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RESUMO

O espaco € palco das realizagdes e vivéncias das criangas as quais por sua vez, se desenvolvem
com brincadeiras, desenhos que efetuam junto a seus pares no cotidiano. A partir das suas
experiéncias exploratérias, as professoras podem realizar o ensinamento sobre as nocées
geograficas as criancas, elas sdo protagonistas e tém voz e vez no processo de ensino e
aprendizagem. Além de buscar em autores como Callai (1988) Castrogiovani (2006), que dao
base a construcdo do estudo, foram efetuadas leituras sobre a temética das brincadeiras e
desenhos como propulsores da mediacéo das primeiras nogdes espaciais na Educagéo Infantil.
Destaca-se, nesse sentido: Arce (2013); Castelar (2000); Fani (2007); Leontiev (2004);
Oliveira, (1996) e Vygotsky (2007). O objetivo do presente estudo é como as brincadeiras e
jogos sdo constituidos como mediadores na aprendizagem das nogdes espaciais no Ensino
Infantil. Assim é relevante mediar a atividade principal como compreensao do desenvolvimento
do lddico e o incentivo a escuta atenta das criangas para a aquisicdo dos conhecimentos.
Elencou-se, por meio das leituras dos referenciais tedricos aqui mencionados, percebeu-se com
a brincadeira de papéis sociais e do conhecimento do proprio corpo, da socializacdo com o outro
e 0 meio sao instrumentos para a construcao do espaco e sao imprescindiveis para construcao
deste trabalho. Evidenciou-se, 0 método da pesquisa aqui exposto é o historico cultural, visto
que a interacédo social, econdmica e cultural interfere no desenvimento da crianga, assim como,
na ampliacdo das nocdes geograficas. A metodologia desse estudo perpassa pela pesquisa
qualitativa, pois foi efetuado uma pesquisa tedrica dos autores citados acima. Para respaldar a
teoria, realizou-se uma pesquisa documental e concluiu a necessidade de atualizar o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Publica, porque o documento do Colégio Privado foi atualizado
em 2020. Conclui-se, ha urgéncia em envolver as brincadeiras e 0s desenhos como
conhecimento das primeiras nogOes espaciais para as criangas da Educacdo Infantil. Nos
documentos e no Projeto Politico Pedagdgico, primeiro eles apontam as brincadeiras como
desenvolvimento integral da crianca e ndo relatam de forma clara sobre as nogdes espaciais as
quais estdo intimamente relacionadas, pois, € necessario acrescentar as atividades principais e
explorar as nocOes espaciais, a lateralidade, e, mais tarde, as nogdes projetuais.

Palavras-chave: Noc¢6es Espaciais. Brincadeira. Crianca. Corpo. Cataldo.



ABSTRACT

The space is the stage for the children's achievements and experiences; these, in turn, develop
from the games, drawings, which they carry out with their peers in their daily lives. Based on
their exploratory experiences, teachers can teach children about geographical notions, who are
protagonists and have a voice in the teaching and learning process. In addition to looking at
authors such as Callai, (1988) Castrogiovani (2006), who provided the basis for the construction
of the study, readings were carried out on the theme of games and drawings as drivers of the
mediation of the first spatial notions in Early Childhood Education. In this sense, it stands out:
Arce (2013); Castelar (2000); Fani (2007); Leontiev (2004); Oliveira, (1996); and Vygotsky
(2007). The specific objectives were answered during the analyzes carried out by scholars such
as Castellar, Callai, and also throughout the readings carried out in the documents, because it
was necessary to mediate the main activity such as understanding the development of play and
encouraging children to listen carefully to the acquisition of knowledge. It was listed that
through the readings of the theoretical references mentioned here, it was noticed that through
the play of social roles and knowledge of one's own body, socialization with the other and the
environment, they are instruments for the construction of space and are essential for the
construction of this work. It was evident that the research method exposed here is the cultural
history, as the social, economic and cultural interaction interferes in the child's development, as
well as in the expansion of geographical notions. The methodology of this study permeates
qualitative research, as a theoretical research was carried out by the authors mentioned above.
To support the theory, a documentary research was carried out and concluded that it is necessary
to update the Pedagogical Political Project of the Public School, since the Private College
document was updated in 2020. It is concluded that there is an urgent need to involve games
and drawings as knowledge of the first spatial notions for children in Early Childhood
Education. In the documents and in the Political Pedagogical Project, first they point out more
to games as the integral development of the child and do not clearly report on the spatial notions
that are closely related, as it is necessary to add the main activities and explore the spatial
notions, the laterality , and, later, design notions.

Key-words: Spatial Notions. Just kidding. Child. Body. Catal&o.
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INTRODUCAO

O espaco é palco das realizagcBes e vivéncias das criangas e estas, por sua vez,
desenvolvem sua relacdo junto a ele com brincadeiras, desenhos os quais efetuam com seus
pares no cotidiano. A partir das suas experiéncias exploratorias, os/as professores/as podem
realizar ensinamentos sobre as no¢des geogréaficas para as criangas que sdo protagonistas e tém
vOz e vez no processo de ensino aprendizagem. As criangas € 0 processo de aprendizagem
surgem como elementos que instigam a minha curiosidade desde muito tempo e culmina nesta
pesquisa.

Elenca-se a minha trajetéria na academia, a qual iniciou-se em 2007 quando fui
aprovada no vestibular em Geografia, nesse periodo, optei em fazer bacharelado. Nesse sentido,
durante o curso tive oportunidade e fui contemplada com bolsa de iniciacdo a pesquisa PIVIC
(Programa Institucional Voluntario de Iniciacdo Cientifica), assim tive contato com o universo
da pesquisa.

Minha experiéncia como Educadora foi essencial na escolha do presente estudo, e a
maternidade foi relevante para voltar meu interesse por autores que abordam sobre o
desenvolvimento da crianga. Em 2013, resolvi fazer o curso de Pedagogia para entender sobre
como a crianca aprende e o brincar como um importante instrumento na aquisi¢cdo do
conhecimento.

No mesmo ano, comecei a trabalhar em um colégio privado como monitora de sala,
permaneco na mesma escola até hoje, agora como professora. Na escola, pude perceber o
guanto é relevante ouvir as criancas, pois, elas percebem e exploram o espaco a partir dos
sentidos e questionam sobre os objetos utilizados e apreendem brincando, comparando e
socializando com seus pares.

Outro fator que auxiliou a voltar para minha particularidade da pesquisa foi a
especializacdo de Ensino Interdisciplinar em Infancia e Direitos Humanos, ao entender sobre
os direitos da crianga, bem como a histéria da infancia, analisei a proposta de voltar para minha
formacgdo em Geografia. Ao observar o cotidiano das aulas na Educacdo Infantil, comecei a
interessar-me pelo fato da rotina da crianga, pois poderia explorar e comhecer o espago por
meio da mediacdo da Educadora, utilizando a brincadeira como atividade propulsora do
desenvolvimento desse instrumento.

A escolha da tematica desta pesquisa se deu pelo fato de perceber que ndo ha estudos
significativos sobre a relevancia das nogdes espaciais nas brincadeiras e nos desenhos focando

na Educacdo Infantil. E pelo fato de observar, por meio da minha vivéncia como educadora,
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que ndo sdo efetuadas com frequéncia as brincadeiras as quais auxiliam no desenvolvimento
das nogdes espaciais nesse segmento.

A escolha da creche publica efetuou-se em decorréncia da familiaridade com o espaco,
porque realizei a pesquisa de campo no meu trabalho final de curso em Pedagogia no mesmo
local. A selecdo da escola privada deu-se em funcdo de ser esta 0 meu lugar de exercicio da
docéncia, possibilitando uma aproximagdo maior com o cotidiano e com o Projeto Politico
Pedagogico dela.

A Pandemia modificou os caminhos da pesquisa, pois devido ao cancelamento das aulas
presenciais ndo foi possivel efetuar as observacBes das brincadeiras e dos desenhos como
haviamos intentado. Desta forma, optamos por analises dos documentos como as Diretrizes da
Educacao Basica, bem como da Base Nacional Comum Curricular as quais sdao fundamentais
na andlise do conhecimento das primeiras nogdes espaciais na Educacdo Infantil, utilizando
brincadeiras e jogos, como estabelece os documentos, além de analisar como eles dialogam
com os Projetos Pedagdgicos de duas escolas — uma publica e outra privada — para observar
como se aplicam tais diretrizes no universo destes ambientes.

Por esse motivo, modificou-se um dos objetivos de observar se os professores executam
as brincadeiras estabelecidas no Projeto Politico Pedagdgico, pois a pesquisa delimitada
analisou se no documento havia a atividade de aprendizagem das nogdes espaciais.

Ao longo da minha trajetéria como professora da Educacdo Infantil, durante 8 (oito)
anos em uma instituicdo privada, observei que ao realizar as brincadeiras e os desenhos, estes
aparecem como mediacao das primeiras noc@es espaciais. Tal ponto chamou a minha atencédo
e foi, entdo, formulado como problema da pesquisa, isto é, como as brincadeiras e jogos sao
constituidos como mediadores na aprendizagem das nocdes espaciais no Ensino Infantil.

Partindo dessa realidade, na Educacéo Infantil a atividade principal de Faz de conta
também foi usada como aprendizagem das nocBes espaciais, nesse segmento segundo
Castrogiovanni (2007), a crianca aprende com a outra a partir do cotidiano e da mediagéo da
professora esse tipo de instrumento e mais tarde néo tera dificuldades no tragado da prépria
letra, porque a escrita espelhada é um indicativo que elas ndo apreenderam as noc¢Ges espaciais
de em cima e embaixo.

Os objetivos foram: pesquisar as brincadeiras como mediacdo das nogfes espaciais na
Educacao Infantil em duas escolas em Cataldo, uma publica e outra privada. Dessa forma, foi
necessario compreender as mediacOes efetuadas nas brincadeiras na construcdo das nocgdes

espaciais. As criangas desenvolvem por meio das interacGes realizadas mediante as brincadeiras
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e através da construcdo de signos/imagens brincando e apreendendo. Por ultimo, estudamos a
percepcao e a concepcao espacial das criancas através de desenhos e brincadeiras na escola.

Evidenciou-se 0 método da pesquisa aqui exposto € o histdrico cultural, pois a interacéo
social, econdmica e cultural interfere no desenvolvimento da crianca, assim como, na ampliacdo
das nocBes geogréficas. A metodologia desse estudo perpassa pela pesquisa qualitativa com a
realizacdo da revisdo de bibliograficas nas areas de ensino de geografia, psicologia e educacdo
procurando abordar as categorias centrais na analise como aprendizado, nogdes espaciais,
mediacdo e outras. Posteriormente, procedemos a analise dos documentos oficiais como as
Diretizes Nacionais para a Educacdo Infantil, o Plano Currricular Nacional para a Educacéo, tal
como, a Base Nacional Comum Curricular e por ultimo os Projetos Puliticos Pedagogicos das
escolas, estas por sua vez teve intuito de observar como as no¢des espaciais sdo trabalhadas no
Ensino Infantil. Além de buscar em autores como Callai (1988), Castrogiovani (2000) que dao
base para a construcdo do estudo, foram efetuadas leituras sobre a temética das brincadeiras e
dos desenhos como propulsores da mediacdo das primeiras nogOes espaciais na Educacgdo
Infantil. Destaca-se, nesse sentido: Arce (2013); Castelar (2000); Fani (2007); Leontiev (2004);
Oliveira, (1996) e Vygotsky (1989).

O estudo centralizou-se no espago na perspectiva da Educacdo Infantil. Assim,
evidenciou-se como: a) a crianga percebe 0 espaco a sua volta; b) como o espaco aparece na
primeira infancia; c) o lugar vivido e percebido pela crianca. Também, as brincadeiras e jogos
como facilitadores na producdo das primeiras nocdes espaciais.

Na primeira infancia, conforme a crianga conhece 0 seu corpo, no momento em que
comeca a engatinhar, ela amplia sua visdo do espaco. Apos esse momento ela consegue ir até
os objetos o quais lhe inspiram algum interesse. E importante frisar o lugar que a crianga
explora, vivencia e percebe é modificado pela cultura, pelo contexto social e econdémico do qual
faz parte.

O outro topico centrard nas brincadeiras e jogos como facilitadores das primeiras
NocBes Espaciais na Educagdo Infantil. E necesséario conhecer sobre o desenvolvimento da
crianga conforme os estudos de Vygotsky (1989), seguindo a teoria historico cultural baseada
na interacdo da crianga com o0 meio vivenciado, como também com a cultura da qual faz parte.
Utilizando a brincadeira como instrumento propulsor da aprendizagem das nog¢es espaciais. O
subtopico seguinte ira elencar sobre a importancia dos desenhos na ampliacdo das primeiras
Noc¢Oes Espaciais na Educacdo Infantil.

No contexto da inféncia a partir da Idade Média, as criancas eram consideradas como

adultos em miniatura, pois vestiam como eles e eram tratadas como tal. Apos descrever sobre
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a infancia e posteriormente os direitos estabelecidos por lei, hd um capitulo que abordaré sobre
a Base Nacional Comum Curricular, bem como os DCNs, RECNEI , nos campos de experiéncia
elencados sobre as primeiras no¢Oes espaciais e 0 brincar envolvido nesse processo. Nesse
sentido, efetuou-se uma pesquisa documental enfatizando se é referenciado nesses documentos
as Nog0es Espaciais na brincadeira e em desenhos na Educagéo Infantil. Evidenciou-se, ainda,
no Projeto Politico Pedagdgico das institui¢ces ha nos objetivos da Educacédo Infantil trabalhar
com as primeiras Nocdes Espaciais em duas escolas na cidade de Cataldo, nas quais as
professoras pautam nesse documento para fazerem os planos de aula.

Com base em documentos como 0s RCNEIs e DCN percebeu-se esses Ultimos trazem
as formas geométricas elencando a matematica, especificamente a geometria, sendo relevante
trabalhar com esse termo; contudo, as Nog6es Espaciais ligadas a brincadeira e aos desenhos
ndo sdo o foco desses documentos. Assim, eles fundamentam-se na brincadeira como

desenvolvimento primordial da crianca.
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1 O ESPACO NA PERSPECTIVA INFANTIL

O objetivo do presente capitulo é analisar como a crianga percebe o espaco na primeira
infancia, assim como busca entender o desenvolvimento infantil na teoria de Vygotsky (1989).
Evidencia-se, nesse topico, também, que a crianga conhece 0 corpo, primeiramente seus
membros e nomeia-0s para posteriormente perceber 0s objetos a sua volta. Assim ela amplia
sua percepcao do espaco, haja vista que a criancga é sensorial e observa o espago por meio das
sensagOes tocando, sentindo, olhando e levando o objeto a boca.

Nesse sentido, as brincadeiras e os desenhos como propulsores do conhecimento das
primeiras No¢Oes Espaciais correspondem a necessidade de anélise. Para tal, recorreremos a
analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Projetos Politicos Pedagogico
(PPPs) de duas escolas de Cataldo — Goids com o intuito de compreender como estas
instituicOes trabalham as primeiras nogdes espaciais com as criangas. Ao escolhermos a escola
publica e a privada pretendemos, também, observar se ha diferencas entre as maneiras de seguir
0 que a BNCC e outros documentos estabelecem como parametros educacionais.

Enfatiza-se que os professores e as professoras devem seguir o PPP proposto pela
escola, pois ha nele a relevancia de ensinar as No¢Oes Espaciais para as criangas com o brincar
e desenhos no ambiente de estudos. O trabalho com as noc¢des espaciais basicas para as crian¢as
podem contribuir na superacdo de dificuldades futuras, no aprendizado da disciplina de

Geografia em séries seguintes e para a resolucdo de problemas cotidianos enfrentados por elas.

1.1 Como o0 espaco é apresentado para a crian¢a na primeira infancia

Castrogiovani (2000) efetua uma contribuicéo relevante sobre o conhecimento do corpo
da crianga com as sensacgoes e posteriormente, na primeira infancia, a partir do momento que
essa inicia o processo de descoberta dos objetos e comeca a toca-los, e em seguida buscar os
brinquedos onde eles estdo.

A crianga quando engatinha e manipula os objetos proximos tem a sua percepcao
espacial ampliada, pois, anteriormente, o lugar de seguranca da mesma era o colo da mae. A
medida do seu crescimento, inicia-se uma espécie de exploracdo do espaco em sua volta e,
portanto, um desenvolvimento das noces geogréficas, sendo a primeira nocdo de espago
(CASTROGIOVANI, 2000 p. 15). A construcdo disso requer longa preparagdo e estad
relacionada a liberacao progressiva e gradual do egocentrismo.

Segundo o pesquisador:
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O espaco apresenta-se para a crianca, do nascer aos dois anos, como sendo, 0
espaco da aco. E o espago vivido, construido, pelos deslocamentos, através
do rastejar, engatinhar, andar, procurar, etc, e pelos sentidos, que estruturam
as relacGes de proximo, dentro, fora, acima, embaixo, ao lado de, contém, est&
contido, etc. O espaco vivido e pratico, organizado e equilibrado em nivel da
acdo e do comportamento social (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 15-16).

A crianca reconhece 0 espaco a sua volta atraves dos sentidos e também quando comeca
a engatinhar, nesse passo, explora o lugar e se depara com determinados objetos, como o0s
comodos da sua casa. Ao crescer um pouco mais, a crianga “se encontra”, pois 0COITe a
construcdo da funcao simbdlica e a substitui¢cdo de uma agdo ou objeto por um simbolo, imagem
ou palavra (CASTROGIOVANNI, 2000). Nesse periodo, ao brincar no parque com brinquedos
ndo estruturados, imagina-se que estes objetos “estdo vivos”. Com isso, ocorre a construgdo do
espaco representativo.

Na interpretacdo de Castrogiovanni (2000), a construgdo do espaco representativo
acontece com as acdes da crianca executadas as quais sdo interiorizadas, ndo obstante sdo
representadas por ela. Este ultimo é constituido por duas fases, sendo a primeira intuitiva, é
manifestada por representacdes estaticas, irreversiveis e a operatoria a qual operacionaliza os
elementos espaciais, permitindo a ordenacéo e a reversibilidade das relacGes.

Ressalta-se a necessidade de realizar uma disting¢do entre o espaco da acao ou perceptivo
e 0 espaco representativo. O primeiro se constroi em contato direto com o objeto e pelos
sentidos. Em contrapartida, o espago representativo € construido na auséncia do objeto,
portanto, € reflexivo.

Analisa-se no espaco topoldgico, a percepcdo e a manipulacdo ativa das relagdes de
vizinhanca, separacdo, ordem, sucessdo, envolvimento e continuidade servem de ponto de
partida para as nogcOes representativas mais ou menos estruturadas do espaco intuitivo. Diante
disso, contasta-se o0 espaco pré-légico, contituido até o0 momento que se pode estabelecer, por
volta dos 7 (sete) anos (CASTROGIOVANNI, 2000 p.17).

Entende-se a crianca pequena percebe o espago por meio das sensacOes: tato, paladar,
visdo, audicdo e pelo olfato. Dessa forma, quando estd no periodo das brincadeiras de papéis
sociais, ela socializa com o outro, ampliando ainda a sua representacdo espacial.

Enfatiza-se, como ja mencionado, que a construcdo das nogOes espaciais esta
relacionada com o processo de descentra¢do, o qual vai incidindo com a reducgdo da postura
egocéntrica. As nocoes, relacdes e coordenacgdes espaciais sdo construidas inicialmente através
da tomada de consciéncia do corpo pelo individuo (CASTROGIOVANNI, 2000).
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Sabe-se que as brincadeiras proporcionadas pelo brincar auxiliam na socializacdo das
criancas, bem como na motricidade, no conhecimento das nocdes espaciais, mas,
principalmente, na reducdo da postura egocéntrica, quando os professores mediam as
brincadeiras e resolvem os conflitos.

Castrogiovanni (2000) argumenta que para uma crianca se localizar no espaco, é
imprescindivel orientar primeiro no seu proprio corpo. Nesta perspectiva, a realizacdo de
atividades envolvendo o corpo devem elencar as partes dele com desenho da sua silhueta e das
atividades de movimento para o desenvolvimento da coordenacdo motora. Ainda, lembra-se da
afetividade do/a professor/a pela crianca e ela por ele/a. Para ter aprendizagem, a afetividade
deve existir mutuamente.

A tranquilidade socioafetiva colabora positivamente para o sucesso desse processo. A
mediacdo de ensino aprendizagem é essencial, pois ao brincar de Faz de conta, por exemplo, a
crianga conhece e experimenta o espaco a sua volta, por meio do tato, do cheiro, da audicdo e
do paladar. Ao interagir com os pares elas tém conflitos e a resolucéo deles é fundamental, pois
as criancas, no futuro, serdo cidadaos criticos, além de desenvolver as noc¢des espaciais, 0s
limites, 0 seu espaco e 0 espa¢o do outro no cotidiano.

E importante considerar as atividades que contemplam a representac&o do proprio corpo
a partir de a¢des que simulam um banho, por exemplo. Para as criang¢as que ndo possuem ainda
nocdes de esquerda e direita, é recomendavel trabalhar com a ideia espacial de lado do coragdo
e lado oposto ao coracgdo, pois o0 6rgdo coracdo € facilmente auscultado (CASTROGIOVANNI,
2000).

Cabe ressaltar a pesquisa de Castrogiovanni (2000), pois, conforme observado esse fato
apontado acima sobre o conhecimento, parafraseando a Base Nacional Comum Curricular, o
momento do banho € uma atividade que proporciona o conhecimento das nogdes espaciais, ela
ndo é utilizada na Educacdo Infantil como facilitadora das primeiras nogdes espaciais.
Menciona-se este fato a partir de experiéncias e de observacdes realizadas no cotidiano das
escolas, além da vivéncia cotidiana na Educagdo Infantil.

Nota-se no eixo da BNCC, o qual aponta no campo de experiéncia: “Espagos tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes”, que estas agdes sdo fundamentais. As escolas devem
utilizar este eixo como base para o desenvolvimento de “si, do outro ¢ do lugar”, através de
atividades centradas no conhecimento do corpo da crian¢a. No entanto, 0 documento ndo aponta
esses conceitos como sendo associados as nogdes espaciais. Ja na LDB esses conhecimentos
néo sdo elencados. Eles sdo abordados apenas em relagéo ao cuidado da crianga com o corpo,

sendo uma visdo mais proxima da biologia.
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No colégio privado escolhido, evidencia-se as experiéncias vinculadas as nocoes
espaciais a uma situacgdo estéatica, recordando as nogdes de longe e perto ou a situagdo dindmica
(para frente e para tras) abordando e potencializando sobre a organizacado do esquema corporal
e a percepcéo espacial a partir da exploracdo do corpo e dos objetos no espaco. Elenca-se as
experiéncias em relagcdo ao tempo favorecendo a construcéo das nogdes de tempo fisico (dia e
noite, estaces do ano, ritmos bioldgicos) e cronoldgicos (ontem, hoje, amanha, semana, més e
ano), as nocdes de ordem temporal, por exemplo quando a crianga diz que ird visitar o avo apds
a escola; j& a histérica no tempo antigo, quando mudamos para nossa casa, em datas
comemorativas.

J& na creche publica sdo ressaltadas experiéncias relacionadas a socializacdo, o
conhecimento de si, do outro e do lugar em que vive. Nesse sentido, o brincar com
intencionalidade para proporcionar a aprendizagem das nocdes espaciais ndo é efetuado. Faz-
se necessario, nas brincadeiras ao ar livre, mediar as relagdes topoldgicas, por meio do Faz de
conta.

Outro fator de destaque € que esse campo de experiéncia em especifico, relata sobre as
transformacdes, bem como as relagdes, pois por meio da interacdo com seus pares as crian¢as
socializam com distintas culturas e modos de viver. Nesse sentido, é relevante defender a
construcdo de nogdes relacionadas a transformacdo de materiais, objetos e situagcdes, como
compreender sobre os dias da semana, utilizando calendarios e musicalizacdo. Realizar as
atividades ressaltando sobre as datas de aniversario que constam em documentos importantes,
mostrando registro do nascimento e desenvolvimento da crianca (certiddo, carteira de
vacinag&o, entre outros), utilizar o calendario como forma de localizagéo do tempo, destacando
aniversarios.

Salientar os conceitos matematicos no que concerne a contagem dos colegas para o
conhecimento dos numeros, quem faltou, quantidade de criangas presentes, também sdo
atividades propostas. Pois bem, é relevante identificar os fatos hitéricos sobressaindo tempos
passado, presente e futuro ou ainda, ontem, hoje, amanha, agora e depois. Elencando ao
vivenciar as situagdes do cotidiano envolvendo o tempo, podendo utilizar o relégio como
instrumento de aprendizagem, pois por meio da rotina a crianga aprende as nogdes de tempo,
as atividades apontadas sobre 0 movimento, o posicionamento do corpo e dos objetos e como
também o tempo gasto para cada tarefa é considerado uma nogdo Geografica.

Todos esses assuntos abordados compreendem experiéncias em relagdo a medida,
favorecendo a ideia de que, por meio de situagdes, problemas em contextos ladicos, as criangas

possam desenvolver, aprofundar e construir novos conhecimentos sobre medidas de objetos, de
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pessoas e de espacos, abranger procedimentos de contagem, apreender a adicionar ou subtrair
quantidades aproximando-se das nog¢des de nimeros, conhecendo a sequéncia numérica verbal
e escrita.

A finalidade é que as criancas entendam sobre os nimeros utilizados como recursos para
representar quantidades e apreender a contar objetos usando a correspondéncia “um-a-um”,
comparando quantidades de grupos de objetos utilizando relagdes como mais que, menos que,
maior que, menor que, como veremos com mais detalhes adiante na pesquisa.

O conhecimento do corpo é fundamental para a compreensdo de si mesmo. E com esse
conhecimento que se chega a percep¢do de lugar. Este é sempre uma fracdo da totalidade do
espaco e dos diferentes tempos, portanto, na busca da compreenséao dos lugares, ha necessidade
do trénsito pelas totalidades. Ressalta-se a ideia de lugar esta associada com a imagem da
significacdo, do sentimento e da representacdo pelo aluno (CASTROGIOVANNI, 2000).

Evidencia-se o lugar é formado por uma identidade, assim, o estudo dele deve
contemplar a compreenséo das estruturas, das ideias, dos sentimentos, das paisagens existentes
e com os quais os/as alunos/as estdo envolvidos/as. E utilizando a atividade perceptiva e a
inteligéncia sensorio-motora que a crianca aprende a manipular certas relacdes protetivas, no
entanto, sd0 necessarios muitos anos até organizar na crianga um sistema operatorio de
referéncia protetiva que assegure a coordenacao perfeita da perspectiva e a reversibilidade dos
pontos de vista (CASTROGIOVANNI, 2000).

A andlise de Castrogiovanni (2000) é relevante, pois notou-se que a brincadeira assume
papel de propulsora da aprendizagem, a qual torna o estudo dos lugares mais atraentes, através
da qual manipula objetos que ganham vida e ao mesmo tempo aprende as noc¢Bes geograficas.
Enfatiza-se as nog¢des fundamentais que envolvem as relagdes protetivas sdo as de “direita ¢
esquerda, frente e atras, em cima e em baixo e ao lado de”.

Conforme a analise de Pavanelli (1982, p.74):

Enquanto o espago projetivo se limita a coordenar as diferentes perspectivas
de um objeto e se acomoda as suas variac@es aparentes, o espaco euclidiano
coordena os proprios objetos entre si e em relacdo a um quadro de conjuntos
ou sistemas de referéncia estavel que exige como ponto de partida a
conservacdo das superficies e das distancias.

Relaciona-se as nogdes topoldgicas advém do espaco euclidiano e do projetivo. Assim,
as criancgas irdo conhecer o lugar das nogdes de préximo, em cima, em baixo, do lado. Nesse
sentido, as nogdes espaciais sdo fundamentais a elas e as brincadeiras e jogos sdo importantes

para auxiliar no desenvolvimento destas nogdes.
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De acordo com Castrogiovani (2000) a evolugéo da apreensdo do espaco pela crianca
segue trés etapas essenciais: a etapa do espacgo vivido; do espaco percebido e do espaco
concebido. Nessa linha de analise, a principio, a crianca vive o espaco. Somente vive. E 0
estagio do “aqui”. Ja o espago vivido € o espaco fisico ¢ das relagdes proximas. Destarte, a
crianga vivencia esse espaco a partir do movimento, da locomogéo. Por meio do movimento, a
crianca inicia a etapa da apreensao do espaco, por isso ele passa a ser percebido

Entdo, ao paasar para o percebido, a crianca esta cada vez mais preparada a lidar com o
espaco concebido. Este, por sua vez, é o espaco mais abstrato. Partindo dessa premissa, as
criangas, a partir dos 12 (doze) anos, terdo um conhecimento espacial construido pela reflex&o.

A leitura geogréfica do mundo é um processo que se inicia muito antes da entrada da
crianca na escola, pois tal interacdo acontece através das relacoes e vao se estabelecendo ao seu
entorno.

No inicio, as noc¢Bes de espaco sdo limitadas. Primeiro, ela recorre com o corpo em
movimento para distinguir as distancias, depois, percebe-se as distancias e a posi¢ao do objeto.
Valendo-se dos sentidos, mais tarde, concebe-se 0 espa¢o abstrato percebendo os objetos pelas
representacdes que sdo estabelecidas entre ela e 0 contetudo. Sua realidade é carregada de
concepcOes geograficas em todos os ambientes, onde se interage e inicia-se o “pensar o mundo”.

Conforme Oliveira (1996, p.16):

Da realidade extraem-se os elementos para pensar 0 mundo. E a partir da
realidade de cada um — seja no meio rural ou urbano, seja de uma regido pobre
ou rica, seja de pessoas privilegiadas ou marginalizadas — que se pode
entender o Brasil e 0 mundo, atingindo niveis cada vez mais amplos em
generalizag&o.

Para que a crianc¢a construa a nocao de espaco, € indispensavel despertar nela o sentido
geografico para pensar sobre o tema. Nessa perspectiva, € saber identificar a rede de relacbes
politicas, econdmicas, sociais e culturais de sua organizacdo. E, também, saber situar-se dentro
de uma totalidade fisico-territorial. Ainda, constitui-se em ter conhecimento de como inserir
“espagos menores em espagos maiores”, que, para a crianga pré-escolar, é bastante complexo.
E s6 durante as primeiras séries do Ensino Fundamental que essa compreensdo passa a ser
possivel (PORTO, 2016).

Perceber que a rua esta dentro do bairro, o bairro dentro da cidade, a cidade dentro do
municipio, o municipio dentro do estado e o estado dentro do pais, ndo é facil. Isto abrange uma

gama de conhecimentos 0s quais devem ser construidos gradativamente.
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O nivel da alfabetizacdo geogréfica da crianca, ao chegar a escola, é diretamente
relacionado ao ambiente onde ela vive. Em uma sala de aula, diferentes niveis de alfabetizacdo
podem ser encontrados. “O ambiente em que a crianga vive independente do desejo ou das
intencdes dos que convivem com ela, a educa. Na convivéncia diaria vdo sendo passados
valores, informacg6es sobre o mundo. Um ambiente alfabetizado geograficamente alfabetiza”
(PEREZ, 1999. p. 8).

Sobre 0 mesmo assunto, compreende-se a Educacdo Infantil promove o processo de
construcdo do conhecimento, pois, neste periodo, se convive com diversas realidades as quais
tem a responsabilidade de contribuir para a formacdo das nocgdes espaciais para um melhor

desenvolvimento da crianca.

1.2 O lugar percebido e vivido para crianga

Entende-se, de acordo com Carlos (2007), que a globalizacdo materializa-se no lugar,
“onde se I¢€, percebe e entende” o mundo moderno em suas multiplas dimensdes. Num ponto
de vista mais amplo, significa compreender que é no lugar onde se vive, se realiza o cotidiano,
portanto, esta inerente a uma concep¢do global/mundial. Assim, o global/mundial existente no
local, redefine seu conteudo, sem, todavia, anularem-se as particularidades.

A sociedade urbana contemporanea a qual se produz, baseia-se enquanto
“mundialidade”, apresentando tendéncia a homogeneizagao e, a0 mesmo tempo, permite certa
diferenciacdo. O lugar permite pensar a articulacdo do local com o espaco urbano o qual se
manifesta como horizonte. A partir dai se descerra a perspectiva da analise do lugar, na medida
em gue o processo de producado do espacgo € também um processo de reproducéo da vida humana
(CARLOS, 2007).

Conforme as anélises de Carlos (2007), o lugar possibilita perceber a producdo do
espaco atual, uma vez que a particularidade do ponto de vista € pensar 0 seu processo de
mundializagcdo, ao mesmo tempo o lugar se coloca enquanto parcela do espago, construcéo
social. Desta feita, 0 lugar abre a perspectiva para se pensar “o viver ¢ o habitar”, o uso e o
consumo, 0s processos de apropriacdo do espaco. Ainda, é preenchido por mdaltiplas coacdes,
expde as pressdes que se exercem em todos 0s niveis.

A luz disso, o lugar guarda em si e ndo fora dele a sua constituicio e as dimensdes do
movimento da vida possivel de ser apreendido pela memdria, por meio dos sentidos e do corpo.
O lugar se produz na articulagdo contraditoria entre o mundial que se anuncia e a especificidade

historica.
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Para Santos (2007), hd um debate muito proficuo sobre o sentido da nogdo de lugar.
Pode-se iniciar a reflexdo por meio das ideias de Milton Santos, ele assevera a existéncia de
uma dupla questdo no debate sobre o lugar que visto “de fora”, a partir de sua redefinicéo, é
resultado do acontecer historico, por sua vez, este ultimo ¢é visto de “dentro”, e implicaria na
necessidade de redefinir seu sentido.

Carlos (2007)explica sobre como o lugar poderia ser definido a partir da densidade
técnica, da ideia da densidade comunicacional e também em funcdo de uma densidade
normativa. Para esta definicao seria necessario acrescentar a dimenséo do tempo em cada lugar
que poderia ser visto através do evento no presente e no passado.

Carlos (2007) corrobora com Santos (2005) o fato de que h& também a dimensdo da
historia que entra e se realiza na pratica cotidiana estabelecendo um vinculo entre o “[...] de
fora” ¢ o “de dentro” instalado no plano do vivido, para produzir o conhecido-reconhecido, isto
é, é no lugar que se desenvolve a vida em todas as suas dimensdes [...].

Analisar a histéria de cada lugar consiste em considerar sua fungéo a cultura, tradicao,
lingua, habitos que Ihe sdo proprios e construidos ao longo da historia. O que vem de fora se
imp&e como consequéncia do processo de constituicdo do mundial. Mas o que ligaria 0 mundo
e o lugar? O lugar é a base da reproducédo da vida e pode ser analisado pela triade habitante,
identidade e lugar (CARLOS, 2007).

Ainda nas reflexbes de Carlos (2007), a cidade produz e revela no plano da vida do
individuo. Este plano é o local. As relacBes dos sujeitos mantidas com os espacos habitados que
se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢cdes mais banais, no secundario, no
acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido, através do corpo.

Nessa linha interpretativa Carlos (2007, p.22) argumenta que:

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido por
relagOes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a construgao
de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela histdria e cultura
civilizadora produzindo a identidade, posto que é ai que o homem se
reconhece porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar como este a
ele, pois a producéo do lugar liga-se indissociavelmente a producéo da vida.
‘No lugar emerge a vida, pois é ai que se da a unidade da vida social. Cada
sujeito se situa num espaco concreto e real onde se reconhece ou se perde,
usufrui e modifica, posto que o lugar tem usos e sentidos em si’.

De acordo com a autora, o lugar é produto das relagbes humanas entre o individuo e a
natureza. As relagBes sociais ocorrem no plano vivido, esse se dd uma rede de significados e

sentidos tracados pela historia e cultura da sociedade.
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A pesquisa do lugar compreende a ideia de uma construcdo tecida por relagdes sociais
realizadas no plano vivido, garantindo a constituicdo de uma rede de significados e sentidos
que se versam pela historia e a cultura civilizatoria a qual produz a identidade dos sujeitos.

Destarte, o lugar, no plano do vivido, vincula-se ao conhecido e ao reconhecido
(CARLQS, 2007). O sentimento de pertencer ao lugar esta intimamente marcado pela historia,
cultura dos individuos e ao sentimento.

A vista disso, o lugar é palco das relacdes dos seres humanos, os individuos constroem
este lugar de acordo com os seus significados e lacos de pertencimento. A crianca também se
identifica e interage no lugar do qual faz parte. Dessa forma, ela observa o lugar, participa das
brincadeiras e este conhecimento aprendido na escola auxilia no desenvolvimento das primeiras
nocOes espaciais que, apds as nocdes basicas referentes a Geografia, passa a produzir e
reproduzir o lugar. Também, Santos (2006) investiga que o lugar ganha relevancia na pesquisa
e na apreensdo do espaco, pois é essa dimensdo do vivido, mostrando a forca da categoria.

A andlise é fundamental sobre a formacg&o continuada dos professores, sobre as nogdes
espaciais, isto é, o desenvolvimento dos raciocinios que levem em conta como séo os lugares e
quais significados eles tém para o sujeito. Isto se articula na construcdo de preposicbes do
ensino de Geografia na formacdo inicial de professores da Educacdo Infantil. Trata-se de
evidenciar e elaborar o pensar geografico como a possibilidade de o educador dimensiona-los,
assim pensar a Geografia como ferramenta articuladora de raciocinio pedagdgico que permite
a crianca, no contexto de ressignificacdes do onde estdo as coisas que envolvem o seu brincar
com como quem ela é em meio a brincadeira, elaborar suas alteridades e identidades
(SARMENTO, 2004).

A andlise de Sarmento (2004) é de suma importancia para compor um estudo sobre as
no¢Oes Geograficas na Educacdo Infantil, e o significado dos lugares para as criancas, pois, elas
vivenciam e constroem com suas interacfes sociais esse espaco, cotidianamente elas conhecem
e partilham distintas culturas.

A crianga interage com o lugar usando as brincadeiras realizadas com seus colegas,
assim sente mais acolhida em determinado lugar, seja na sua casa, ou na escola. Nesse sentido,
as atividades promovem o desenvolvimento social e motor da crianca, e ao analisar essa etapa
é necessario dizer sobre o estimulo e a mediacdo da atividade que o professora ira realizar €
fundamental.

Seguindo essa linha de analise, as brincadeiras proporcionam o desenvolvimento dos
conceitos matematicos, oralidade, socializacdo, cognicdo, criatividade além do jogo ser

fundamental para formar conceitos 16gicos e a aprendizagem das nogdes espaciais. O brincar,
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a crianca aprende de forma descontraida a interagir com o espago externo, observando a grama,

as arvores, 0s seres vivos, o clima e o céu, explorando e modificando esse lugar.

1.3 As brincadeiras e os jogos como facilitadores das primeiras nogdes espaciais na
Educacéo Infantil

Para Zinchenko (2012), o desenvolvimento da crianga comega em seu nascimento, por
meio dos estimulos dos individuos que a educam. Ainda, sdo as pessoas mais proximas as
encarregadas por esclarecer o quéo vastas sdo as capacidades infantis e a autora trabalha, ainda,
a palavra como esséncia e constituinte do desenvolvimento infantil.

Nesta perspectiva, 0 papel da palavra estd nos dois processos pertencentes ao
desenvolvimento infantil: a internalizacdo e a externalizacdo. Cabe destacar que, quando a
crianca internaliza uma historia infantil ou uma musica ouvida na escola, ap6s os 2 (dois) anos
de idade ela ainda ndo compreende o significado das palavras. No entanto, a letra da musica,
ou a forma como a professora media a aprendizagem, tende a estimular a crianca a reproduzi-
la. Assim, ha uma unidade entre a palavra, imagem e acdo no desenvolvimento infantil.

A respeito da externalizacdo e internalizacdo, Vygotsky (2006, p.75) afirma que:

Do mundo pela crianga possuem uma natureza dindmica, nos permitindo,
através da qual, manipular imagens e gerar novos significados, ou, ainda,
achar significados para palavras ndo pronunciadas. [...] A palavra esta presente
na vida da crianca desde seu nascimento sendo embebida de emocgdes e
sensacoes.

Diante desta convergéncia, as criancgas entre 0 (zero) e 2 (dois) anos apreendem através
da interacdo com 0 outro e com 0 meio de vivéncia, dessa maneira, a linguagem verbal é
carregada de emocdes e sensagfes. Assim, a cultura na qual a crianca esta inserida tende a
influenciar no desenvolvimento social, cognitivo e motor.

Vygotsky (2006) baseava-se nas ideias de Marx sobre a dinamica da sociedade. Ainda
de acordo com Vygotsky (2006), a génese das formas superiores de comportamento consciente
deveriam ser encontradas nas relagdes sociais que os individuos mantém com o mundo exterior,
porém, o homem néo é apenas um produto de seu ambiente, pois ele é também um agente ativo
no processo de criacdo deste meio.Ou seja, a crian¢a produz o mundo e é produzida por ele.

A cultura é um fator essencial para o desenvolvimento infantil. Mediante, o nicleo

familiar e posteriormente a escola, facilita e amplia a socializagdo da crianca por meio de
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brincadeiras. Assim, o educador poderd mediar as rela¢des das criangas, resolvendo conflitos e
fazendo eles interagir e desenvolver a parte social, cognitiva, criativa e motora.

Destaca-se a existéncia de um “abismo” entre as explicagdes cientificas e naturais dos
processos elementares e as descricdes mentalistas dos processos complexos. Seguindo essa
I6gica, menciona-se que eles ndo podem ser transpostos até descobrir o meio pelo qual os
processos naturais, como a maturacao fisica e 0s mecanismos sensérios se entrelagam com o0s
processos culturalmente determinados para produzir as fungdes psicoldgicas dos adultos.

Diante do exposto, se o0 atual contexto cultural da humanidade avancou sem mudancas
“bruscas” do tipo bioldgico, ao contrario, o desenvolvimento da crianga se caracteriza, antes de
tudo, por uma mudanca dindmica do tipo organico. Ainda, o desenvolvimento cultural se
sobrepde aos processos de crescimento, de maturacdo e de desenvolvimento organico da propria
crianca. Mediante uma abstracdo, pode-se separar um processo do outro (VYGOTSKY, 1995).

A orientacdo oposta, desenvolvida pela ciéncia progressiva, vai pelo caminho contrario
da ideia de que 0 homem € um ser de natureza social e, 0 que ha de humano nele provém da sua
vida em sociedade, no seio da cultura. A hominizacdo resultou da passagem a vida em uma
sociedade organizada na base do trabalho. Esta passagem modificou a sua natureza e marcou o
inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos animais, estava
submetido as questbes sociais e historicas (VYGOTSKY, 1995).

E importantissimo buscar a historia da natureza social do homem, sendo por meio da
sua vida em sociedade e com a cultura da qual eram elaborada na base do trabalho, influenciou
a familia contemporanea atual, pois, as criancas imitam com o brincar a vida adulta, as
profissdes ligadas ao trabalho do individuo.

Leontiev (2004) enfatiza que neste periodo de vida o mundo em volta da crianca, ou
seja, 0 ndcleo familiar de convivéncia, divide-se em dois circulos: o primeiro consiste na mae
€ no pai, pois considera-se os mais intimos ou aqueles que “ocupam este lugar”. Ja o segundo
circulo, o mais “largo”, € constituido por todas as outras pessoas que apresentam ligagdes com
as criancas e séo mediatizadas pelas relagdes estabelecidas.

Cabe destacar, nesta idade, os vinculos da crianca com a educadora sdo particulares.
Como hé& necessidade de sua atengdo se virar pessoalmente para a professora, torna-se comum
a frequéncia da mediacdo com as criangas da sua idade. Nesta perspectiva, afirma-se as suas
ligagbes para com a educadora entram no pequeno circulo intimo das suas relagdes
(LEONTIEV, 2004).

Leontiev (2004) afirma que as interacdes das criancas em uma creche séo particulares.

A ligacdo estavel entre as criangas dos trés aos 5 (cinco) anos € ainda parte do que ha de pessoal
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e privado no seu desenvolvimento, tornando, assim, cada vez mais coletivo. Partindo desta
premissa, o educador desempenha um papel essencial em decorréncia das relagfes pessoais que
se estabeleceram entre as criangas.

Corroborando com Leontiev (2004), centra-se nas interacfes das criangas, Moyles
(2005), por sua vez, aponta que é necessario reservar um tempo para explorar o “brincar”, assim
como € imperativo tirar um tempo para conversar sobre essa atividade, porque ela amplia a
aprendizagem se for dirigida da melhor maneira.

Elenca-se as interacfes sociais que ocorrem por meio do brincar sdo instrumentos
fundamentais para os/as professores/as ensinarem as primeiras no¢0es espaciais, porque ao
brincar livremente eles/as estdo explorando o espago. Assim é relevante analisar a oportunidade
para avaliar as respostas, compreensdes e incompreensdes da crianca apresentando nos
momentos mais “relaxados”, que ocorrem quando elas brincam mais livremente.

No ato de “brincar livre” e da “exploracdo”, as criangas aprendem sobre diversas
situacbGes cotidianas, sobretudo a respeito de pessoas, atitudes, respostas, materiais,
propriedades, texturas, estruturas, atributos visuais, auditivos e cinestésicos. Desta feita, por
meio do “brincar dirigido”, tem-se outra dimensdo e uma variedade de possibilidades que
estendem ao relativo dominio dentro da area ou atividade. Ao brincar livre, subsequente e
ampliado, as criangas, provavelmente, poderdo se tornar capazes de aumentar, enriquecer e
manifestar sua aprendizagem (MOYLES, 2005).

Nesse sentido, quanto mais jovem € a crianca, mais provavel gue ela opte pelo brincar
exploratdrio, mas isso depende de varios aspectos, como o de sua propria inteligéncia. Algumas
apresentam, por vezes, uma ampla variedade de brincar exploratério conforme as suas
experiéncias pré-escolares, em sua casa ou com companheiros de brincadeiras. Assim, elas
chegam a escola, possivelmente, com expectativas muito diferentes em relacdo ao brincar
(MOYLES, 2005).

O quadro a seguir apresenta algumas caracteristicas do “brincar” como um processo,
através da qual, € possivel imitar o outro, imaginar, adquirir conhecimentos, isto €, habilidades

como o desenvolvimento da fala, e das habilidades das no¢Ges espaciais.

Quadro 1 — O brincar como um processo.
De praticar, escolher, perseverar, imitar, imaginar, dominar, adquirir competéncia e confianca.

De adquirir novos conhecimentos, habilidades, pensamentos e entendimentos coerentes e 16gicos.

De comunicar interagir com 0s outros e ser parte de uma experiéncia social mais ampla em que a
flexibilidade, a tolerancia e autodisciplina s&o vitais;
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De conhecer e valorizar a si mesmo e as proprias forgas, e entender as limitagGes pessoais;

De ser ativo dentro de um ambiente seguro que encoraje e consolide o desenvolvimento de normas
e valores sociais.

Fonte: MOYLES (2002).

O “brincar aberto”, ou, a “verdadeira situagdo de brincar”, apresenta uma esfera de
possibilidades para a crianca capaz de satisfazé-la conforme as suas necessidades de
aprendizagem, tornando-a mais explicita.

Conforme aponta Moyles, cabe ao/a professor/a proporcionar situagdes de brincar livre
e brincar dirigido as quais possam atender as necessidades de aprendizagem das criangas. Em
tal ordenamento, o/a professor/a poderia ser um/a iniciador/a ou mediador/a da aprendizagem,
sobre as nog¢des espaciais, conhecimentos da natureza, a lateralidade no brincar e socializar no
parque (MOYLES, 2002). Por outro lado, também é obrigacgdo da escola oferecer as condigdes
de trabalho para os/as educadores.

Ao compreender as particularidades das criancas de idade pré-escolar, é possivel
descobrir 0 seu embasamento geral, sendo a posi¢do real da crianca a partir da qual ela responde
0 mundo das relagdes humanas, posicao esta condicionada pelo lugar objetivo ocupado nessas
interaces (LEONTIEV, 2004).

E importante entender como a crianga, a partir de 2 (dois) anos, se desenvolve utilizando
a teoria de Vygotsky (1995), pois ela aprende a partir da interacdo com o outro, bem como, com
a cultura da qual este faz parte.

Ressalta-se que a obtencdo do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nédo é
simplesmente dada ao homem nos fenémenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas é apenas posto.

Ao apropriar-se desses resultados para fazer deles as suas aptiddes e érgdos das suas
individualidades, a crianca deve entrar uma relagdo com os fendmenos do mundo através de
outro sujeito, isto €, num processo de comunicacdo entre eles. Neste sentido, o sujeito aprende
a atividade adequada. Pela sua fungéo, este processo torna-se, por conseguinte, um processo de
educacdo (LEONTIEV, 2004).

De acordo com Leontiev (2004), a educacédo apresenta diversas formas. Na génese das
etapas do desenvolvimento das sociedades humanas, como nas crian¢as menores, é apenas uma
imitacdo dos atos do meio que se opera sob o seu controle e a sua intervengdo. Depois complica-
se e especializa-se tomando formas, tais como o ensino, educacéo escolar e diferentes formas
de constituicdo superior até a formacdo autodidata. Os infantes de 2 (dois) anos imitam a forma

de conversar dos individuos que fazem parte do seu cotidiano.
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Vygotsky (1995) disserta a respeito do papel da atividade da crianca na evolucéo de
seus processos mentais. O autor evidencia que a fala egocéntrica ndo paira no vazio e ainda,
tem uma ligacdo com a maneira com que os infantes lidam com o mundo real. Assim, esse fato
é parte integrante do processo de atividade racional para adquirir inteligéncia.

De acordo com Vygotsky (1995, p.26):

As particularidades do pensamento infantil discutidas por Piaget, tal como o
sincretismo, ndo abrangem uma &rea tdo extensa quando ele imagina. Somos
levados a supor (e nossas experiéncias nos autorizam a isso) que a crianga
pensa de forma sincrética sobre assuntos de que ndo tem conhecimento ou
experiéncia, mas ndo recorre ao sincretismo com relagéo as coisas familiares
ou que sejam de facil comprovacao pratica—e o nimero dessas coisas depende
do método de educacéo.

A andlise de Vygotsky (1995) se estende também as teorias psicologicas que entendiam
0 desenvolvimento apenas a partir de uma linha natural, concebendo a conduta humana como
o produto da evolucgdo bioldgica e com as funcgdes psicofisioldgicas que lhe sdo inerentes.

Esta posicdo é vista como unilateral em decorréncia de encarar os fatos do
desenvolvimento histérico compreendendo apenas as formacgdes naturais, confundindo o
natural e o cultural, o bioldgico e o social. Vygotsky (1987) complementa sua critica afirmando
que na ontogénese deve ser considerada ndo s6 a linha natural e bioldgica, mas sim, a linha
cultural, social, histdrica.

O método utilizado por Vygotsky (1995), considera que as linhas naturais e bioldgicas
sdo relevantes. Contudo, deve-se levar em consideracdo a cultura, bem como o contexto social.
Neste sentido, a analise deve ser realizada em sua esséncia, pois, assim, ao esgotar as
determinag6es do sujeito da pesquisa para compreender a iniciativa do brincar e de jogar, ela
podera ser relevante para a aprendizagem de conceitos primarios sobre o lugar que a crianca
convive, ou seja, no contexto cultural que faz parte do seu cotidiano

A pesquisa de Vygotsky (2005) toma importancia por sua persisténcia, quanto a
sobrelevar-se a “velha psicologia” e alegar uma “nova psicologia, que fosse capaz de eliminar
a dicotomia entre corpo e mente e realizar sintese” (TULESKI, 2002, p.55).

Leontiev (2006), avancando na obra de VVygotsky (1995), compreende, em seus estudos,
0 processo de desenvolvimento historico do homem e suas relagdes relevantes com a cultura.
O contexto historico do individuo, incluindo a cultura e a economia a qual ele esta inserido,
influencia no desenvolvimento da crianca de tal modo, que ela aprende a atividade adequada,

haja vista que o processo é a educacdo em si (LEONTIEV, 1978). Estabelece, assim, um aspecto
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consideravel do desenvolvimento infantil, tornando-se um dos eixos dos trabalhos de Vygotsky
(1985), no qual destaca a questdo da linguagem, da aprendizagem e de como ela acontece.

Desta maneira, torna-se relevante aprofundar esse aspecto, pois tem como finalidade
averiguar uma das atividades fundamentais da crianca: o brincar. A “Teoria Histérico-Cultural”
tem o intuito de ressaltar que o ser humano é formado por meio das rela¢fes socioculturais
construidas ao longo da historia, através das experiéncias e mediante o contato com os objetos
da cultura. O aprender de sua utilizacdo acontece em determinado periodo histérico por uma
relacdo mediadora entre os sujeitos (VYGOTSKY, 2005).

A luz disso, quando as criancas desenvolvem seus aspectos fisicos, mentais,
psicolOgicos e sociais, isto é, tem seus direitos garantidos, é protagonista, pois possui condi¢oes
de vida econdmicas educacionais estaveis. Portanto, as suas potencialidades, criatividade,
memoria, imaginacao, valores morais, sentimentos e a personalidade podem ser ampliadas por
meio da atividade principal (ARCE, 2013).

Tratando-se ao desenvolvimento do individuo, Rogoff (2005) pondera que ele é
empregado por objetivos locais do qual as preferéncias sdo aprender sobre as instituicdes e
tecnologias culturais da comunidade para funcionar no &mbito destas. Pode-se analisar que o
processo de socializacdo ird assegurar o individuo a participar de sua comunidade cultural.
Desta forma, isto garantira, ao se desenvolver, uma integracdo com os demais membros desta
comunidade, assim, compartilhard além de simbolos, crencas e tecnologias alcancando a
afetividade.

Na medida em que a crianga cresce, ela explora o espaco a sua volta. Com as sensacgoes,
ela conhece as primeiras nog¢des espaciais, seja brincando com os objetos no quarto, conhecendo
0 corpo, as maos, 0s pés ou até mesmo levando os objetos até a boca.

Ao ampliar a socializacéo, a crianca aprende a desenvolver a linguagem verbal, realizar
a atividade principal, aprender a dividir o brinquedo, pois nessa fase “o mundo gira em torno
dela”. Assim, a crianga entende que a mae ndo é parte dela. Compreende-se 0 processo de
desenvolvimento da crian¢a, mediado pela professora, a mesma se conhece primeiramente.

As atividades no lugar de vivéncia da crianga sdo importantes e a0 mesmo tempo fazem
parte da sua identidade, sobretudo ao conhecer seu corpo e as suas caracteristicas. Em seguida,
a criancga percebe o lugar onde vive e 0s objetos do qual pertence.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil (RCNEI, 1998), o
brincar de “faz-de-conta” possibilita as criangas refletirem sobre o mundo. Quanto mais se
desenvolve e sistematiza conhecimentos relativos a cultura, mais a crianca constréi nogoes as

quais favorecem mudancas no seu modo de compreender o mundo.
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Para o documento em referéncia, o principal objetivo do trabalho pedagdgico com esse
eixo é permitir a crianca investigar o meio natural e social de acordo com as suas capacidades,
conhecimentos previos e hipdteses criadas para explicar os fendmenos observados. Deste modo,
0s objetivos e 0s conteudos sdo especificados para duas fases da Educacao Infantil que estdo
distribuidos de 2 (dois) a 3 (trés) anos. O eixo de trabalho denominado Natureza e Sociedade
reline temas pertinentes ao mundo social e natural.

Segundo Porto (2016), a crianca, desde pequena, é inserida no contexto de concepgdes
geograficas em suas vivéncias e entorno. Ao iniciar sua trajetoria escolar na Educacéao Infantil,
a Geografia Ihe é apresentada na teméatica Natureza e Sociedade. Proporciona-se, assim, 0S
conceitos de paisagem, espaco, lugar, territorio e regido com linguagem simples das relaces
topologicas elementares de “embaixo de, em cima de, ao lado de, longe, perto, aqui, ali”, nogdes
essas as quais a crianca compreende com mais facilidade.

Para o ensino dessa tematica, um dos recursos indicados é trabalhar com brinquedos. As
brincadeiras e jogos como aliados no desenvolvimento das aulas podem permitir criar,
desenvolver, construir, ensinar e aprender a geografia, mas, sobretudo, ajudar a crianca a
observar, sentir, vivenciar seu espaco. Aprender a “pensar o espaco que significa criar
condigdes para que a crianga leia o espago vivido” (CASTELAR, 2000, p.30).

Para Porto (2016), os professores necessitam de condi¢Ges que viabilizem as interagdes
ludicas em termos de elaboracdo de conhecimentos advindos do exercicio ativo de papéis
sociais, conhecimentos estes que sdo imprescindiveis ao desenvolvimento da consciéncia de si
e do outro.

Quando sdo ainda bebés, suas experimentacBes sensério-motoras os fazem tocar,
experimentar, provar, levar a boca para sentir gosto e textura e “saber como €”. “Maiorzinhas”
comegam a exercitar os “porqués” a todo instante (PORTO, 2016).

Desta forma, as criancas de 0 (zero) a 2 (dois) anos sao sensoriais, aprendem atraves das
sensacdes. Nesta fase, a linguagem pré-intelectual e o pensamento pré-verbal se unem e dao
origem a linguagem intelectual e ao pensamento verbal. Assim, percebem a importancia das
experiéncias tateis (sensagdes asperas, grossas e macias).

As criangas pensam, elaboram hipoteses, exploram e explicam. E, assim, elas chegam a
Educagéo Infantil para iniciar uma etapa nova em sua vida: a do conhecimento formal. Esse
momento é considerado aberto para que elas continuem pensando sobre os fendmenos e para
serem estimuladas a desenvolverem "teorias", criar hipOteses, a exercitarem a curiosidade,

estudar 0s espacos e construir conhecimentos sobre 0 mundo.
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Portanto, este momento da Educacdo Infantil deve ser voltado a ampliacdo das
experiéncias que elas j& possuem e para a construcdo de novos conhecimentos que as
aproximem de diferentes explicacGes de mundo. Pensar sobre Educacéo Infantil exige perceber
a sua funcdo, que é a de sistematizar os conhecimentos formais para esse nivel de educacéo,
além continuar alimentando a postura investigativa da crianga (CASTROGIOVANNI, 2000).

Nesta perspectiva, abrem-se oportunidades, tais como o0 aproveitamento das situagdes
simples do dia-a-dia, do passeio no parque ou da sala de aula para propor problemas as criancas,
envolvendo grupo, espaco e tempo. O contexto historico desse nivel de ensino caminha abrindo
espacos de aprimoramento dentro deste ensino.

Vygotsky (1998) menciona que o nivel de desenvolvimento real é acentuado pelas
funcGes amadurecidas da crianca pela sua prontiddo mental. A zona de desenvolvimento
proximal revela a diferenca existente entre o desenvolvimento real e o potencial do individuo.
E a acdo do/a professor/a com suas técnicas ampliando o conhecimento a partir da maturidade.
Assim, a zona de desenvolvimento proximal hoje serd o desenvolvimento real amanha.

Castrogiovanni e Castello (2006), afirmam, transcorrendo por essa conjectura, 0
trabalho com as oficinas séo atividades para desenvolver as primeiras no¢fes espaciais como a
“caca ao tesouro”, “coelhinho sai da toca” e outras. Dessa forma, a proposta respeita a
maturidade dos/as alunos/as e aguca o amadurecimento mental deles. Futuramente,
proporcionara leituras operativas coerentes, com uso de mapas e espacos, tornando esse
processo uma etapa real de percepcao.

E importante lembrar que o educador, por meio da pesquisa, se renova com poder de
estrutura sobre a zona de desenvolvimento proximal, sendo o espaco agucado na relagédo
existente entre o desenvolvimento e a aprendizagem.

Ao imaginar espacos antigos e futuros, evidencia-los através de dramatizacao, realizar
brincadeiras através de jogos de adivinhacBes de simbolos, legendas e praticar acdes
imaginarias em frente ao espelho, podem ser atividades que permitirdo uma condugdo ao
conhecimento abstrato. Para Castrogiovanni e Castello (2006), estas a¢fes sdo demonstradas
no trabalho com atividades em oficina. Os autores efetivam, em frente ao espelho, para
evidenciar o reconhecimento de si e das partes do corpo, isso tende a facilitar as nocoes
espaciais.

Vygotsky (1998, p.136), enfatiza que:

Sob o ponto de vista do desenvolvimento, a criagdo de uma situagéo
imaginaria pode ser considerada como um meio para desenvolver o
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pensamento abstrato. O desenvolvimento correspondente de regras conduz a
acBes, com base nos quais, tornam-se possivel a divisao entre o trabalho e o
brinquedo, divisdo essa encontrada na idade escolar, como um fato
fundamental.

Nesta premissa, seguida da atividade ludica, torna-se necessario fazer a sistematizacéo
do pensamento: da passagem para abstragdo. A dindmica do espelho, por exemplo,
correspondera a nocdo da lateralidade em situacdes de visdo espelhada e assim existira a
correlacdo em todas as outras atividades. E necessario que o educador/a, a0 mediar estas
brincadeiras ou jogos de papéis sociais, leve a crianga no processo da construgdo do
conhecimento (VYGOTSKY, 1998).

Exprima-se que o fato negativo de haver o ensino “alienante”, ndo permite a participacao
efetiva do/a aluno/a no processo de constru¢do do conhecimento enquanto sujeito de sua
aprendizagem , assim, ndo Ihe é dado a oportunidade de questionar, problematizar o saber que
Ihe é transmitido de forma congelada e absoluta (VYGOTSKY,1998).

A configuracdo da acdo pedagdgica coloca-se frente a um desafio. Diante das criticas,
percebe-se que os/as educadores/as deveriam encontrar caminhos pertinentes a superacdo do
processo analisado, isto €, da necessidade de viabilizar uma proposta de trabalho que represente
a concretizacdo de uma pratica pedagodgica alternativa e busque romper com esse ensino
tradicional de Geografia (GEBRAN, 1997).

Em face do exposto, o contexto econdmico e social poderd influenciar no
desenvolvimento da crianga, tanto na linguagem quanto na sua cultura. Por esse motivo
escolheu-se duas escolas para analise da pesquisa, uma publica e a outra particular, para
compreender o desenvolvimento no contexto social e econdmico das criancas € 0 impacto no
processo de ensino-aprendizagem.

As criangas da creche publica sdo filhos e filhas de sujeitos da classe trabalhadora que
tém menores rendimentos. A instituicdo publica referida, por sua vez, apresenta caréncias
fisicas as quais impactam também nas questbes emocionais. Assim, os lacos afetivos das/os
professoras/es com os/as alunos/as influenciam no desenvolvimento da aprendizagem dos
mesmos, pois estdo intimamente relacionados a afetividade (GEBRAN, 1997).

Entretanto € fundamental realizar uma anélise a partir da “esséncia da sociedade”, pois,
observar apenas “aparéncia”’, ndo permite compreender o contexto imposto pela sociedade
capitalista nas escolas publicas.

Essa realidade esta posta pelo fato dos donos do capital pensarem que a classe popular

ndo deve ter um pensamento critico, logo, as instituicdes publicas apresentam uma certa
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precariedade. J& as instituicdes particulares pensam no desenvolvimento da crianga como
prioridade, pois é uma logica do capital formar alunos/as para o mercado elitizado.

Nesse limiar, ressalta-se a influéncia do contexto social, econémico e cultural no
desenvolvimento da linguagem da crianca, pois, além desses fatores, o estimulo e o vinculo
afetivo da crianga com as pessoas mais proximas, € fundamental. O incentivo, com brincadeiras
e desenhos € um instrumento essencial que pode impulsionar a motricidade, a cognicdo e a
interacdo das mesmas (VYGOSTKY,1998).

1.4 O desenvolvimento da crianca na perspectiva historico cultural

Aponta-se, o desenvolvimento da linguagem verbal esté associado ao contexto cultural,
social e econdbmico do qual a crianca faz parte. Assim, a parte cognitiva, motora e social esta
vinculada a estimulacéo, aquisi¢do do conhecimento e as brincadeiras. Em consideracao a isso,
a interacao é outro ponto essencial, este desenvolvimento e a percepcao do espaco inicia-se com
a aquisicédo da linguagem verbal, pois os sujeitos atuam no lugar e modificam o espaco a partir
das sensacoes e brincadeiras.

As pesquisas de Vygostky (2013) revelam que o surgimento da fala levam as criangas a
desenvolverem uma nova organizacao estrutural da acdo. Ele atribui a atividade simbdlica
iniciada com a fala uma funcéo organizadora produzindo formas, fundamentalmente, novas de
comportamento.

Diante disso, a linguagem é de muita importancia para o conhecimento das Noc¢oes
Espaciais, pois, parafraseando Vygotsky (2013), existe uma convergéncia entre a fala e
atividade préatica (acdo), de tal forma que a crianca, antes de controlar seu proprio
comportamento, controla o ambiente com o uso da fala.

Ainda, as criangas usam 0 corpo por meio das expressoes para dizer algo ou chamar
atencdo da mae. As interagdes com 0 meio e a cultura também influenciam e ao mesmo tempo
estimulam a fala.

Com o auxilio da fala, reorganiza-se o campo visio-espacial pela evocacdo de objetos
ausentes por meio da palavra e cria-se um campo temporal que lhe € tdo perceptivo e real quanto
visual. Aléem da combinacgéo de elementos dos campos visuais presentes e passados num Unico
campo de atuacdo, leva-se a reconstrucdo bésica de uma outra fungdo fundamental: a memoria,
que, além de tornar disponiveis fragmentos do passado, transforma-se em um novo método de

unir elementos da experiéncia passada com a presente (ALMEIDA, 2013).
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O espaco temporal para a acdo, entdo, estende-se para frente e para trés e a atividade
futura é representada por signos. Estes criam as condi¢fes para o desenvolvimento de um
sistema unico que inclui elementos efetivos do passado, presente e futuro.

Para Vygotsky (2013), as relacOes estreitas entre a fala como atividade simbdlica, a
estruturacdo do tempo e a constituicdo da memoria, sdo fundamentais para a aprendizagem da
crianga. O autor descreve as origens sociais de memoria indireta que se encontram na
necessidade de mediar opera¢Ges com signos. Assim como, marcar um pedaco de madeira com
a énfase mnemaonica, alterando a estrutura psicoldgica porque estendeu a operacao de memoria
para além das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso humano.

Sobre a fala da crianga busca-se, assim, integrar uma relagéo ativa ndo apenas com as
coisas diretamente acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo, deste modo,
aparenta-se um esforgo “para agir como adulto”. O mundo dos objetos humanos revela-se ainda
a crianca de uma maneira ingénua (VYGOSTKY; LURIA; LEONTIEV, 2010).

Nota-se que o aspecto humano das coisas aparece ainda diretamente na forma da acéo
humana com essas coisas e 0 proprio homem surge como um dominador das coisas que age
“nesse mundo objetivo”. Um aspecto evidente, ¢ que nos estagios iniciais do desenvolvimento
de sua mente consciente a crianga ndo faz um fetiche das coisas e ndo estabelece um contraste
entre os dois mundos: o das propriedades abstratas e fisicas e o das relagdes entre os homens e
estas propriedades (VYGOSTKY; LURIA; LEONTIEV; 2010).

Vygostky, Luria e Leontiev (2010) salientam que durante este periodo do
desenvolvimento infantil € criada a classica férmula "eu mesmo™ com o emprego do "eu
mesmo" dito pela criancga. Esta converte o0 modo adulto de acdo em contetdo de sua propria
acao para agir como uma pessoa adulta em relacéo ao objeto. Ela torna-se consciente dele como
um objeto humano. “Deixe-me” é a férmula que expressa a esséncia real da situacao psicologica
na qual uma crianca se encontra no limiar deste novo estagio em seu desenvolvimento — periodo
pré-escolar.

Torna-se necessario para o dominio dos signos a acdo, 0 acesso a informacdo e a
ampliacdo do pensamento. Sobre a utilizagdo dos signos, 0 homem fez o uso deste na evolugéo
historica pela sua funcéo social de registro, 0 mapa, por exemplo, foi um instrumento o qual
surgiu quando o homem precisou de um registro espacial fora de sua memodria que lhe
permitisse trabalhar com maior nimero de informacdes , portanto, manipular maior gama de
conhecimento para interferir na natureza e agir sobre um espago ausente.

Almeida (2013) destaca-se o aparecimento do mapa, de forma similar ocorrendo com

as primeiras formas de escrita, alterou qualitativamente o poder do homem sobre o dominio do
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espaco. Pensar sobre este torna-se possivel refletir sobre a sua representagdo. Hoje, conhecer a
cidade, a producéo rural, a circulacdo, etc., implica em dominar as formas de representa-las. A
analise nao ¢ somente para um pesquisador, mas também, em graus menos “‘sofisticados”, para
qualquer cidadao.

A partir da anélise de Almeida (2013) sobre o aparecimento do mapa, apreende-se sobre
as atividades que primeiramente auxiliam, por meio do brincar, o conhecer do proprio corpo,
bem como para movimenta-lo no espaco. Nesse sentido, quando a crianga representa a
brincadeira na forma do desenho, ela iniciara a representacdo dela no espaco. Contudo, mais
tarde, ela estaréa pronta para representar a cidade onde mora.

Observa-se, nesse intento, a importancia de incluir a representacdo espacial no curriculo
escolar. E a partir dele a decorréncia a respeito dos desdobramentos pedagdgicos necessarios
do processo de ensino-aprendizagem, gradacdo de dificuldades, nocdes, conceitos e
habilidades, a serem desenvolvidos. Os conteudos de representacdo espacial se legitimam,
portanto, pela possibilidade do/a aluno/a chegar aos conhecimentos cuja abrangéncia
explicativa amplia a sua “leitura e compreensao do mundo”.

Aborda-se na efetuacdo das atividades promovidas pelo brincar é possivel conhecer de
modo “descontraido” os conceitos matematicos, o habito de ler, o movimento e desenho sobre
0 que se vivencia. Faz-se necessario acrescentar as no¢@es espaciais no curriculo, pois, como
Paganelli (2006) acredita, esta Gltima é importante para o desenvolvimento social e cognitivo

da crianca

1.5 Crianca e 0 espaco

A percepcdo visual envolve os olhos e o cortex cerebral. Em cada retina forma-se uma
imagem (projecdo do real) a partir de um angulo diferente, em tamanho reduzido e sem
tridimensionalidade. Assim, é recuperada quando, no cérebro, efetiva-se uma espécie de sintese
das duas imagens.

A distingdo entre objetos bidimensionais e tridimensionais parece possivel desde o
nascimento. Nota-se que acuidade visual, todavia, ¢ reduzida na fase de “recém-nascido”,
contudo, desenvolve-se rapidamente até os 4 (quatro) anos, quando se equipara aos adultos
(ALMEIDA, 2013).

Conforme Almeida (2013), a audicdo com vinculo a percepcdo espacial é
frequentemente estudada em conjunto com a visdo. A maior parte desses estudos estdo voltados

para o desenvolvimento dos sentidos, do nascimento até a idade de 2 (dois) anos. E complexo
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dissociar a percepg¢do auditiva da visual e das percepg¢des cenestesicas. Ressalta-se, a audicéo é
considerada fundamental na avaliacdo de diregéo e distancia: duas nog¢oes espaciais. Sobre esse
assunto Costa (2000) da importéancia a exploracao da realidade exterior.

Costa (2000) sobre os estudos de Wallon propbe que o Estagio Sensério Motor e
Projetivo se inicia por volta de 1 (um) ano e vai até os 3 (trés) anos de idade. Este estagio €
caracterizado pela exploragdo da realidade exterior, aquisi¢cdo da capacidade simbdlica e inicio
da representacdo. No presente estagio, a crianca explora e manipula objetos e 0 meio em que
esta inserida, colocando a criangca em contato com o mundo, dominando assim o intelectual:
“[...] ¢ o momento em que a inteligéncia dedica-se & construgdo da realidade” (COSTA, 2000,
p. 32).

S0 poucos estudos 0s quais consideram a audicdo separadamente da visdo e da
propriocepcao. Salienta-se, a propriocepcao se refere a capacidade humana de receber estimulos
originados no interior do préprio organismo captado por receptores de tensdo e de aceleracao
que sdo situados nos muasculos, nos tenddes e nas articulagdes (ALMEIDA, 2013).

E importante mencionar, juntamente com o tato, essa capacidade apresenta importancia
na organizacao espacial inicial. Esses aspectos interessam aos estudos da percepcao espacial
em criangas pequenas. E dada a énfase, entretanto, nas relagbes entre movimento e espago. A
propriocepcao diz respeito, também, a sensibilidade ao movimento, quer seja de apenas uma
parte, quer seja do corpo todo (motricidade) (ALMEIDA, 2013).

Almeida (2013) discorre sobre a importancia do contato das criangas com texturas nessa
fase, as quais, segundo suas analises, sdo mais sensoriais, pois, aprendem, por meio do tato e as
atividades de movimento, a auxiliar o reconhecimento das nogdes espaciais.

Ao movimentar-se a crianga explora o espaco a sua volta, através do seu corpo, bem
como dos seus sentidos e da linguagem, existe o conhecimento das primeiras no¢des espaciais.

Ainda, segundo Almeida (2013, p.36), a interacdo entre motricidade e espaco apresenta

dois principios complementares, que sao:

a) a motricidade é expressao de uma ordem bioldgica e b) a maquina biologica
gera seu universo espacial. Esses principios sinalizam, primeiro, para o
aparelho sensério motor e sua morfologia (corpo tem alto e baixo, frente e
atrés e, ainda, dois lados simétricos — direito e esquerdo). Em segundo lugar,
apontam para o fato de o corpo humano movimentar-se e deslocar-se seguindo
uma postura ortostatica (ortogonal em relacdo com o solo). Esses dois aspectos
determinam sistemas de referéncia e mecanismos de captagdo de informacao
espacial.
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Conforme o exposto, desde pequena a crianca inicia a exploracdo pelo espaco em sua
volta, assim, na parte bioldgica, ha um vinculo e a0 mesmo tempo provoca-se a natureza
espacial. E importante citar que o dominio da postura é uma das aquisi¢des do primeiro ano de
vida. Este dominio tem dois polos: o sensorial (que envolve o ouvido interno) e o motor (as
reacOes tdnico-posturais — a forca de gravidade supde o controle dos musculos, primeiro para
sustentar a cabeca, depois na postura sentada e, mais tarde, na postura em pé, estatica ou em
movimento) (ALMEIDA, 2013).

As progressivas aquisi¢es da crianca no nivel corporal ampliam o dominio do espaco
e a postura influencia na apreensao das informacGes sobre o entorno. Constituem-se, desde o
inicio da vida humana, referenciais espaciais com relagdo ao préprio sujeito. Abrange-se, entéo,
ao esquema corporal cujo papel na organizacdo espacial demanda certo aprofundamento
(ALMEIDA, 2013).

De acordo com a BNCC (2019), o campo de experiéncia “Espagos Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes” aborda as primeiras nogdes espaciais, assim como
os fenbmenos naturais: luz solar, vento, chuva. O/A professor/a pode realizar atividades por
meio do brincar, da musica, de historias infantis para o conhecimento de tais fendbmenos. Por
esse aspecto, as brincadeiras e os desenhos estdo presentes na BNCC, bem como na LDB e

outros documentos importantes como instrumento pedagdgico.

1.6 A representacdo do espaco pela crianca

Existem poucos estudos sobre 0s jogos e as brincadeiras como propulsores do ensino de
Geografia na Educacdo Infantil, Dessa forma, objetiva-se analisar as brincadeiras e desenhos
como instrumentos mediadores das primeiras noc¢des espaciais na Educacéo Infantil. A pesquisa
tem foco de investigar como estas a¢des estdo propostas nos documentos como DCNEI BNCC,
PCNs e, por ultimo, os PPP. Ao realizar uma busca no banco de Teses e Dissertacfes da USP
foi encontrado um numero pequeno dessas pesquisas sobre as brincadeiras como mediagdo das
nogOes espaciais na Educacgéo Infantil. As obras que foram encontradas séo utilizadas em sua
maioria nesta pesquisa.

Nessa linha de andlise, o estudo aproxima-se da compreensio de “vivéncia espacial”
das criangas e a construgéo de suas territorialidades, conforme o ponto de vista dos sujeitos.
Assim, no que concernem as percepcdes e representacdes espaciais, autores como Portugual et

al (2013) descrevem sobre as criancas e sobre a espacialidade infantil.
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Portugual et al (2013) averigua como a formagédo das percepcOes e representagdes
geogréficas se constroem desde a primeira infancia. Para que isso ocorra, € necessario favorecer
a integracdo da Geografia e Pedagogia para a formacdo de professores/as, olhando toda a
educacdo basica e ndo apenas as series que irdo atuar diretamente.

Ainda, a linguagem matemaética é essencial para auxiliar na localizagdo espacial. Ela €
uma forma abstrata de realizar a tarefa utilizando-se das coordenadas cartesianas, sendo assim,
sdo indicios do pensamento logico mais desenvolvido se comparado, por exemplo, com uma
estratégia utilizando pontos de referéncias de percursos (PORTUGUAL et al, 2013).

As relagdes espaciais tornam-se mais complexas na medida em que a crianga amplia seu
espaco de agdo. As criancas percebem o espago por meio do seu corpo e por objetos. A
brincadeira € relevante como um instrumento de observacdo do lugar e para investigar a
natureza pelos sentidos: olhando, cheirando e tocando as folhas e a grama, enfim, conhecendo.
(PORTUGUAL et al, 2013). Enfatiza-se que as relacGes topoldgicas sdo as mais elementares e
fundamentais.

Portugual et al (2013) analisa as nocBes espaciais sdo elementares, pois, a crianca
constrdi as relacbes de vizinhanca, perto, longe e a separacgdo, isto é, os objetos que ocupam
lugares distintos no espago: ordem, sucesséo, fechamento, nogédo de interior e exterior. Parte do
principio de que as relagBes projetivas sdo determinadas pelo ponto de vista do observador e as
relacdes euclidianas sdo baseadas nas nogdes de eixos e de coordenadas dos pontos de vista
fora do alcance do observador/a.

Assim, as nogoes topoldgicas e projetivas sdo construidas pela crianca no sentido de se
situar no espago e relacionar-se com 0 meio, asseverando maior seguranga em Seus
deslocamentos. As atividades ressaltam o movimento, ou seja, 0 circuito envolvendo a musica
na LDB, trata como priorizar o desenvolvimento infantil, ja na BNCC, o eixo que fundamenta
0 espaco e as formas, ressalta 0 movimento como essencial para o desenvolvimento.

Diante desse aspecto Portugual et al (2013) assevera que 0 espago perceptivo é
estabelecido seguindo uma série de etapas, por esse motivo é necessario desde a primeira
infancia salientar as no¢Ges espaciais partindo do corpo da crianca através de brincadeiras as
quais estimulam o conhecimento do corpo e enfatiza uma proposta efetuada nas atividades com
texturas que relatam sobre as “cores da natureza” e, posteriormente, ao apreenderem sobre as
primeiras nogOes espaciais e as relacdes topologicas. As criangas podem conseguir representar

0 espaco e relatar nocOes de esquerda e direita como aponta o autor.
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A partir dessas analises apontadas é imperativo priorizar 0s jogos e as brincadeiras
facilitando as relagdes topoldgicas na Educacdo Infantil no intuito das criangas ndo terem
dificuldades no Ensino de Geografia no Ensino Fundamental.

As atividades elencadas sobre o corpo, como aponta Portugual et al (2013) sdo
importantes para vincular as relagdes com o espago, pois com o conhecimento do corpo, seja,
por meio da danga, do circuito, de brincadeiras da linguagem oral essas relagcbes sé&o
instrumentos para aprofundar sobre esse conhecimento.

Ainda conforme Portugal et al (2013, p.74-75):

A espacialidade é uma dimensdo humana de lidar com o mundo do qual
fazemos parte, incluindo nossa corporalidade e as relacfes que estabelecemos
COM 0S outros seres, com as coisas, com os lugares, com as relagdes entre
essas relacGes e com as ideias que construimos para podermos pensar essas
totalidades. Sendo assim, é preciso considerar que nao s6 a dimensao espacial
estd em jogo quando falamos do espaco, mas antes a dimensdo espacial €
intimamente relacionada a muitas outras, como a temporalidade e a
linguagem.

Ao relacionar-se com 0 espaco, seja brincando e conhecendo o proprio corpo, realizando
a atividade do Faz de conta, 0 jogo de quebra cabeca, deve levar-se em conta a cultura a qual a
crianca esta envolvida, pois ird influenciar a maneira que esta ira se relacionar com o lugar de
vivéncia e com seus pares. Dessa forma, como nédo ha lugar no mundo em que as coordenadas
cartesianas tenham morada, é preciso considerar que as coisas tém existéncia concreta, situada,
contextualizada social, histérica, geogréafica e culturalmente (PORTUGUAL et al, 2013).

As linguagens sdo mediadoras de todas as relacdes e designadoras da realidade
percebida e do sujeito percepitido. Nao ha linguagem fora da cultura e do pensamento de
mundo, pois ela constitui-se, a cada momento, um bebé comeca a engatinhar e realiza uma
revolugdo copernicana: 0 mundo que era visto, a partir de um ponto fixo (o berco, o colo dos
pais e outros) torna-se 0 mundo que se pode alcancar um mundo onde nédo sé se é espectador/a
(PORTUGUAL et al, 2013).

Para Portugual et al (2013), ha necessidade de evidenciar os adultos que descrevem
essas relacbes, por exemplo, tem uma crianga correndo na grama, pois nao esta so
desenvolvendo sua capacidade viso-motora, como muitas vezes aparece descrito nos
compéndios da Educacéo Infantil.

E possivel aprender mais sobre as criancas quando elas se movimentam e agem de modo
complexo no mundo. Em suas andancas, elas vao se apropriando dos nomes, das qualidades,

dos sentidos, dos conceitos das coisas, das relagdes e dos lugares, com isso, vao formando um
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reportorio de conhecimentos que Werscht (1996) denomina de “ferramentas culturais”. Com
essas ferramentas € acessado, cada vez que se deparam com o mundo que as conclama a agir,
ndo como uma mera repeticdo, mas com inovacao e criagcdo, onde, os fragmentos de um passado
se confluem com o impulso de uma histdria que se processa, mesmo que em escala micro.

De acordo com Portugual et al (2013), as palavras sdo mediadores culturais, vestigios
de relagOes sociais que viveram em diferentes contextos do mundo, pela e na linguagem sdo
construidos conceitos complexos e abertos que tantos sdo definidores quanto ferramentas
através das quais se pode agir.

Os modos de expressdes dessas palavras conceitos sdo maltiplos, porque a crianga ainda
ndo foi restringida a palavra oral e escrita. Cabe destacar que danca, movimento, mdsica,
palavra, imagem, desenho, a brincadeira e gestualidade sdo todas formas de dizer, de pensar e
de agir infantis (PORTUGUAL et al, 2013).

E necessario ouvir as criangas, pois, € possivel criar formas de compreender como
ocorrem nas brincadeiras de Faz de conta, por meio de didlogos para pensar uma cartografia
com as criangas e ndo somente para as criangas.

Nas palavras de Portugual et al (2013, p.82):

Precisamos agir no sentido de reconstruir tedrica e praticamente nossas visoes
sobre as percepcOes infantis, considerar as autorias das criancas. Para quem
sabe delas possamos nds mesmos nesse processo reconstituir nossas relacdes
espaciais, hoje enquadradas nas coordenadas que retiraram do mundo a
textura, os cheiros, os sabores, reduzindo-o as formas que transformaram os
mapas em superficies lisas e tintas impressas. Que possamos trazer de volta
nossa condi¢do de humanizagdo pela e na cultura, rompendo nossa propria
cegueira e fechamento para as l6gicas infantis.

Posto isto, o estudo das no¢des espaciais esta presente desde 0s primeiros anos da vida
escolar. A relagdo do ser humano com o espaco, contudo, inicia-se antes mesmo da construgéo
conceitual elaborada nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Conforme consta na BNCC as escolas tém que ensinar as primeiras no¢fes espaciais
para as criangas por meio do brincar, “de caca ao tesouro”, “esconde-esconde”, as atividades
de literatura infantil entre outras. Pode-se, ainda, incentiva-las a recontar uma historia.

Nesse sentido, no maternal 1 (um), existe certa motivagdo por meio do brincar para
desenvolver vérias linguagens, matematica, visual, teatral, corporal, oral, musical e escrita.

A relacdo topologica é fundamentalmente préatica, ou seja, ela representa o espaco de
acao da crianca. Por meio das brincadeiras ela domina o espaco e estabelecendo relagcbes com

ele. A partir de 2 (dois) e/ou 3 (trés) anos de idade, a crianga comeca a manifestar a sua funcao
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simbdlica. Nesse desenvolvimento, ela consolida a no¢éo de espago representativo, torna-se
capaz de interiorizar suas acOes e de representar o espago por desenhos e descricbes (RAMOS;
LOPES; MARTINS, 2012).

As relacOes projetivas sdo relacbes flexiveis, pois as criangas utilizam nocdes de
esquerda e direita ou em cima, embaixo, a frente, atras, e podem ser alteradas de acordo com a
Otica de quem esta observando. A principio, essas relacfes sdo estaticas, pois as criangas s
reconhecem 0 seu ponto de vista. Somente quando elas superam a fase egocéntrica € que
conseguem perceber o ponto de vista de outros (RAMOS; LOPES; MARTINS, 2012).

Faz-se necessario analisar se realmente essa mediacéo ¢ efetuada na escola, como esta

sugerida ou ndo no PPP da escola e que preparo os professores/as tém para tal acdo?

1.7 As primeiras nog¢des de espaco pela crianca

De acordo com Rosa (2008), o desenvolvimento global e espacial da crianca se da por
meio do movimento, da acdo, da experiéncia e da criatividade, com isso, ela passa a ter plena
consciéncia de si mesma e do seu corpo com o espago, interiorizando sua realidade.

A crianga percebe os objetos que a cercam pela funcdo do seu préprio corpo com o
espaco. Todavia, é por meio da orientacao espacial que a crianca se situa, logo, ao correr, brincar
e pular interage com seu meio, percebendo que mesmo vivendo em um espaco local e restrito
ele esta interligado com espacos estruturados e ampliados (VYGOTSKY, 1995). Podem ser
produzidas pelas criangas, com a mediacdo do/a professor/a, brincadeiras como Amarelinha a
partir de formas geomeétricas, intentando facilitar a compreenséo das nogdes topoldgicas.

O desenho também pode desempenhar papel semelhante, pois, além de espontaneo é
uma linguagem propria dos infantis. De acordo com Barros e Palhares (1997) podem ser
encontrados em tais desenhos trés estagios apos a fase da garatuja: a incapacidade sintética; o
realismo intelectual e o realismo visual. Nesta pesquisa, sera analisada a garatuja e a
incapacidade sintética.

Na incapacidade sintética € comum encontrar “auséncia de relagdes euclidianas
(distéancia, proporcdo, amplitude), relagbes projetivas simplistas e algumas relagdes
topologicas” (BARROS; PALHARES, 1997, p.80) como proximidade, separacao, ordenacao e
fecho. Para ajudar a construir o sentido espacial das criancgas, deve-se envolvé-las em atividades
as quais impliquem a manipulacio de materiais para que falem sobre aquilo experimentado. E

essencial lembrar que ndo basta apenas a utilizacdo de materiais para garantir uma
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aprendizagem eficaz, porque o mais extraordinario no ensino e aprendizagem é a atividade
mental a desenvolver nas (e pelas) criancas.

Acerca disso, “as criangas expandem o seu repertério e habituando-se a relacionar o
conhecimento espacial com o verbal e o analitico” (MOREIRA; OLIVEIRA, 2003, p.99).
Torna-se essencial proporcionar as criangas em “idade pré-escolar” o contato com atividades
promotoras do desenvolvimento do seu sentido espacial.

Sobre o assunto, Almeida (2011) aponta que a representacdo mental € uma acéo
interiorizada, efetuada no pensamento sobre 0s objetos simbolizados e ndo simplesmente uma
evocacdo imaginada dos objetos ou mesmo da agdo exercida por estes. Argumenta-se a
existéncia de duas interpretacGes sobre a representacdo espacial: a primeira é deslocada
totalmente da acdo, sendo simplesmente a evocacao dos resultados de uma acao possivel por
meio de signos e simbolos e sendo além da propria acdo. Ja a outra é ao contrario: a
representacdo é interiorizada. Reproduz ou esquematiza interiormente gracas aos simbolos e
signos. A acdo evocada prolonga diretamente a atividade sensdria motora do nivel precedente
(ALMEIDA, 2011).

Piaget (1987) pesquisa sobre a construcao do real na crianca e propde a passagem dos
primeiros estagios e subestagios do periodo sensério motor (0-2 anos). O conhecimento destas
fases permite acompanhar os progressos do bebé na construcdo de um campo espacial. Esta
construcdo parte de associacgdes entre diversos sentidos e a¢des isoladas do espaco gustativo,
visual, postural, sinestésico, as acdes criam o espaco, mas o sujeito da acdo ndo se situa nele,
pois o0 progresso das coordenacdes da visdo, preensao, tatil-sinestésico e bucal, beneficia os
grupos de deslocamento . Assim, as atividades como tomar banho e ir nomeando as partes do
corpo ao brincar de “coelhinho sai da toca” auxiliam na aprendizagem das nogdes espaciais
(PAGANELLLI, 2008).

As criancas aprendem sobre as no¢des de lateralidade juntamente com a socializagéo.
Sendo assim, se as primeiras noc¢des espaciais forem bem estabelecidas pela crianga, por meio
das brincadeiras de Roda, Amarelinha, etc., as outras etapas das nogfes espaciais serdo
aprendidas, como, por exemplo, as relagdes euclidianas.

Nos estudos de Almeida (2011) a evolugdo da nogdo de espago na crianca parece
reproduzir as etapas essenciais da construgdo matematica em que as estruturas topoldgicas séo
as mais fundamentais e se prendem nas estruturas projetivas e euclidianas, pois delas procedem.

E relevante abordar sobre o resultado do esquema corporal mal-estruturado acarretando
em deficiéncias nas areas motoras e perceptivas, pois a crianga é incapaz de seguir a direcao e

a orientacao grafica e tdo pouco precisa da estruturacdo do espaco temporal (ROSA, 2008).
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Assim, destaca-se a percepgéo das criangas sobre o espaco por meio da visao, audigéo,
olfato, paladar, bem como pelo tato. “Vemos, ouvimos, sentimos, tocamos tudo aquilo que
estimula nossos sentidos, mas percebemos somente 0 que a nossa mente seleciona através da
atribuicao de significados. A percepgdo, ¢ altamente seletiva, exploratoria e antecipadora”
(MACHADO, 1984, p.44).

Os individuos constroem e reconhecem sua realidade de diferentes maneiras. A
percepcdo € o conhecimento que se adquire por meio de desenhos diretos com determinados
objetos interligados a seus movimentos. Esta presente no cotidiano, elementos os quais definem
em seus aspectos isolados e integrativos (ROSA, 2008).

Em consideracdo a isso, perceber o espaco é dar relevancia aos seus significados por
meio de sua vivéncia e experiéncias. Elucida-se, as experiéncias vivenciadas se emaranham em
teias, florescem e se revelam através das palavras que traduzem em grande medida o recondito
humano nem sempre facilmente alcangado e compreendido (ROSA, 2008).

Sobre 0 mesmo assunto Rosa (2013) afirma que o desenvolvimento humano tem suas
raizes no inicio da vida e esta sempre em processo de mudanca que produz alteracGes no meio.
Do mesmo modo, nos primeiros anos de vida, a crianca esta em constante descoberta com o
mundo fisico e de si propria por meio do instinto. Esta fase se completa em torno de um ano e
meio, quando a criangca apresenta as primeiras nocbes do real (objeto, espago, tempo e
causalidade).

A passagem por essa fase de evolucdo é relevante para o entendimento da nocdo de
espaco e para leitura cartografica. Desenvolver a capacidade dessas habilidades torna-se
essencial, pois, sem elas, ndo é comum fazer abstracGes do mundo real. Essas habilidades sdo
desenvolvidas a partir do momento em que a crianga entra para a escola e trabalham para
posterior dominio da linguagem cartografica (ROSA, 2013).

Quando a crianca estiver na fase da alfabetizacdo ela ndo apresentara dificuldade se as
primeiras nogoes espaciais forem trabalhadas desde a Educacéo Infantil. Por esse motivo, existe
a preocupacao de que muitas criangas terdo seu raciocinio cognitivo espacial e representacional
prejudicado (ROSA, 2013).

Para colaborar com o desenvolvimento da cidadania, a crianga precisa perceber o espago
vivido, apreender a construir seus proprios mapas intentando representar os elementos de forma
interativa. Associam esses conhecimentos adquiridos com o seu cotidiano. Acredita-se estar em
sua base uma por¢do bésica da relacdo do individuo com o mundo: sensacéo, percepcao e
imaginacéo, nesse sentido a crianca explora o espago e por meio dos sentidos ela, experimenta

0 mesmo por meio da viséo audicao, paladar, olfato, visao e tato.
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Segundo as autoras a sensagdo esta intimamente vinculada aos estimulos do ambiente,
construidas pelos orgdos dos sentidos. J& a percepcao estd ligada ao sistema dindmico do
comportamento humano, dependendo de outras atividades intelectuais do ser. O ultimo
determinado pela imaginacdo é a habilidade que possui de formar representacées, isto e,
estabelecer imagens mentais acerca do mundo real.

Desde o0 nascimento inicia-se com a percepcao e a interacdo, uma construcdo simbolica
do espaco vivido, ampliando, com o tempo, a compreensdo do mundo entendendo e
reconhecendo sua complexidade em um processo que se constroi socialmente (CALLAI, 2005).

Enfatiza-se, a percepgdo € um processo mental a partir do qual se relaciona com o
mundo. A construcdo do conceito de espaco se da com a acdo fisico-motora e mental
representada. Nesses termos, a percepcdo flui de acordo com o estado de cada individuo,
necessitando da compreensdo nos detalhes de cada imagem representada (ROSA, 2013).

Nessa linha de analise, a compreensao da representacdo de uma imagem significa um
toque de curiosidade perceptiva, assim, a cada espaco percorrido novas descobertas e novos
elementos trazem, aos olhares de cada individuo, uma pratica diferenciada de suas percepcdes.
A percepcdo do espaco pela crianca deve seguir um procedimento que lhes dé o prazer das
descobertas e o atendimento dos elementos que estdo no seu cotidiano (ROSA, 2013).

As criancas desenvolvem observando a imagem, o espago, por meio da contacdo de
historias, do tato, elas descobrem objetos que fazem parte da sua vivéncia. Nesse sentido as

Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p.94), contemplam que

E necessério considerar que as linguagens se inter-relacionam: por exemplo,
nas brincadeiras cantadas a crianga explora as possibilidades expressivas de
seus movimentos a0 mesmo tempo em que brinca com as palavras e imita
certos personagens. Quando se volta para construir conhecimentos sobre
diferentes aspectos do seu entorno, a crianca elabora suas capacidades
linguisticas e cognitivas envolvidas na explicacdo, argumentagdo e outras, ao
mesmo tempo em que amplia seus conhecimentos sobre 0 mundo e registra
suas descobertas pelo desenho ou mesmo por formas bem iniciais de registro
escrito.

Utilizando as linguagens musicais, artisticas e corporais, as criangas, por meio das
brincadeiras, interagem com seus pares e desenvolvem conhecimentos que serdo fundamentais
para a aprendizagem quando estiverem no Ensino Fundamental.

Faz-se necessario criar oportunidades por meio do brincar para as criancas descobrirem

e a0 mesmo tempo experimentarem os sabores, as texturas de distintos alimentos, bem como
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do espaco a sua volta. A partir da mediacdo do/a professor/a, as criangas descobrem e percebem
0 espaco com acdes cotidianas e de brincadeiras.

Diante do exposto as brincadeiras sdo atividades relevantes para as criancas explorarem,
reconhecerem e vivenciarem o0 espaco. Assim nas suas interacdes, elas ao socializarem
brincando de “Estatua” além de desenvolverem o controle emocional, conceitos matematicos,
também apreendem as nog¢des espaciais. Nessas acles realizadas acima e com a mediacgao do/a
professor/a os/as alunos/as irdo apreender e perceber o quao € importante 0 conhecimento

geografico .

1.7.1 A importancia do conhecimento geografico para as criancas

Segundo Castellar et al (2012) no ambiente escolar, o conhecimento geografico deve
ser desenvolvido de forma a levar os/as alunos/as a analisarem e apreenderem os diferentes
conceitos, a partir do cotidiano a fim de compreender as relacGes entre o espaco local e o global.

Desta forma, estabelecer um raciocinio geografico implica, do ponto de vista do/a
professor/a, ajudar no desenvolvimento do/a aluno/a por um “raciocinio espacial” que colabore
para identificar, analisar e correlacionar os diferentes fendbmenos 0s quais se apresentam no
espaco e devem ser entendidos pelos movimentos e interferéncias humanas.

Para compreender a organizacao espacial da sociedade de forma concreta, considerara-
se que o/a professor/a inicia 0s seus estudos partindo dos elementos presentes na realidade
espacial vivida pelo/a aluno/a. Esse aspecto é fundamental para o envolvimento do/a aluno/a
com os estudos os quais também se perceba como sujeito em sua realidade, capaz de realizar
generalizacBGes importantes sobre a realidade global (VIEIRA, 2000, p. 26).

As transformacbes do espago estdo associadas a forma como o homem e a mulher
organizam a producao, suas relagcbes com outros seres humanos e a maneira como a sociedade
se territorializa. Abranger a producdo social do espaco é lidar com situacdes do cotidiano e
produzir teorias que permitam um entendimento cientifico sobre essas realidades. Por esse
motivo apontado, o espaco social € interligado as relagfes vivenciadas pela sociedade em um
determinado lugar, interferindo e modificando a dindmica (CASTELLAR et al, 2012).

Ao propor um problema, cabe ao/a professor/a compreender como a Geografia
contribuira para o processo de aprendizagem, no qual o/a aluno/a construa o seu saber e utilize-

0 em seu cotidiano. Castellar (2005, p.70) aponta os seguintes objetivos:
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a) Capacitar para a aplicacdo dos saberes geograficos nos trabalhos relativos
a outras competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacdo de mapas e
métodos de trabalho de campo.

b) Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espacos nos contextos
locais, regionais nacionais, internacionais, mundiais e, em particular:
Conhecimento do espaco territorial;

Compreensdo dos tragos caracteristicos que ddo a um lugar a sua identidade;
Compreenséo das semelhancas e diferencas entre os lugares;

Compreensdo das relacdes entre diferentes temas e problemas de localizactes
particulares;

Compreensdo dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como
os lugares foram sendo organizados socialmente;

Compreensdo da utilizacdo e do mau uso dos recursos naturais.

Ensinar a ler o mundo é um processo que se inicia quando a crianca reconhece os lugares
e os identifica. De tal modo, ao considerar, registrar e analisar 0s processos relacionados ao
significado de ler e entender desde os lugares de vivéncia da crianca até os concebidos por ela,
da-se significado as paisagens observadas, uma vez que na leitura atribui-se sentido ao que esta
escrito (CASTELLAR; MORAIS; SACRAMENTO, 2013).

As criancas nas suas diversas formas de ler, conhecer o mundo por meio das suas
interacdes seja ela brincando, e percebendo o espago. A brincadeira de ‘“estatua” é
importantissima para a aprendizagem das nogbes espaciais. E fundamental realizar essa
atividade com a mediacdo da professora para que a aprendizagem dos conceitos matematicos,
das nocdes geogréficas, do controle do corpo.

Leontiev (1987) esclarece que os estagios precoces do desenvolvimento da atividade
ludica, a crianca descobre no objeto ndo somente as relagdes do homem com objeto, contudo
também as relacbes de pessoas entre si: as relagdes sociais ja surgem nessas brincadeiras de
forma explicita. Dessa forma o papel da atividade lGdica é alterado: seu contetido determina
tanto as relagdes entre as criancas € 0 objeto como as relagdes estabelecidas entre os

participantes.

Quadro 2 — A brincadeira Estatua
BRINCADEIRA: Estatua (Museu de Cera)




Regra
tradicional

Os participantes ficam um ao lado do outro, sobre
uma linha tracada no chdo. A uma distancia de 10 a
12 metros fica um jogador, de costas para 0 grupo.
Dado o sinal de inicio, a crianga que esta de costas
para 0 grupo conta rapidamente até um ndmero
inferior a dez,enquanto as outras avancam, andando
ou correndo, procurando alcangé-la. De repente, esta
interrompe a contagem e volta-se de frente para os
companheiros 0s quais devem parar imediatamente.

Variagéo

Area da linguagem a criatividade, o jogador
destacado canta uma mdsica e para de repente.
Assim, todos devem parar; aquele que mexer, sai; €
escolhida entre os que ficaram, a estatua mais bonita
ou mais dura .

Area afetiva

Controle emocional, atengéo.

Area cognitiva

Conceitos matematicos, nogéo espacial.

Area Fisio
Motora

Controle corporal, firmeza e equilibrio.

Area social

Competigdo no sentido, positivo, pois incentiva as
criancas a melhorar seu desempenho.

Fonte: FRIEDMAM (2006).
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Outra brincadeira importantissima para a aprendizagem das nog¢des espaciais é a do

“elefante colorido”, ampliando conhecimentos como associagdo da palavra com objeto, dessa

forma, a crianga procurard um objeto com a cor estabelecida por quem esta brincando, assim

ela apreendera as nocOes espaciais, porque se deslocara na sua casa e/ou na escola com

habilidade explorando o lugar para procurar os objetos solicitados.
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Quadro 3 — A brincadeira Elefante Colorido.
ELEFANTE COLORIDO

Numéro de | Regra Variag&o Potencial da | Area visio | Area social
Participantes | tradicional atividade motora
area cognitiva
Trés ou mais | E um tipo de | Aplicacdo para o | Associagdo da | Habilidade Muitas vezes
jogadores. pegador  no | desenvolvimento | palavra com | de  correr, | as criangas
qual o pique | de nogBes de | objeto. pegar ou | procuram as
sera objetos de | mateméatica e | Nogéo fugir. cores  nas
determinadas | Geometria, Espacial. outras
“cores”, procurar em | Conhecimento criangas (em
estabelecidas | cima, embaixo, | das cores. roupas),
pelo pegador | dentro, fora etc., | Discriminagéo outras elas
(NAVARRO, | procurar formas | visual. ajudam  os
1985). geométricas. colegas e os
estimulam a
pensar.

Fonte: FRIEDMAM (2006).

E relevante ressaltar as brincadeiras de roda também na Educacdo Infantil, pois elas
ampliam a socializacdo com a mediacgdo da/o professor/a na resolucéo de conflitos as criangas
aprende principios de cidadania. Assim, ela percebe seu lugar no espago e ao mesmo tempo o

lugar do outro e a0 mesmo tempo desenvolve a aprendizagem das noc¢des espaciais.

Figura 1 — Brincadeira no cotidiano da crianga

AREA AFETIVA Controle Emocional.

riquecimento de vocabuldric

AREA DA LINGUAGEM .
e darima.

-Pesenvolvimento de Aptidde
» fisicas;

AREA FiSICO- MOTORA .
- Coordenagdo motora;

Criatividade e imaginagdo.

rincadeira Interessante para
promover a integracdo de
criangas.

AREA SOCIAL

Fonte: :FRIEDMANN (2006).

As brincadeiras ocorrem no cotidiano das criancas e como aponta Lefebvre (1991), o
cotidiano se modifica e torna-se um elemento valioso para conhecer o espago vivido, certo de

fazer parte da vivéncia do sujeitos. Nesse sentido, ndo € o cotidiano repetitivo, porém ele se
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transforma pela pratica social e necessidade do homem de estabelecer relages com os outros.
O cotidiano, entdo, passa a ser explorado como forma de objetivar novos produtos os quais
serdo condicionantes para a mudanca do espaco.

Lefebvre (1991, p.19-20) enfatiza que:

O cotidiano, como conjunto de atividades em aparéncia modestas, como
conjunto de produtos e de obras bem diferentes dos seres vividos (plantas,
animais, oriundos da Physis, pertencentes a natureza), ndo seria apenas aquilo
que escapa aos mitos, da natureza, do divino e do humano [...] Seria algo mais:
ndo uma queda vertiginosa, nem um bloqueio ou obstaculo, mas um campo e
uma renovacdo simultdnea, uma etapa e um trampolim, um momento
composto de momentos (necessidades, trabalho, diversdo — produtos e obras
— passividade e criatividade — meios e finalidade, etc.).

Observa-se, o “vivido” € relevante para desvendar as contradigdes existentes no
cotidiano, os/as alunos/as refletem sobre suas vidas. Evidencia-se que a finalidade da Geografia
é transformar o modo o qual os/as alunos/as pensam e organizam o espaco, principalmente para
mostrar as diferentes relacGes estabelecidas entre os homens e os elementos espaciais.
(CASTELLAR et al, 2012).

Ao abordar sobre o espaco vivido dos/as alunos/as permite-se a percepcdo da
importancia concreta da disciplina tornando-a mais dindmica e atraente. Por meio da analise
das relacGes é possivel observar e considerar as marcas expressas na paisagem que modificam
o0 contetdo dos objetos e se transformam em determinado momento histérico (CASTELLAR
et al, 2012).

Para Castellar (2012) analisar sobre o espaco geogréafico é repensar o contexto no qual
se inserem. A histéria produz a vida e organiza o espaco socialmente produzido. Cabe ao/a
mediador/a do conhecimento incluir a preocupacdo de relacionar os conteldos e 0s conceitos
selecionados por ele/a para estruturar a aprendizagem a fazer sentido em relagdo as
necessidades dos/as alunos/as. Isto cabe, também, a escola e as politicas publicas no campo da
educacéo ao planejar certas acgoes.

Corroborando, Castellar (2012), Friedmann (2006) ao compreender sobre o espacgo
geografico é importante efetuar atividades as quais fazem parte do cotidiano, isto € contribuir
para o contexto de vivéncia do qual fazem parte, por exemplo, a brincadeira a qual seus pais
brincavam, por exemplo a Amarelinha é uma delas ampliando varias competéncias, como por

exemplo as nogdes espaciais, 0s conceitos matematicos e a socializacéo.

Figura 2 — A brincadeira Amarelinha.
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ontrole emocional -
Desenvovimento da
paciéncia e
autocontrole.

AREA AFETIVA

Nog¢Ges matemadticas

AREA COGNITIVA

- Nogdo Espacial.

REA DE CRIATIVIDADE laboragao de regras.

AMARELINHA

REA FISICO-MOTORA

Destreza corporal.

Fonte: FRIEDMANN (2006).

Para Friedman é necessario ressaltar que ao enquadrar a atividade Iudica no contexto
educacional, o/a educador/a deve ter seus objetivos bem definidos. Nesse contexto, a analise da
atividade ladica pode obter um diagnostico do comportamento geral do grupo e do
comportamento individual de seus alunos. Deve levar em conta o estagio de desenvolvimento
o0 qual as criancgas se encontram, conhecer os valores, as ideias, 0s interesses e as necessidades
do grupo, seus conflitos, problemas e potenciais (FRIEDMANN, 2006).

Para Silva (2016), a crianca desenvolve-se e humaniza-se a partir da sua interagdo com
0s outros e com 0 meio. Nesse percurso, lembra que ela estabelece uma intrinseca relagcdo com
0 espago circundante e, a partir disso, também se reconhece como ser social, aprende a realidade
e se insere no mundo.

Do mesmo modo, o desenvolvimento das nogdes espaciais ocorre desde 0 nascimento
da crianca e elabora-se na sua interacdo com seu entorno, visto que a crianca é cotidianamente
desafiada em diversas situacOes a perceber e compreender 0s espagos onde convive e 0s objetos
gue os compdem para apreender e atuar no mundo cercado por ela.

Para a crianca de dois anos as nocOes espaciais evolui paralelamente ao restante do
pensamento. Nesse sentido, as no¢des espaciais se reduzem as possibilidades as quais tém
deslocamento. O espaco para elas se reduz ao que ela veé.

Destaca-se como as criangas tomam seu corpo e o torna referéncia principal. Essa
analise relevante sobre Silva (2016) relata que as criancas percebem as relacGes espaciais entre
as coisas, entretanto, ainda ndo conseguem interioriza-las. Partindo dessa premissa, para ela as

coisas desaparecem guando nao estdo presentes em seu campo visual.
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Corroborando com Silva (2016), Friedmann relata que o brincar € um instrumento
potencializador do conhecimento corporal, em relacdo ao objeto desejado procurado, esse
conhecimento auxiliara futuramente a construir mapas, a desenvolver o raciocinio l6gico. Nesse
sentido ao observar as competéncias da brincadeira Caca ao Tesouro veremos a sua relevancia

na aprendizagem das nogdes espaciais.

Figura 3 — A brincadeira Caga ao tesouro.

- Nocao espacial

CACA AO TESOURO AREA COGNITIVA

- Abstracdo na
ormulacado de pistas.

AREA DE
CRIATIVIDADE

laboracao de pistas.

- Competicao;

AREA SOCIAL

- Cooperacgao;

- Respeito.

Fonte: FRIEDMANN (2006).

Essas atividades sdo meios relevantes de incentivar a responsabilidade de cada crianca
para cumprirem as regras e motivarem o desenvolvimento da iniciativa, agilidade e confianca
em dizer sobre sentimentos e pensamentos. Nesse contexto essa responsabilidade visa também
sobre a invencdo de sancGes, solucdes pelas quais as criangas tornam-se mais inventivas
(FRIEDAMANN, 2006).

De acordo com Silva (2016) esse processo de reconhecimento das nogdes espaciais, a
distincdo das formas, proporcdes, cores e texturas instituem o contexto do espaco fisico em que
se encontra, sdo elementos da percebe¢do de mundo dos sujeitos. Em decorréncia desse fato ha
relevancia das atividades de textura (grossa, fina, macia) para o aprimoramento das nocdes
geogréficas.

O estudo de Pires (2012) corrobora com a reflexdo de Silva (2012), pois 0 primeiro
aborda sobre a manipulagéo de objetos e 0 movimento realizado pela crianga no espaco e o que

ela ird representar mentalmente. Entende-se que as nocles espaciais estdo intimamente
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relacionadas a propria agdo matematica. Ao refletirmos sobre esse assunto compreendemos que
as nogBes espaciais abrangem no dmbito dos estudos relacionados a geometria e esta consiste
num conhecimento constituido socialmente diretamente relacionada a area da matemaética,
apesar de perpassar por outras areas do conhecimento, inclusive a Geografia.

As interacOes sociais sdo de suma importancia para o desenvolvimento integral das
criangas e como também para entender o espaco e conhecé-lo. Para ocorrer esse reconhecimento
é imprescindivel a ampliacdo da linguagem, seja ela a verbal, a gestual, a visual, pois, a partir
dela ha a percepc¢éo do meio.

Vygotsky (2007) destaca que ao observar os objetos reais inicia-se em idade precoce e
esta € versada por ele como um aspecto especial da percepcao humana. Para o autor, a percepcao
consiste em uma funcdo psicoldgica que, conforme a crianca cresce, comeca a relacionar-se
diretamente com a linguagem. O resultado disso é quando a crianca verbaliza a descricdo dos
objetos, mais eficaz € a percepcdo dos espacos e a compreensdo das acles e as relacGes
vinculadas a ele.

Vygotsky (2007) afirmou sobre a percepc¢do das criangas ao mundo ndo é observado
simplesmente em cor e forma, mas também como um mundo que ha sentido e significado.
Elucida-se, ainda, sobre a percep¢do € comumente direcionada pela atencdo, por sua vez, é
orientada pela fala, consistindo numa dindmica complexa e imbricada, pois a crianga controla
verbalmente sua atengéo e, com ela, reorganiza seu campo perceptivo.

O autor faz uma importante reflexdo sobre o desenvolvimento da linguagem da crianca,
porque a partir desse momento ela engloba uma totalidade de campos perceptivos potenciais e
com o auxilio da memaoria combina-os num campo temporal mais amplo, isto €, passado e
presente (VYGOTSKY, 2007).

Segundo Vygotsky (2007) ao estudar sobre o desenvolvimento da crianca, entende-se
gue a memdria infantil ndo somente proporciona alguns fatos do passado, ainda assim,
transforma num novo método de unir elementos da experiéncia a qual passou com o presente.

Consequentemente, percepcao, atencdo e memoria, sdo fungdes psicologicas as quais se
desenvolvem no contato da crianga com 0 mundo, mediante a interagdo com 0 espago e 0s
objetos nele dispostos, através da mediagdo de outras criancas e adultos.

Na perspectiva de Vygotsky (2007) a crianga amplia seu conhecimento
progressivamente e constantemente explorando o0 mundo, por meio de experiéncias e vivéncias
espaciais e, com o auxilio da linguagem, atribui significados e sentidos para tudo que esta a sua
volta e conforme isso acontece, a0 mesmo tempo em que se distingue do espaco, estabelece um

vinculo de pertencimento com ele, integrando-se ao contexto social o qual se encontra. Esse
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movimento de exploracdo do espaco é permeado pela percepcdo e a acdo, e remete as
possibilidades de manifestagdo do corpo no espago.

Os gestos sdo 0s germens dessa acdo, ou seja, a crianga comega com o simples gesto de
apontar, por si so, originando-se seu desejo de alcancar um determinado objeto que ndo estava
acessivel a ela (VYGOTSKY, 2007) e posteriormente, conforme suas possibilidades motoras
desenvolvem-se, elas passam a movimentar-se no espaco, andando, correndo, pulando pegando
e lancando objetos diversos. Essas sdo acdes mediadoras a relacdo dela com o espago e com
essas acdes que a crianga passa a vivencia-lo, significa-lo e transforma-lo. O desenvolvimento
das nocgdes espaciais estd relacionado & percepcdo do mundo tridimensional, ou seja,
concomitante com as relagOes estabelecidas com o espago, a crianga comeca a perceber 0s
objetos, suas formas e caracteristicas, elaborando no¢bes geomeétricas.

De acordo com Pires (2012) é por meio dessas experiéncias com 0s objetos do espaco
que a crianga estabelece as relacbes com o espaco sensivel e geométrico. Ao observar 0s
objetos, suas formas e caracteristicas, aos poucos a crianca percebe suas especificidades no
plano tridimensional e, nesse processo, nocdes geométricas sdo elaboradas e gradualmente
ampliadas. Num proximo momento elas comecam a estabelecer relagcdes entre estas formas e
caracteristicas dos objetos no plano bidimensional também, o que possibilitard a compreensao
de representacfes como esquemas e mapas.

Os autores realizam relevantes reflexdes sobre a descoberta do espaco com geometria,
pois necessita ser explorada na Educacédo Infantil. Essas relacdes necessitam ser pesquisadas,
pois assim criam situacdes para que as criancas possam ampliar 0s seus conhecimentos sobre o
espaco, tal como os objetos, as suas formas e caracteristicas e, portanto, gradualmente
representar e entender representacdes relacionadas a esses espagos e objetos (CONSOANTE;
LIMA; MOISES, 1998).

Para Consoante, Lima e Moisés (1998), partimos das reflexGes e entendemos a
elaboracdo das nocBes geométricas relativas a objetos tridimensionais, compreender suas
representacdes no plano bidimensional, atribuir caracteristicas a essas formas representadas,
nomeé-las e utiliza-las como referéncia para célculos de areas e volumes, sdo articulacdes que
se desencadeiam a partir do trabalho que se inicia na Educacéo Infantil, com as nogdes espaciais
e que deve ser intensificado nos anos subsequentes.

Acreditamos que esse trabalho, por sua vez, comega com a exploracdo e o
reconhecimento do espaco circundante através do corpo. Como foi possivel visualizar, o corpo

e 0s aspectos motores ligados a ele, assim como as relagOes espaciais desencadeadas nesse
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processo, estdo intrinsecamente interligados e estabelecem subsidios fundamentais para a nossa

discussao.

1.8 Corpo, movimento e espago no contexto escolar

Pires (2012) faz uma reflexdo relevante sobre o corpo como sendo o primeiro
instrumento que a crianga usa para se comunicar com o0 mundo e essa interacdo configura-se
como elemento primordial para o seu desenvolvimento, pois é através dessa dindmica, dessa
relacdo que ela estabelece que é a partir do espaco circundante através do corpo que a crianga
comeca a tomar consciéncia de si mesma e do proprio espaco.

Em conformidade com Pires (2012, p. 188), nesse primeiro momento, “o espago se
apresenta para a crianca de forma essencialmente pratica: ela constroi suas primeiras noc¢ées
espaciais por meio dos sentidos e dos movimentos”. Sobre esses contatos iniciais da crianca
com o mundo. Wallon (1975) realiza uma importante discussdo sobre a crianca em seus
primeiros anos de vida com o ambiente que a cerca. Assim ela nota como parte do seu entorno,
ou seja, tudo visto e tocado por ela, todos os objetos a sua volta, fazem parte de um conjunto
indissociavel no qual também esté incluida e, de acordo com o autor, isso acontece porque a
crianca tem uma visdo sincrética do mundo.

Wallon (1975) denomina esse processo em que a crianga interage com seu entorno e
desenvolve a percepg¢do dos objetos, no qual, também ocorre progressivamente um processo de
dissociacdo entre ela (a crianga) e o todo (seu entorno) de diferenciacdo. Wallon (1975) faz uma
importante analise sobre como elas entendem e se socializam com os pares, e o lugar do qual
se apropria. Enfatiza-se que dessa forma surge o conhecimento de diferenciar-se do espaco, por
meio da compreensao da sua propria existéncia neste espaco.

A pesquisa de Vygotsky (2007) propGe o pensamento da crianca ser sincrético e,
levando em consideracdo sua analise, estabelece aspectos determinantes do reconhecimento de
si e por conseguinte do processo de diferenciacdo, das funcdes psicoldgicas da percepcao, da
atencdo, e da memoria; no contexto apontado acima € essencial, pois, permite a crianca inter-
relacionar situacfes as quais aconteceram com as que estdo acontecendo, potencializando o
processo de percepcdo dos objetos no espaco e progressivamente compreendendo-os a parte
dela, atraves da recorréncia dessas situacdes vivenciadas.

A diferenciacdo ocorre quando a crianga consegue identificar-se como ser separado e
independente do espaco e dos objetos que o constituem, concomitantemente reconhecendo-se

como corpo ativo nesse espaco.
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Tal processo é permeado pela identificacdo do seu proprio corpo e as partes que o
compde, o que é chamado por Wallon (1975) de imagem corporal. No entanto, para determinar
e controlar sua acao no espaco, para além do desenvolvimento da imagem corporal, a crianga
precisa também conhecer e controlar as suas proprias possibilidades motoras, 0 que consiste na
elaboracdo do esquema corporal que segundo Wallon (1975, p. 124) “¢ o resultado e a condig¢ao
de justas relagdes entre o individuo e o meio”. Assim, reconhecendo-Se COMO COrpo No espaco,
a crianca desenvolve uma relacdo com este através da acdo, mediante os limites e as
possibilidades motoras que ja desenvolveu.

Wallon (1995) realiza uma analise importante sobre o desenvolvimento da imagem
corporal. Nesse contexto, as suas reflex6es apontam que a crianca, através do desenvolvimento
da imagem corporal, provoca também o desenvolvimento do esquema corporal, o qual se
estabelece no ajuste do seu corpo ao espacgo que a circunda e, por conseguinte, a compreensao
e a representacdo do espago estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento dessas duas
capacidades, pois € a partir delas que a crianca desenvolve as primeiras no¢oes de orientacao
espacial.

Partindo da pesquisa apontada acima e em consonancia com Duhalde e Cuberes (1998,
p. 68), entende-se que comegar a construir a orientacdo espacial a partir do corpo “constitui
partir do reconhecimento do esquema corporal para motivar, posteriormente, a localizacéo dos
objetos no espaco a respeito de si mesmo”.

E necessério apontar como o esquema corporal é estabelecido: ha trés eixos atuantes
como centro de um sistema de coordenadas” (DUHALDE; CUBERES, 1998) e acima/abaixo
(aquele que apresenta a direcdo e sentido verticalmente, na posicdo em pé, da cabeca para 0s
pés ou vice-versa).

Lurcart (1979) verifica que para entender as nogfes espaciais primeiramente ha que
compreender 0s quadrantes corporais que consistem também na lateralidade como frente/atras
(aquele que apresenta a direcdo e o sentido a partir da nossa coluna vertebral em dire¢do aos
lados do corpo na posicdo em pé).

Essa discussao sobre a percepcédo da projecéo desses quadrantes nos objetos do espaco
circundante, é que as criangas desenvolvem suas relacoes de espacialidade. Conforme Duhalde
e Cuberes (1998), é importante promover atividades para as criangas explorar trés aspectos das
relaces espaciais: dos objetos; as entre os objetos e as dos deslocamentos. As duas Ultimas
estdo diretamente relacionadas a orientacdo espacial e consequentemente sdo as que nos
interessam nesse trabalho. As relagdes entre os objetos envolvem nogdes de posicéo, direcéo,

sentido e distancia, promovem a percepcao de pontos de referéncia e das localizagdes.
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Essa discussdo acima é relevante, pois, com a observacdo do espago nas suas diversas
exploracdes, seja ela sentindo e explorando quando a crianca se desloca para a escola, a mesma
desenvolve as relacbes de espacialidade, bem como os deslocamentos entre 0s objetos.
Contudo, conforme Leontiev (2004) o desenvolvimento cognitivo das criangas, assim como da
linguagem no primeiro ano de vida, os deslocamentos entre os objetos e posteriormente de
lugares diferentes é mais complexo para esta faixa etéria.

As relacOes de deslocamento utilizam-se das relagdes entre objetos, pois estas Ultimas
potencializam o reconhecimento e a orientacdo no espaco para que, a0 mover-se, a crianga possa
perceber sua posicdo em relagdo aos outros objetos no espago utilizando-os como pontos de
referéncia, elegendo direcdes e sentidos para o seu deslocamento dependendo da localizacéo a
qual deseja alcancgar no espaco.

Nesse sentido, Duhalde e Cuberes (1998, p. 68) sinalizam ainda que a “facilidade de
movimento que tem 0 nosso corpo sobre o plano horizontal — avancar, retroceder, realizar giros
de diferente amplitude — relativiza a localizacdo dos objetos em relagdo ao proprio corpo”. Os
autores acima realizaram um estudo sobre as criancas e as noc¢des espaciais relatando ndo poder
separar a estrutura do corpo, a organizagdo e 0 movimento.

Lurcat (1979) aponta que estas relages sdo interdependentes e elas se entrelagam em
uma perspectiva de complementariedade permeadas pela vivéncia. Salientou-se que para
orientar e situar objetos no espaco, utilizamos 0s quadrantes do nosso préprio corpo, que se
organizam a partir da postura e da posicao e sdo orientados pelos eixos simétricos do corpo,
sendo essenciais para se determinar essas direcdes e designar referenciais.

Conforme Lurgat (1979, p. 19) as relacdes de orientacdo espacial sdo elaboradas
“quando a crianca consegue reconhecer e designar os quatro campos juntos, de dois em dois, €
associa-los com as diregdes correspondentes”. Desse modo, no processo de reconhecimento dos
guadrantes apresentados acima, evidencia-se também para a crianca as questdes relacionadas a
lateralizag&o, ou seja, a uma maior facilidade na utilizag&do de um dos lados do corpo.

Lurcat (1979) afirma que a crianga de quatro e cinco anos percebe a existéncia de
esquerda e direita, mas ndo consegue distingui-las em seu prdprio corpo, esse processo ocorre
apenas a partir dos seis anos. Posteriormente, Lurcat (1979) afirma que as criangas sé
conseguem distingui-las nos outros a partir dos oito anos.

Para Duhalde e Cuberes (1998) ao refletir sobre as orientacdes espaciais, isto € as nogdes
de esquerda e direita, e mais tarde é ampliado a orientacdo relacionada com eixo antero-
posterior, tanto que requer a compreensdo de um plano de simetria em nosso préprio corpo e se

apresenta em um mesmo campo visual. Diante desse reconhecimento dos quadrantes corporais
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em si mesmas, as criangas passam a projetd-los nos objetos, animais e pessoas, desse modo,
percebendo-os como referenciais a partir dos quais podem orientar-se espacialmente
(LURGAT, 1979).

A partir das observacdes evidenciadas por Lurcat (1979) estas podem ser objetivos ou
subjetivos. Os objetivos dizem respeito aos eixos acima/abaixo, pois estes ndo mudam em
relacdo a posicao que o0s seres ou objetos ocupam no espaco, tendo em vista que todos tém uma
parte acima e uma parte abaixo. Os subjetivos relacionam-se aos eixos esquerda/direita,
frente/atras, pois este se relativizam dependendo da posicdo em que 0s seres se encontram, no
entanto, esses quadrantes também podem compor referenciais objetivos, se estivermos falando
de objetos fixos.

Lurcat (1979) sobre a discussdo apontada acima abrangendo as orientacfes espaciais,
apresenta como reconhecer-se o corpo separado do espaco percebendo suas especificidades,
desenvolvendo uma imagem corporal de si mesmo, imagem esta que norteara a representacdo
mental desse corpo e a acdo do mesmo no espaco, elaborando pouco a pouco o esquema
corporal.

E fundamental considerar o vinculo deste assunto a percepcdo da bilateralidade
corporal, isto é, sua divisdo em quadrantes, direita/esquerda, acima/abaixo, frente/atras, e sua
projecdo nos objetos do espaco (ALMEIDA; JULIASZ, 2014). Referindo a este ultimo ponto,
considera-se que se 0 objeto estiver de frente para uma pessoa, a projecdo pode ocorrer de

formas diferentes dependendo de sua posicao ou designo.

1.9 O espaco no contexto escolar

Os/As professores/as devem realizar brincadeiras possibilitando a exploracdo do espaco
a sua volta. Este deve propiciar materiais acessiveis e interessantes para o olhar das criangas.
Tornando-se local aprazivel e acolhedor da intimidade do ser crianca. Todavia, intimidade ndo
quer dizer também que haja apenas um lugar para o que é “conhecido”. Necessario que as
criangas tomem contato com novos materiais inusitados que lhes proporcionem exploracdo e
surpresas. Caixas, carreteis, pedacos de madeiras, tronco de arvores, folhas secas, tendas sdo
inimeras as possibilidades de materiais os quais podem colaborar com o intuito de o espaco se
transformar em lugar, como ressalta Adair (2003): O espaco se projeta ou se imagina; o lugar
se constroi.

Como Adair agurmenta que seja um lugar agradavel para que a crianca se sinta bem,

segura e acolhida pela escola e pelos colegas. Estabelecer a partir do fluir da vida, das relacGes



64

que ali sdo travadas e a partir do espago como suporte; 0 espago, portanto, estd sempre
disponivel e disposto para converter-se em lugar, para ser construido. Esta forma de ver o
espaco, revelada pela autora, nos convida a rever nossas posturas e 0 modo como as praticas
sdo conduzidas e reproduzidas no espaco escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil em seu artigo 8°,
pardgrafo 1° chama atencdo para alguns aspectos relacionados aos objetivos da proposta
pedagdgica no que tange a organizacdo de materiais, espacos e tempos, e chama atencéo, dentre
outros fatores, em assegurar a integralidade e indissociabilidade entre o cuidar e o educar, 0
reconhecimento das especificidades que orientam o0 desenvolvimento das criangas, a
mobilidade nos espacos, além da acessibilidade de espacos, materiais objetos, brinquedos para
criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e apropriacdo, reconhecimento e valorizacdo das multiplas culturas
que contribuiram para a formacéo do povo brasileiro. (BRASIL, 2013).

Como podemos perceber 0s espacos, tempos e materiais devem ser pensados no
contexto da Educacao Infantil de forma ludica dando oportunidade para que as criangas possam
exercitar sua criatividade, exploracdo e descobertas. Guimardes (2010) nos ajuda a entender
melhor a perspectiva dos espacos tempos e materiais ao afirmar: o espaco, ele ndo é s6 um pano
de fundo para as aprendizagens.

Sabe-se a importéncia do espaco na aprendizagem da crianca, pois este interfere no
processo. Ele, inclusive, € percebido em algumas experiéncias educacionais como interlocutor,
como educador. Da mesma forma, pensar em estratégias as quais possam fazer com que a
curiosidade e a criatividade das criangas estejam sempre sendo estimuladas por este ambiente
é criar possibilidades novas e imprevisiveis para que elas se desenvolvam com qualidade e
prazer. Na maioria das vezes 0 que observamos em nossas praticas com a Educacao Infantil é
que o/a professor/a ainda esta preso/a as velhas praticas promovendo, quase sempre, atividades
repetidas e que priorizam grandes grupos de mesma faixa etéria.

Todos fazem ao mesmo tempo as mesmas coisas limitando rotinas e metodologias,
fixando procedimentos e cerceando possibilidades de crescimento humano-intelectual o que é
mais comprometedor ainda. Alargar o olhar para repensar a organizagdo do espago requerera
uma mudanga ampla nos caminhos da escola, devendo partir de um movimento coletivo da
escola e ndo apenas de mentes pensantes de forma isolada. Repensar o papel do/a professor/a
(OLIVEIRA, 2012) em que o espaco deve proporcionar além do acesso e disponibilidade de
objetos de diferente formas, texturas e tamanhos, promover a interagdo entre as criangas, ndo

sO de mesma faixa etaria mas também de faixas etarias diferentes de modo que semanalmente
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as criangas possam interagir em grupos diferentes dos que aquele estabelecido em sua turma de
origem.

Cabe destacar, ao compreender o desenvolvimento da crianca de dois anos, que é
necessario buscar autores da teoria histérico cultural e compreendé-la a partir do contexto de
vivéncia. Nesse sentido, a socializacdo é importantissima a partir do brincar, bem como as
primeiras nogdes espaciais sdo fundamentais para aprender o tragado das letras, sendo relevante
também para a alfabetizacéo.

Ressalta-se que a teoria histdrico cultural € relevante, pois o desenvolvimento infantil é
vinculado a constituicdo historica do sujeito, uma vez que 0 mesmo amplia seu conhecimento
por meio das interacdes - seja ela brincando - e o conexto cultural e econdmico influéncia nesse
processo. Assim, a crianca apreende conhecendo a si, posteriormente o outro e por Gltimo
conhece 0 ambiente em que Vive.

Partindo destas reflexdes vamos abordar o contexto da infancia na ldade Média e como
essa era considera um adulto em miniatura. Desse modo, as criangas ndo tinham nenhum direito,
estas sofriam abusos, ndo podiam se alimentar, viviam em péssimas condicGes de vida. Parte
do principio que ndo tinham direito de ir a escola, trabalhavam arduamente. Compreende-se
que a partir do Estatuto da Crianga e do Adolescente modificou-se o cenério, a crianga passou
a ser um sujeito de direitos a possuir vz e vez, ela tem o direito a educacdo, ao brincar, a

alimentacdo, a saude e ao lazer.
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2 O CONTEXTO DA INFANCIA

O presente capitulo ressalta o contexto da infancia na Idade Média. Nesse periodo nao
existia o termo infancia, pois, a crianga era vista como “adulto em miniatura”. As instituicoes
da Educagdo Infantil ficavam restritas ao cuidado, por exemplo, dar banho, fazer higiene e
alimentar. Entende-se que, com a génese das instituicdes que cuidavam das criangas, surgiu a
necessidade de mudar as técnicas de ensino como a escola de Vygotsky, Froebel, Wallon e
Saviane.

Infelizmente, é possivel notar no interior das instituicGes de atendimento infantil
praticas pedagogicas caracterizadas ora como romanticas, ora como cognitivistas. No primeiro
caso, privilegiam-se a¢fes do “cuidar” limitadas a dar banho, fazer higiene, alimentar etc.,
sobretudo, no caso de criangas menores de 3 (trés) anos. J& no segundo, valorizam-se a¢6es do
“educar” entendidas apenas como “ensinar” leitura, escrita e conteldos escolares voltados as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos.

Especialmente, sdo praticas reveladoras das concepg¢des da crianca e da Educacédo
Infantil que dissociam os cuidados da educacdo, compreendendo como aspectos distintos no
atendimento infantil, assim sendo, possiveis de serem vivenciados separadamente.

A formacéo docente, a concepcao de crianca e a forma de atendimento a ela dispensados
passaram por revisdes ao longo da historia. Assim, o desenvolvimento de pesquisas na area da
Educacao Infantil tem colaborado de forma pontual para reconstruir o olhar anteriormente
lancado a crianga, reconhecendo-a, hoje, como um ser histérico e social, inserida em uma
determinada cultura, um ser em desenvolvimento o qual faz parte da sociedade como uma
cidada.

Parte-se do principio de ao longo da histdria das sociedades, da familia e da educacao,
ocorreram transformagdes na concepc¢do de crianga, como por exemplo, da visdo da crianca
como um “adulto em miniatura” para um ser histérico e social de um atendimento feito em
asilos, isto é, Colégios do século X111 eram destinados as criangas pobres; dessa forma, os asilos
atendiam estudantes e foi fundado por doadores e, somente no século XV, passaram a ser
institutos de ensino. Nessa perspectiva, as criancas eram atendidas por adultos os quais diziam
gostar de cuidar das mesmas em uma instituicdo educativa (AZEVEDO, 2013).

E importante destacar que as mesmas instituices escolares as quais eram destinadas a
cuidar de criancas pobres, mais tarde, ainda como “asilos”, colaboraram como modelos das

instituicOes escolares do século XV ao XVII, onde a disciplina era mais rigida.
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O significado de infancia atualmente é conhecido e corriqueiro. No senso comum é
utilizado para identificar a fase inicial da vida do individuo, periodo este em que ainda
necessita-se de cuidados e atencdo devido ao pouco tempo de estada no mundo. Contudo, o
termo infancia, suas derivacdes infantis ou infantilidade sdo utilizados em determinadas
situacBes, de modo pejorativo, como, por exemplo, para fazer uma critica negativa ao
comportamento de um adulto que agiu de maneira imatura, instintiva, sem pensar, ou seja, tal
qual agiria um individuo de pouca idade ainda desprovida de razao, inexperiente e fragil, uma
crianca.

Conforme Azevedo (2013) a crianga era vista como alguém diferente do adulto apenas
pelo seu tamanho, pouca experiéncia, ingenuidade, fragilidade e que, por tais motivos,
necessitava ser cuidada e educada até a fase mais madura, tornando-se independente
fisicamente e capaz de agir de modo racional.

No século XIII, no periodo Medieval, o significado do termo infancia ndo existia, pois,
a crianga era um “adulto em miniatura”. Eles ndo eram vistos como sujeito de direitos. As mées
bioldgicas ficavam afastadas dos filhos trés anos, pois quem os amamentava eram as amas de
leite. Acredita-se que esse amor materno ndo existia, por ndo ser construido no dia-a-dia, pois
os filhos eram entregues as amas de leite logo em seu nascimento.

A infancia no dicionario significa “aquela que ndo sabe falar”. Assim a crianca que ainda
néo era dotada da linguagem, ndo podia cuidar de si (HOUAISSE, 2016).

Azevedo (2013), ao retornar ao pensamento filoséfico da antiguidade sobre a crianca,
revela, aos “olhos modernos”, um sentimento de repugnéancia em relacdo a ela, rejeicdo por
aquilo que “ainda ndo tinham”. Melhor seria se pudessem nascer adultas, ja de dominio do
pleno uso da raz&o, pois, o defeito mais grave que mencionavam na crianca era o fato de ela ser
desprovida da racionalidade, isto €, carente da linguagem e expertise, cabendo a escola
transformar esses pequenos seres “egoistas, tiranicos e choraminguentos” em adultos dotados
de linguagem, capazes de pensar e agir racionalmente, se tornarem cidadéos responsaveis e
independentes.

Sobre o periodo da infancia, na visao de Aries (1978, p.10):

A duracdo da infancia era reduzida ao seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus
trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava imediatamente
em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude, que talvez fossem
praticadas antes pela Idade Média e que se tornavam aspectos essenciais das
sociedades evoluidas de hoje.
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Nessa linha de anélise, a inser¢do social da crianca ao aprendizado de valores e de
conhecimentos ndo ficava sob a responsabilidade de sua familia. Apds a crian¢a deixar de
utilizar os chamados “cueiros”, ou seja, uma faixa de decido enrolada em torno do seu corpo,
ela se vestia como os outros homens e mulheres de sua condi¢cdo. Entdo, quando ja possuia
alguma independéncia fisica, permanecia sob a responsabilidade dos jovens e dos adultos com
intuito de apreender com eles seus afazeres, deste modo, realizavam os trabalhos exercido por
eles, tendo 0 mesmo estilo de roupa e modos (AZEVEDO, 2013).

Dessa forma, o periodo da infancia “era pequeno”. Na velha sociedade tradicional, ndo
se percebia a crianga como tal, pois, logo em seus primeiros anos ela era vista pelos adultos
como objeto de descontracdo, um animalzinho, um impudico, coisinha engracada que o0s
divertia. Até a linguagem usada para se dirigir as criancas era alterada, Aries (1978) denominou
esse fato de “paparicacdo”, mais comum em mulheres (amas ¢ maes) que cuidavam de criangas
e sentiam o prazer em “paparica-las”.

Azevedo (2013) relata que as criancas eram vistas pela sociedade como elemento sem
muita importancia. Lembra-se que a palavra “infincia”, oriunda do latim, significa
incapacidade de falar e era atribuida em geral ao periodo chamado de primeira infancia, as vezes
era vista como se estendendo até os sete anos o qual representariam a idade da razdo. Essa
particularidade da crianca, propria dos primeiros anos de vida, dava a ela essa posicdo de
“anonimato”, em outras palavras, ela s6 comecava a fazer parte do mundo dos adultos depois
de andar, falar e realizar algumas tarefas sozinha.

Outro aspecto relevante da histdria € o novo lugar assumido pela crianca e pela familia
em sociedades industriais, nasceu de forma imperativa e definitiva no fim do século XVII.
Azevedo (2013) assevera dois fatos marcantes nas mudancas em relacdo ao contexto da
infancia, o primeiro deles € o aparecimento da escola como lugar de aprendizagem, assim, as
criancas deixaram de ser misturadas aos adultos e de apreender a vida diretamente com eles. O
segundo aspecto é sobre a infancia pobre a qual ndo se modificou, elas continuavam a trabalhar
como escravas, a sofrer diversos tipos de abusos e ndo tinham o direito de frequentar a escola.

Nessa linha de anélise, Aries e Cortaza (2002, p.88) constatam que:

Partindo da constatacdo de que a iconografia alto-medieval desconhecia a
crianca — ndo tentava representa-la porque ndo a percebia; ou, quando a
representava, era sob a forma de um “homem em miniatura”, em tamanho
reduzido — enquanto é tipico da familia do século XIX organiza-se “com a
crianga no centro”, Ariés se propds a explicar historicamente essa passagem
da “indiferen¢a” ou “ignorancia”, como também a chama — a “centralidade”
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da infancia, em funcdo, principalmente, de dois fatores: escolarizagdo da
crianca e a criacdo da familia conjugal burguesa como lugar de afeicéo.

Essa mudanca foi importante, pois, 0 sentimento da infancia comegou a se transformar
promovido, inicialmente, pela escola, mesmo, a infancia pobre ndo se modificando.
Consequentemente, as criangas das classes menos favorecidas sofriam abusos, trabalhavam
forcadamente e ndo tinha direitos como o de frequentar as escolas (AZEVEDO, 2013).

O conceito de infancia se transforma no século XVII, influenciado pelos seguintes
fatores: 1) emergéncia de um sistema de educacdo; 2) mudancgas na estrutura familiar; 3)
desenvolvimento do capitalismo; 4) surgimento de um espirito de benevoléncia; 5) aumento da
maturidade emocional dos pais. Esse conceito torna-se mais sofisticado durante os séculos
XVIII e XIX, quando a crianca é ouvida como um componente essencial da familia e da
sociedade, desta feita, os seus direitos passam a ser protegidos pelo Estado (AZEVEDO, 2013).

E importante abordar que o advento da era moderna marca um novo lugar para a crianca
e para a familia. A emergéncia do conceito de infancia geralmente é localizada no século XV1II
com o triunfo do individualismo burgués no Ocidente e de seus ideais de felicidade e
emancipacdo. Azevedo (2013) pauta-se no estudo da obra de Jean-Jaques Rosseau de 1962,
“Emilio”, como simbolo excepcional da concepcdo moderna de infancia. Este livro modifica a
pratica pedagogica de parte significativa da elite esclarecida da época, pois, constituindo uma
revisdo da representacdo de infancia, comeca-se a desconfiar da razdo — privilegiada no
pensamento racionalista moderno e a confiar de forma ilimitada na natureza humana
(AZEVEDO, 2013).

Para Azevedo (2013) no viés pedagdgico, os papéis se transformaram radicalmente: em
vez de corrigir a alma infantil e de querer o mais rapidamente possivel torna-la adulta, o
Educador do Emilio, deve, ao contrario, escutar com atencdo a voz da natureza da crianca,
ajudar em seu desenvolvimento harmonioso, seguindo regras ditadas ndo pelas convencdes
sociais, mas sim, oriundas da maturacéo natural das faculdades infantis.

Baseando-se na concepgdo da natureza da crian¢a como ruim ou perversa, para outra
que a entendia como pura, sem perversdo originaria, torna-se necessario isolar a crianga da
cultura (que a corromperia), num espaco, “num jardim... de infancia ou numa escola alternativa,
para as criangas se desenvolverem naturalmente e harmoniosamente em constante proximidade
com a natureza harmoniosa” (AZEVEDO, 2013, p.73).

Segundo Ariés (1978) a crianca comega a ser vista como um alguém incompleto,

inacabado e vulneravel a corrupcédo pela sociedade, entre os moralistas e educadores do século
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XX, tanto na cidade como no campo, na burguesia e nas classes subalternas. O apego pela
infancia e a sua especificidade ndo se exprimia mais através da distracdo e da brincadeira, por
meio do interesse do Psicologo e da preocupacdo moral. A crianca ndo era nem divertida nem
agradavel (ARIES, 1978).

De acordo com Azevedo (2013) se a primeira ideia de infancia é um sentimento que
surge naturalmente na convivéncia com a familia, a segunda é uma concepg¢do materializada de
fora desta, dos confessores e moralistas 0s quais repugnavam a “paparicacao” e pensavam em
recuperar, construir, ou ainda, reconstruir a crianca para a sociedade, num movimento que
ganha forca a partir do seculo XVIII.

Partindo dessa premissa, inicia-se a ideia de “inocéncia infantil”. A partir do momento
gue a crianca comeca a ser integrada a ideia de inocéncia, de pureza, passa-se a defender a
necessidade de “protegé-la”. Cabe destacar ndo ser provavel deixar que permanecam vivendo
na permissividade reinante. E necessario agir para nio corrigir na fase adulta. Pondera-se ser
imperativo submeté-la a vigilancia continua para preserva-la do lado impuro da vida
(AZEVEDO, 2013).

Azevedo (2013) explica que foi um periodo de clausura, ou seja, de quarentena, antes
de ser solta no mundo. Esta ultima denomina-se de “escolarizacio”. E relevante relatar que a
escola dos tempos modernos se tornou um meio de isolar cada vez mais as crian¢as do mundo,
dos adultos durante um periodo de formacdo moral, intelectual e para adestra-las sob o regime
disciplinar rigoroso e autoritario (AZEVEDO, 2018).

Em Paris, por exemplo, alugava-se uma sala por um pre¢o regulamentado nas cidades
universitarias. Essas escolas se concentravam numa Rue du Fouarre: vicius straminis e eram
independentes umas das outras. A caracteristica desses centros de ensino formal era a
precariedade, pois, forrava-se o piso com palhas para os alunos se sentarem. Posteriormente, a
partir do século XIV, passou-se a usar bancos, embora esse novo habito, de inicio, parecesse
“suspeito” (AZEVEDO, 2013).

Para Azevedo (2013) um fato peculiar € o mestre esperar pelos alunos como o
comerciante espera pelos seus fregueses. Algumas vezes, 0 mestre roubava os alunos do
vizinho. Na mesma sala, reuniam-se, entdo, 0s meninos e 0os homens de todas as idades, de 6
(seis) a 20 (vinte) anos, ou mais.

A preocupacdo com as idades é consequéncia da evolugdo da instituicdo escolar que na
sociedade moderna volta suas intengdes também a formagdo moral dos alunos, aléem da

instrucdo, dai a necessidade de separé-los por idade. Os mestres se habituaram em compor suas
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classes em funcdo de idade dos alunos os quais passavam a ter uma correspondéncia cada vez
mais rigorosa com as classes, ou seja, cada idade estava relacionada a uma classe.

Segundo Azevedo (2013) o processo de verbalizacao nas classes de idades variadas era
intenso, dialogava-se com a crianca por meio de vocabulario preciso. A nogdo de censura,
trazida pela modernidade colocava em vigor um vocabulario “traficado”. A comunicacao era
realizada de forma protegida, um exemplo disso era inventar nomes para 0s 6rgdos genitais.

Na modernidade, repugna-se a precocidade da infancia da sociedade medieval. As
criancas, por conviverem em grupos de idades variadas, desenvolviam habilidades que para a
sociedade moderna eram “préprias de adultos”. Todavia, ao se reconhecer alguns “jovens
prodigios” com carreiras brilhantes, como os moralistas, tal precocidade infantil deixa de ser
admirada durante o século XVIII.

Anteriormente, a crianca chegava enriquecida pelo longo periodo de convivéncia com
os adultos, suas historias, suas crengas e as festividades conjuntas. Contudo, se por um lado
considerava-se que a sociedade moderna empobrecia essa experiéncia, por outro, via-se essa
separacdo por idades como um reconhecimento da especificidade da infancia. Esse Gltimo
discernia as classes como uma conscientizacdo das particularidades da infancia ou da juventude
e do sentimento de que, no interior dessa infancia ou dessa juventude, existiam varias categorias
(AZEVEDO, 2013).

As instituicdes escolares eram denominadas de asilos e tinham como proposta cuidar de
criancas, estavam intimamente ligadas ao movimento de moraliza¢do dos homens promovido
pelos reformadores catdlicos ou protestantes ligados a Igreja, as leis ou ao Estado. De acordo

com Ariés (1978, p.112), isso ocorreu pelo fato da:

Cumplicidade sentimental das familias, e esta é a segunda abordagem do
fenbmeno que eu gostaria de sublinhar. A familia tornou-se o lugar de uma
afeicdo necessaria entre os conjuges e entre pais e filhos, algo que nédo era
antes. A familia comegou entéo a se organizar em torno da crianga e a lhe dar
tal importéncia que a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pode
mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou-se necessario limitar o seu
ntmero para melhor cuidar dela.

A religido influenciou as familias por dar relevancia a crianga que antes vivia no
anonimato. Neste sentido, ocorreram modificagdes no que concerne o aspecto afetivo. Seguindo
essa linha de analise, 0 meio mais coletivo em que a crianca vivia, antes de ser enclausurada na

escola, deixava-a menos vulneravel. Os papeis afetivos ndo eram rigidos (AZEVEDO, 2013).
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Atualmente ocorre o oposto, porque a familia se coloca enquanto a Unica estrutura onde
se processam contatos afetivos. As familias desse presente século monopolizam essa
afetividade (AZEVEDO, 2013).

Outro aspecto relevante é sobre o fechamento dos denominados “papéis afetivos”, pois
eles sdo responsaveis pelo grau de ansiedade que a familia concentra hoje em relacéo ao cuidado
com suas criangas. Em outras palavras, esta relacionado a definicdo de protecdo a qual
anteriormente nao existia, cujo ser € indefeso, necessitado de cuidados.

Nesse periodo a crianca passa a absorver as cargas de frustracéo e a cobranca dos pais.
A familia se constrdi sobre a crianga a qual é concebida como fragil, pura e indefesa. Assim, a
relacdo entre marido e mulher passa a néo se sustentar muito tempo sem filhos. Os pais, por sua
vez, passam a orientar seus objetivos em funcédo dos filhos.

Portanto, os pais reservam para os filhos os papéis o0s quais ndo tiveram.
Consequentemente, a carga emocional colocada sobre as criangas se manifesta de alguma forma
na escola.

Para a concepcao de infancia vigente, as instituicdes de atendimento infantil tinham
como tarefa central oferecer a crianca cuidados de higiene, alimentacdo e saude. Em outros
termos, responsabilizar pelo seu bem estar durante o periodo em que |4 era deixada pelos pais.

Os sentimentos, ideias e imagens em relacdo da crianca brasileira, sofreram fortes
influéncias europeias, principalmente, em virtude dos missionarios jesuitas que chegaram ao
territorio do Brasil no século XVI. Sob a ética dos jesuitas, a criancga, sendo ela indigena, negra
ou mestica, em distintas épocas, assemelhava-se aos “anjos”, seres bons, puros e inocentes. As
criangas, assim, eram apenas a folha branca no qual os jesuitas escreviam a sua cultura. O foco
central era a educacdo moral e religiosa, desta forma, os jesuitas a submetiam as criangas antes
que o “pecado se instalasse em suas almas”.

A influéncia Europeia apontada acima continuou presente por muito tempo na histéria
brasileira por meio da criagdo dos “Jardins de Infancia”, nos moldes dos kindergartens, essa
heranca ainda é notada atualmente nas sugestdes pedagdgicas de instituicdes de atendimento
infantil, concepces praticas de professores da area.

Anteriormente, as criancas brasileiras pobres, negras, mesticas e indigenas sofriam maus
tratos e trabalhavam forgosamente. Quando pequenas, serviam de “brinquedinhos engracados”
as criancas ricas, filhas dos donos das terras. Nesse cenario, quem estudava eram os filhos dos
donos das terras, as criangas pobres ndo tinham o direito de frequentar a escola no Brasil

colbnia.
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Vale lembrar que as disposi¢fes pedagdgicas denominadas romanticas, cognitivas ou
criticas, para o trabalho na Educacdo Infantil, foram criadas em distintas épocas. A
manifestacdo dessas tendéncias na pratica docente esta relacionada as modificacGes politicas
ocorridas no cenario educacional brasileiro, refere-se a formacao docente.

Até meados do século XIX, o atendimento da crianca pequena fora do nucleo familiar e
dos cuidados da mae em instituicbes como creches e parques infantis, praticamente ndo existia
no Brasil. Segundo o pesquisador brasileiro Kuhlmann Junior (2001), o quadro das institui¢cbes
educacionais comeca a se reorganizar a partir da segunda metade do seculo X1X, compondo-se
da creche e do jardim da infancia, ao lado da escola primaria, do ensino profissional, da
educacéo especial e de outras modalidades.

Para Kishimoto (1993) os jardins de infancia surgiram no Brasil como institui¢des cuja
finalidade era desenvolver a pedagogia frobeliana, baseada no uso de jogos. Cabe ao jardim da
infancia, recuperar o valor do jogo para a Educacédo Infantil em contraposicdo a uma educacéo
tradicional e rigida cortada a possibilidade da crianca brincar. Conquanto tenha sido recebida
com entusiasmo por muitos setores sociais, a pedagogia dos jogos de Froebel criou também
opositores ao contrariar a metodologia disciplinadora dos tempos imperiais. Esse movimento
em torno das preocupacdes com a crianca reflete tdo somente o ideal de infancia constituido a
partir da imagem de pureza e inocéncia.

Oliveira (2011) enfatiza que no final da década de 1920 e no inicio dos anos 1930, as
mulheres trabalhavam fora lutavam por locais onde pudessem deixar seus filhos durante o
horério de trabalho, sendo assim, a creche surge no Brasil, sendo de cunho assistencialista, pois
objetivava apenas o “cuidar”. Isto vem em decorréncia do processo de industrializacdo e
urbanizacdo do pais.

Nota-se, deste modo, que a Educacdo Infantil surgiu com um carater de assisténcia a
salde e preservacdo da vida, ndo se incluindo com o fator educacional, sem fins educativos,
mas sim, para prestar somente assisténcia.

Entende-se o qudo significativo é o brincar na construgéo de conhecimentos de criangas
na pré-escola, isto é, as instituicGes que realizam a contacdo de historias que esclarecem de
forma lldica, assuntos sobre a natureza, sobre as amizades, como também a linguagem
matematica. As brincadeiras séo atividades que desenvolvem as competéncias das primeiras
noc¢Oes espaciais e de ciéncias.

Diante do contexto, as ideias de jardins de infancia como esclarece Kishimoto (1993)
resultou na efetivacdo de diferentes debates politicos. Muitos a recriminavam por identificar

tais espacos com as “salas de asilo francesas”, compreendidas como locais de mera guarda das
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criangas. Outros a defendiam por acreditarem que este pensamento traria vantagens para o
desenvolvimento infantil, sob a influéncia do Movimento da Escola Nova. A esséncia da
polémica era a argumentacdo de que, se os jardins de infancia tinham o intuito de caridade e
destinavam-se aos mais pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder publico.

Nesse limiar, a concretizacdo e expansdo dos Jardins de infancia no Brasil nédo
ocorreram sem criticas. Kishimoto (1993), por exemplo, distingue que o ideério pedagdgico
predominante desde os fins do periodo imperial, calcado no ensino tradicional, dificultou o
reconhecimento do jardim de infancia como instituicdo educativa. O uso de jogos infantis na
escola também foi criticado, versando sobre sua natureza espontanea. Religiosos e partidarios
do ensino fradesco eram contrarios ao uso de jogos e brinquedos infantis e favoraveis a
introducdo do aprendizado monétono das rezas.

A ideia do brincar era vinculada ao prazer e permanecia considerada como causadora
da corrupcao infantil e ndo com o espaco de educacdo. De qualquer forma, os jardins de infancia
continuaram seu processo de expansdo incorporando a proposta froebeliana as ideias
escolanovistas cuja proposta também estava centrada na crianca, em suas atividades, na
utilizacdo de materiais concretos e, especialmente, na educacéo pelo lddico.

Manifestando as argumentacfes de tedricos como Dewey, Montessori, Decroly e
Claparéde, as reflexdes escolanovistas tiveram seu ponto alto nos anos 1920 e 1930, no Brasil,
embora ja se fizessem presentes desde o periodo imperial com a implantacdo das primeiras
escolas infantis.

Segundo Oliveira (2011), o Movimento da Escola Nova se posicionava contra a
concepcao de que a escola deveria preparar a crianga para a vida com uma concepcao centrada
no adulto, desconhecendo as caracteristicas do pensamento infantil, os interesses e as
necessidades préprias do sujeito.

Essas Ultimas tendéncias foram construidas e amparadas nas mudancas da concepcao de
criancga, ndo significando, por conseguinte, o desaparecimento de uma com surgimento de outra.
Cada tendéncia se organiza com base nas concepcdes de crianca, professor e educacao escolar
dos estudiosos de cada época que as representam. Assim, essas teorias sdo sistematizadas e
denominadas a partir de estudos desenvolvidos por pesquisadores contemporaneos
(AZEVEDO, 2013).

Na visdo de Azevedo (2013) a génese da tendéncia pedagogica romantica foi no século
XVII1, identificando-se com o proprio surgimento das institui¢cfes de educacao pré-escolar em

um contexto de intensas modifica¢fes na organizacdo da sociedade, no plano social. Além
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disso, as progressivas descobertas na area do desenvolvimento infantil geraram profundos
questionamentos da chamada “escola tradicional” no plano educacional.

A disposicao baseia-se nos preceitos da Escola Nova que exerceram influéncia na
definicdo de propostas educacionais, até mesmo, para a pré-escola. Esse ultimo, apresentou
consequéncias para os sistemas educacionais e a mentalidade dos professores, pois, pregava
como principios fundamentais de uma escola renovada a valorizacdo dos interesses e
necessidades da crianca, além da defesa da ideia do desenvolvimento natural, a énfase no carater
ludico das atividades infantis e a critica da escola tradicional.

A tendéncia pedagdgica roméantica desenvolveu-se apoiada em ideias de estudos da area,
como Friedrich Frobel (1782-1852), Ovyde Decroly (1871-1932), e Maria Montessori (1870-
1952), embora compartilhassem dos ideais escolanovistas, sugeriam maneiras especificas para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com as criancas.

Azevedo (2013), por sua vez, salienta que a educadora froebeliana deveria ser o alicerce,
base, fulcro do trabalho escolar. Dentro dessa perspectiva de trabalho pedagdgico, a professora
deveria ter um perfil de adulto como modelo a ser seguido pelas criancas, protetora da infancia,
preparadora e organizadora do ambiente, ainda, ser habilidosa na observacdo do
desenvolvimento dos seus alunos, ter destreza manual, ser mulher ativa, culta, paciente, sincera,
humana, criativa, estudiosa e crente no Criador. O estudioso fez da mulher uma educadora por
profisséo, educadora dentro e fora do lar.

Entretanto, Piaget ndo estabeleceu idades rigidas para a passagem das criancas pelos
estagios, mas considerou que estes se apresentam nessa sequéncia ao longo do desenvolvimento
infantil. O educador, para atuar nesse campo de trabalho, deveria ter conhecimento sobre
desenvolvimento cognitivo infantil, além de ser mediador entre o conhecimento e o sujeito que
aprende (o aluno), ainda, deveria estabelecer uma relacédo de troca de conhecimentos com seus
alunos, sugerindo tarefas desafiadoras as criancas de acordo com a etapa de desenvolvimento
em que se encontram, estimulando-as a pensar de forma criativa e autbnoma, alem de beneficiar
a construcéo do conhecimento fisico e ldgico (AZEVEDO, 2013).

A tendéncia critica é distinta das duas primeiras, ela tem como presungdo béasica
favorecer a formacdo de pessoas interessadas e capazes de contribuir na transformacéo do
contexto social. Nesse sentido, a tendéncia Pedagodgica critica identifica-se com uma educagéo
para a cidadania. Para Azevedo (2013), no entanto, a pré-escola é lugar de trabalho, a crianca e

o professor sdo cidadaos, sujeitos ativos, cooperativos e responsaveis.
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Os embasamentos principais da tendéncia Pedagdgica Critica na Educacgéo Infantil para
Mazzilli, centram-se nas ideias de Freinet, na abordagem sociocultural de Vygotsky, no
materialismo historico e na proposta de Paulo Freire.

A luz disso, os autores acima deram relevantes subsidios a tendéncia, pois a abrangéncia
clara sobre o projeto de Educacao e o projeto de sociedade sdo indissociaveis. Destarte, através
da educacéo forma-se um modo de pensar e agir no social e vice-versa. E relevante apontar a
existéncia de uma associacdo estreita entre cultura e conhecimento. Ndo um conhecimento
existente por si SO e que paira sobre o social, mas um conhecimento socialmente construido e
referenciado.

Busca a autonomia, a democratizacdo da escola e da educacdo através da elaboracéo de
projetos politico-pedagdgicos proprios, em que a metodologia € op¢do de quem a desenvolve.
Dessa forma, a criacdo de instancias de participacdo para a democratizacdo das tarefas para a
tomada de decisOes e avaliagcdo conjunta. A compreensdo de formacgdo continuada considera
que esta deve acontecer na escola, na atuagao do professor.

E fundamental o professor buscar aperfeicoamento constante, contudo é necessario ter
boas condicBes de trabalho, pois, dessa forma eles desenvolveram a forma de ensinar, com
distintas técnicas de brincadeiras para as criangas. Anteriormente os cuidados e a educacao na

infancia eram diferentes, pois, as professoras restringiam ao cuidado.

2.1 O cuidar e o educar na Educacéo Infantil

Um dos pontos desta pesquisa consiste na separacdo entre o cuidado e a educagdo na
primeira infancia — de 0 (zero) a 6 (seis) anos. Nesse sentido, eram as/os professoras/es das
creches publicas que pautavam os cuidados para com as criancgas e faziam isso pelo banho, na
troca de fraldas, pelas refei¢des, entre outros aspectos. Ja o estimulo por meio do brincar e da
contacdo de histérias eram voltados para o desenvolvimento da oralidade. Por sua vez, o
conceito matematico e a motricidade ainda ndo eram prioridades.

Sobre esse assunto, Azevedo (2013) apontou conforme a experiéncia de 15 (quinze)
anos de analises, que a principal dificuldade posto pelos autores dos artigos estudados sobre a
formagdo de professores de Educacdo Infantil estava vinculada a ndo qualificacdo dos
professores para atuar na Educacdo Infantil. Alguns estudiosos chamam isso de “formacao
inadequada”, sendo oferecida pelos cursos de formacao de professores.

Contudo, atualmente, os cursos de Pedagogia oferecem qualificacdo para formagéo de

professores na Educacao Infantil. Nesse limiar, existem, por exemplo, cursos de contagéo de
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historia para as criangas de 0 (zero) a 6 (seis) anos ou de construcdo de brinquedos utilizando
sucata para os alunos das creches. Desse modo, os educadores da cidade de Cataldo (GO) séo
preparados para atuar neste segmento.

Em 1950 eram inexistentes os quadros proprios de professores para atuar na Educacéo
Infantil com formacdo voltada para as suas especificidades. Nota-se na leitura dos artigos que
abordam sobre a formacdo dos professores da Educacgdo Infantil, os anseios s&o por uma
formacéo que contemple as necessidades da educacéo das criancas de até 6 (seis) anos de idade,
ou seja, de um atendimento o qual contemplasse as especificidades dessa faixa etaria, seus
processos de constituigdo como seres humanos (AZEVEDO, 2013).

Anteriormente, ndo havia cursos de formacao de professores e, a0 mesmo tempo, néo
existia 0 curso de Pedagogia. Dessa forma, as creches eram um espaco de cuidado para as
criancas, entdo a finalidade ndo era a aprendizagem.

Rivero (2001) aponta que no Brasil ndo havia a formagéo de professores na Educagéio
Infantil, era praticamente inexistente como formagéo especifica. E necessaria uma qualificacio
intriseca diretamente relacionada com as outras, as quais sao salientadas com frequéncia em
1915, por sua vez, de compreensdo das dimensfes do cuidado e da educacdo como
indissociaveis no atendimento oferecido para crianca.

Percebe-se o carater assistencialista quando se considera o cuidar e o educar na
Educacao Infantil. Conforme esse seguimento, as institui¢des de Educacdo Infantil presumem
que os pais precisam trabalhar para o sustento da familia, sendo assim os filhos devem ficar na
escola.

Sobre o contexto da Educacéo Infantil, é necessario abordar no Brasil Colénia a crianga
era considerada um “adulto em miniatura” e ndo existia a prote¢do integral para ela como hoje.
Quando aborda-se sobre o desenvolvimento da crianga de acordo com a teoria “historico-
cultural” de Vygotsky (2007), a crianca amplia sua linguagem por meio da interacdo com o
meio social e cultura da qual faz parte.

Vygotsky (1998; 2001; 2014) ressalta sobre os problemas e as limitagGes das teorias de
Piaget (1970) acerca das relagdes entre pensamento, linguagem, desenvolvimento intelectual,
aprendizagem e suas implicagOes educacionais, situando-as, dentre aquelas teorias em que 0
desenvolvimento e a aprendizagem sdo absolutamente independentes, como processos
autbnomos em que o aprendizado escolar ndo influencia em nada no desenvolvimento do
pensamento infantil.

Em seus experimentos, ao colocar tarefas e perguntas completamente alheias as

atividades escolares para as quais a criangca ndo tinha possibilidade de sequer imaginar uma
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resposta proxima da correta, Piaget (1970) procurava estudar o pensamento da crianga em sua
forma “pura”, isolado dos conhecimentos prévios, de influéncias do aprendizado escolar, da sua
experiéncia e da sua cultura (VYGOTSKY, 2001, p.103-104).

Nesse contexto, a concepcao de carater bioldgico, naturalizante, em seu construtivismo
interacionista, Piaget (1970) desconsidera as dimens@es historica, cultural e social do
pensamento humano dos processos de desenvolvimento intelectual, proporcionados e guiados
por aprendizagens, de suas formas de producdo e apropriacéo pelos sujeitos nas relacdes sociais.
Do entendimento de que o desenvolvimento intelectual se da de forma espontanea e natural
como um processo interno, autbnomo e independente da aprendizagem, s6 poderia ocorrer
posteriormente a ele, assim, decorre a negagéo do ensino, a espera, 0 atraso.

Para Smolka (1989, p.30):

Ao discernir e separar o aspecto intelectual do aspecto social, Piaget teoriza a
ruptura que instaura e acentua o dilema pedagd6gico: ensinar ou esperar a
crianca aprender? O assunto é complexo, pois, a ‘“Pedagogia do
Desenvolvimento” aplica-se no ensino, na construgdo ou o na espontaneidade
da inteligéncia ao mesmo tempo? Apoiados no referencial piagetiano, os
professores ficam notando, sim, mas “aguardando” as criangas passarem de
um nivel ou de um estadgio ao outro, tendo por pressuposto que o
desenvolvimento intelectual ocorre “espontanecamente”!

O Materialismo Historico Dialético e a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky
fundem-se por uma concepgéo afirmativa sobre o ato de ensinar na educacdo escolar, na qual,
a aprendizagem é causa impulsionadora e dirige o desenvolvimento intelectual, explicando,
ainda, esses processos e suas interagdes nos contextos historico, social e cultural em que se dédo
as relacdes concretas entre 0s sujeitos.

Nesse sentido, Isaias (1998, p.23-24) assevera:

[...] a teoria vygotskyana tem caréater histérico-cultural ou sécio-cultural, pois
envolve a supremacia do componente sécio-cultural sobre o biolégico-natural
(fisioldgico), pois as fontes de desenvolvimento psicoldgico ndo se encontram
no individuo, mas principalmente no sistema de comunicacgdo e de relacdes
sociais que ele constitui com outras pessoas.

Esse desenvolvimento e determinado pela evolucgéo cultural da sociedade ao longo da
historia, integrando, dialeticamente, com a histéria do individuo e a da humanidade.

A producdo do conhecimento da-se pela interacdo entre os individuos, a qual é
viabilizada pela mediacdo dos sistemas simbolicos construidos ao longo da histdria,

principalmente pela linguagem. Segundo Isaias (1998), para Vygotsky (2007), uma
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peculiaridade distintiva dos seres humanos se constitui na possibilidade de beneficiar-se da
experiéncia socialmente elaborada e assim desenvolver-se.

De geracdo e apropriacdo dos saberes socialmente constituidos que a educagdo se
instaura como mecanismo social por exceléncia, sendo responsavel pela mediacdo necessaria a
dinamica gerac&o/apropriacio da producdo humana ao longo de sua histdria (ISAIAS, 1998,
p.28).

A teoria da “Zona de Desenvolvimento Imediato ou Potencial” (ZDI) formulada por
Vygotsky (1998; 2001) redefine a atividade imitativa e a mediacdo de alguém como aspectos
importantes nos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento intelectual. A ZDI
corresponde as fungdes as quais estdo em processo de formacdao, aquilo que a crianca ainda ndo
consegue fazer sozinha, mas é capaz aprender pela imitacdo e com a ajuda de outro capacitado.

Assim, 0 ensino na escola, criando e intervindo na ZDI, proporcionando modelos e ajuda
ajustada as necessidades da crianca, promove o desenvolvimento intelectual exigindo da
crianca capacidades as quais ela ainda ndo alcancou, todavia, elas estdo em formacéo para
desencadear processos que ndo ocorreriam espontaneamente.

O nivel de desenvolvimento real ou efetivo da crianca corresponde as capacidades ja
alcancadas, ou seja, etapa ja superada no seu desenvolvimento intelectual, o passado do
processo.

O pensamento de Vygotsky (2007) é importante para a educacéo e para alfabetizacdo
infantil, pois o contexto social e cultural influencia no desenvolvimento dos sujeitos, desta feita,
por meio da interacdo com o outro, a crianca pode aprender diversas linguagens. A brincadeira
é uma atividade fundamental para desenvolver essa linguagem verbal e apreender as primeiras
nogdes espaciais.

Seguindo ou ndo as propostas e orientacdes curriculares oficiais, a Educacgdo Infantil
sofre também influéncias de concepgbes negativas sobre o ensino e a educacao escolar, de
acordo com Duarte (1998). Dentre tais concepcoes, estdo as centradas nas atividades do aluno,
valorizando mais a aprendizagem espontanea e individual do que as decorrentes de
“transmissao cultural” entre sujeitos, tal como ocorre nos processos de ensino-aprendizagem na
educacéo escolar.

Cabe ressaltar que tais mudancas devem processar a partir da perspectiva da educacao
como uma especificidade da praxis social e para a formacéo dos seres humanos; percebe-se que
o trabalho educativo produz, de forma direta nos individuos, uma humanidade histérica e
coletiva para que os individuos das novas geragdes se tornem “mais humanos”, apropriando-se

dos elementos culturais necessarios para sua humanizagéo (SAVIANI, 2008, p.13).
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O desempenho docente necessita produzir nos alunos os conhecimentos adquiridos
historicamente pela humanidade, os quais sdo considerados “socialmente relevantes”. Deste
modo, buscando as formas mais adequadas pelas quais se produzem esses conhecimentos,
residindo o que tem de mais especifico no trabalho docente, ou seja, 0 ensino, o qual ndo se
confunde com pesquisa, pois € uma pratica distinta para producdo de conhecimento novo
(SAVIANI, 1997).

Destarte, o conhecimento é objeto de transmissdo-assimilacdo, ensino-aprendizagem,
de socializacéo na escola e diz respeito ao papel e a razdo de sua existéncia como instituicéo,
sdo sistematizados e elaborados. Por sua vez, o saber metddico, tem a ver com ciéncia, segundo
Saviani (2008).

Alicercado nisso, o autor coloca a necessidade em distinguir o considerado curricular e
extracurricular para ndo tomar por principal o que é secundario e deslocar para 0 acessorio as
atividades constituintes na razdo de ser da escola. O que de fato se observa, facilmente, no
cotidiano escolar.

Com base nas consideracdes apresentadas, analisamos no proximo capitulo as
brincadeiras e os desenhos no contexto do aprendizado das nogbes espaciais, as criancas
socializam, trocam experiéncias, e apreendem distintos modos de viver com 0s colegas,
exploram o espaco, modifica-o e a0 mesmo tempo € modificada. Com o cotidiano das atividades
de brincadeiras e dos desenhos ocorre 0 aprendizado.
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3 AS BRINCADEIRAS E OS DESENHOS COMO PROPULSORES DAS NOCOES
ESPACIAIS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A presente pesquisa busca compreender as brincadeiras e os desenhos como propulsores
das primeiras no¢des espaciais na Educacao Infantil, e como o conhecimento pode auxiliar a
crianca no Ensino Fundamental. Para a Execucdo da pesquisa foi necessaria uma revisao de
literatura sobre a tematica para compor um banco de dados. Assim, realizou-se uma andlise nos
documentos como os DCNs e a BNCC para perceber se as no¢Oes espaciais, as brincadeiras e
o0s desenhos séo contemplados pelos documentos.

Notou-se por meio de tabelas sobre os campos de experiéncias que na Base Nacional
Comum Curricular, bem como nas Diretrizes e Bases da Educacdo Infantil ndo especificaram
as nogdes espaciais e sim sobre o0 espaco e forma abrangendo varias areas do conhecimento
como a Matematica, a Geografia e Ciéncias. E interessante pesquisar: ao desenvolver o
documento os professores participaram da elaboracdo deste? Qual o interesse dos governantes
em ndo convidar os professores da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio para
auxiliar na elaboragéo?

Um fator modificou as trilhas da pesquisa, a Pandemia Mundial de um Virus
desconhecido denominado de Coronavirus (Sindrome Aguda Respiratéria Grave SARS). Pelo
fato das aulas serem canceladas no intutuito de reduzir a disseminacdo dessa grave doenca, ndo
foi possivel concluir as observagdes nas instui¢ces analisadas, sendo assim optou-se por estudar
0s documentos que regem sobre a Educagédo Infantil Brasileira, especificamente, como eles
ressaltaram sobre as noc¢des espaciais e as brincadeiras. Sendo este conhecimento fundamental
para o desenvolvimento da criancga.

Infelizmente esse conhecimento esta pautado de forma geral e mais complexa, sem
elencar a forma desse aprendizado para a primeira infancia. Nesse sentido, os professores
podem ensinar as no¢des espacias de forma descontraida brincando e explorando o lugar, o0s
objetos ao seu redor, nomenando o corpo, como Castrogiovanni (2006) apontou. S&o
importantes essas reflexdes sobre o conhecimento espacial por meio da brincadeira na Educacéo
Infantil, ao entender a distancia do corpo em relacdo ao objeto, pois no caso da atividade de
Cobra Cega, a crianga ndo esta vendo o bastdo que ira alcangar o pote de doce. Assim, esse
desenvolvimento € de suma importancia para a aprendizagem infantil relativamente ao

raciocinio l6gico, a socializacdo e o conhecimento espacial.
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3.1 As brincadeiras e os desenhos para o desenvolvimento das nocdes espaciais: analise dos
PPPS de duas escolas de Cataldo (GO)

Neste capitulo vamos abordar os documentos oficiais que normatizam sobre a Educacéo
Infantil e também a importancia do desenvolvimento da crianca no tocante das noc¢des espaciais.
Questiona-se: quais atividades sdo propostas (na Creche, em Cataldo Goias) e em um Colégio
privado que contemplam as nogdes espaciais por meio das brincadeiras, jogos e desenhos ? Para
responder a esta questdo vamos analisar os documentos nacionais e, também, o Projeto Politico
Pedagogico de ambas as instituicdes

E necessario elencar que utilizando esses documentos (LDB, BNCC, PCNs e PPPs)
os/as professores/as precisam elaborar os planos de aula que contemplam, ou ndo, as
brincadeiras como mediacdo das primeiras no¢des espaciais a depender da linha teorico
metodoldgico que trabalha.

Nesse limiar, torna-se fundamental estudar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e analisar quais os campos de experiéncias sdo mais apropriados para trabalhar as Primeiras
Nogcdes Espaciais na Educacéo Infantil. Seguindo essa linha de raciocinio, os/as gestores/as das
escolas acrescentam esses campos de experiéncia no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Dessa
forma, pergunta-se, ainda, como aparecem nos PPPs das duas escolas pesquisadas a questdo da
media¢do com jogos e brincadeiras?

Segundo Brasil (2009, p.12), a Educacéo Infantil faz parte da:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir
a oferta de Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito
de selecéo.

E um direito constituido por lei oferecer uma educacio gratuita e de qualidade para
criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos na rede publica e também muito ofertada pela rede privada.
A Educacéo Infantil € uma modalidade de ensino regular ofertada no periodo diurno em todos
0s municipio brasileiros. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica

(BRASIL, 2009, p.12) também traz o conceito de crianga, que é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
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imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

E dada a énfase que as criancas sdo sujeitos de direitos e sdo protagonistas, pois elas
brincam, socializam com o outro, observam o espaco a sua volta, exploram e vivenciam. E
importante para a aprendizagem das criangas que exista um Projeto Politico Pedagdgico bem
fundamentado e de acordo com realidade da crianca que recebe.

Assim, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica tém uma finalidade de assegurar
a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecédo, a saude, a liberdade,
a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criancas.

Ao abordar as Diretizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, percebe-se que
sobre 0s espacos, bem como sua organizacdo, a familia tem uma relevante contribuicdo para
aproximar o espago da sua casa com o da escola. Nesse sentido, a crianga € um sujeito de
direitos que possui voz e vez, por isso, € de suma importancia que possua um espaco organizado,
para seu desenvolvimento motor, social e cognitivo (DCNEI, 2009).

Os pilares éticos das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica ressaltam
as brincadeiras que desenvolvem a socializacdo, pois priorizam o respeito ao outro, isto €, 0s
direitos a cidadania. As propostas pedagogicas desse segmento politico concerne também no
exercicios de criticidade, tal como, do respeito a ordem democratica. As brincadeiras mediadas
pelas/os professoras/es ampliam a criatividade, a ludicidade e d& liberdade, ao mesmo tempo a
expressao das criancas se torna mais desenvolvida, e a cultura local se torna mais expressiva
(DCNEI, 2009).

Esse segmento tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco)
anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade. Seus sujeitos situam-se na faixa etaria que
compreende o ciclo de desenvolvimento e de aprendizagem dotada de condicGes especificas,
gue sao singulares a cada tipo de atendimento, com exigéncias préprias (BRASIL, 2013).

As consideragdes carregam marcas singulares antropoculturais, porque as criancas
advém de distintos e singulares contextos socioculturais, socioecondmicos e éetnicos. Nesse
contexto, os sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educacdo Bésica devem ter a

oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e respeitados pela escola e pelos
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profissionais da educacdo, com base nos principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade (BRASIL, 2013).

Para as criancas de O (zero) a 5 (cinco) anos, independentemente das diferentes
condicdes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais, socioeconémicas, de origem
religiosas, entre outras, no espago escolar as relagcdes sociais e intersubjetivas requerem a
atencdo intensiva dos/as profissionais da educacdo, durante o tempo e 0 momento de
desenvolvimento das atividades que lhes s@o peculiares: este € o tempo em que a curiosidade
deve ser estimulada com a brincadeira orientada pelos profissionais da educacao.

Esses momentos que o/a professor/a realiza a mediacdo por meio do brincar é
fundamental, pois a crianga explorar 0 espago e a natureza e os profissionais podem criar 0s
projetos utilizando a curiosidade das criancas, buscando o interesse pela pesquisa e a
aprendizagem desde a primeira infancia.

Os vinculos com a familia e a escola sdo importantissimos, pois sdo lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social, devem ser
estimulados desde a Pré-Escola e sua intensificacdo deve ocorrer ao longo do Ensino
Fundamental, etapa em que se prolonga a infancia e se inicia a adolescéncia.

Na Educacéo Infantil devem ponderar o Projeto Politico Pedagdgico fundamentado no
que dispdem os artigos 12 e 13 da LDB e no ECA, os conceitos orientadores do processo de
desenvolvimento da crianca com a consciéncia de que elas, em geral, adquirem as mesmas
formas de comportamentos demonstradas pelas pessoas em suas relagdes sociais, para além do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Assim, a gestdo da convivéncia e as situacdes em que se torna necessaria a solugédo de
problemas individuais e coletivos pelas criangas devem ser previamente programadas, com foco
nas motivacdes, estimuladas e orientadas pelos/as professores/as e demais profissionais da
educacdo e outros/as de areas pertinentes, respeitando os limites e as potencialidades de cada
crianca e os vinculos desta com a familia ou com o seu responsavel direto (BRASIL, 2014).

A etapa da Educacao Infantil é essencial, porque desenvolve-se a socializa¢ao da crianca
aqual aprende a ganhar e a perder por meio do brincar, e explorarando o ambiente é possivel
aprender sobre 0 espaco e as suas formas, contemplando os conceitos matematicos. Contudo, é
crucial no processo de elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico as discussdes acerca das
no¢Oes espaciais a serem trabalhadas. Conforme consta o art. 9°, as praticas pedagogicas que
constituem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem apresentar os eixos norteadores

das interacoes:
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I) promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

I1) favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical;

1) possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV) recriem, em contextos significativos para as criangas, relacfes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

V) ampliem a confianca e a participacdo das criangcas nas atividades
individuais e coletivas;

possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criangas nas a¢oes de cuidado pessoal, auto-organizagéo, saude
e bem-estar;

V1) possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padr@es de referéncia e de identidades no dialogo
e reconhecimento da diversidade;

VII) incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o0
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

VIIl) promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestagdes de mdsica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

IX) promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais; XI — propiciem a interagdo e o
conhecimento pelas criangcas das manifestacbes e tradi¢bes culturais
brasileiras (BRASIL, 2014, p.99).

E importante ponderar o inciso 4 (quatro) que traz, especificamente, sobre a
aprendizagem das nogdes espaciais por meio das interacdes e brincadeiras que as criangas
aprendem sobre si, isto é conhece seu corpo, 0 espago que a cerca, socializando e sentindo o
lugar, quantificando, apreendendo sobre as formas vivenciando seu cotidiano.

Nessa etapa é relevante o cuidado e a educacdo, estimulando a aprendizagem para a
conquista da cultura da vida, por meio de atividades ludicas em situagBes de aprendizagem
(jogos e brinquedos), formulando propostas pedagdgicas que considerem o curriculo como
conjunto de experiéncias articulando saberes da experiéncia e socializacdo do conhecimento
em seu dinamismao.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2014) é importante o
brincar mediado, pois com ele desenvolve-se a socializagdo, assim as emogdes como a raiva, o

medo, a felicidade séo expressadas.
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A atividade principal é um instrumento relevante para aprender os cuidados de higiene
com o corpo, como também a cuidar do espaco a sua volta. Desenvolvendo hébitos de
preservacdo da natureza, ndo jogando lixo no espaco externo da escola.

Configura-se que planejada sobre a apresentacdo da estrutura legal e institucional da
Educacdo Infantil € crucial refletir sobre sua funcéo sociopolitica e pedagdgica, como base de
apoio das propostas pedagdgica e curricular das instituicdes. Considera a Lei n® 9.394/96 em
seu artigo 22 (vinte e dois) que a Educacéo Infantil é parte integrante da Educacéo Basica, cujas
finalidades sdo desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

O papel das escolas pubicas e privadas, na etapa da Educacéo Infantil a titulo nacional,
especialmente, como o primeiro espaco de educacgdo coletiva fora do contexto familiar, ainda
se inscreve no projeto de sociedade democréatica desenhado na Constituicdo Federal de 1988
(art. 3°, inciso 1), com responsabilidades no desempenho de um papel ativo na construcéo de
uma sociedade livre, justa, solidaria e socioambientalmente orientada. A reducdo das
desigualdades sociais e regionais e a promocdo do bem de todos (art. 3°, incisos Il e IV da
Constituicdo Federal) séo compromissos a serem perseguidos pelos sistemas de ensino e pelos
professores também na Educacgéo Infantil.

E preocupante e significativamente conhecida no Brasil a desigualdade no tocante ao
acesso as creches e pré escolas por criancas brancas e negras, que residem no meio urbano ou
rural, das regides sul/sudeste e norte/nordeste e, sobretudo, ricas e pobres.

Além das desigualdades de acesso, ha também as condicfes dispares da qualidade da
educacao oferecida as criancgas que configuram em violagdes de direitos constitucionais delas e
caracterizam esses espacos como instrumentos que, ao invés de promover a equidade,
alimentam e reforcam as desigualdades socioecondmicas, étnico-raciais e regionais.

Outro ponto importante para analise é sobre as creches e pré-escolas que constituem-se
em estratégias de promocédo de igualdade de oportunidades entre homens e mulheres, pois
permitem as mulheres sua efetivacao para além do contexto doméstico (BRASIL, 2014).

E obrigatoriedade do Estado também cumprir funcio sociopolitica e pedagogica das
creches e pré-escolas, implicando assumir a responsabilidade de torna-las espacos privilegiados
de convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas que atuam como recursos de

promocdo da equidade de oportunidades educacionais entre as criangas de distintas classes
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sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia
(BRASIL, 2014).

Infelizmente, na atualidade ha casos que o Estado ndo cumpre a funcéo sociopolitica e
pedagdgica, visto que criangas tém direitos e desejos 0s quais carecem ser ouvidos, pois sao
sujeitos em desenvolvimento. Significa, finalmente, considerar as creches e pré-escolas na
producdo de novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a
democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o reconhecimento da
necessidade de defesa do meio ambiente e com o rompimento de relacfes de dominacéo etaria,
socioeconémica (BRASIL, 2013).

A crianca é considerada o centro do planejamento curricular €, a0 mesmo tempo, é
sujeito de direitos e da sua historia; vive, interage, e apreende com os adultos, espelha-se nas
suas praticas cotidianas. Assim, as escolas devem garantir que elas brinquem e se desenvolvam,
aprendam com outras criangas com distintas culturas. Nessas condicdes ela faz amizades, brinca
com agua ou terra, Faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,
constréi sentidos sobre o mundo e sua identidade pessoal e coletiva, produzindo cultura
(BRASIL, 2014).

E importante a ciéncia apontar que desde o nascimento a crianca busca atribuir
significado a sua experiéncia e nesse processo volta-se para conhecer o mundo material e social,
expandindo gradativamente o campo de sua curiosidade e inquietagdes, mediada pelas
orientacdes, materiais, espacos e tempos que organizam as situaces de aprendizagem e pelas
explicacoes e significados mostradas a ela.

No topico que ressalta sobre a aprendizagem nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil ha uma citacdo sobre a linguagem a qual considera a escrita como objeto
de interesse pelas criangas. Vivendo em um mundo onde a lingua escrita estd cada vez mais
presente as criangas comecgam a se interessar muito antes que os/as professores/as a apresentem
formalmente. Entretanto, asservera que esse assunto ndo estda sendo muitas vezes
adequadamente compreendido e trabalhado na Educagdo Infantil. Nessa perspectiva, ao
trabalhar a linguagem escrita com as criangas devem considerar a ludicidade, a brincadeira e a
contacdo de historia. Pode-se dizer que o trabalho utilizando a lingua escrita com crian¢as ndo
pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na
decodificagdo do escrito (BRASIL, 2021).

Esse topico também ¢é criticado, porque nem todas as criangas tem acesso a linguagem
escrita, principalmente aquelas oriundas das classes populares, na Base Nacional Comum

Curricular também recebe criticas
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Parte do principio que a apropriacdo da linguagem se da por meio do reconhecimento,
compreensdo e fruicdo da linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e pelo
professor, perpetrar-se no presente em atividades envolventes que incentivem a crianca a
contacdo de histérias com a finalidade de conhecer distintos géneros escritos, como a leitura
diéria de livros pelo professor, a possibilidade da crianca desde cedo manusear livros e revistas
e produzir narrativas e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever. Para 0 aprendizado da
linguagem escrita é necessario o conhecimento da lateralidade que envolve o ensino das nogdes
espaciais (BRASIL. 2021).

Dessa forma, a brincadeira e os jogos que envolvam e desenvolvam expressdo motora e
modos de perceber seu proprio corpo, igualmente como as que Ihe permitam construir, criar e
desenhar usando diferentes materiais e técnicas, ampliar a sensibilidade da criangca a musica, a
danca, a linguagem teatral, abrem ricas possibilidades de vivéncias e desenvolvimento para as
criangas. Experiéncias que promovam o envolvimento da crianga com o0 meio ambiente e a
conservacao da natureza e a ajudem elaborar conhecimentos, por exemplo, de plantas e animais,
devem fazer parte do cotidiano da unidade de Educacao Infantil. Outras experiéncias podem
priorizar, em contextos e situacdes significativas, a exploracdo e uso de conhecimentos
matematicos na apreciacao das caracteristicas basicas do conceito de nimero, medida e forma,
portanto como a habilidade de se orientar no tempo e no espago (BRASIL, 2021).

Com as praticas do brincar as criangas irdo conhecer 0s numeros e as formas geométricas
as quais fazem parte do cotidiano e ao mesmo tempo, é possivel aprender sobre as nocdes
espaciais, sendo de fundamental importancia para as habilidades de construcdo de mapas
quando as criangas tiverem no Ensino Fundamental 1 (um).

O texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovado em dezembro de
2017 e adotado como referéncia para reelaboracdo dos curriculos estaduais, estabelecidos em
regime de colaboracdo com os municipios. Nessa perspectiva o documento da autonomia aos
municipios para ampliar e ressignificar de acordo com as necessidades locais. Todos esses
fatores séo relevantes para aquisi¢do da aprendizagem da crianca, pois a partir do conhecimento
do corpo e do desenvolvimento através da interacdo elas ampliam a marcha, a fala, o controle
esfincteriano, a formagdo da imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar
usando diferentes linguagens (BRASIL, 2014).

Ja na terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular eles querem adiantar o
processo de alfabetizacdo das criancas na Educacéo Infantil ndo priorizando o desenvolvimento
infantil com brincadeira e atividades ludicas; ja nas Diretrizes e Bases da Educacdo Infantil

enfatiza-se o desenvolvimento da crianca.
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As criangas sdo Unicas, ou seja elas tem suas particularidades e especificidades em se
colocar nos relacionamentos e nas interagdes, de revelar-se emogdes e curiosidade, e elabora
um modo proprio de agir nas diversas situacdes vivenciadas desde o nascimento conforme
experimenta sensacdes de desconforto ou de incerteza diante de aspectos novos que Ihe geram
necessidades e desejos, e Ihe exigem novas respostas.

Assim busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as
significacbes que constroi, modificando-as continuamente em cada interagdo, seja com outro
ser humano, seja com objetos. Uma atividade muito importante para a crianga € a brincadeira.
Brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e construir o novo, conforme ela
reconstroi 0 cendrio necessario para sua fantasia se aproximar ou distanciar da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz (BRASIL, 2014).

Essa etapa é distinguida pela linguagem e pela marcha, o que favorece a atuacdo da
criangca com 0 meio inserido, aumentando a percepcdo de si mesma. A crianga desenvolve
autonomia, explora o ambiente e 0s objetos contidos nele.

A partir dessa fase a crianca pensa e necessita de gestos para expressar Seus
pensamentos. Ainda, a crianca ndo imagina sem representar e cita um exemplo quando fala de
um presente que ganhou, demonstra com gestos o tamanho dele. A etapa projetiva predomina
entre dois e trés anos de idade, quando se atinge o Estagio Projetivo, onde se amplia a percepcao
das coisas e do mundo.

Segundo Reis (2006, p.21) a construcdo da nogdo espacial das criangas pequenas tem

como principio a relacdo com o préprio corpo dentro do espaco em que esta inserido:

O conhecimento do espaco fisico e da geometria parte do conhecimento e do
trabalho com o corpo, quando a crianga tomara consciéncia de suas sensagoes,
potencialidades e limitacGes, pois, para conhecer o outro e 0 espago a seu
redor, é necessario conhecer a si mesmo, formando internamente um
“esquema corporal”.

Albercaine e Berdonneau (1997) asseveram que a crianga pode estruturar as nogoes
espaciais a partir do momento em que ela adquire a imagem mental de seu préprio corpo. Assim,
proporcionar atividades e utilizar a linguagem espacial contribui para a construcdo de nogdes
espaciais.

A Lei de Diretrizes e Bases aborda, de forma geral, a respeito do desenvolvimento da
crianca por meio do brincar e da atividade principal desenvolvidas por ela, como a coordenacgéo

motora grossa, para, posteriormente desenvolver a coordenagdo motora fina. Conforme consta
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a BNCC, no eixo Tragos Sons Cores e Formas, a brincadeira é fundamental para desenvolver
essa competéncia.

Nesse ponto de vista ao trazer os campos de experiéncia para a Educagdo Infantil é
possivel conhecer que o espaco geografico esta presente desde a primeira etapa escolar, isto €,
nesse segmento em relacdo hé a instituicdo, nesse contexto é relevante abordar historias infantis
sobre 0 meio em que a crianga vive, para trabalhar com espagos cores e formas como esse autor
reflete acerca do processo das criancgas estarem inseridas no espaco e no tempo, assim como
sabermos ser impossivel dissocid-los um do outro, uma vez que a medida que muda o tempo,
muda também o espaco. Nessa perspectiva, é necessario pesquisad-lo conjuntamente. Seguindo
essa via de andlise, a Geografia visa estudar o espaco, entretanto, isso ndo implica que a
pesquisa se dé apenas sobre objetos, fixos ou moveis, mas também sobre o0s sujeitos e suas
acoes (CASTELLAR, 2007).

Fundamentado nessas consideracfes, Santos (1988) define o que é espaco como nem
uma coisa, nem um sistema de coisas, e sim uma realidade relacional. Por esse aspecto ndo é
possivel conceitud-lo sem relacionar com outras realidades, isto é, a natureza e a sociedade
mediatizada pelo trabalho. Partindo dessa premissa é impossivel imaginarmos o espaco sem a
sociedade que movimenta e interage com ele.

Em diversas vezes, a ideia de experiéncia é confundida com a de vivéncia, mas nem
tudo o que € vivido se constitui como experiéncia educativa. Um estudo de um dia vivido na
instituicdo de Educacdo Infantil pode apontar atividades que pouco modificam as criancas e
professores. Atividades com pouco ou nenhum desafio, como preencher fichas de tarefas
simples, ligar pontos, colorir desenhos prontos, conhecer uma grande quantidade de
informacdes extraidas dos livros sem conversar com os colegas sobre os sentidos que isso possa
adquirir para cada um, longos periodos de espera conduzidos de forma heterénoma pelos
adultos ou exercicios repetitivos de coordenacao.

A partir desse argumento, Melo (2013, p.20) discorre:

Estes sdo alguns exemplos de vivéncias que ndo constituem uma
experiéncia transformadora. Da mesma forma, muitas vezes 0s
professores vivem o cotidiano da profissdo como uma lida, cheia de
afazeres e tarefas que se repetem de um dia a outro, submetendo-os a
um funcionamento burocratico que pouco altera sua condicdo
profissional, o sentido de ser professor a cada dia. Sdo vivéncias pelas
guais se passam, mas que ndo promovem mudancas de comportamento,
de visdo de mundo, de modos de interpretacdo e expressao.
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A partir do cotidiano das criancas, elas podem vivenciar contextos distindos no tocante
a cultura e por meio do brincar, mediados pelo o/a professor/a é fundamental respeitar o outro,
como também nesse contexto ensinar as primeiras no¢des geograficas.

Nesse contexto a narracdo das historias cotidianas as interacdes com diferentes parceiros
vao sendo construidas significacbes compartilhadas, a partir das quais a crianga aprende como
agir ou resistir aos valores e normas da cultura de seu ambiente. Nesse processo é preciso
considerar que as criancas aprendem coisas significativas a elas quando interagem com
companheiros da infancia, e que sao diversas coisas as quais elas se apropriam no contato com

os adultos ou com criancas ja mais velhas (BRASIL, 2014).

3.2 Base Nacional Comum Curricular: os caminhos para o brincar

A Base Nacional Comum Curricular foi consagrada em dezembro de 2017, a partir de
entdo passa a ser referéncia nacional para apoiar os professores na efetuacdo de curriculos e
materiais didaticos com a finalidade de elaborar politicas de formacéao de professores e gestores
de avaliagdo para concursos publicos.

E importante frizar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo e determina o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
fundamentais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a assegurar seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este ultimo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)1 , e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos com a finalidade de formagdo humana integral e construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Bésica, (BRASIL, 2014).

Na Diretriz Curricular Nacional para a Educagao Infantil no topico que aborda sobre “a
visdo de crianga: o sujeito do processo de educagdo”, destaca que a crianga é a esséncia do
planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interacdes,
relagOes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. Nessas
condices ela faz amizades, brinca com &gua ou terra, Faz-de-conta, deseja, aprende, observa,
conversa, experimenta, questiona, constrdi sentidos sobre o mundo e sua identidade pessoal e
coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2014).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil diz que brincadeira
proporciona a fantasia e as criancas realizam as atividades que os adultos fazem, dessa forma
ela aprende e ensina outras criangas aquilo que ja sabe, por isso a Educacéo Infantil é essencial,
pois as criancas aprendem a linguagem verbal, e através dos jogos e das brincadeiras que
realizam na escola, elas conhecem a lateralidade e movimentando com o corpo ela desenvolve
as nocoes espaciais (BRASIL, 2014).

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo desde o nascimento a crianca
busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse processo volta-se para conhecer o mundo
material e social, ampliando gradativamente o campo de sua curiosidade e inquietacdes,
mediada pelas orientagdes, materiais, espacos e tempos que organizam as situacdes de
aprendizagem e pelas explicacdes e significados a que ela tem acesso (BRASIL, 2014).

A finalidade de usar a obra “As Cem Linguagens da Crianga”, deu-se porque o estudioso
cita a crianga como um sujeito de Direitos, assim, por meio da sua curiosidade de explorar o
espaco o autor traz a pesquisa através da escuta atenta das criancas, visto que de acordo com o
autor a partir das descobertas que as mesmas fazem em grupo surgem projetos que podem se
relacionar a BNCC, foi possivel estudar sobre as distintas linguagens visual, artitisca,
matematica, e é indispensavel utilizar a brincadeira para desenvolver essas habilidades, além
da importancia da linguagem corporal, pois através dela a crianga conhece o préprio corpo e ao
mesmo tempo se desloca no espaco, pula, marcha, realiza circuitos. Essas brincadeiras séo
propulsoras do aprendizado das nocBes geograficas. Nesse sentido este autor evidencia as
no¢Oes espaciais, como conhecimento e exploracdo dos lugares, e utiliza a pesquisa desde a
primeira infancia (criangas com dois anos) (GANDINI, 2014).

As atividades de contacdo de histéria reforcam a linguagem verbal e a criatividade das
criancas, e ao observarem a natureza e vivenciarem o espaco, elas conhecem as formas dele.
Entretanto, esses documentos ndo contemplam as especificidades das nocdes Geograficas,
através delas as criancas ampliam varios conhecimentos, o primeiro € conhecer o corpo,
explorar o espaco e apreender suas formas e sobre 0s conceitos matematicos (GANDINI, et al,
2016).

E importantissimo esses fatores para o desenvolvimento infantil, contudo considera-se
que as atividades precisam ser realizadas para o segmento da Educacéo Infantil. Outro fator
relevante € o direito a protecéo e salde, a liberdade e a confianca, pois as criangas séo sujeitos
de direitos e possuem voz e vez.

Cabe destacar que a concretizagdo do artigo 1° que faz parte das Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2014), acerca das propostas pedagogicas das
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instituicOes de Educacédo Infantil, deverdo prever condigdes para o trabalho coletivo e para a

organizacdo de materiais, espagos e tempos que assegurem:

) a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel ao processo educativo;

I) a indivisibilidade das dimensfes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

I11) a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizagéo;

IV) o estabelecimento de uma relagéo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos saberes
da comunidade;

V) o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interagGes entre criangas de
mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI) os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

V1) a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacgéo;

VIII) a apropriacdo pelas criangas das contribui¢Ges historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América.

Outra discussdo interessante € incentivar o respeito das criancas pelos colegas, que estdo
inseridos na cultura do lugar. A linguagem dos direitos determina um estudo enraizado pelos
professores e orientadores de estagio, também, pelos estagiarios e estagiarias, assim como
exigem, da didatica, esfor¢os concentrados sobre a pratica pedagogica, em formacéo, nos cursos
de Pedagogia. Os campos de experiéncia sao procedentes do Artigo 9.° da Resolugcdo CEB/CNE
n. 5, de 17 de dezembro de 2009 (Brasil, 2009), que fixou as Diretrizes Nacionais Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil. “Experiéncia” consta também nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB), publicadas em 2013, pelo Ministério da Educacao.

Neste documento consta:

Art. 9° As préticas pedagdgicas que complem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

I)promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagédo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

I1) favorecam a imers&o das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical;
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I11) possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV) recriem, em contextos significativos para as criangas, relacGes
guantitativas, medidas, formas e orientaces espaco temporais;

V) ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

V1) possibilitem situac@es de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salde
e bem-estar;

VII) possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padr@es de referéncia e de identidades no dialogo
e reconhecimento da diversidade;

VIII) incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX) promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacGes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

X) promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

XI) propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestaces
e tradigdes culturais brasileiras;

XII) possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotogréaficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos. Paragrafo
unico. As creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagogicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas
experiéncias (BRASIL, 2009).

Esse documento versa sobre a importancia das sensac0es para as criangas na primeira
infancia, pois ao promover a exploracdo do espaco para sentir a sua volta o contato com o outro
é fundamental na aquisicdo do conhecimento. Nesse aprendizado propde o contato com as
formas do lugar e conhece-se a lateralidade ao desenhar esse ambiente também.

Entéo, por isso as brincadeiras e os desenhos séo ferramentas que ao serem utilizadas
pelos/as professores/as por meio da musica e também representacdo, o docente pode levar ao
cotidiano dos/as alunos/as, a cultura ao seu redor e o conhecimento de si o qual é adquirido
pelas criancas de forma prazerosa e unica (SILVA, 2018).

Os/As professores/as precisam ter voz na elaboragdo do curriculo, isto é, do Projeto
Politico Pedagdgico, porque eles tém conhecimento do cotidiano da sala de aula e das criancas,
assim, devem seguir os campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular
respeitando as fases de desenvolvimento de cada crianca. Nessa perspectiva o primeiro eixo é

o0 conhecimento de si mesma, no qual efetua-se atividades em frente ao espelho, faz-se perceber
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Seu corpo, 0s seus membros, interage com o colega e 0 espago, e suas multiplas possibilidades
de brincar.
Atingindo uma critica a base sobre a educacédo da infancia Cury, Reis e Zanardi (2018,

p.107) asseguram — e concorda-se, a partir da analise da primeira secéo deste artigo:

Sobre esses aspectos do cotidiano, a BNCC é lacunar, incluindo afirmacGes
genéricas e pretensamente autoexplicativas, como por exemplo a ideia de
cuidar e educar, ou ainda, a ideia de campos de experiéncia, ambas
conceitualmente ndo desenvolvidas, além de uma sensivel ruptura entre os
canones da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, operando por uma
ruptura no modo de educar as criancas.

Pensano no principio que ha uma ideia de ruptura formativa na educacéo basica, sendo
esta uma afirmativa recorrente nos textos que discutem o tema. O curioso, logo, € termos uma
legislacdo curricular com tantos retrocessos, sendo que possuimos vastissima producdo de
conhecimento, desde os anos 1980, sobretudo com a abordagem do materialismo historico-
dialético que ainda continua “vivo” na pesquisa em educagao.

Infelizmente o documento ndo é capaz de asseverar dominio de contetdos ou garantir 0
desenvolvimento de competéncias. A Base Nacional Comum Curricular pode sinalizar,
orientar, nortear, propor, sugerir e até estabelecer os marcos normativos, mas nao retne a forca
necessaria para garantir.

Na concepcdo de Vygotsky (2001) o professor deve mediar a aprendizagem utilizando
estratégias que levem o aluno a tornar-se independente. O dominio de conteudos e o
desenvolvimento de competéncias especificas sdo acbes que fazem parte de um processo de
formacdo mais amplo.

Para Cavalcanti (2005, p.197):

As formulacGes de Vygotsky sobre esse complexo processo de formacéo de
conceitos ajudam os professores a encontrarem caminhos no ensino para
cumprir objetivos de desenvolvimento intelectual dos alunos, com a
contribuicdo especifica das matérias basicas do curriculo escolar, como é o
caso da geografia. Com efeito, 0s contetdos dessa disciplina ttm como um
dos eixos de estruturacdo os desdobramentos de conceitos amplos da ciéncia
a que correspondem, e sdo encarados como instrumentos para 0
desenvolvimento dos alunos.

No documento o eixo que abrange sobre o conhecimento geografico na primeira
infancia sdo as nogdes espaciais apreendidas por meio de brincadeiras e atividades de

movimento que auxiliam na aprendizagem dessa disciplina. Nesse sentido, as criticas apontadas
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sdo referentes ao excesso de conteildos norteando os eixos no Campo de Experiéncia, 0 aumento
da carga horéria dos professoes.

Essa reflexdo de Rodrigues sobre a BNCC (2016) concorda com o0 mesmo principio
sobre as nocOes espaciais abrangerem também a linguagem na infancia, pois a partir do
desenvolvimento, a crianga busca explorar o espaco, e também, ao aprender o tracado das letras
elas conhecem a lateralidade. Entdo, é essencial os/as professores/as participarem das
atualizacdes e elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular.

A contribuicdo do parecer critico de Rodrigues (2016, p.2) aponta outros objetivos que

a BNCC podera alcancar:

1) influenciar os cursos de formag&o inicial e continuada de professores por
meio de novas reformas curriculares das licenciaturas, tendo em vista o
aumento de disciplinas voltadas para situagdes praticas de sala de aula;

2) servir de matriz para a elabora¢do dos exames nacionais;

3) oferecer elementos para a estruturacdo de aproximadamente 60% dos
curriculos das secretarias e unidades escolares de educacdo basica, sendo que
0 restante podera ser estruturado a partir da diversidade da cultura regional e
local;

4) influenciar a elaboracéo de livros didéaticos, tendo em vista a padronizacéo
nacional de objetivos e conteldos, a fim de oferecer uma medida de igualdade
de aprendizagem para os alunos, pois, todos teriam com a BNCC uma mesma
meta de aprendizagem a ser alcancada.

Uma parte relevante na introducdo da BNCC (2017) é a apresentacdo da contribuicao
do documento ao sistema educacional brasileiro considerando que o texto é marcado por tom
mais realista e mais responsavel com os entes federados, o qual era apresentado na primeira e

segunda versdes, apresentando na terceira versao a seguinte redacao:

Espera-se que a BNCC contribua para superar a fragmentagdo das politicas
educacionais e enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés
esferas de governo, como também seja balizadora da qualidade da educagéo
basica (BNCC, 2019).

As criticas sobre a Base Nacional Comum Curricular sdo referentes ao documento
elaborado pensando na elite, pois 0s campos de experiéncias sdo construidos com a finalidade
de atender a demanda das escolas pivadas. Enquanto as escolas publicas ndo conseguem investir
em materiais, brinquedos, porque ha uma parceria com a Prefeitura da cidade de Cataléo e a
outra verba provém de doacdes e recursos oriundos de festas realizadas pela Igreja Catdlica.

Hé controversas do campo de experiéncia relacionado as nogdes espacias, necessitando

de um professor especialista, porque traz a matematica, as formas geométricas, as ciéncias da
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natureza quando trazendo o termo relagdes e transformacoes e o espaco como sendo palco do
cotidiano infantil o qual a crianca brinca e apreende (BRASIL, 2020).

Os professores ndo participam da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, seria
essencial a partipacdo desses profissionais, porque eles sabem do cotidiano da sala de aula, as
atividades de brincadeira seguindo os campos de experiéncia, seriam importantissimos.
Entretanto, ndo é interessante para os governantes, como também néo € finalidade para a elite
formar uma populagdo com pensamento critico.

Essa informacéo foi contraditoria, porque posteriormente o documento deve ser seguido
pelas escolas, pois é norteador, desta forma a populacdo, assim como os professores, néo
participaram da elaboragdo. A Base Nacional ndo é o curriculo, entretanto deve ser utilizado
nas escolas publicas e particulares, devem fazer parte do Projeto Politico Pedagogico.

E dada a énfase que na primeira versdo via internet foram significativas contribuicdes
para a critica, que resultaram mais 12 milhdes de entradas e foram encerradas em 2016. No
periodo de maio do mesmo ano, apresentou-se a segunda versao do documento, que conforme
0 MEC contemplava as contribui¢Ges virtuais. Assim, no proximo més, estava prometida a
realizacdo de seminarios estaduais e por fim, junho seria 0 més de finalizacdo sugerida
(BRASIL,2020)

Todos esses aspectos ocorreriam sem maiores ou menores retrocessos, porém com
impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff, a fragilidade dos ministros do governo de
Michel Temer e a ampliacdo da influéncia do programa Escola Sem Partido, a constituicdo da
Base vem sendo prorrogada. Portanto, como a discussao sobre quais institui¢oes estdo liderando
0 processo, a forma a cooperar na critica ao documento via internet como um mecanismo de
controle e a aplicabilidade da BNCC também urgem serem problematizados.

Faz-se necessario relatar que a elaboracdo do documento efetuou-se com estimulo do
governo federal e especialmente de entidades como o Instituto Natura, Instituto do Itad,
Fundagédo Lemann, empresas nacionais e internacionais que ocultam na categoria de sociedade
civil, conhecido como Movimento Todos pela Educacéo.

A aparéncia enganadora, a nosso ver, pode ser encarnada a partir da confluéncia de
pessoas e cargos tanto nos aparelhos do Estado, exemplos o0 MEC, CNE, como nas associagdes
civis. Essa conformacdo e o grande peso das entidades presentes na elaboracdo da BNCC
resultam na falta de uma apresentacdo explicita dos elementos centrais e essenciais da proposta,
temos, como exemplo, porque a necessidade de formular um documento que balize a avaliagéo,

formagéo de professores deva existir; quais interesses, empresas, entidades estdo subsidiando o
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documento; quais grupos e quais teorias do conhecimento, educacional e pedagdgica
fundamentam os contetdos dos componentes curriculares?

Barbosa (et al, 2017) argumenta sobre o documento na sua terceira versao que esta
alicercado na concepc¢do de competéncias individuais, ja utilizada historicamente em textos e
projetos que se estruturaram nas conhecidas reformas politicas de formacéo e gestdo e de
politicas educacionais na década de 1990, sendo tal concepc¢do referendada na demanda do
mercado em detrimento de uma formacdo ampliada com sujeito. Desse modo, 0 modelo
curricular apresentado fere principios e fundamentos das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Bésica, bem como as DCNEI (BRASIL, 2009).

A BNCC relata sobre a cisdo da creche e pré escola, pois as quais sdo institui¢oes
demarcadas por atendimento de carater coletivo e ndo somente individual. Outro fator que deve
ser analisado é a seriacdo das atividades elencadas por idade de modo compartimentado. A
partir dessa premissa a Educacdo infantil dever ser versada na sua totalidade, para que néao
percam as singularidades das criangas em suas vivéncias e diferentes idades. O presente
documento da BNCC ndo menciona a diversidade de infancias e o ensino especial, ao tratar das
experiéncias e objetivos de aprendizagem (BRASIL, 2020).

O conhecimento constado na base sobre as nogdes espaciais é superficial e ndo elenca
sobre a sua importancia na Geografia. Entdo é relevante que os professores participassem da
elaboragéo, porque a partir do cotidiano da escola e priorizando o protagonismo infantil, a base
teria uma fundamento tedrico mais solido. Dessa forma, a mediacdo do professor ao utilizar a
brincadeira e as no¢des espaciais, por meio das atividades de circuito no parque, ao apreender
o tracado das letras utilizaré esse conhecimento de lateralidade (BRASIL 2020).

Além dessa discussdo relevante Azanha (1995) propde analisar a Geografia,
principalmente, na Educacdo Infantil, sob o ponto de vista do outro, entretanto sem abandonar
todo o sistema de representacdo contruidos com os saberes e cultura desse lugar. A critica do
autor é referente a distancia do conhecimento geogréafico das séries iniciais. Se o conhecimento
ndo esta proximo das séries iniciais, muito menos estara da Educacéo Infantil.

E crucial a realizaco de formag#o inicial e continuada para os professores da Educacio
Infantil, pois é exclusivamente para os conhecimentos da escolarizacdo acima deste, ou seja,
sdo praticas cotidianas dispares.

Preocupante € que no processo de educacao de criancas de O (zero) até 6 (seis) anos de
idade ndo € admissivel tratar o conhecimento e 0s processos de aprendizado e desenvolvimento
infantil com base em linearidades e de modo instrumental, como encontra-se expresso na BNCC
(BRASIL, 2021).
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E relevante pautar que o documento deveria ser um norteador para os professores,
utilizar os campos de experiéncias para desenvolverem atividades com as criangas, contudo o
mesmo tem a finalidade de néo respeitar as diferencas culturais e consequentemente sendo uma
forma de controle do trabalho educativo, dando vasdo a testes e medidas em larga escala,
servindo muitas vezes para opressao das criangas e suas familias.

Ha& necessidade de uma reflex&o na esséncia da elaboracdo da BNCC, pois o objetivo
do documento centra-se em um processo avaliativo e formativo homogeinizador tanto para
criancas quanto para seus professores. Outro ponto que merece énfase é acerca da subdivisdo
das criancas em relacdo aos maternais 1 (um) e 2 (dois), porque as que completam 3 (trés) anos
até o dia 31 (trinta e um) de margo ainda permanecem no Maternal 1 (um), e as que completam
4 (quatro) anos até o dia 31 (trinta e um) de marco sdo do Maternal 2 (dois), que ndo se sustenta
teoricamente nem epistemologicamente (BRASIL, 2020).

Outro ponto negativo do documento, que merecia uma correcdo, € sobre a subdivisdo
das criancas de até 18 (dezoito) meses como bebés, as destituem da titulacdo criancas e da
compreensdo de totalidade dos processos infantis, o que demarca retrocesso politico no que
concerne a defesa de um projeto de educacéo integral e integrada das criancas, do nascimento
até os 6 (seis) anos de idade. Na Educacdo Infantil, traz consequéncias para 0s sistemas
educacionais, a medida que incentiva a separacao dos atendimentos das criancas de 0 (zero) a
3 (trés) anos, as quais sao direcionadas as instituicdes de carater privado ou de assisténcia
(BRASIL, 2021).

3.3 A Base Nacional Comum Curricular e a relevancia das Noc¢bes Espaciais para o
desenvolvimento da crianga

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo o
gual motiva o conjunto organico e progressivo de aprendizagens fundamentais. Todos/as 0s/as
alunos/as devem ampliar ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica de modo a
garantir seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Este documento normativo aplica-se, exclusivamente, a educacao escolar, tal como a
define 0 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996). Esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos os quais visam a
formag@o humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,

como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN).
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Ao longo da Educacao Baésica, as aprendizagens essenciais deliberadas na BNCC devem
concorrer para afirmar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam no ambito pedagogico os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL, 2020).

Para a BNCC a competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BRASIL, 2014).

A expressdo educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava o entendimento de que a Educacdo Infantil era uma etapa anterior, independente e
preparatoria para a escolarizacdo que sO teria seu comeco no Ensino Fundamental, sendo
considerada fora do Ensino Formal.

A Educacéo Infantil passou a atender criangas de O (zero) a 5 (cinco) anos segundo
promulgacdo da LDB em 1996; atualmente esse segmento tem a finalidade de constituir a
autonomia do sujeito, por meio do brincar, isto é, primeiramente é necessario conhecer a si
préprio e posteriormente conhecer o outro e 0 espaco a sua volta. Nesse sentido é de suma
importancia essa etapa do desenvolvimento.

Na Constituicdo Federal de 1988, tem-se o entendimento que a creche e a pré-escola
para as criancas de O (zero) a 6 (seis) anos de idade, é dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educacéo
Bésica.

A Educacdo infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, assim, ela é o inicio e 0
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola é resultado de parte
significativa da primeira separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situacdo de socializacdo estruturada (BNCC, 2019).

Cabe destacar que nas ultimas décadas vem se solidificando, na Educagdo Infantil, a
concepgdo vinculando o educar e o cuidar, abrangendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Dessa forma, as creches e as pré-escolas, ao acolher as vivéncias, 0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, os articulam em suas propostas pedagogicas e tém a finalidade de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar —

especialmente quando se trata da educagéo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
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aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacéo, a
autonomia e a comunicagéo (BRASIL, 2014).

E necessario ressaltar que o campo de experiéncia, corpo, gestos e movimento
estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil, também
constituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais no mesmo segmento, elenca sobre as
brincadeiras e 0s jogos e a importancia do conhecimento do corpo realizado por meio da
interacdo e da aprendizagem das nog¢des espacias, porque desenvolvendo a marcha as criangas
terdo mais possibilidades de explorar o espaco (BRASIL, 2014).

Desta feita, a interagdo nos momentos de brincadeira, conforme a BNCC (2019, p.33):

[...] caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacGes e a brincadeira entre as criancgas e delas com os adultos,
é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das
frustracdes, a resolucéo de conflitos e a regulacdo das emocdes.

E dada a énfase que o brincar é uma atividade importante para as criangas ampliarem
seu desenvolvimento social, cognitivo e motor, pois elas aprendem a dividir objetos e interagir
com os colegas, ainda, adquirem novos conhecimentos com os amigos, com o professor, através
da mediacdo das atividades realizadas.

A Educacdo Infantil é uma etapa fundamental para o sucesso das criangas no ingresso
do Ensino Fundamental 1, pois, as atividades promovidas pelo brincar dirigido, as auxiliam a
viverem em sociedade e aprendem a conviver em harmonia.

Sobre esse assunto Wallon (2007) aborda que o brincar passa por estagios os quais vao
das brincadeiras puramente funcionais, passando pelas brincadeiras de ficgdo, de aquisi¢éo e de
fabricacdo. Nesse contexto, as brincadeiras funcionais podem ser movimentos muito simples,
como estender e encolher os bragos ou as pernas, agitar os dedos, tocar objetos, imprimir-lhes
um balanco, produzir ruidos ou sons. Como elenca na BNCC e Wallon (2007), os estagios do
brincar sdo imperativos para o desenvolvimento infantil.

Diante do exposto, por meio do brincar, a crianga vivencia o cotidiano da vida adulta,
as brincadeiras de Faz-de-conta tendo como exemplo, mais tipico, € o brincar de boneca e
montar no cabo de vassoura como se fosse um cavalo, intervém uma atividade cuja
interpretagdo € mais complexa, todavia, mais proxima de certas propostas interessantes de
definicédo do brincar.

Nas brincadeiras de aquisicao, a crianca fica atenta através dos olhos e ouvidos. Assim,

ela olha e escuta, esforga-se para perceber e compreender coisas, seres, cenas, imagens, relatos,
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cancdes as quais tendem a captar a sua atengdo. Nas brincadeiras de fabricacdo, diverte-se ao
juntar, combinar entre si objetos, modifica-los, transforma-los e cria-los (WALLON, 2007).

Wallon (2007) faz uma discusséo relevante sobre o brincar, pois, através dele, a crianca
constitui significados importantes, como da assimilacdo dos papéis sociais e compreensao das
relacOes afetivas ocorridas em seu meio, como também, para a constru¢do do conhecimento. A
atividade ludica é uma situagdo em que a crianga realiza, constrdi e se apropria de conhecimento
das mais diversas ordens. Ela possibilita, igualmente, a construcéo de categorias e a ampliacédo
dos conceitos das areas do conhecimento.

Nessa perspectiva esse presente documento é relevante, pois articula a brincadeira como
atividade primordial para o desenvolvimento da crianca e posteriormente a aquisicdo da
aprendizagem. Nesse contexto observa-se que o conhecimento primario do espaco é essencial
para a aquisicao da linguagem matematica, da socializacdo, do conhecimento do eu, do corpo,
e como também a cognicdo (CALLAI, 2008).

Callai (2008) ao elencar sobre o fazer pedagdgico na Educacao Infantil, ressalta que este
também é concebido por um movimento o qual provoca a construcdo de desafiantes, para
explorar a relacdo envolvendo os lugares da escola e nas brincadeiras, entendidas além do
brincar em si mesmo, isto €, buscando-se dimensionar o coletivo diante das ordens topicas para
a experiéncia acontecer, um exemplo importante € solicitar as criangas que organizem a sala,
para a hora do descanso.

Nesse sentido, problematizar com as criancas que os lugares tém forma, nome e
significado. A partir disso fazer parte deles e poder compreender o sentido dessa relacdo e dela
participar como sujeito coletivo. Ao verificar os autores como Callai (2008), Castaellar (2011)
0s quais estudam sobre a importancia das nogdes espaciais para o desenvolvimento das criancas,
também podemos pesquisar o que os documentos como a Base Nacional Comum Curricular,
os Referenciais Curriculares para a Educacdo infantil, relatam sobre a énfase dada as nocdes
espaciais vinculadas com a brincadeira para o desenvolvimento dessa aprendizagem.

Assim, os documentos enfatizam o espago e forma ressaltando o desenvolvimento
matematico como fundamental. Contudo, o conhecimento espacial também € relevante para
diversas competéncias e a Base Nacional Comum Curricular precisa vincular isso aos Eixos
Tematicos. Essa ferramenta possibilita o aprendizado do desenho das letras, visto que para
aprender a escrever, primeiramente, a crianca deve conhecer 0 seu corpo e por meio disso 0
conhecimento da lateralidade.

Diante do exposto o conhecimento Geogréafico ndo é enfatizado como as outras areas do

conhecimento na Base Nacional Comum Curricular, as disciplinas mais destacadas sao:



103

Portugués, Matematica, dentro dessa disciplina é enfatizada a geometria, e Ciéncias da natureza.
A Ciéncia Geografica, como as outras areas do conhecimento, é fundamental para todas as
etapas do ensino desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. E necessario adaptar as
disciplinas para cada faixa etaria do desenvolvimento infantil respeitando assim o o tempo de
aprendizagem de cada crianca.

Nesse sentido, o/a professor/a faz a mediacéo e acompanha as praticas de aprendizagem
das criancas efetuando a observacéo da trajetdria de cada crianca, pois elas sdo unicas e devem
ser vistas como protagonistas, ter voz e vez nas atividades realizadas em sala. Cabe destacar
que de uma fala da crianca pode surgir um projeto para ser trabalhado em sala de aula.

E de extrema necessidade a critica leventada ao documento sobre os impactos nos cursos
de formacao de professores em Pedagogia. Nao € o intuito deste estudo efetuar um historico da
BNCC. A finalidade desta pesquisa € realizar um estudo sobre a importancia das nocoes
espaciais presentes nas brincadeiras e desenhos, relatadas e bem evidenciadas nos DCNs, como
também na Base Nacional Comum Curricular .

Segundo a Base Nacional Comum Curricular os/as professores/as devem observar e
mediar as interacBes das criancas em momentos de brincadeira, tanto em grupo como
individualmente, suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de
diversos registros feitos em diferentes momentos, tanto pelos professores quanto pelas criangas
(como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar o caminho
feito por cada crianga, sem intencdo de sele¢do, promogéo ou classificagdo, de “aptas” e “ndo

2% ¢

aptas”,

29 <

prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para
reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem das criancas
(BRASIL, 2014).

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como
eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira para garantir os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer. A organizacdo curricular da Educacédo Infantil, da
BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, ambitos definidos com as finalidades
de aprendizagem e desenvolvimento. O campo da experiéncia, ao qual se tem o arranjo
curricular, acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelagando-o0s aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural (BRASIL,
2020).

A descrigdo que dispde nos campos de experiéncia também se baseia no que propde as
DCNEI, em relacdo aos saberes e conhecimentos essenciais a serem propiciados as criangas e

associados em suas experiéncias. Observando esses saberes e conhecimentos, 0s campos de
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experiéncias em que se organiza a BNCC séo: Eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e Espaco, tempo,
quantidades, relacGes e transformac6es (BRASIL).

Cabe destacar que o primeiro campo de experiéncia aborda sobre o eu, 0 outro e 0 nos:

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas v&o constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na institui¢do escolar,
na coletividade), constroem percepc¢des e questionamentos sobre si e sobre 0s
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagfes sociais e
de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educacgdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas (BNCC, 2019, p.36).

Nota-se que na Educacdo Infantil pode-se ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos.

O segundo campo de experiéncia relata sobre o “corpo, gestos e movimentos”. Com o
corpo, por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos, as criancas, desde bem pequenas, exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu
entorno com 0s quais constituem relacdes. Ainda, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
mausica, a danca, o teatro, as brincadeiras de Faz de conta, elas se comunicam e se expressam
no entrelagamento entre corpo, emogéo e linguagem (BRASIL, 2014).

O assunto abordado é fundamental para o conhecimento das primeiras nog¢Ges espaciais.
Dessa forma, faz-se necessario efetuar uma analise sobre a importancia do brincar, das
atividades de movimento, como o exemplo da brincadeira do circuito, para as criangas
apreenderem sobre os principios dessa ciéncia, por exemplo.

Wallon (2006) destaca sobre as brincadeiras de jogos de ac¢Oes sociais que as criangas
vivenciam o cotidiano dos adultos, assim como as profissdes, conhecer o espaco das distintas
formas, brincando ou explorando atitudes e a¢de as quais poderdo exercer quando chegarem a

vida adulta e também ao se apropriarem do espaco.
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Castrogiovanni (2009) aponta a relevancia do conhecimento das primeiras nogoes
espaciais para o conhecimento do préprio corpo, auxilio da motricidade, do equilibrio, pois
quando a crianca aprende a controlar o corpo, ela explora o espaco a sua volta e o0 modifica,
além de investigar a natureza por meio das sensacdes, cheiro, tato, visdo e paladar, pois esses
conhecimentos séo relevantes para o desenvolvimento das nog6es do espaco.

As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e funcbes de seu corpo com seus
gestos e movimentos, além disso, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre 0 que é seguro e 0 que pode ser um risco
a sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, uma
vez que ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacdo, liberdade e ndo para a submissao (BRASIL, 2019).

Assim, as escolas necessitam oportunizar as criancas, pelo espirito ludico e pela
interacdo com seus pares, praticas relacionadas a exploracdo e vivéncia pelo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para que elas possam descobrir
variados modos de ocupacéo e uso do espaco com 0 corpo, tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se, etc (BRASIL, 2019).

Este campo elenca sobre os tragos, sons, cores e formas. Conviver com diferentes
manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢éo
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a masica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras (BRASIL, 2019).

Outra forma importante para facilitar o conhecimento das nog¢des espaciais é a
linguagem matematica com brincadeiras de Amarelinha, das formas geométricas transformadas
em desenhos e que, posteriormente, se consiga desenhar a figura humana. Diante do exposto, 0
professor, ao efetuar atividades que salientam o aprendizado dos nomes das criangas, comeca a
desenhar as letras e argumentar que estdo escrevendo o nome.

Dessa forma, os codigos linguisticos comegam a ser ensinados por meio dos desenhos.
Assim, além do desenho facilitar o aprendizado das primeiras Noc¢Ges Espaciais, possibilita o
controle do corpo ao realizar os tracos para ir criando as primeiras formas de representacao, o
que é fundamental para as mesmas vivenciarem e sentirem o espago em sua volta.

Baseado nessa linha de analise, as criangas se expressam por varias linguagens, criando
suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com

sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cancOes, desenhos, modelagens,
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manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnologicos. Essas experiéncias contribuem
no desenvolvimento do senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da
realidade que as cerca (BRASIL, 2020).

A Educacao Infantil carece de realizar atividades com as criancas em tempos e espacos
para a produgdo, manifestacéo e apreciacao artistica de modo a favorecer o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, admitindo que se
apropriem e reconfigurem a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios
e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2019).

E importante destacar que para desenvolver a linguagem verbal a crianca deve ser
estimulada por meio da literatura infantil, do brincar e da musicalizagdo. Assim, os/as
professores/as ao realizarem atividades acerca da linguagem verbal estimulam as criancas a
aprenderem a falar. Este eixo descreve sobre a escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Este
campo de experiéncia em especifico nas versGes anteriores da Base Nacional Comum
Curricular elenca sobre a socilaliza¢do, a brincadeira, a contacdo de histéria e as rodas de
conversa, assim o documento é atualizado uma vez no ano. Nesse sentido em 2021 a BNCC ja
aborda sobre as aulas hibridas ap6s a pandemia do Coronavirus, e nessa versao atual ressalta
sobre o letramento, isto, é na Educacdo Infantil estd elencando sobre a alfabetizacdo néo
priorizando o brincar.

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com
as pessoas as quais interagem. As principais formas de interacdo do bebé sdo os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais que ganham
sentido com a interpretacdo do outro.

A principio, o individuo cuidador do bebé, o alimenta, d& banho, carinho e mediante
essas tarefas a crianca realiza gestos com seu corpo, o olhar, dentre outros, é fundamental e
ganha sentido a partir da interpretacéo do outro.

Segundo a BNCC, progressivamente, as criangas vao desenvolvendo e enriquecendo
seu vocabulario e demais recursos de expressdo e de compreensédo, apropriando-se da lingua
materna que se torna, pouco a pouco, seu veiculo de interacdo. Na Educagdo Infantil, é
importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando
sua participacdo na cultura oral, uma vez que é na escuta de historias, na participacdo em
conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui, ativamente, como sujeito

singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2019).
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A partir de 4 (quatro) anos de idade, a crianga manifesta curiosidade em relagdo a cultura
escrita. Ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos que circulam
no contexto familiar, comunitario e escolar ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer (BNCC, 2019).

As experiéncias com a literatura infantil, visadas pelo/a educador/a, mediador/a, entre
0s textos e as criancas, colaboram para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além desse fato, o contato com
historias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc., propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros.

Destaca-se que pelo fato da rotina de observacdo das criancas da Educagéo Infantil e
por meio da contacdo de histdrias, as criangas vdo construindo hip6teses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e a medida que conhecem as letras, em escritas
espontaneas nao-convencionais, notam indicativos da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua.

Através dos desenhos as criangas, por meio da rotina, iniciam o processo de representar
0 espaco em que vivem e modificam-no ao mesmo tempo. Dessa forma, ao representar uma
historia contada pelo/a professor/a e tentar representar a escrita, a principio desenhando as letras
do nome, apresenta-se como um processo de compreensao da escrita.

As criancas se relacionam com o espac¢o desde o nascimento, contudo, em um primeiro
momento, elas veem a mde como parte dela, ndo como um ser externo. Entretanto, com o tempo,
a crianca ao engatinhar amplia o espaco que antes era limitado. E, posteriormente, quando se
comeca a engatinhar e brincar com objetos no chdo, modifica-se o espaco em sua volta.

No campo de experiéncia denominado de “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes”, as criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em
um mundo constituido de fendBmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas procuram
se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e
amanhd etc.). Demonstram, também, curiosidade sobre 0 mundo fisico (seu préprio corpo, 0s
fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacgdes da natureza, os diferentes
tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo, etc.) e 0 mundo sociocultural, isto €,

as interacOes com parentes e pessoas que convivem com elas (BRASIL, 2019).
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De acordo com Silva e Palma (2015) as primeiras nog0es espaciais séo relevantes para
o0 desenvolvimento da crianca, pois elas ocorrem por meio da dindmica de troca de significados,
permeando a sua presenca no mundo, no qual se compartilha experiéncias e constroem novos
conhecimentos. Esse segmento sente 0 espaco por meio da interacdo com distintas culturas,
experimentando novos percepcoes.

Este movimento se da desde o nascimento e acredita-se que o periodo da infancia é a
fase em que isso ocorre de maneira intensa e proficua, porquanto, a crianga, ao deparar-se com
uma cultura estabelecida historicamente, instrumentaliza a sua acdo no mundo, sente-se
desafiada a compreendé-la (MOURA, 2007). A crianca explora o espaco desde pequena, pois,
ao socializar com seus pares, ela passa a entrar em contato com a cultura e o contexto social do
qual faz parte.

Parte do principio, a partir desse ponto de vista alinhado ao conhecimento dindmico e
historico, que se assume, concomitantemente, uma concep¢ao de crianga como ser social o qual
se constitui na sua relacdo com o mundo e com os outros. Dessa forma, ao aprender que a
crianca é produtora de conhecimento, acredita-se que ela estd imersa em diferentes acdes,
desenvolvidas em situacGes diversificadas as quais oportunizam o desenvolvimento de
diferentes noc¢des, dentre elas, as numéricas, as métricas e espaciais (SILVA; PALMA, 2015).

Estas noc¢des permitem resolver problemas do cotidiano e interagir com outras criancas
e adultos nos diversos contextos dos quais participam. Tendo em vista que na faixa etaria de 0
(zero) aos 6 (seis) anos, este processo de apropriacdo é desencadeado pela atividade principal
da crianca, o saber, o brincar (LEONTIEV, 1991).

Por meio da mediacdo da atividade principal, que a crianga efetua no espaco da escola,
ou seja, investigando as plantas, fazendo das folhas que caem das arvores comidinha ou através
da brincadeira do Faz de conta, ela desenvolve conhecimentos de cuidado com a natureza, a
socializacdo e o respeito as diferencas. A crianca tem contato com diversas culturas distintas da
sua, conhecendo a diversidade cultural, para se tornarem cidadéos criticos e respeitosos.

As propostas pedagogicas devem perpassar necessariamente pela ludicidade.
Compreende-se que dentre as nog0es mencionadas, as primeiras desenvolvidas pela crianga sao
as espaciais, pois, no decorrer desse periodo, ela vivencia o espaco e desenvolve-se
progressivamente através das relac@es estabelecidas com ele. E a partir destas relacdes que a
crianga cria representacdes simbdlicas de acordo com o que esta em sua volta. Conforme essa
premissa, ela estabelece um vinculo de pertencimento com o seu contexto social e seus pares
(SILVA; PALMA, 2015).
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Cabe destacar que a finalidade do artigo de Silva e Palma (2015) foi pesquisar quais
nogOes espaciais um grupo de criangas da Educacdo Infantil desenvolve e manifesta ao brincar
da “Caga ao tesouro”. No processo de producao e anélise dos dados, as autoras pautaram-se nas
contribuicdes da psicologia histdrico-cultural concebida pelas obras de Vygotsky (2007) e
Leontiev (1991, 1991a), e da psicologia genético-dialética abordada por Wallon (1975, 1981).
Inicialmente, sobressai-se a discusséo sobre a atividade do brincar, para, em seguida, tratar das
concepcdes relativas as nogdes espaciais que nortearam a investigacao.

Na opinido de Silva e Palma (2015) as nocdes espaciais estdo intrinsecamente
vinculadas aos conceitos geométricos, tendo em vista que a geometria consiste na representagdo
ideal das formas encontradas nos objetos dispostos no espaco real. Dessa forma, em
consonancia com a teoria historico-cultural, corrobora-se ainda que a compreensao, a
organizacao e a representacdo do espaco, implicam o conhecimento deste e o reconhecimento

do seu lugar no mesmo, assim como, a capacidade de orientar-se nele:

O trabalho envolvendo espaco e forma néo deve limitar-se ao reconhecimento
e & memorizagdo de formas geométricas. Ha que desenvolver propostas que
considerem o espaco sob a perspectiva do esquema corporal, da percepgéo do
espaco, além das nocdes geométricas propriamente ditas (ARAUJO, 2010, p.
165).

Ao realizar as brincadeiras na area externa ou na propria sala de aula, o professor pode
mediar a atividade abordando sobre a forma da sala. Localizagéo, posicao, dire¢éo e sentido séo
elementos que compdem a orientacdo espacial e instrumentalizam o entendimento deste espaco
e como atuar sobre ele. A elaboracdo destes elementos desencadeia-se na crianca a partir da
exploracdo do espaco pelo movimento, ou seja, através do corpo.

O desenvolvimento do pensamento geomeétrico se inicia com base nas experiéncias
objetivas e perceptivas desencadeadas na relagdo com o espaco, sendo que essa relacdo permeia
0 préprio desenvolvimento da crianca. Primeiramente, isso ocorre por meio da descoberta do
proprio corpo e das possibilidades de manifestacdo deste no espaco. Andar, correr, pular, pegar
ou langar objetos, sdo a¢des que mediam a relacdo das criangas com 0 espaco € € a partir dessas
acoes que elas o significam e transformam.

Wallon (1975) aborda que a compreenséo e a representacdo do espaco estdo diretamente
ligadas ao desenvolvimento do esquema corporal e da imagem do mesmo. O corpo, assim,
encontra-se vinculado ao espago e é a partir dele que se desenvolvem as primeiras nocoes de

orientacéo espacial.
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Como pressuposto, a crianga nos primeiros anos de vida tem uma visdo sincrética do
mundo, ou seja, ela ndo se percebe separada dele. Tudo visto e tocado por ela em sua volta,
fazem parte de um conjunto indissociavel no qual também esté incluida. Wallon (1975) faz uma
reflexdo sobre o processo de separacdo ou dissociacdo que ocorre, progressivamente, com a
crianga enquanto se relaciona com 0 meio e com seus pares, que € denominado por
diferenciagéo.

Wallon (1975) aponta que a diferenciacdo esta associada a identificacdo de como o ser
separado e independente do espaco e dos objetos que o forma, concomitantemente, reconhece
enquanto corpo nesse espaco, agindo sobre ele e modificando-o0. Assim, este é 0 primeiro passo
para desenvolver uma imagem de si, ao identificar o seu proprio corpo e as partes que o compde.
Denomina-se esse processo de imagem corporal.

E dada a énfase nas brincadeiras de movimento, pois, a crianca explora o espaco,
nomeando as partes do corpo, e a0 mesmo tempo socializando com seus pares, conhecendo
outras culturas e apreendendo distintos conhecimentos.

Todavia, para determinar e controlar sua acéo no espaco para além do desenvolvimento
da imagem corporal, a crianca necessita, a0 mesmo tempo, conhecer e controlar as suas proprias
possibilidades motoras, tal fato consiste na elaboragdo do esquema corporal, que segundo
Wallon (1975, p.124), “¢ o resultado e a condigdo de justas relagdes entre o individuo e 0o meio”.
Conforme o autor, ao reconhecer-se enquanto corpo no espaco, a crianca desenvolve uma
relacdo com este por meio da acdo, dos limites e das possibilidades motoras desenvolvidas.

De acordo com Silva e Palma (2015) ao estimular a crianca a lanchar ou realizar suas
refeicOes sozinhas, auxilia-se nesse conhecimento. A dominancia lateral configura-se na maior
utilizacdo de um desses lados para desenvolver tarefas cotidianas, como desenhar, escrever ou
segurar os talheres no momento da alimentacao.

Tendo em vista a discussdo até agora apresentada, concebe-se que orientar-se no espaco,
brincar e desenvolver as no¢des espaciais na Educacdo Infantil estd relacionado a ser
reconhecido como um corpo separado do mundo e uma imagem corporal de si mesmo. Este é
0 primeiro passo para a percepcdo das manifestacbes do corpo no espaco, constituindo,
gradualmente, o esquema corporal. Nesse sentido, ao efetuar atividades como o banho na
boneca, estimula-se a crianga a conhecer o0 seu corpo e ao desenhar seu corpo, NOVOS recursos
de aprendizagem das primeiras noc¢des espaciais se apresentam (SILVA; PALMA, 2015).

Lurcat (1979) assevera que este processo esté vinculado ao reconhecimento da diviséo
do corpo em quadrantes direita, esquerda, frente, atras e a percep¢do da sua projecao no espaco,

porquanto, é atraves desta que as criangas estabelecem relagdes como posic¢éo, localizacao,
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direcdo e sentido. E estas relacdes sdo interdependentes, se entrelagam numa perspectiva de
complementariedade e, por sua vez, compdem 0 repertorio necessario para a organizagdo da
orientacdo espacial.

Ao analisar sobre a posicao, pensa-se em um objeto parado em determinado lugar no
espaco, levando a compreender esta relacdo como um ponto ou local especifico que um objeto
ocupa. Ja a localizacdo, incide na relagdo desta posicdo com outros referenciais, a partir dos
quais podemos nos orientar para encontrar este mesmo ponto. Localizar algo num determinado
contexto espacial significa, entdo, desvelar a sua posicdo a partir de outros objetos (SILVA,
PALMA, 2015).

Ao frisarem que as criancas brincam de Roda, correm, tém habitos, tém vocabulérios,
conhecem musica, gostam de riscar e outras tantas formas de expressao social, 0s residentes
concordam com o0s aportes de pesquisa, por exemplo, Ferreira (2004) Sarmento, Serisara
(2004), Corsaro (2011). De acordo com essa premissa, eles reproduzem cultura e ainda as
transformam e imprimem qualificacBes onde elas estdo. Elas tém vozes préprias e tem papéis
sociais ao ocuparem algum lugar no mundo.

Cabe apontar sobre 0s movimentos que as criancgas realizam estdo dispostos no lugar e
seus significados para quem indaga, pode fundar em procedimentos impares para a
compreensdo do que as criancas falam e qual a natureza da Educacéao Infantil.

Silva e Palma (2015) apontam, ainda, que a localizagdo esta também conexa a direcdo
e aos sentidos de um ponto em relacdo aos pontos de referéncia e destes em relacdo as pessoas,
pois avalia-se aqui a dire¢do unindo dois pontos, o sentido e a orientacdo dessa direcdo, sendo
esta baseada nos quadrantes anteriormente citados: frente, atras, esquerda, direita.

Embora estas nog¢Oes sejam genuinamente intuitivas a principio, elas consistem na base
para o desenvolvimento das noc¢des espaciais e posteriormente para 0 pensamento geomeétrico.
A luz disso, acredita-se que este processo perpassa pela ampliagdo das nocdes elaboradas no
dia-a-dia, a partir dos constantes desafios que o meio impBe a crianca. E isso prevé uma
comunicagdo com o espaco, atribuindo significados aos objetos e as situagdes de deslocamento.

Apoiando-se nesse estudo, ha autores e autoras que pesquisam sobre a importancia do
espaco para a brincadeira na Educacéao Infantil e estudam sobre os documentos, como a BNCC.
Martins (2010, p.23) ao conjecturar sobre 0s conceitos de espaco, assevera que para definir
“espago” € necessario investigar as aproximagdes com estudiosos das areas da Psicologia,
Pedagogia, Geografia e Arquitetura. As principais contribui¢cGes séo os estudos de Forneiro
(1998), Horn (2004), Carvalho e Rubiano (2007), Faria (2007a, 2007b) e Santos (1997; 2008).

De acordo com Martins (2010, p.98):
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[...] embora as criangas nomeiem 0s espacos de sua preferéncia e aqueles dos
qguais ndo gostam, estes estdo mais relacionados com as atividades
possibilitadas pelo préprio espaco e autorizadas pelas educadoras, do que pela
sua estrutura fisica em si. As criangas preferem espacos que oferecem
liberdade de escolha sobre os brinquedos e os colegas com quem brincar.

Martins (2010) aponta que as criangas relatam os espacos de sua escolha e outros que
tém mais afinidade. O presente estudo € sobre as brincadeiras e os desenhos como propulsores
das primeiras nocGes espaciais na Educacédo Infantil. Assim, é fundamental entender a BNCC
e 0 PPP da escola utilizado pelo/a professor/a para realizar suas atividades na sala de aula. Sobre
este assunto, as criancas, como aborda a citacdo, preferem os espacos que lhe d&o liberdade,
por exemplo, a area verde na escola, a sala que os brinquedos e jogos ficam ao seu alcance.
Dessa forma, € no espaco que os/as professores/as enfatizam o protagonismo infantil.

A autora pauta sobre a qualidade dos espagos da creche, pois a crianca enfatiza onde
mais gosta de brincar e de qual atividade prefere realizar. Conforme elenca Bezerra (2013) a
crianca aborda e nomeia os significados dos espagos da creche. Evidencia-se a intencionalidade
de efetuar as atividades, seja no espacgo externo da sala ou no interior dela.

Como consta na BNCC o espaco e a forma sdo fundamentais para a aprendizagem das
nogOes espaciais. Sobre o assunto, Bezerra (2013) analisa os usos e significados pelo ponto de
vista das criancas no espaco da creche. Evidencia-se um confronto com os critérios de
qualidades dos espacos estabelecidos pela educacdo infantil, apresentados pelos documentos
oficiais e pela producao cientifica recente. O autor salienta sobre a relevancia dos espacos, bem
como do significado estabelecido pelas criangas da creche.

Nessa pesquisa, realizada em uma instituicdo publica no municipio de Floriandpolis
(SC), analisou-se diversos documentos do Rio Grande do Sul e do Brasil sobre qualidade na EI.
Este documento é fundamentado na qualidade do ambiente educativo no qual prevalece o amor,
0 respeito pelo colega, a lealdade e o cuidado com o lugar. Por meio do brincar os professores
enfatizam sobre a autonomia, pois € necessario que a crianca sofra frustragdes, escutar o “ndo”
é importantissimo para o desenvolvimento (BEZERRA, 2013).

Segundo o texto Indicadores da Qualidade na Educacéo ressalta que “cada escola tem
autonomia para refletir, propor e agir na sua busca pela qualidade da educagio” (ACAO
EDUCATIVA et al, 2007, p. 05) e indica sete dimensoes:

1. No ambiente educativo, o respeito, a alegria, a amizade e a solidariedade, a
disciplina, a negociacdo, o combate a discriminag&o e o exercicio dos direitos
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e deveres sdo praticas que garantem a socializacdo e a convivéncia,
desenvolvem e fortalecem a noc¢do de cidadania e de igualdade entre todos.
2. Pratica Pedagogica e Avaliacdo — planejamento a partir do conhecimento
das criangas e avaliacdo (inicial, para o planejamento do professor, e uma
avaliacdo ao final de uma etapa de trabalho), avaliacdo da crianca e avalia¢do
da instituicdo educativa.

3. Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita — destacam-se as
indicacOes que se adaptam a Educacdo Infantil — precisam ter contato com
diferentes textos, ouvir historias, observar adultos lendo e escrevendo;
existéncia de uma boa biblioteca e seu bom uso por todos; preocupagédo de
cuidar e ampliar seu acervo e permitir 0 acesso aos livros.

4. Gestdo Escolar Democratica — compartilhamento de decisbes e
informac0es entre pais, criancas, professores, funcionarios e outras pessoas da
comunidade na administragéo escolar.

5. Formacdo e condi¢es de trabalho dos profissionais da instituicdo
educativa — boas condic¢Ges de trabalho, preparo e equilibrio; garantia de
formac&o continuada aos profissionais; uma adequada relagdo entre o nimero
de professores e 0 nimero de alunos; salérios condizentes, etc.

6. Ambiente Fisico Escolar — organizado, limpo, arejado, agradavel, cuidado,
com flores e arvores, moveis, equipamentos e materiais didaticos adequados
a realidade da escola, com recursos que permitam a prestacdo de servicos de
qualidade aos alunos, aos pais e & comunidade, além de boas condigdes de
trabalho para professores, diretores e funcionarios em geral.

7. Acesso e Permanéncia das Criancas na Escola — conhecer e procurar 0s
motivos das faltas das criancas e conhecer as singularidades de cada crianca:
onde e como vivem; quais as suas dificuldades; o que fazem depois do
atendimento (ACAO EDUCATIVA et al, 2007, p.21-57, grifo dos autores).

Partindo desses pressupostos, nessas experiéncias e em outras, as criancas também se
deparam, comumente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo, relacdes entre
guantidades, dimensfes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) agucando a curiosidade.

Nesse sentido, a linguagem matematica pode ser trabalhada com o uso de brincadeiras,
como Amarelinha, atividades ludicas em roda, chamada, calendario e literatura infantil. Deste
modo, a Acdo Educativa ressalta sobre acdes que devem ser realizadas nas escolas e prioriza
aquelas como cuidar do meio ambiente, limpar os espacos, ndo estragar as flores e ndo jogar
lixo na area verde, incluindo o respeito ao préximo. Portanto, o cuidar do lugar de estudo onde
se faz parte é fundamental.

Diante disso, as Noc¢des Geograficas também elencam sobre o cuidado com si préprio,
0 outro e o lugar onde esta, no qual estd fundamentado na BNCC. A Geografia ressalta esses
principios, entdo, cabe aos educadores acrescentarem esses parametros no planejamento e

executa-los.
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Logo, a Educagao Infantil necessita promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observacdes, manipular objetos, investigar e pesquisar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes.
Igualmente, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural para utiliza-los em seu cotidiano (BNCC, 2020).

Sobre os conceitos primarios da Geografia para a Educacéo Infantil presentes na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), a finalidade é fazer com que as criancas apreendam sobre
tal conhecimento brincando no espaco da escola, na sala de aula, pela professora ao fazer o
contorno da silhueta do amigo, para solicitar que elas desenhem os olhos, o nariz, a boca, as
orelhas, enfim, as partes do corpo. Nesse sentido, ao aprender sobre o seu corpo elas saberdo
representa-lo graficamente e o espaco onde vivem, desenvolvendo a coordenacdo motora fina

e grossa, além de aprenderem sobre as No¢oes Espaciais.

Quadro 4 — Campo de experiéncia referente a bebés de 0 (zero) a 1 (um) ano e 6 (seis) meses.
Obijetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Bebés de 1 | Criangas bem pequenas (1 | Criangas pequenas 4 (quatro) anos a 5 (cinco)
(um) ano e 6 | (um) ano e 7 (sete) meses a | anos e 11 (onze) meses
(seis) meses | 3 (trés) anos e 11 (onze)
meses)
Perceber que | Demonstrar  atitudes de | Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
suas acOes | cuidado e solidariedade na | pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
tém  efeitos | interagdo com criangas e | maneiras de pensar e agir.
nas outras | adultos.
criangas e nos
adultos.
Perceber as | Demonstrar imagem positiva | Agir de maneira independente, com confianca em
possibilidades | de si e confianga em sua | suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
e os limites de | capacidade para enfrentar | limitagOes.
seu corpo nas | dificuldades e desafios.
brincadeiras e
interacOes das
quais
participa.
Interagir com | Compartilhar os objetos e os | Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo
criancas  da | espacos com criancas da | atitudes de participacdo e cooperacao.
mesma faixa | mesma faixa etéria e adultos.
etaria e
adultos ao
explorar
espagos,
materiais,
objetos,
brinquedos.
Comunicar Comunicar-se ~ com  0s | Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas €
necessidades, | colegas e 0s adultos, | grupos diversos.
desejos e
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emocoes, buscando compreendé-los e

utilizando fazendo-se compreender.

gestos,

balbucios,

palavras.

Reconhecer Perceber que as pessoas tém | Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu
seu corpo e | caracteristicas fisicas | corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
expressar diferentes, respeitando essas | (criangas e adultos) com os quais convive.

suas diferencas.

sensacdes em
momentos de
alimentacao,
higiene,
brincadeira e
descanso.

Fonte: BNCC (2020).

Para Wallon (2008) quando a crianga nomeia o sujeito e 0s objetos, nessa etapa ela 0s
confundem, pois ela ndo superou o realismo nominal. Nessa fase a crianga ndo compreende o
“eu” e esta egocéntrica. Dessa forma, para compreender as primeiras nogdes geograficas é
crucial o brincar, a resolucdo de conflitos com a finalidade de ampliar esse instrumento.

E para isso, a crianga expande seu conhecimento com a mediacdo realizada pelo/a
professor/a, logo, acontece o desenvolvimento social, cognitivamente e atraves das
intervencdes da educadora e resolucdes de conflitos efetuadas nas brincadeiras, ela percebe a si
e ao colega e seu olhar espacial € ampliado.

Sendo o espaco ndo neutro, a nocdo que a crianca desenvolve sobre ele ndo € um
processo natural e aleatorio, ela é construida socialmente e a crianca amplia e complexifica o
seu espaco vivido concretamente. A capacidade de percepcdo e a probabilidade de sua
representacdo € um desafio motuvador para a crianca desencadear a procura, a aprender a ser
curiosa, para abarcar 0s acontecimentos ao seu redor, ndo sendo simplesmente espectadora da
vida. Ao incentivar a crianga e agucar a sua curiosidade ela covoca “a imaginacao, a intuicao,
as emoc0es, a capacidade de conjecturar, de comparar na busca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razao de ser” (FREIRE, 2001, p. 98).

3.4 Campo de experiéncia o Eu, Outro e nds

Esse campo de experiéncia é importantissimo para o desenvolvimento da crianga, pois
por meio do brincar elas aprendem a reconhecer, a identificar-se, como também a aprender

sobre seu corpo, essa socializagdo é fundamental para o desenvolvimento da linguagem verbal.
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Wallon (2008) aponta também a relevancia do desenvolvimento da linguagem para
nomear e a0 mesmo tempo explorar os distintos espacos. Deve-se entender a brincadeira para
inseri-la no contexto do conhecimento das diferentes linguagens.

Se fossemos tracar uma linha evolutiva para as brincadeiras de papéis sociais,
primeiramente, passariam pela exploragdo sensorial do mundo e dos objetos, seguido pela
compreensdo por parte da crianca do significado e da funcéo social. Para isso, a crianga passa
por um processo de imitacdo e reproducdo dos usos feitos pelos objetos e os adultos. Nesse
processo, a crianca vai formando imagens dos objetos aprendendo sentidos e significados
(CALLAL, 2005).

Para Callai (2005) o passo posterior € pela consolidacdo de imagens mentais do objeto
que autorizam a crian¢a desvincular da sua materialidade, ou seja, a crianga € capaz de substituir
0s objetos atribuindo significados ludicos, consequentemente, complexificando as suas acdes.
Nessa fase, as criangas procuram imitar e reproduzir, ndo apenas a manipulacéo do objeto, mas
a forma como os adultos atuam nos diversos papéis exercidos no cotidiano.

Para elencar o0 quanto o assunto é relevante nessa etapa do desenvolvimento infantil, a
brincadeira de papéis sociais ndo emerge naturalmente, pois ela é fruto de um processo
intencional objetivando gerar desenvolvimento, engendrado pelos adultos que delas cuidam e
educam.

De acordo com Silva (2017) as préaticas pedagdgicas constituintes na proposta curricular
sdo pautadas no conhecimento do eu, do corpo, das expressdes artisticas, a relevancia das
texturas, das linguagens, verbal, teatral, matematica, visual e das no¢bes do espaco, com elas
as criancas reconhecem o lugar em que fazem parte e o transforma. Os campos de experiéncia

sdo resumidamente:

Quadro 6 — Finalidades da aprendizagem e a importancia para as primeiras nogdes espaciais.

Bebés (de 0 (zero) a 1
(um) ano e 6 (seis)
meses)

(Campo de experiéncia
eu, Outro e nos)
Interagir com outras
criangas da mesma
faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao
convivio social.

Criancas bem pequenas (1
(um) ano e 7 (sete) meses a
3 (trés) anos e 11 (onze)
meses)

(Campo de experiéncia eu,
Outro e nods) Respeitar
regras basicas de convivio
social nas interagbes e
brincadeiras.

Resolver conflitos nas
interacbes e brincadeiras,
com a orientacdo de um
adulto.

Criancas pequenas (4 (quatro) anos a 5
(cinco) anos e 11 (onze) meses)

(Campo de experiéncia eu, Outro e nos)
Manifestar interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

Realizar brincadeiras para incentivar a
interacdo com outro e o respeito as diferencas.

Usar estratégias pautadas no respeito mutuo
para lidar com conflitos nas interacbes com
criangas e adultos.
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Fonte: BNCC (2020).

“Corpo, gestos e movimento” este campo de experiéncia em especifico € de suma
importancia para o conhecimento das primeiras nocdes espaciais. As criangas necessitam
aprender, primeiramente, as atividades que contemplam o brincar elencando a identidade para
conhecer o corpo.

As pedagdgicas sao necessariamente as interagdes com pessoas (Seus pares e com 0s
adultos) e objetos em diferentes contextos e situagdes, favorecendo a ampliagdo do repertorio
cultural das criancgas, potencializando as aprendizagens e o desenvolvimento. E posteriormente,
as brincadeiras, pois é brincando que as criangas representam o mundo e simulam as relacdes
existentes imitando, repetindo, transformando e ampliando suas experiéncias.

Esses dois pilares sdo fundamentais para o documento, pois, a partir da intencionalidade,
ela ira socializar, utilizando as atividades do grupo, tera contato com distintas culturas, este
ultimo é fundamental para o desenvolvimento infantil, isto é, além do contato com a natureza e
as formas representadas pelo espaco. E relevante a crianga aprender a ter rotina, porque ela tera
mais facilidade em estudar quanto estiver na fase escolar.

Segundo Corsinho Nunes e Kramer (2015, p. 98) ao abordar sobre a importancia da
interiorizacdo no processo de desenvolvimento infantil e também na ampliacdo das nocdes

espaciais, eles abordam que:

[...] na interiorizagcdo do mundo exterior, o papel do outro é fundamental na
atribuicdo de sentidos, esse papel é exercido pela linguagem. Linguagem
entendida para além do discurso verbal, na dimensdo extra verbal que estdo
contidos os elementos ideoldgicos da fala, terreno de multiplas formas
enunciativas.

Para esses autores a brincadeira tem esse papel de dividir as vinculagdes daquilo que as
criangas ja conhecem. Salienta-se, a intervengdo pedagdgica de cada momento dessas acdes
pode permitir ao docente o desenvolvimento com seus sujeitos, o dominio de distintas
linguagem.

As linguagens, como apontam esses autores mencionados acima, séo relevantes para o
conhecimento das no¢Oes espaciais, pois 0 corpo e as relagdes com seus pares auxiliam no
desenvolvimento da lateralidade e com o tempo na propria alfabetizacdo, com no tracado das
letras, nUmeros e o préprio desenho.

Para Sousa (2007) é relevante realizar uma pequisa e investigacdo sobre as criangas para

compreendé-las e romper com as representacdes generalizantes, conhecer suas caracterizagoes
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referindo-se as distintas formas de socializagdo; gostos, tempos, espacos, brincadeiras, culturas,
seus modos de ver, estar e interagir com o mundo, enfim, seu universo simbdlico. Seguindo
esse raciocinio, a Base Nacional Comum Curricular é importantissima e traz as primeiras
no¢Oes geograficas de forma oculta, isto €, ndo elencando a aprendizagem como fundamental
para o conhecimento.

Nesse sentido, é essencial escutar as criangas nos seus momentos de brincar livre na
escola, assim é necessario comecar a pensar em momentos de democratizacao dos espacos nos
quais as criancas também circulam, principalmente no ambiente escolar, porque suas vozes
precisam ser ouvidas e sua participacao incluida nas decisées.

Sobre a triade “cuidar, educar e brincar” é relevante abordar que este tema é necessario

para a finalidade da pesquisa. Desse modo, para Cury, Reis e Zanardi (2018, p.107-108):

[...] tanto o curriculo quanto a programacdo pedagégica para a Educacao
Infantil e os cuidados comegcam no momento em que a crianga entra pela porta
da creche ou pré-escola, trazendo consigo uma bagagem sociocultural e
histérica, que precisa ser considerada. Ter rotinas diérias, fornecer condi¢des
adequadas para seu pleno desenvolvimento como sujeitos de emocdes e
necessidades bésicas por suprir, requer atividades estruturadas e nao-
estruturadas, prevista e imprevistas, as quais fazem parte do dia a dia de uma
crianga. [...] na indissociabilidade da triade pedagogica educarformar-ensinar.

O documento citado acima aborda sobre os cuidados necessarios que a escola se
responsabiliza, além da educacdo, a alimentacdo e a higiene, devem ser considerados o
desenvolvimento por meio do brincar e dos jogos. Estes Gltimos sdo relevantes para o
conhecimento dos conceitos matematicos e das nocdes do espaco-tempo. E necessario apontar
que a crianga € um ser social e cultural. Contudo, no passado era enfatizado apenas os cuidados
necessitados por ela deixando de lado os aspectos educacionais.

Primeiramente, no século XIX esse termo cuidar era pautado apenas em relacdo a
higiene e alimentacdo, infelizmente, as criancas de classes menos favorecidas eram apenas
cuidadas nessas instituicdes enquanto, a classe média alta tinha o direito a educacdo. Nessa
perspectiva o termo “cuidar brincar e educar” , educar-formar-ensinar é suprimida na BNCC.
Destaca de alguma forma uma linearidade de processos de ensino-aprendizagem de carater
muito proximo ao Ensino Fundamental. Dai a caracteristica de “semiformagéo” dada a BNCC
por estes autores. As acOes envolvendo os direitos sdo: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. O RCNEI trazia o aspecto do educar como oportunidades
situacionais de cuidado e de brincadeira com finalidades de desenvolvimento e de
aprendizagem (BRASIL, 2020).



119

Quadro 5 — Elementos facilitadores do conhecimento das primeiras no¢oes espaciais.

Bebés (de 0 (zero) a 1 (um)
ano e 6 (seis) meses)

Criancas bem pequenas (1
(um) ano e 7 (sete) meses a 3
(trés) anos e 11 (onze)
meses)

Criancas pequenas (4 (quatro)
anos a 5 (cinco) anos e 11 (onze)
meses)

Movimentar as partes do
corpo  para  exprimir
corporalmente emocdes,
necessidades e desejos.

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacdes e
emocoes, tanto nas
situacbes do cotidiano
guanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

Imitar gestos e movimentos
de outras criancas, adultos
e animais.

Participar do cuidado do
seu corpo e da promocéao do
seu bem-estar.

Utilizar os movimentos de

preenséo, encaixe e
lancamento, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

Deslocar seu corpo no
espago, orientando-se por
noc¢des como em frente, atrés,
no alto, embaixo, dentro, fora
etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de

diferentes naturezas
(circuitos, brincadeiras:
Amarelinha, Pique pega,

Caca ao tesouro).

Explorar formas de
deslocamento no  espago
(pular,  saltar,  dancar),
combinando movimentos e
seguindo
orientagdes.(Brincadeiras
como coelhinho sai da toca,
circuito com  bambolés,
cones, cordas) fundamental
para a aprendizagem das
noc¢Oes espaciais.

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
Seu corpo.

Desenvolver
progressivamente as
habilidades manuais,
adquirindo  controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e emogdes,
tanto nas situacbes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danca,
teatro, masica.

Demonstrar controle e adequacéo do
uso de seu corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de historias,
atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca,
teatro e musica.

Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacéo,
conforto e aparéncia.

Coordenar suas habilidades manuais
no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em
situacOes diversas.

Fonte: BNCC (2020).

Pode-se estender o desenho como forma de expressar uma linguagem, assim, a crianca,

por meio do brincar e também ao ouvir uma histdria, pode reconta-la utilizando o desenho para
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expressar a atividade a qual mais gosta de fazer. Outro fator essencial é o conhecimento das
primeiras nocdes espaciais, podendo ser analisadas pelo desenho da evolucéo da figura humana.

E necessario apontar a importancia da formacéo inicial do ensino de Geografia para
professores da Educacdo Infantil. Assim, como analisa a relevancia do movimento nas
brincadeiras e como também ao realizar as atividades de pintura para o aprendizado das no¢des
Geograficas no documento determinado acima, o autor também parte do mesmo principio ao
aprofundar na formacéo dos professores desse segmento.

De acordo com Bassedas, Huguet e Solé (1999) que avaliam a Educacédo Infantil como
um momento o qual a perspectiva central é de integrar os pequenos da nossa comunidade a
cultura do grupo a qual pertencem, permitindo que dele participe. Nesse contexto cabe a nos
inferir que o professor, como prop&e Russo (2007), que ndo ministra aulas, ndo usa o conteudo
dentro da tradicdo a qual estamos acostumados, ou seja € fundamental atencéo a isso, pois ele
é responsavel pela conducédo das dindmicas buscando o protagonismo infantil, tendo condicdes
de socializagBes que permitam as criangas construirem suas identidades e alteridades.

Quadro 7 — Campos de experiéncias Tragos, sons, cores e formas.

Bebés (de 0 (zero) a 1 (um)
ano e 6 (seis) meses)

Criancas bem pequenas (1
(um) ano e 7 (sete) meses a
3 (trés) anos e 11 (onze)

Criancas pequenas (4 (quatro)
anos a 5 (cinco) anos e 11 (onze)
meses)

meses)

Explorar sons produzidos Criar sons com materiais, Expressar-se livremente por meio de
com o proprio corpo e com objetos e  instrumentos desenho, pintura, colagem,
objetos do  ambiente musicais, para acompanhar dobradura e escultura, criando
(barulhos com a boca, diversos ritmos de musica. producdes bidimensionais e
palmas, batidas na pernas). tridimensionais.

Tracar marcas gréaficas, em Utilizar materiais variados Utilizar sons  produzidos por
diferentes suportes, usando com  possibilidades  de materiais, objetos e instrumentos

instrumentos riscantes e

tintas.

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas
e melodias.

manipulacdo (argila, massa
de modelar), explorando
cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes ao
criar objetos tridimensionais.
Utilizar diferentes fontes
sonoras  disponiveis  no
ambiente em brincadeiras
cantadas, can¢des, musicas e
melodias.

musicais durante brincadeiras de Faz
de conta, encenagdes, criaches
musicais, festas.

Reconhecer as qualidades do som

(intensidade, duracdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas
producBes sonoras e ao ouvir

musicas e sons.

Fonte: BNCC (2020).

A interacdo com o outro é fundamental para aprendizagem das primeiras nogoes

espaciais, pois, de acordo com a BNCC, ao recontar historias, brincar, inventar sons cantados,
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auxilia-se na aquisicdo da linguagem verbal, inclusive, esta Gltima serd fundamental para a
alfabetizacéo da crianga.

Além de apreender a se posicionar e interagir no espaco por meio do brincar e dos
desenhos é relevante para o convivio em sociedade saber resolver os conflitos por meio da
mediacdo dos professores. A Educacdo Infantil € importante para que no futuro as criangas
sejam cidadaos criticos.

Nesse campo de experiéncia objetiva-se a participacao na cultura e no desenvolvimento
da lingua falada. Neste item ha uma auséncia de reflexdo, pois, sobre escutar, a linguagem
verbal, o pensamento, bem como a imaginacéo, é relevante abordar sobre literatura infantil,
roda de conversa, contudo, a critica € sobre a relevancia da palavra democracia, que daria para
realizar projetos sobre a nacdo brasileira levando-as para o publico infantil — convivio e
familiaridade com livros e valorizacdo dos primeiros desenhos das criancas denominadas
garatujas.

Evidencia-se que esta breve andlise técnica atesta inflexdo em alguns campos de
experiéncia. Por exemplo, Artes, enquanto area, esta presente tanto no campo de experiéncia
“Corpo, gestos e movimentos”, como no campo “Tragos, sons, cores e formas”. Ha a presenca
da categoria “cultura” em todo o documento, sem uma acepg¢ao especifica, portanto, aberta para
ser estudada sob o ponto de vista da antropologia ou outra area. E um aprofundamento
necessario que deve ser trabalhado pelos formadores na universidade.

E a partir dessa anélise sobre os campos de experiéncia que podem ser trabalhados sobre
0s conceitos geograficos. Sarmento (2004) analisa sobre as distintas territorialidades que as
relagbes entre adultos/adulto, criancas/crianca e crian¢a/adulto constroem na instituicéo
educacional nos permite refletir quais sdo as concepcdes da infancia postas nesses lugares.
Como ndo atentamos ao que as territorialidades estdo dizendo, deixamos de entender que o
lugar também é um elemento constituinte dos desejos da infancia (FOUCHER, 1989).

De acordo com Foucher (1989) as criangas reproduzem a cultura do lugar por meio da
socializagdo com seus pares, seja brincando na escola ou experimentando o espago. Assim &
importante reconhecer quais relagdes estdo em curso, em cada lugar, quais elementos fazem
parte desse local, saber seus nomes, localiz-los de forma a posiciona-los, uns em relagcdo aos
outros, nos permite a pensar geografico.

A coexisténcia de posicdes define as dinamicas e os significados dos lugares, ou seja,
suas Geografias. Ja refletindo sobre outra maneira, o pensar geogréfico, isto é, as nocoes

espaciais significa refletir como se constroi a identidade sobre os sujeitos que vive o lugar.
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Quadro 8 — Fala, pensamento e imaginacao.

Bebés (de 0 (zero) a 1 (um)
ano e 6 (seis) meses)

Criancas bem pequenas (1
(um) ano e 7 (sete) meses a
3 (trés) anos e 11 (onze)
meses)

Criancas pequenas (4 (quatro)
anos a 5 (cinco) anos e 11 (onze)
meses)

Reconhecer  quando €
chamado por seu nome e
reconhecer 0s nomes de
pessoas com quem convive.

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas e a
apresentacdo de musicas.

Demonstrar interesse ao
ouvir histérias lidas ou
contadas, observando

ilustragbes e 0s movimentos
de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador
e de virar as paginas).

Reconhecer elementos das
ilustragbes de historias,
apontando-os, a pedido do
adulto-leitor.

Imitar as variagbes de
entonacao e gestos realizados
pelos adultos, ao ler historias
e ao canta

Comunicar-se com outras
pessoas usando movimentos,
gestos, balbucios, fala e
outras formas de expressao.
Conhecer e  manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes

portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.)

Participar de situacbes de
escuta de textos em
diferentes géneros textuais

Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteragbes em cantigas de
roda e textos poéticos.

Demonstrar  interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de
histérias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e
acompanhando, com
orientagdo do adulto- -leitor,
a direcédo da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para
a direita).

Formular e  responder
perguntas sobre fatos da
historia narrada,
identificando cenarios,

personagens e principais
acontecimentos.

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos, etc.

Criar e contar historias
oralmente, com base em
imagens ou temas
sugeridos.

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando  reconhecer
Seus usos sociais.
Manipular textos e

participar de situacfes de
escuta para ampliar seu

Expressar  ideias, desejos e
sentimentos sobre suas Vvivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita

(escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de
expressao

Inventar  brincadeiras  cantadas,

poemas e cancles, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os contextos,
0S personagens, a estrutura da
historia.

Recontar historias ouvidas para
producdo de reconto escrito, tendo o
professor como o escriba.

Produzir suas proprias histdrias
orais e escritas (escrita espontanea),
em situagbes com funcdo social
significativa.

Levantar hipoGteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias
de observacao grafica e/ou de leitura.

Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura
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(poemas, fabulas, contos, | contato com  diferentes | (partindo de seu repertorio sobre
receitas, qguadrinhos, | géneros textuais (parlendas, | esses textos, como a recuperagdo
anuncios etc.). historias de  aventura, | pela memoria, pela leitura das
tirinhas, cartazes de sala, | ilustracGes etc.).
cardapios, noticias etc.).
Conhecer e manipular | Manusear diferentes | Levantar hipoOteses em relacdo a

diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tragar
letras e outros sinais
graficos.

Fonte: BNCC (2020).

linguagem  escrita, realizando
registros de palavras e textos, por
meio de escrita espontanea.

Nota-se uma relevancia nsse campo de experiéncia, porque ao evidenciar a fala, isto é,
a linguagem verbal o documento esta se referindo ao gestos do corpo e expressdes corporais.
Quando as criangcas comecam a balbuciar, na escola ela tem contato com historias infantis

Nunes et al (2017) argumenta sobre a terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular, assim ela relata que a mudanga do nome do campo de experiéncia expressa uma
reducdo conceitual, marcando uma distingdo importante entre as concepcdes de linguagem e de
ensino/aprendizagem entre a segunda e a terceira versdo. Os atos de fala e a capacidade de
escuta séo atividades humanas carregadas de sentidos e significados partilhados, incluindo néo
apenas o dito, mas também o presumido, 0s acentos apreciativos, as expressdes corporais e todo
contexto enunciativo.

Nessa circunstancia, podemos afirmar que os gestos, a escuta, a fala, os desenhos e o
pensamento sdo considerados linguagens as quais poderdo ser usadas como conhecimento das
no¢Oes espaciais, pois ao se apropriar da fala e socializar-se as criangas poderdo vivenciar o
espaco e a cultura da qual fazem parte, além de aprenderem a lateralidade brincando de Faz de
conta. Nesse sentido, ao apontarmos a linguagem estamos referindo também a matematica, a
mdusica, a fala como idioma.

A génese e o desenvolvimento dessas apropriacoes incluem as diferentes linguagens de
uma maneira global e integrada e ndo ocorre de forma isolada. A op¢do em denominar o campo
de experiéncia como “Escuta, fala, linguagem e pensamento™ teve como finalidade evidenciar
essa estreita relacdo entre os atos de falar e escutar com a constituicdo da linguagem e do
pensamento humano.

Haja vista, este campo de experiéncia ndo pode ser considerado como area do
conhecimento ou como disciplina escolar que reduz o trabalho educativo a apropriacdo das
linguagens oral e escrita. Ele expressa, de um lado, a integracédo das diferentes linguagens, ao

longo do desenvolvimento infantil e, por outro lado, o carater determinante que escuta, fala;
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linguagem e pensamento ocupam na construcdo das subjetividades, perpassando toda e
qualquer atividade humana.

O desenvolvimento da oralidade €, na terceira versao da BNCC, um dos objetivos
centrais atribuidos a pratica de leitura de textos. Entretanto, esse ndo € o aspecto mais relevante
propiciado por essa pratica, apesar de ser importante, mas ndo o principal, aspecto que se
desenvolve por meio da leitura de textos. Ademais, desenvolver a oralidade ndo equivale a
ampliar vocabulario. Por que dar destaque ao aumento do vocabulario, em detrimento, por
exemplo, da ampliacdo das experiéncias relacionadas a imaginacdo, criacdo, alargamento das
visdes de mundo, capacidade argumentativa entre tantos outros?

A principal "aquisicdo" destacada é a "introducdo da crianca no universo da escrita".
N&o se trata de introduzir as criangas, porque elas ja estdo imersas, desde seu nascimento, numa
cultura determinada pela lingua escrita. O que compete as instituicdes educativas é dar
continuidade a um processo iniciado desde 0s primeiros contatos das criangas com o mundo.

O contato com a literatura infantil pode ser iniciada desde o nascimento do bebé, pois é
um vinculo fundamental entre quem cuida da crianca e reforca os lacos afetivos, da mesma com
guem cuida e como também ela passa a ter contato com as imagens do livro e com o universo
da leitura estabelecendo desde cedo a leitura das imagens, para mais tarde conhecer as letras e
ser alfabetizada (BRASIL, 2017).

3.5 As primeiras nocOes espaciais, a brincadeira e os jogos como facilitadora desse
processo

Evidencia-se que este item abrange varias areas do conhecimento: Geografia,
Matematica, Fisica, Quimica, porém adaptada para o publico infantil, sendo que explora o
espaco e toma conhecimento dele. Como sdo atividades direcionadas para as faixas etarias da
Educacao Infantil ndo é um campo abrangente para o professor da area especifica.

Uma critica relevante sobre o Projeto Politico Pedagdgico da creche publica diz respeito
as brincadeiras e ao desenvolvimento infantil por meio de atividades mecénicas, deixando a
atividade principal para realizar atividades de séries mais avangadas, por isso a necessidade do
ludico. Entdo, as brincadeiras que estimulam o desenvolvimento motor, cognitivo e social
ampliam o conhecimento por meio da mediagéo do professor, as criancas aprendem a socializar-
se, e por meio do reconhecimento do eu e do outro, elas também desenvolvem cognitivamente.

De acordo com Callai (2005) desde o nascimento, a partir da percepcao e da interagéo,

h& uma construcdo simbdlica do espaco onde vivemos, ampliando com o tempo a compreensdo
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do mundo, entendendo e reconhecendo sua complexidade em um processo construido
socialmente.

Nessa perspectiva do espaco vivido, isto €, das interacbes com o meio e com a cultura
na qual a crianca esta inserida € relevante para esse conhecimento particular. Nesse contexto,
Lopes (2011) faz uma reflexdo sobre a nogdo espacial ser social, pois é cultural, e é signo,
construida a partir do contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos, em um processo constante
de aprendizagem em que séo e estdo no espaco. A partir do estudo de Lopes (2014), sobre esse
aprendizado especifico ele é mais aprofundado, pois alem de nocéao de lateralidade, a0 mesmo
tempo a crianga estabelece relagdes com o outro, assim ele passa a ser social e cultural, e
fundamentalmente facilitador da alfabetizacao.

Na terceira versao da base hd um eixo que adianta o periodo de alfabetizacéo da crianca,
ndo respeitando o tempo de aprendizagem da crianga. Sobre o assunto Campos (2012, p. 20)

reitera:

No campo da educacéo infantil, as reacdes a essa mudanga tém sido bastante
criticas, revelando preocupacao com a escolariza¢éo considerada precoce das
criangas de seis anos — e até mesmo daquelas de cinco anos — com a
transferéncia de verbas da educacdo infantil para o ensino fundamental com a
adequacdo das propostas pedagdgicas adotadas pelas escolas ao contingente
de criangas mais novas que ingressam na primeira série.

Contudo, na Base Nacional Comum Curricular na atualizacdo nova eles ndo priorizam
o desenvolvimento infantil. E ainda ha no documento um adiantamento da alfabetizacéo, ndo
estou enfatizando que a alfabetizacdo ndo seja importante, ela € fundamental. Contudo, tem que
respeitar o tempo de aprendizagem da crianga. Outro fator relevante é a formagdo continuada
do educador (a) e da sua area. Assim ha professores/as que ndo sdo da area da Educacéo Infantil
e ministram aulas desse segmento.

Nesse contexto, os cursos de formacdo continuada Sdo essenciais, poiS esses
profissionais que ndo sdo do segmento em especifico aprendem com os colegas, partilham suas
experiéncias e podem conhecer mais sobre as especificidades de ensino desse grupo.

Ao ministrar aulas para a Educacgéo Infantil os/as professores/as terdo mais subsidios
para mediar o brincar de jogos de papéis sociais e, consequentemente, as criancas aprenderdo
sobre o espaco onde vivem e a nomear a rua onde moram em relagéo ao seu corpo.

Compreende-se que esses conceitos geograficos sdo fundamentais para o

desenvolvimento primario da crianca, pois, ao descobrir que faz parte do espaco e transforma-
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0 e ao mesmo tempo é modificado, apreendera sobre a lateralidade e mais tarde utilizara no
conhecimento das coordenadas geogréficas.

Ressalta-se que na Base Nacional Comum Curricular o caminho apontado pelos
pesquisadores Castrogiovanni (2006) e Gomes (2013) sdo consideradas, 0s autores apontaram
que as nogdes de lateralidade podem ser aprendidas em brincadeiras, desenhos, na socializacéo,
como também ao explorar o espago, sdo relagdes fundamentais para ampliarem esses
conhecimentos cruciais na aprendizagem da linguagem escrita. A BNCC vai no mesmo
caminho, considerando a importancia do brincar e dos desenhos entre as atividades formativas
no Ensino Infantil.

Este campo de experiéncia, em especifico, é importante para o desenvolvimento das
primeiras no¢des espaciais, uma vez que as atividades e brincadeiras propostas elencam o
espaco e ao mesmo tempo as criangas aprendem quantidades, como “muito e pouco”. Como ja
apontamos nessa pesquisa, existem varias possibilidades para o trabalho com as nocdes
espaciais utilizando brincadeiras, jogos, atividades ludicas, bem como, ja argumentamos sobre
a fundamentacdo tedrica delas no aprendizado.

Destacados a importancia da observacdo da crianca de 2 (dois) anos para com 0S
fendmenos naturais, como a luz solar, o vento, a chuva, isso ajuda na percepc¢ao e concepgéo
de um espaco de si e para além de si, na relacdo com a natureza e no aprendizado de conteidos
mais tarde. No quadro 8 apresentamos alguns objetivos de aprendizagem por fases de

desenvolvimento de acordo com estabelecido pela BNCC:

Quadro 9 — Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Bebés (de 0 (zero) a 1 (um)
ano e 6 (seis) meses)

Criancas bem pequenas (1
(um) ano e 7 (sete) meses a
3 (trés) anos e 11 (onze)
meses)

Criancas pequenas (4 (quatro)
anos a 5 (cinco) anos e 11 (onze)
meses)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

Explorar relagfes de causa
e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o
mundo fisico.

Explorar o ambiente pela
acao e observacéo,
manipulando,
experimentando e fazendo
descobertas.

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fendmenos  naturais  (luz
solar, vento, chuva etc.).

Compartilhar, com outras
criangas,  situacBes  de
cuidado de plantas e animais
nos espacos da instituicdo e
fora dela.

Estabelecer relagdes de comparagéo
entre objetos, observando suas
propriedades.

Observar e descrever mudangas em
diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos
envolvendo fenémenos naturais e
artificiais.

Identificar e selecionar fontes de
informacdes, para responder a
questbes sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua conservacgao.
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Manipular, experimentar,
arrumar e explorar o
espaco por meio de
experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

Manipular materiais

diversos e variados para
comparar as diferengas e
semelhancas entre eles.
Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras
(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Identificar relagdes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo,
entre e do lado) e temporais
(antes, durante e depois).

Classificar objetos,
considerando  determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

Registrar observacdes, manipulagdes
e medidas, usando mdltiplas
linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancas e
diferencas.

Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a
historia dos seus familiares e da sua
comunidade.

Fonte: BNCC (2020).

Utilizando o brincar de esconder objetos, por exemplo, a crianca interage com o outro e
aprende simultaneamente, pois o colega d& dicas para encontrar o brinquedo, caminhos a
percorrer, interage no processo, enriquecendo-0. Também o/a professor/a media a producéo do
conhecimento das nog¢des espaciais, apontando trajetos, apresentando possibilidades, dando
pistas sobre a localizacdo do objeto a ser encontrado.

E importante afirmar que a crianga necessita de rotina para o seu desenvolvimento, nesse
sentido, a familia tem sua participacéo no processo de aprendizagem, sendo responsavel pela
organizacdo dessa rotina. No espaco da escola ela terd horarios estabelecidos para efetuar
atividades, brincar, cuidados com higiene e alimentacao e entende-se a necessidade de ampliar
e manter a rotina em outros espacos-tempos da vida da crianga.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também ¢ enfatizada uma rotina de
atividades que sdo observadas no préprio campo de experiéncia e nas faixas etarias de cada
idade. Assim esse fato permite inferir que da analise e identificacdo diarias da organizacdo das
praticas de trabalho das criangas podemos extrair situacfes que nos incentivem a retomar a
importancia da rotina como categoria, como ressalta Barbosa (2006, p. 67) “[...] as rotinas
pedagogicas eram vistas iniciamente apenas em seu carater de reprodugdo ou afirmacéo do
controle, também podem ser vistas como potencializadoras geradoras do novo, da transgressao
do inusitado [...]".

A BNCC é um documento que apresenta as diretrizes para o PPP das escolas e o/a
professor/a deve segui-lo para inserir as primeiras nogdes espaciais na Educacao Infantil. Ao
iniciar esses conhecimentos, a dificuldade em Geografia tende a se reduzir, pois os/as alunos/as
apreendem de forma ludica, brincando os conteudos que mais tarde serdo aprofundados nas

disciplinas.
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Corroborando com Rizze (2017) nessa perspectiva ao efetuar uma leitura do espacgo
geogréfico, passa pela compreensdo de que as criangas pelo seu movimento constituido pelas
relac@es, vao construindo ressignificacbes do lugar em que vivem e se apropriam. Assim, criam
lacos de pertencimento ao espaco.

Sobre esse viés Bertanini (1985, p.120):

Existe porém, um espaco vivido, como existe um tempo vivido, o espaco nao
se reduz, para nos a relacdo geométrica, relagdes que estabelecemos como se
nos encontrassemos fora do espaco, reduzimos nds mesmos ao simples papel
de espectadores curiosos ou de cientistas. Nds vivemos e agimos no espaco. E
é no espaco que desenvolvem tanto nossa vida pessoal quanto nossa vida
coletiva da humanidade. A vida estende-se no espago sem que para isso tenha
extensdao geométrica propriamente dito.

Nessa fase, as criancas estdo vivendo mudancgas relevantes em seu processo de
desenvolvimento que repercutem em rela¢fes consigo mesmas, com 0s outros € com o mundo.
Cabe notar que as experiéncias, por sua vez, foram construidas nas mais diferentes relacdes
cotidianas e ndo podem ser desprezadas. Os conhecimentos portados pelas criangas - vivendo
e agindo no espaco - devem ser elementos da pauta do trabalho daqueles que ensinam, ao serem
reelaboradas pelas criangas, sdo originadas de si mesmas e dos outros.

Partindo dessa premissa, as atividades que proporcionam a crianca saber da localizagéo
tem a finalidade de compreender qual o significado de se estar onde esta. Objetiva identificar e
analisar como séo o0s vinculos entre as criancas e o0s lugares que elas frequentam. A localizacédo
das criancas carrega uma objetividade que remete a valoracdo. Assim sdo produzidas
subjetividades que se desenham conforme as possibilidades da crianca na superacdo de suas
necessidades.

Ola educador/a, nas suas praticas diarias de localizar onde as intervenc6es pedagdgicas
vao se desenvolver, esta tratando de um ato que é ao mesmo tempo quantitativo e qualitativo,
exigindo dominio tedérico e o conhecimento das diretrizes.

Segundo Martins (2010) os espacgos destinados ao brincar sdo fundamentais para
proporcionar a interagdo com seus pares e para escolher o brinquedo e o cantinho predileto de

realizar a atividade. A autora descreve que:

[...] embora as criangas nomeiem 0s espacos de sua preferéncia e aqueles dos
quais ndo gostam, estes estdo mais relacionados com as atividades
possibilitadas pelo proprio espago e autorizadas pelas educadoras, do que pela
sua estrutura fisica em si. As criangas preferem espagos que oferecem
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liberdade de escolha sobre os brinquedos e os colegas com quem brincar
(MARTINS, 2010, p. 98).

Nesse sentido, a pesquisa de Bezerra (2013, p.78) sobre o Espaco na Educacao Infantil,
argumenta que a constituicao do lugar da crianca como indicador de qualidade, objetiva “[...]
investigar os usos e os significados dados pelas criancas aos espacos da escola, estabelecendo
um confronto com os critérios de qualidade dos espacos para a Educacéo Infantil apresentados
nos documentos oficiais e na producao cientifica recente”.

Sobre a qualidade dos espacos destinados a Educacdo Infantil, Carlos (2007, p.18)

corrobora:

O espaco imediato das relagdes cotidianas mais finas — as relacbes de
vizinhanca, o ir as comprar, o caminhar, o encontro dos conhecidos, o jogo de
bola, as brincadeiras, o percurso reconhecido de uma préatica vivida/
reconhecida em pequenos atos corriqueiros, e aparentemente sem sentido que
criam lagos profundos de identidade, habitante-habitante, habitante lugar.

Em coleta de dados, Bezerra (2013) observa como ocorre a constituicdo dos lugares e a
qualidade dos espacos, definidos em trés categorias: 1) nas aces dos professores; 2) nas acdes
das criancas e 3) no compartilhamento das acdes entre professores e criancas.

Bezerra (2013) argumenta que as manifestacOes e as experiéncias das criangas em
diversos espacos de uma instituicdo de Educacdo Infantil, o refeitdrio, a sala multiuso, a sala
dos professores, o corredor, 0 banheiro, a horta, o patio coberto e o parque, sdo lugares de
ocupacdo dessas criangas e € necessario torna-los como indicadores de qualidade. No inicio da
nossa pesquisa a ideia era explorar estes ambientes nas escolas escolhidas para avangarmos no
entendimento destes no processo de formagéo das nog¢Ges espaciais, mas a pandemia suspendeu
essa possibilidade.

Apresentamos um pouco das escolas, produto de visitas realizadas antes das politicas de
isolamento social, mas entendemos que 0s espacos destinados ao brincar sdo de extrema
importancia porque as criangas precisam explora-los, por meio da socializagdo, tendo contato

com a natureza, utilizando-o para brincar de Faz de conta, dentre outras.

3.6 Apresentando o espaco do brincar em duas escolas de Catalédo-GO

Em primeiro momento, haviamos planejado realizar a pesquisa de campo em duas
escolas - uma publica e uma privada - com objetivo de analisarmos a diferenca entre 0s espacos

das duas instituicdes. Com as mudancas na pesquisa, optamos por apresentar ambas as escolas
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de forma apenas a colaborar com elementos que enriquecem a proposta dos documentos. Assim,
entendemos que uma escola com uma area menor, com mais elementos naturais, laboratorios,
patio grande, dentre outros recursos, consegue apresentar mais elementos espaciais para o
apresendizado, cabendo uma boa diretriz e uma formacao do/a docente para tal.

No mapa 1 (um) indicamos a localizacdo da escola privada — Colégio Veratz. Esta
instituicdo € uma das melhores equipadas na cidade com amplo espaco fisico, material didatico
préprio e uma proposta curricular baseada na Pedagogia de Projetos, com a participagéo ativa
dos/as alunos/as na construcdo de conteldos e metodologias utilizadas. A escola conta com
salas de aula amplas, jardins, quadras de esportes, banheiros adaptados para criangas menores
de 2 (dois) anos, fraldarios, espacos para repouso, cantina, refeitdrio, ar condicionado, lousas
digitais e comuns, além de Varios recursos.

A escola ainda conta com quadro de profissionais como docentes, auxiliares de sala,
psicéloga escolar para o ensino fundamental 1 (um) e um psic6logo para o Ensino Médio e Pré
Vestibular. Atualmente, a escola conta com 24 (vinte e quatro) criancas no segundo periodo
(Jardim 2), no prmeiro periodo ha 12 (doze) criangas, no maternal 2 (dois), ha 5 (cinzo), e no
Maternal 1 (um), 16 (dezesseis) criancas. Esses dados foram retirados no dia 02 de junho de
2021. Apds as politicas de isolamento a escola retornou as aulas com 30% da capacidade de
alunos/as. Ja as escolas municipais e estaduais da cidade de Cataldo ndo retornaram as aulas,
até o presente momento da pesquisa.

Os materiais Pedagogicos disponiveis na sala de Maternal 1 (um) e da Educacéo Infantil
sdo diversos, as canetinhas sdo jumbo, pois facilitam o movimento de pinca pelo fato de serem
mais grossas, tintas guache, folhas A2, pois, como a coordenagdo motora grossa e fina estdo em
formacado, o tragado da crianca € mais longo, assim, necessita-se de mais espagco.

O almoxarifado das escolas € diverso, por ter diversificados objetos, dentre eles, colas
coloridas, cola com gliter, papel crepom, folha chambril, color set, tesoura grande. Quando ha
atividades festivas, como a noite do pijama, geralmente ocorre em julho e a festa junina em
junho, as professoras fazem a requisicdo dos materiais e passam para a equipe do financeiro
comprar. Desse modo, esses materiais sdo mais especificos, como, por exemplo, o tule para
ornamentar as salas de aula. Os corredores do colégio sdo enfeitados com balGes, contudo, ha
um desperdicio significativo de materiais.

As producgdes das criancas sdo destacadas em murais, penduradas como mobiles nos
corredores do colégio e no interior das salas. Nesse sentido, as atividades sdo evidenciadas para

incentiva-las a producdo artistica, da linguagem oral, da linguagem matematica, teatral e visual.
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Assim, as criangas aprendem por meio da interagdo com outro e com as afetividades. Sobre esse
assunto os autores como Wallon e Vygostky, fazem importantes ponderagdes.

Ja na escola publica os materiais sdo mais limitados, como por exemplo, ndo ha folhas
de papel A2, ndo ha a diversidade de cores no papéis como color set, também néo faz uso do
“filipinho”, nessa perspectiva ndo trabalham com materiais néo estruturados, como rolinho de
papel higiénico, copo de danone, rolinho de comprovante de deposito de caixa eletrdnico,
garrafas pets, esses materiais, como por exemplo o rolinho, as criangas pintam com tinta e se
transformam em borboletas ou torres para prédios; os copos de danone se transformam em
chocalhos nas aulas de musica. Essas atividades séo efetuadas na escola privada.

O Mapa abaixo ilustra a Localizagdo do municipio de Cataldo, situado no estado de

Goias:
Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Cataléo.
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Cataldo conta com uma populacdo de 110.986 mil habitantes segundo censo do IBGE
de 2020. O Bioma que predomina é o Cerrado. Localiza-se a latitude 18° 9' 57" sul e a longitude
47° 56' 47" oeste e a altitude de 835 metros. Tem uma area de aproximadamente 3778 kmz2,

Ainda da nome ao distrito sede do municipio (os outros dois sdo Pires Belo e Santo Anténio do
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Rio Verde) é a uma microrregido do estado de Goias, constituida pelos municipios de Catalao,
Ipameri, Ouvidor, Trés Ranchos, Davindpolis, Goiandira, Cumari, Nova Aurora, Anhanguera

e Corumbaiba.
A seguir, observa-se a Planta Urbana de Cataldo com destaque para o colégio privado.

Planta Urbana 1 — Cataldo com destaque para colégio privado.
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Fonte: SIEG (2020).

A escola conta ainda com um corredor tatil no parque favorecendo a coordenacédo
motora grossa das criangas, uma escada para o desenvolvimento da marcha. Além de outros
espacos colaborativos para as atividades ludicas, brincadeiras e jogos. O espaco € arborizado
(ha um abacateiro, um pé de caja-manga, uma jabuticabeira na area gramada e, também, duas
mangueiras), o que auxilia no processo de contato com a natureza, estimulando a preservacéo
e 0 conhecimentos de elementos como frutos, folhas, troncos, raizes, processo de conhecimento,
floracdo, etc. Também, as arvores atraem passaros, ampliando o contato das criangas com todo

esse universo.
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O espaco apresentado € fundamental para as criangas brincarem, recriarem e
imaginarem. Outro espaco utilizado é o “cantinho das britas”, onde elas brincam com as
pedrinhas, além das duas duchas existentes no local que auxiliam no processo. A observacao
deste espaco foi facilitada pelo fato de a pesquisadora trabalhar nesta escola e ter a oportunidade
de acompanhar o cotidiano das criancas ali.

A creche publica escolhida para a pesquisa esta localizada conforme o mapa 2 (dois),
em um bairro muito antigo da cidade e é o maior em populacéo, sendo que a creche atende
criancas de outros bairros proximos, (Trés Cruzes, Santo Antbnio, Centro e Bairro JK). A
escolha dessa institucdo deu-se pela sua localizagéo e pelo projeto ali realizado, reconhecido na
cidade como um trabalho muito bom.

A observacdo do espaco desta instituicdo ocorreu antes das politicas de isolamento
social e foi realizado em 18 visitas feitas no periodo de 03 de fevereiro de 2020 ao dia 12 de
marco de 2020.

A creche possui 6 (seis) salas de Educacdo Infantil, apenas 2 (duas) mais amplas, de
bercario 1 (um). As salas ndo possuem quadro e ndo expdem as atividades das criancas;
possuem carteiras e mesas adaptadas para esse segmento; possuem TV conectada a internet.
Enquanto, na escola privada ndo ha TV nas salas. Contudo, ap6s o periodo de isolamento foi
necessario colocar em todas as salas um notebook, com datashow e uma cdmera para ministrar
aulas para quem estd em casa, no formato hibrido, na escola privada.

Na instituicdo publica, ha colchonetes os quais sdo colocados na sala ap6s o almogo por
volta das 11h30 para 0 momento de descanso. As crian¢as permanecem na escola publica em
tempo integral até as 17h, enquanto na escola privada elas chegam as 13h30 e permanecem no
espaco escolar até as 18h. Antes das politicas de isolamento social, havia o periodo integral, as
criancas chegavam as 08h da manhd e ficavam até as 18h. A faixa etaria exigida para esse
periodo era acima de 03 (trés) anos de idade. As atividades realizadas sdo mais ludicas, ha
contacdo de historias, realizacdo de receitas, circuito, atividades artisticas e 0 momento do
banho; posteriormente, elas realizam as tarefas escolares, almogam. As criangas que sentirem
sono descansam, posteriormente, se dirigem para as salas nas suas respectivas séries.

Em seguida, expde-se a Planta Urbana de Cataldo com destaque para a creche publica.

Planta Urbana 2 — Cataldo com destaque para creche publica



PLANTA URBANA DE CATALAO (GO), COM DESTAQUE A LOCALIZAGAO DA CRECHE PUBLICA

7987000N

7983500N

74
[o}
(s}
v.
[
o
]
~

Fonte:

Diagnastico de Revisao do Plano Diretor Municipal de Cataldo, 2016.
Google Earth, 2020.

Org: Laila Maria de Sousa Neves, 2020.

Geoprocessamento: Jlio César Pereira, 2020.

SIRGAS 2000, UTM 238.

200 0 200 400 600m

e

O Creche Piblica

" Areas com Vegetagdo

[ Baimo Nossa S. de Fatima ~— Linha Férrea

Bairros
Quadras
B Represas

— Ruas
~— Rodovias

— Hidrografia

Fonte: SIEG (2020).

134

A instituicdo possui um playground, 2 (dois) pula-pulas, 3 (trés) gangorras, 4 (quatro)

balancos, sendo 2 (dois) destinados aos bebés de 1 (um) ano a 8 (0ito) meses, e 6 (seis) meses

de idade. Este espaco é relevante para o aprendizado das no¢fes espacias. Contudo, ndo é

explorado frequentemente como deveria, pois cada turma frequenta o parque uma vez por

semana. N&o ha &rea verde na instituicdo de ensino. Lembrando que a direcdo da creche fica a

cargo das “Irmas” da igreja Sdo Francisco de Assis (fazem parte da igreja catélica), sendo

diretora, uma psicéloga, que por sua vez, prioriza 0 bem estar da crianca, o espaco fisico e 0s

aspectos sociais e psicoldgicos.

A estrutura fisica da escola é composta por uma sala para diretoria; sala para secretaria;

sala de TV e video; saldo do Centro Comunitario (emprestado pela Pardquia), que funciona

para realizagOes de eventos e atividades recreativas das criangas; 8 (oito) salas de aula arejadas
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e bem iluminadas; depdésito para material de limpeza; despensa; refeitério; cozinha; lavanderia;
2 (duas) areas cobertas na frente das salas de aula; 6 (seis) banheiros para alunos com o total de
8 (oito) sanitarios, 8 (oito) lavatdrios e 6 (seis) chuveiros; 4 (quatro) banheiros para funcionarios
com 4 (quatro) sanitarios, 4 (quatro) lavatorios e 2 (dois) chuveiros; parquinho com
escorregadores, balangos e gangorras.

A instituicdo ainda conta com a secretaria que possui computador completo para apoio
aos trabalhos realizados na unidade escolar. Ndo ha uma sala especifica para brinquedoteca e
biblioteca. Os brinquedos e o acervo bibliografico ficam na sala de TV. O prédio ndo é
adequado ao uso de pessoas portadoras de deficiéncias fisicas. Tem-se, ainda, mobilia, materiais
didatico-pedagdgicos e acervo bibliografico na unidade.

Na escola privada houve algumas modificacdes no Projeto Politico Pedagdgico que ndo
houve na escola publica pelo fato que este ndo foi atualizado. Nessa perspectiva as criancas
puderam conhecer os animais mamiferos, as aves e, ao final do projeto, uma veterinaria levou
os animais na escola e falou sobre cada um deles. E relevante relatar que o espaco da sala de
aula é desconstruido, evita-se a escolarizacdo dos alunos em fileiras e carteiras, mobiliario de
trabalho é em grupo. A sala € um espaco especifico para leitura, para realizacdo de atividades,
para descanso, desenvolvimento corporal e verbal, sendo esta constituida por producdes das
préprias criancas. Nao contém ambientes estereotipados criados pelos adultos.

E necessario estabelecer que essas vivéncias das criancas sejam asseguradas, é preciso
garanti-las os espacos de convivio e oportunidade que ampliem repertorio, a sabedoria das
coisas pela pratica ou a observacdo, a representacdo, a elaboracdo de papéis e brincadeiras as
quais permitam o compartilhar com outras criangas, dividas, descobertas e emocdes.

A creche também recebe doacGes de cestas basicas, brinquedos, fraldas e medicamentos.
Além disso, realiza atividades festivas e campanhas de arrecadacao para auxiliar na manutencédo
da unidade que oferece trés refeicdes o dia todo — balanceadas com carnes, frutas, suco, etc.
As criancas também recebem fraldas, material escolar, e medicamentos, além de atendimento
psicoldgico. Logo, a escola tem um importante papel social na comunidade de acolhimento
dessas criangas no processo formativo.

Na instituicdo publica, no inicio do ano, as familias trazem os materiais para serem
utilizados durante o ano letivo. Elas levam massinha de modelar, tinta guache, cola colorida,
folha, craft, color set, canetinhas, folha sulfite, dentre outros. Contudo, a parceria com a
prefeitura ndo garante a compra desses materiais com valor mais alto. Assim ndo compram o
papel A2, pois este tem o custo mais elevado, por sua vez, a folha A4 tem o custo mais acessivel

para a instituicdo e para prefeitura, que poderia arcar com os custos da folha mais adequada
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para as criangas, mas compra a mais modesta. Um fator relevante na instituicdo publica é o
cuidado com a higiene das criancas na hora do banho, atividade que poderia ser um momento
de aprendizagem, o que ndo nos foi possivel observar pelos motivos ja relatados.

Na escola privada o material utilizado é de responsabilidade individual e, por ser um
publico de elite, os materiais utilizados sdo sempre de qualidade superior, mesmo 0s que a
escola oferta. Este ponto também acaba por ser um elemento de disputa e competi¢des (quem
tem o material mais bonito, quem tem mais lapis), no entanto, a qualidade de material utilizado,
principalmente para as atividades de desenho, aponta um ambiente de mais vantagens para
os/as/ alunos/as da escola publica.

Outro fator que aponta para uma diferenca no processo de ensino aprendizagem ¢é a
classe de origem das criancas, uma vez que o contexto historico social delas é um elemento
fundamental na aprendizagem. Criancas melhor alimentadas, em lares melhores amparados
financeiramente tém condigdes materiais para desenvolverem o aprendizado. Associado a isso,
as condicdes de infraestrutura das escolas também sdo fatores que apontam as diferencas no
aprendizado, sendo que a publica com todas as suas caréncias consegue fazer um trabalho muito
importante.

Para Freire (2001, p.97) é relevante desenvolver a curiosidade das criangas, pois assim
elas irdo avancar na sua leitura de ver o mundo. Nesse sentido, proporcionar atividades que
agucam a curiosidade das criancas e as incentivem sdo importantes meios para desenvolver o
conhecimento das noc¢des espacias. Tanto a escola publica quanto a privada podem
desennvolver uma aprendizagem encantadora que exercita a curiosidade e a faz mais critica e
“curiosa, mais metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a curiosidade
espontanea se intensifica, mas, sobretudo se ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se
tornando”.

Ressaltando os interesses da crianga, podem-se desencadear diversas atividades para
buscar e realizar o exercicio da palavra e o esforco de ler o mundo. Poderiamos apontar para o
estudo de determinadas realidades, que, se consideradas como uma situagdo geografica, seriam
desenvolvidas a partir do reconhecimento do lugar; pode ser da rua, da casa da familia, pode
ser do bairro, ou da escola, ou mesmo da cidade. O essencial é saber do que se pode partir, e se
a curiosidade for exercitada na sala de aula, as criancas mesmas podem definir o que estudar
(CALLALI, 2005).

3.7 Uma analise comparativa das escolas
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A creche iniciou os trabalhos em 1979 e a sua construcdo foi efetuada pelo sistema de
multirdo para atender a populagéo carente que precisava de um lugar para deixar seus filhos no
periodo de trabalho. Nessa época, atendia em média 60 (sessenta) criancas. Atendendo o pedido
do seu fundador, em 1983, as Irmés Rosa Pinto, Mattea Carbone e Carmela da Congregacao
Dominicanas do Santissimo Sacramento, vindas da Italia, chegaram a cidade e assumiram 0s
trabalhos da creche.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da creche a sua finalidade esta voltada
para o estimulo da construcdo de conhecimentos, atitudes e valores colaborativos para a
formacdo de cidaddos criticos, proativos, responsaveis e que respeitem o0s principios
democraticos. Utiliza-se para apoiar a sua pratica pedagdgica, o material da Educacéo Infantil
do “Sistema Aprende Brasil” e projetos pedagogicos elaborados a partir das necessidades dos/as
alunos/as. Nesse sentido, a instituicdo ao escrever este documento conclui que a crianca é um
ser social, em constante evolugdo.

Desse modo, as criangas que frequentam o espaco da creche ampliam seus
conhecimentos por meio da interacdo com seus pares fazendo parte de determinada cultura e
conhecendo as outras vivéncias e ao mesmo tempo € modificada pelas distintas formas culturais
ecnontradas na escola, como também interage no espaco, estabelecendo relagdes harmonicas e
conflituosas relevantes para seu processo de desenvolvimento.

Como argumenta Vygostky (1987) o desenvolvimento infantil ocorre a partir das
interacdes com seus pares e com a cultura a seu redor. As criancas fazem parte de uma
determinada organizacdo familiar e de uma sociedade centrada em determinado momento
histérico que é portador de determinada cultura. Sendo assim, é um individuo social e historico,
capaz de estabelecer relacbes com o meio em que vive. Ainda, constituindo relac6es, possuem,
em sua natureza, caracteristicas proprias de sentir e pensar 0 mundo.

A instituicdo efetua atividades envolventes e dindmicas, proporciona, ainda, para as
criangas, a construgdo do conhecimento; assim, a escola estimula a fala por meio de atividades
direcionadas, como as brincadeiras. Por esse motivo, aumenta-se 0 seu universo de observacéo.
Na escola, as criangas aprendem a observar e analisar a propria expressao.

Porém, as professoras devem realizar as atividades e mediar as brincadeiras, pois a partir
da socializacédo elas terdo oportunidade de solucionar uma proposta conforme o seu ponto de
vista e a forma que esta organizado seu pensamento.

O Projeto Politico Pedagogico ndo esta atualizado, a gestdo da escola afirmou que iria
atualiza-lo e reformula-lo segundo as atualizagdes da BNCC. Ressalta-se que o indice do

Projeto apresenta 0s seguintes requisitos: a caracterizacdo da unidade escolar, identificagéo, o
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espaco fisico, o corpo técnico administrativo e docente, a forma de integracdo da unidade
escolar, o corpo discente, o cumprimento de horas letivas previstas. Organizagédo
administrativa, pedagogica, histérico da escola, diagnéstico, apresentacdo, justificativa,
principios norteadores, missao da escola, visdo de futuro, objetivo geral e especificos, o plano
de acdo, recurso didatico, cronograma de atividades, avaliacdo, avaliagdo da aprendizagem
escolar e avaliacdo do projeto politico pedagdgico.

E necessario apontar que os mantedores da creche sdo através de convénios com a
Prefeitura Municipal de Cataldo, o ministério Publico e em termos circunstanciados pela
ocorréncia, colaboradores da comunidade local, além da renda de eventos promovidos pela
escola.

Enquanto na escola publica como néo foi atualizado o Projeto Politico Pedagdgico ele
traz as versdes mais antigas da BNCC, segue Leis de Diretrizes e Bases para Educacdo. Nesse
sentido o objetivo de aprendizam que a instituicdo aborda é o desenvolvimento integral da
crianga até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (LDB — Lei 9.394/96).

A Educacao Infantil tem o intuito de criar condicdes para o desenvolvimento integral
das criancas. Logo, faz-se necessaria uma pratica educativa que propicie o desenvolvimento de
cada capacidade: fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e insercéo
social, carecendo avaliar diferentes habilidades, interesses e maneiras de aprender, na
perspectiva de contribuir para a formacdo de criancgas felizes e saudaveis. Os objetivos que

apresentamos, de acordo com os RCNEI, apontam para:

1. desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitagdes;

2. descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a prépria saude e bem-estar.

3. constituir vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo
sua auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacdo e interacdo social;

4. determinar e ampliar cada vez mais as relagfes sociais, aprendendo, aos
poucos, a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo;
5. observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao;

6. brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

7. utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacfes de comunicacdo, de forma a
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compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

8. conhecer algumas manifestagcdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade
(BRASIL, 1997).

E importante refletir que o objetivo especifico valoriza as nocdes espaciais, pois, ao
conhecer o corpo por meio de brincadeiras, atividades direcionadas, como olhar no espelho para
perceber as partes do corpo e suas direcBes, aprender sobre os limites do corpo, isto é o que
consegue fazer saltar, correr, pular, pular com um pé so.

Contudo seria relevante citar a importancia do conhecimento geografico para o
desenvolvimento da crianca, bem como abordar sobre as brincadeiras e 0s jogos mais
adequados para a aprendizagem especifica desse segmento. Na Base Comum Curricular ndo
privilegia o conhecimento Geografico na Educacdo Infantil dando énfase aos campos de
experiéncia que ressaltam a matematica, literatura infantil e ciéncias da natureza.

Ja na instituicdo privada hé realizacdo de atividades que contemplem o brincar, trazendo
0 cotidiano das criangas para a escola para que no inicio de sua vida escolar ndo seja tdo
dolorosa quando da ida para escola (crianga de 2 (dois) anos). Nesse sentido, 0s projetos que a
escola realiza também seguem os documentos legais como a BNCC, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil: tempo de conhecer e reconhecer. Este projeto é relevante,
pois € o primeiro contato da crianca com o espaco escolar, assim a contrucdo de vinculos é
fundamental, primeiras experiéncias, pois elas irdo expressar sentimentos, pensamentos e
emoc0Oes com seguranga e tranquilidade.

Na semana de adaptacédo das criangas com 2 (dois) a 3 (trés) anos, 0s pais acompanham
as mesmas para a escola permanecendo na sala até as 15h30 e vdo embora juntos no mesmo
horario. No segundo dia da mesma forma, no terceiro dia os pais entram com as criangas e
permanecem até as 14h30, em seguida vao embora. A criancas permanecem na sala, a equipe
de auxiliares e outros ajudantes entram para dar um apoio, porque a despedida é dolorosa para
0s pequenos. Contudo, apos esse projeto a despedida se tornou menos sofrida tanto para os pais,
quanto para as criancas. Na escola publica ndo ha esse projeto para minimizar o sofrimento
dos/as alunos/as iniciantes.

H& um projeto muito relevantes, chamado “Projeto Horta”, as criangas aprendem a
produzir, descobrir, refletir, selecionar e consumir alimentos saudaveis. Dessa forma, é
trabalhado o Livro “Em Cima e Embaixo” que enfantizam o conhecimento das nocdes

espaciais. Quando o Alimento escolhido € a cenoura, por exemplo, a outra turma escolhe o
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morango. Assim, é realizada uma roda de conversa sobre alimentos que traz questionamentos
COMO: 0S Morangos nascem em cima ou nasce embaixo?

Os educadores/as incentivam as criancas a falarem sobre suas descobertas para que elas
aprendam sobre esse conhecimento e os cuidados com o meio ambiente.

O objetivo do Projeto Politico Pedagdgico da Educagdo Infantil visa proporcionar
situacdes de aprendizagem e desenvolvimento para as criangas de até 5 (cinco) anos e 11 (onze)
meses, versando sobre as capacidades cognitivas, afetivas, motoras, 0s interesses e as
necessidades, de modo que sejam consideradas as especificidades, faixa etaria, caracteristicas
socioemocionais e psicologicas das criangas pequenas.

A énfase é dada no desenvolvimento das capacidades de vivéncias e aprendizagens
como habilidades socioemocionais e conhecimentos que conduzam ao aperfeicoamento das
criancas nos diversos campos de experiéncia. Os momentos de brincadeira sdo relevantes, pois,
possibilitam os momentos de socializa¢do, permitindo a criacdo de vinculos com os colegas e
com os profissionais da Educagéo Infantil.

Outro fator de destaque sobre o aperfeicoamento do senso de empatia nas criancas,
percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e de
agir. A instituicdo prioriza, por meio das dimens@es do cuidar e do educar, o direito & infancia,
isto &, o protagonismo infantil € importantissimo, assim, a utilizacéo de experiéncias maltiplas,
valorizando o brincar, o aprendizado pela experiéncia, o estimulo as varias linguagens, o
contato com a natureza e a criatividade por meio da utilizacdo de materiais ndo estruturados.

E notério que os professores da Educacio Infantil e da escola privada proporcionem
situacbes de curiosidade, questionamentos, criatividade e encantamento, concedendo
experiéncias inovadoras em situacfes que envolvam a interacdo e as brincadeiras. Enguanto, na
escola privada esses momentos de encantamento sdo observados quandos as crian¢as vao ao
parque, entretanto as situacdes de curiosidade, questionamentos e criatividades ndo sdo comuns
na Educacdo Infantil na creche. As atividades sdo mais mecanicas.

No PPP do colégio privado sdo evidentes todos os campos de experiéncias atualizados
conforme a BNCC indica, priorizam o protagonismo infantil e as diversas linguagens da
crianga. O PPP enfatiza o brincar como fonte de aprendizado e desenvolvimento da crianca,
pois, a partir dessa atividade, ela desenvolve a fala, a sociabilidade, a linguagem matematica,
visual e pléstica.

Os campos de experiéncias que contemplam as nogOes espaciais sao dos “espagos,
tempos e formas”, contudo elas sdo pouco usadas nas escolas de Cataldo. Na escola privada, os

professores da Educacéo Infantil elencam as nog¢des espaciais no planejamento e realizam jogos
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e brincadeiras para o desenvolvimento dessas habilidades. No jogo do Ajudante, as professoras
brincam de Caca ao tesouro, escondem moedinhas de chocolate, colocam dicas em arvores, na
quadra e na Area verde para que as criangas encontrem, seguindo as instrugdes. Outro jogo
frequente é de lancamento de argolas, privilegiando as no¢des espaciais.

O documento foi atualizado em setembro do ano de 2020, as alteragdes foram efetuadas
em todos os segmentos da Educacgéo Infantil, como aponta as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica para Educacdo Infantil, as escolas tém autonomia para adaptar 0s campos
de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular o que se torna contraditorio, porque
apenas as escolas privadas tém materiais e recursos financeiros para realizar todas as
orientacOes propostas no documento. Ja nas escolas publicas ndo ha verba para adquirir a
guantidade de materiais necessarios, como também ndo sdo todas as escolas publicas que
possuem espacos privilegiados.

O curriculo foi escrito por meio da escuta atenta do que as criancas falam dos seus
saberes e motivos que deverdo prever condi¢des para que ocorram situacOes de exploracao e
vivéncias através da organizacao dos tempos, dos espa¢os, dos materiais (estruturados ou néo),
das situacOes desafiadoras e, principalmente, dos agrupamentos produtivos dos/as alunos/as.

O curriculo da Educacédo Infantil do colégio privado tem como eixos estruturantes a
interacdo e a brincadeira, aliadas as vivéncias dos campos de experiéncias e 0s respectivos
contetidos basicos de cada um para a construcdo de conhecimentos, atitudes, procedimentos e
valores, que fazem com que a crian¢a tenha um processo ativo no processo de aprender.

Sarmento e Serizara (2004) relatam que isso esta ligado com a construgédo de conjecturas
do ensino de Geografia na formacéo inicial de professores da Educagdo Infantil. Elencar e
elaborar o pensar geografico como uma possibilidade de o/a educador/a dimensionar suas
intervencdes, assim como pensar a Geografia como ferramenta articuladora de raciocinios
pedagdgicos que poderdo permitir a crianca — no contexto de ressignificacdes do local onde
estdo as coisas que envolvem o seu brincar assim, como quem ela é em meio a brincadeira —
elaborar suas alteridades/ identidades.

Comparando a reflexdo de Sarmento e Serizara (2003) é fundamental a rotina nas
atividades de Educacédo Infantil, pois no Projeto Politico Pedagdgico o campo de experiéncia
“espaco, tempo e quantidades”, relacdes e transformacdes ao trabalhar o calendario e o jogo do
ajudante as/os professoras/es ressaltam os dias da semana por meio de musica e 0 jogo do
Ajudante traz a brincadeira presente no conhecimento geogréafico, pois, no jogo de boliche as
criangas participam da construcéo dos jogos elaborados de materiais reciclaveis, como garrafas

pets, pintadas pelas criancas e as bolinhas feitas de jornal e fita adesiva colorida. Dessa forma,
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elas aprendem a direcdo mais adequada para acertar e derrubar a quantidade maior de garrafas,
n&o pode jogar a bola muito baixo, ao concluir que acertar a bolinha no meio acarreta em maior
namero de bolinhas.

Ao possibilitar a crianca a fantasiar, desempenhao um papel social na brincadeira, pois,
no jogo do Ajudante, ao auxiliar o colega na atividade, a guardar o brinquedo, ao ser incentivada
a participar da aula, ela sera um adulto solidario, critico e a0 mesmo tempo percebera o ponto
de vista do outro e aprender as nog¢des geograficas no jogo do Ajudante.

Nesse sentido, o ganhador auxilia a professora nas atividades tornando-a participativa,
ele/ela leva o lanche até a geladeira localizada na cantina da escola e, posteriormente, ela pinta
os dias da semana no calendério do quadro, local onde 0s nomes dos ajudantes sao escritos.

Ao possibilitar os momentos do brincar de Faz de conta os/as professore/as mediam a
atividade ouvindo e participando desses momentos, pois ao imitar a vida adulta nessa atividade
as criangas fantasiam que sdo distintos profissionais como: bombeiro, mamae, papai, médica,
professora; assim, a educadora questiona o que elas fazem. As criangas argumentam que 0
primeiro apaga o fogo, mamde desempenha varios papéis como trabalhar, fazer almoco,
organizar a casa dentre outros papéis, a médica passa remedio, faz cirurgia na barriga, a
professora brinca e ensina a gente pintar, desenhar.

Nesse sentido, o brincar é o principal modo de expressdo da infancia, imediatamente
tem sua maxima estima, 0 seu aspecto antropoldgico possibilita a crianca entender os papéis
sociais desenvolvidos por meio das brincadeiras de Faz de conta, Casinha, Imaginacdo, das
cantigas de roda e brincadeiras populares. No que concerne ao desenvolvimento cognitivo €
realizado por meio dos jogos de regra, jogos de construcdo e jogos cooperativos. Durante a
atividade principal, a crianca interage com parceiros através da comunicacao verbal e expressao
gestual.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola privada traz o campo de experiéncia “corpo,
gestos e movimentos” enfatizando as brincadeiras, nas quais a crianca explora o espaco seja por
meio do Faz de conta ao procurar objetos ou elementos da natureza, como gravetos para fazer
comida. Ao expressar para nao ficar muito proxima ao fogdo porque queima, traz as no¢oes
topoldgicas.

Outro fator de destaque ao citar Castrogiovanni (2006) elenca sobre as expressdes
gestuais o Projeto Politico Pedagogico conta com o “Quint"arte” o qual € um projeto que traz a
experiéncia da escuta ativa e a criagdo musical de toda a Educacdo Infantil desenvolvendo a
autonomia, a expressdo corporal e artistica, e a socializac¢éo, assim as criancas fazem atividades

de pintura, construcdo de brinquedos de sucata e animais, enfim materiais que fazem parte do
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contexto da musica que eles apresentaram. Ao representar um animal, como a cancéo aborda,
as criancas imitaréo e expressaréo corporalmente os movimentos realizados pelos bichos.

Castellar (2008) ressalta, conforme aborda o texto, para desempenhar 0s movimentos
artisticos as criancas aprenderao e desenvolverdo as nogdes espaciais e temporais, porque para
efetuar os movimentos elas fardo conforme o ritmo da musica, conhecendo a espacialidade.

Outro fator de destaque é a contacdo de historias, o incentivo a linguagem oral ao
reconta-la para os colegas, as atividades que enfatizam o protagonismo infantil, ao realizar um
projeto a partir da curiosidade do grupo. Por exemplo, sobre os animais, as professoras
abordaram sobre as aves, coelhos, gatos e cachorros.

A Educacdo Infantil carece agregar as aprendizagens descritas na BNCC, pois
contribuem para a formacao da identidade, interacdo com meio, ampliacdo das possibilidades
psicomotoras, linguagem corporal, representacdo simbolica, diferentes formas de expressao
artistica, desenvolvimento da linguagem oral e escrita, nogdes matematicas e construcao de
conhecimentos em variados dominios do pensamento, senso critico, autonomia e coletividade.

Nesse contexto, deve ser considerado no Projeto Politico Pedagdgico como rotina da
escola atividades que contemplem as no¢fes espaciais por meio de brincadeiras incentivando
as criancas a sentir o espaco, seja correndo, pulando, escondendo do colega, Esses aspectos
fardo eles se apropriarem do conhecimento e, futuramente, terem dominio de localizagdo
espacial e elaboragédo de mapas. Observa-se, na escola, uma preocupagéo expressa no PPP sobre
as questbes abordadas aqui ao longo da pesquisa, sem dudvida, a estrutura fisica da escola
contribui para alcancar essas metas. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020).

O Projeto Politico Pedagogico tem por objetivo abordar sobre a crianga como produtora
do conhecimento, de cultura e de uma identidade pessoal, precisa ter voz. Ao permitir que a
crianca demonstre suas emocdes e seja ouvida, que faca suas escolhas, determine caminhos,
opte, ressignifique e infira. Diante disso, a Educacdo Infantil do colégio privado desenvolve
projetos pedagogicos, resultantes de interesse das criancas e outras instituicdes.

As modificacdes realizadas no Maternal 1 (um) sdo o reconhecimento das letras do
nome, por meio da chamada, para quando chegarem no Maternal 2 (dois) as criancas ja tenham
uma nocdo da primeira letra do nome. Outra alteracdo realizada é o reconhecimento dos
instrumentos musicais, como o violdo, teclado. As criancgas fazem chocalho com garrafas pet,
e acrescentam arroz para fazerem barulhos. Assim, no campos de experiéncia ressaltados sobre
0s tragos, sons, cores e formas aproximam-se das aulas de musica proporcionadas pelo colégio

privado, desenvolvendo as atividades como o reconhecimento das letras do nome e 0s
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instrumentos musicais apresentados para as criangas. Na escola publica, nas visitas realizadas,
ndo h& aula de musica, as criangas escutam masica e assistem videos pela TV na sala de aula.

Parte-se do principio que o desenvolvimento da linguagem musical é importante para o
desenvolvimento motor, pois as criancas aprendem o ritmo da cancdo e o pulso, além da
ampliacdo do conhecimento das nogdes espaciais. Conforme consta na Base Nacional Comum
Curricular, no eixo “Espaco, tempo”, a quantidade de relacGes e transformacdes desenvolvidas
pelas escola nesse campo do conhecimento, atraves de brincadeiras, amplia 0 movimento e as
relacGes de lateralidade.

Vale lembrar que os/as alunos/as do primeiro periodo aprendem sobre 0 seu espago de
vivéncia, assim, desenham a rua onde moram, tiram fotos da fachada da casa. Nesse contexto,
as criangcas nomearam o espaco que faz parte do seu cotidiano, como consta no Projeto Politico
Pedagogico da escola privada sobre o campo de experiéncia que ressalta sobre o espaco tempo,
quantidades, relacfes e transformacdes ao aprofundar seus conhecimentos sobre as nogoes
espaciais comparando os numeros da casa dos vizinhos da rua de sua casa, como também
observam.

No documento, foram modificados os objetivos da aprendizagem, sobre nomear os
espacos que fazem parte do contexto que vive para que no Ensino Fundamental 1 (um) elas
possam compreender esse instrumento de aprendizagem com mais éxito.

O Projeto Politico Pedagdgico também foca na descoberta de si mesmo realizada por
meio do conhecimento do préprio corpo, auxiliando na construcdo da autoimagem e da auto
estima. Ja a descoberta do outro e do meio ambiente, realizada atraves da adaptacdo a escola,
bem como dos habitos de convivéncia, participacdo e interesse das atividades propostas.

Vale lembrar da exploracéo e localizagéo utilizando como referéncia a orientagdo no
espaco fisico, essa parte é de significativa importancia para as criancas, porque elas estardo
interangindo com distintas culturas e em um espaco que ndo fazia parte do seu cotidiano, assim,
0 conhecimento e a confianca nas solicitacdes apresentadas, tranquilidade na realizacdo das
experiéncias e na apropriacdo gradativa dos conhecimentos novos que oferecem seguranca e
autonomia nos movimentos pelos espacos fisicos e nas relagbes humanas, e na resolugdo de
conflitos.

A brincadeira de papeis sociais é de significativa relevancia para promover a
socializagdo, por meio da escuta atenta das criangas incentivar a divisao dos brinquedos, nesse
sentido, quando houver disputa por algum objeto e ocorrer conflitos é necessaria a mediagéo

da/o educadora/r para o desenvolvimento da linguagem verbal nessa fase do egocentrismo.
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No documento € evidenciado o eixo sobre “Corpo, gestos e movimentos” aprofundando
nas experiéncias das criancas em situagdes de brincadeiras nas quais exploram o espago com o
corpo e as diferentes formas de movimento. Seguindo essa linha de analise elas vao construindo
referenciais que as orientam em relacdo a aproximarem-se ou distanciarem-se de determinados
pontos, dando o exemplo das brincadeiras de Faz de conta, por meio da qual as criancas podem
representar o cotidiano ou 0 mundo das fantasias, interagindo com as narrativas literarias ou
teatrais.

Ha importancia nas linguagens, pois as criangas vivenciam experiéncias, como a danca
e a musica, ressaltando seu valor nas diferentes culturas, ampliando as capacidades expressivas
com o proprio corpo e valorizando os enredos e movimentos criados na oportunidade de encenar
situacOes fantasiosas ou narrativas e rituais conhecidos.

Juliasz (2012) sobre o “Tempo, espago e corpo na representacdo espacial: contribuicdes
para a Educacdo Infantil”, busca uma compreensédo da forma como as criangas constituem as
nocgOes de tempo e espaco mediante a representacao corporal e desenhos infantis.

Os estudos de Loucat (1979), destacados por Juliasz (2012), valorizam a importancia de
estudar as no¢Oes espaciais e temporais aliado ao conhecimento do corpo na Educacéo Infantil,
visto que “[...] ndo se pode separar a organizagdo do campo espacial ambiente da estrutura do
corpo ¢ de sua mobilidade.”. (JULIASZ, 2012, p.52). Ressalta-se, ainda, que a proje¢éo do
esquema corporal acontece mediante a referéncia que a crianca tem do espaco (JULIASZ, 2012,
p. 55).

Juliasz (2012, p.175) argumenta que ao:

dar a voz as criancas, 0 planejamento das atividades passa a ser feito de acordo
com que elas sabem, pois, ao ouvi-las, no seu cotidiano, podemos pensar e
medir situacBes que partam do seu contexto historico-cultural e que assim,
mobilizam seus pensamentos para a resolucdo de problemas, avangando para
0 que ja sabem para aquilo que saberao.

Refletir sobre a organizacdo dos espacos internos das instituicbes de Educacédo Infantil
nos denominados “cantos” ¢ entender que, no espaco fisico, as criancas se relacionam com o
mundo e as pessoas, descentralizando a figura do/a professor/a sobre a crianga, “[...]
transformando-o em pano de fundo no qual se insere as emocgdes. Essa qualificacdo do espaco
fisico é que o transforma em ambiente” (HORN, 2007, p. 28).

A discussdo sobre os cantinhos das salas da Educacédo Infantil é importante para o
desenvolvimento da crianga, pois, ao chegar a escola, ela se sente insegura, uma vez que 0

espaco e desconhecido. Nesse sentido, 0s cantinhos aproximam a sala de aula do quarto, isto €,
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a crianca se sente mais segura, como, por exemplo, o cantinho do brinquedo, do livro e o de
ouvir masica.

Entende-se que é por meio do cotidiano da crianga, os/as professores/as podem realizar
as suas atividades evidenciadas pela escuta atenta dela. Assim, conforme Juliaz (2012) o
conhecimento das nog¢Bes espaciais propiciadas por meio do cotidiano da crianca, isto é, a rua
onde mora e 0 modo como as pessoas vivem proporcionam a aprendizagem desse instrumento.

Portanto, para Alves (1998, p. 129) a escola se compde como espaco, pois “[...] € cheia
de objetos e seres discriminados, marcados e hierarquizados (a cadeira do diretor; a mesa do
professor; o fogdo da cozinheira; a bola do aluno; o bom e o mau professor)”. Todos esses
aspectos entram em um jogo simbolico, constituindo os ambientes.

Malaguzzi (1999b, p.86) assegura se valorizar o espaco a partir do poder de organizar,
promover relacionamentos agradaveis entre as criancas de diferentes idades, criar um ambiente
atraente, oferecer mudancas, promover escolhas e atividades e, devido a seu potencial para
iniciar qualquer espécie de aprendizagem “[...] social, afetiva, motora e cognitiva. Tudo isso
colabora para a sensacao de bem-estar e seguranca nos alunos [...]”.

O espaco deve ser percebido como uma espécie de aquario que espalha as ideias,
valores, atitudes e a cultura das pessoas vivendo nele. A organizacdo espacial, portanto,
comunica aos usuarios daquele espaco mensagens, tanto diretas, ao facilitar ou impedir
determinadas atividades como simbdlicas, ao divulgar valores e crengas sobre o ensinar e 0
aprender. Adota-se, portanto, uma perspectiva ambiental que enfatiza a relacdo bidirecional
entre 0 homem e o espaco, a qual € essencial para o pleno desenvolvimento da pessoa
(FERNANDES, 2013).



147

CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental abordar sobre o desenvolvimento infantil referenciando os autores que
ressaltam sobre as etapas desse processo e a brincadeira € uma aliada para ampliacéo desse, e a
aquisicdo do conhecimento das primeiras no¢Ges espaciais, que serdo responsaveis sobrea a
aprendizagem da lateralidade, a entender sobre a esquerda e a direita.

A percepcdo auditiva, visual, motora, olfativa e do paladar sdo fundamentais para a
aprendizagem das noc¢des espaciais. Assim quando a crianga estd engatinhando o espaco é
ampliado para ela, além da visdo que possibilita ela observar objeto que a mesma que levar até
a boca para senti-lo. Assim a linguagem verbal também possibilita ela ampliar sua forma de ver
0 mundo .

O contexto de vivéncia da qual a crianca esté inserida influencia no seu desenvolvimento
cognitivo, motor, na socializa¢do e na sua criatividade, haja vista que a cultura auxiliard no seu
processo de aprendizagem. Partindo dessa premissa, a brincadeira e o desenho sao fundamentais
para que as noc¢des espaciais sejam ensinadas para as criancas que estdo no segmento da
Educacéo Infantil.

E a partir da atividade principal que a crianca pode aprender sobre as nogdes espaciais,
pois a lateralidade é importantissima para o processo de alfabetizacdo, como também o
conhecimento das formas geométricas é fundamental para as criangas. Ao observar o Projeto
Politico Pedagogico da creche, € possivel notar que ndo ha atividades que propdem esse
aprendizado, bem como nos demais documentos néo consta a brincadeira mais indicada para
adquirir tal conhecimento.

O PPP da escola privada ja havia sido atualizado seguindo os campos de experiéncia da
BNCC, contudo, é trabalhado as primeiras nocdes espaciais dando énfase para as formas
geométricas, sendo que a lateralidade, como também as nocles topoldgicas, sao
importantissimas para esse segmento. Quando estiverem no Ensino Fundamental 1, imagina-se
que elas ndo terdo maiores dificuldades para a construcdo dos mapas.

Além do fato que o Projeto Politico Pedagogico da escola publica ndo pude observar as
alteracdes no documento. Ja na escola privada as professoras regentes e auxiliares participaram
das alteragdes no documento seguindo a BNCC atualizada. Posteriormente foi efetuada uma
reunido de forma remota para os Ultimos ajustes no PPP da escola. Na escola publica foi relatado
que as coordenadoras e direcdo iriam realizar as alteragdes no documento.

Compreendeu-se a necessidade dos/as professores/as utilizarem brincadeiras e desenhos

em atividades que envolvam o cotidiano da crianga. Para isso, os documentos basilares da
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educacdo precisam explicitiar melhor as brincadeiras e desenhos que envolvam as nocoes
espaciais desde a Educacdo Infantil. Nesse sentido, tais atividades - mais especificamente

29 <¢ 29 ¢

“amarelinha”, “caca ao tesouro”, “coelhinho sai da toca” e desenhos da figura humana - devem
priorizar o conhecimento das noc¢des espaciais. Consequentemente, as noc¢des topoldgicas: em
cima, em baixo, do lado, seréo relevantes para alfabetiza¢éo da crianca.

Essas atividades acima citadas teriam que se apresentar mais claramente nos
documentos e com essas especificidades apontadas. Entretanto, as criticas referentes a Base
Nacional Comum Curricular sdo voltadas aos campos de experiéncia, pois no que deveria
priorizar a fala, o pensamento, na versdo mais atualizada n&o é priorizada, sobretudo o brincar
para crianca na Educacdo Infantil. Nesse eixo especifico eles elencam apenas a alfabetizacéo.
J& o campo de experiéncia “Espaco, formas e quantidades”, aborda sobre professores/as
especialistas formados/as em areas distintas como Geografia, Matematica, Ciéncias
dificultando para as professoras formadas em Pedagogia, pelo motivo de serem disciplinas bem
especificas.

Assim seria relevante realizar formag6es com as professoras da escola do ensino infantil
com as professoras do fundamental 1, 2 e Ensino Médio, pois, podem criar ideias que auxiliam
os profissionais do Ensino infantil. Sobre os conteidos da alfabetizacdo que podem ser
trabalhados na Educacdo Infantil de forma descontraida brincando, jogando e fazendo desenhos
sobre o corpo. Evidenciou-se, que faz necessario tanto as escolas publicas como a privada criar
momentos de trocas de experiéncias com intuito de formular atividades para ampliar e
desenvolver as atividades das escolas.

Ressalta-se a importancia das brincadeiras e jogos de papeis sociais no conhecimento
das primeiras no¢oes Geograficas para a Educacéo Infantil, pois, além de apreender a socializar,
a controlar o préprio corpo, isto € a coordenacdo motora grossa € a fina, a cognicéo, no jogo a
crianca apreende a ganhar e perder, bem como, as no¢des de lateralidade para mais tarde ndo
ter dificuldade no tralado das letras

Conclui-se que ha urgéncia em envolver as brincadeiras e os desenhos como
conhecimento das primeiras nogdes espaciais para as criangas da Educacdo Infantil. Nos
documentos e no Projeto Politico Pedag6gico, primeiro estes apontam especialmente as
brincadeiras como desenvolvimento integral da crianca e ndo relatam de forma clara sobre as
nogdes espaciais que estdo intimamente relacionadas, pois € necessario acrescentar a atividades
principais e explorar as nogOes espaciais, a lateralidade, e mais tarde as nogoes projetivas.

Conclui-se que na escola publica 0 método de ensino € diferente da escola privada a

primeira utiliza-se 0 método tradicional. Assim as atividades sdo impressas em folhas e o
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brincar ndo é mediado pelas educadoras. Nesse periodo o brincar e 0s jogos sdo essenciais para
o desenvolvimento infantil, por meio desses a crianca, saberé que nem sempre se ganha no jogo,
apreende a resolver os conflitos, a dividir o brinquedo, a conviver e respeitar as diferencas.
Assim ela sabera a controlar suas emocdes, pois, na vida adulta a crianga tera que passar por
frustracOes, para ser um individuo critico e um cidad@o com respeito.

J& na escola privada o método de ensino que a escola segue é o construtivista, isto € a
aprendizagem € uma construgdo, sendo assim, a crian¢a é um ser social, e 0 contexto de sua
vivéncia influenciara na aprendizagem. Na escola privada a aprendizagem das no¢oes espaciais
pode ser mais aprofundada por meio das brincadeiras mediadas pela professora. Ao realizar
essa atividade fundamental é necessario que estabeleca um dialogo entre crianca e a profissional
provocando mais a curiosidade da crianca. Ha necessidade de realizarem as brincadeiras e 0s
jogos com mais frequéncia e direcionamento, por exemplo a cacga ao tesouro, ao darem as dicas
o tesouro esta do lado de baixo da arvore, os enigmas forem mais direcionados para as nocoes

geogréficas e ndo sé voltado para geometria.
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