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RESUMO

Devido a regulamentacdo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002) e do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005),
a Lingua Brasileira de Sinais- Libras foi inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacdo de professores de todas as areas e no curso de e Fonoaudiologia. Por se
tratar de uma recente inser¢éo da disciplina no ensino superior, este trabalho tem como objetivo
compreender a atuacdo do professor de Libras na disciplina que é ofertada nas licenciaturas de
cinco instituicdes de ensino superior publicas do Estado de Goias, por meio da anélise de seu
discurso, discriminando principalmente os principais obstaculos e desafios encontrados por ele
na pratica em sala de aula. Trata-se de um estudo quanti-qualitativo, pois possui caracteristicas
de coleta de dados voltados a pesquisa qualitativa, como a entrevista, mas se utiliza, também,
de dados estatisticos na analise do corpus. A amostra contou com a participacdo de nove
professores de Libras, sendo quatro surdos e cinco ouvintes, atuantes no ensino superior publico
em Goiés. Foram coletadas as entrevistas que tiveram como base um roteiro semiestruturado.
Posteriormente, estes dados foram transcritos para a Lingua Portuguesa. Utilizou-se para a
analise a ferramenta computacional WordSmith Tools Scott (2017), a fim de que os dados
pudessem ser filtrados por uma perspectiva quantitativa, o Sistema de Avaliatividade, como
orientador linguistico das analises. Este foi proposto por Martin e White (2005), e teve como
principio fundador a Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1994). O discurso dos
professores mostrou que eles avaliam positivamente a insercdo da Libras no ensino superior,
mas que apesar desta avaliacdo, tém enfrentado sérios problemas estruturais e politicos com o
desenvolvimento da disciplina. Eles se autoavaliam como bons profissionais e se mostram
interessados em aprimorar sua metodologia para o melhor ensino da lingua. Foram apontados
como principais desafios dos professores a baixa carga horaria da disciplina versus a extensa
guantidade de contetdos, a auséncia do intérprete como suporte aos docentes surdos e material
didatico de aula, além da caréncia de um aporte teorico que oriente a aula sob o aspecto da
avaliagdo, material didatico, entre outros. Diante dos resultados obtidos e do escasso referencial
bibliografico encontrado na area, acredita-se que esta pesquisa contribuird para o
desenvolvimento de mais estudos com relagdo a atuacdo do professor de Libras, bem como para

0 aprimoramento de politicas voltadas para a disciplina presente no ensino superior.

Palavras-chave: Libras. Ensino superior. Atuacdo docente. Avaliatividade.



ABSTRACT

Due to the regulation of Law 10.436 (BRAZIL, 2002) and Decree 5.626 (BRAZIL, 2005),
Brazilian Sign Language- Libras was inserted as a compulsory curricular discipline in professor
formation courses in all areas and Speech-Language Pathology course. Because this is a recent
insertion of the discipline in higher education, this work aims to understand the performance of
the professor of Libras in the discipline that is offered in the degrees of five public higher
education institutions of the State of Goids, through the analysis of its discourse, mainly
discriminating the main obstacles and challenges found by him in the classroom practice. It is
a quantitative-qualitative study, since it has characteristics of data collection aimed at
qualitative research, such as the interview, but also uses statistical data in the analysis of the
corpus. The sample was attended by nine teachers from Libras, four deaf and five listeners, who
are active in public higher education in Goiés. The interviews that were based on a semi-
structured script were collected. Subsequently, these data were transcribed into the Portuguese
language. The computational tool WordSmith Tools Scott (2017) was used in order to allow
the data to be filtered through a quantitative perspective, and the System of Assessability, as a
linguistic orientator of the analyzes. This was proposed by Martin And White (2005), whose
founding principle was the Systemic-Functional Language of Halliday (1994). The teachers'
discourse showed that they positively evaluate the insertion of Libras in higher education, but
despite this assessment, have faced serious structural and political problems with the
development of the discipline. They self-evaluate as good professionals and show interest in
improving their methodology for the best teaching of the language. The teachers’ main
challenges were the low hours of the discipline versus the large amount of content, the absence
of the interpreter as a support for deaf teachers and courseware, as well as the lack of a
theoretical contribution that guides the classroom under the evaluation and courseware aspect,
among others. In view of the results obtained and the scarce bibliographic reference found in
the area, it is believed that this research will contribute to the development of further studies
regarding the performance of the Libras teacher, as well as to the improvement of policies aimed

at the present discipline in higher education.

Keywords: Libras. Higher education. Teaching performance. Evaluability.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como a lingua dos surdos
brasileiros a partir da promulgacdo da Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002).
Ateé entdo, apesar de existir hd anos no ambito da comunidade surda, ela ainda ndo possuia
legalmente o status de lingua, com estrutura e gramatica proprias. Além de proporcionar mais
visibilidade a Libras, esta lei determinou que ela fosse ensinada de forma obrigatdria nos cursos
de licenciatura e fonoaudiologia, e como optativa para os bacharéis. Em 2005 foi sancionado o
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), que regulamentou a referida lei explorando assim suas
tematicas. A partir da publicacdo do decreto, houve um aumento significativo da oferta de
Libras como disciplina curricular obrigatéria em InstituicGes de Ensino Superior (IES), pois ele
determinou um prazo de até dez anos para que 100% dos cursos se adequassem a essa medida.

Com base nessa deliberacdo, as IES comecaram a se mobilizarem para inserir a
disciplina no curriculo das licenciaturas e a criar maneiras de suprir a caréncia de profissionais
que tivessem formacao especifica para trabalharem na area. Foi entdo que em 2006 o curso de
Letras Libras, criado pela Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC, na modalidade a
distancia, abriu 0 espaco académico para que se formassem professores para o ensino da lingua.
Esta instituicao espalhou diversos polos do curso por todo o Brasil, incluindo o Estado de Goias.
A primeira turma se formou no ano de 2010, um ano depois que a Universidade Federal de
Goiads- UFG inaugurou, no Brasil, a licenciatura em Letras Libras, ofertada na modalidade
presencial.

Mesmo com a determinagéo da insercédo da Libras no ensino superior, as legislagdes que
até hoje foram criadas ndo definem as peculiaridades da oferta desta lingua como disciplina,
pois ndo especificam aspectos importantes como carga horaria e contetudos, além de nao
indicarem apoio para sua concretizacdo. Algumas pesquisas como a de Tavares e Carvalho
(2010), Benassi; Duarte; Padilha (2012), Pereira (2008) e Tavares; Carvalho (2010) apontam
gue existem varios problemas com a disciplina de Libras no ensino superior, destacando que
existe uma grande variedade de ementas da disciplina de Libras espalhadas em diferentes IES
e que, apesar de alguns contetidos se repetirem entre elas, ndo h4 um padréo a ser seguido.
Também falam sobre a baixa carga horaria da disciplina, a formacéo dos professores de Libras
atuantes no ensino superior, entre outros desafios. Segundo Gesser (2010), ha uma caréncia de
investigacOes e materiais que possam nortear a pratica do docente de Libras se se comparar com

0 inglés, por exemplo. Todas essas questdes podem influenciar negativamente a atuacdo do
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professor em sala de aula, fazendo com que ele se sinta relativamente perdido frente a tantos
impasses.

No ambito da Linguistica Aplicada (LA), ciéncia que se dedica aos estudos voltados
para o ensino de linguas, constatou-se que a motivacao das pesquisas realizadas quase sempre
advém de questdes experienciadas pelo proprio pesquisador, as quais causam inquietude frente
a um determinado campo académico que precisa ser estudado/explorado com pesquisas. Neste
trabalho, a motivacdo ndo poderia ser diferente. Ela foi desencadeada pelos problemas que
enfrento enquanto docente da disciplina de Libras no ensino superior. Desde 0 ano de 2013,
época que comecei a atuar como docente na area de Libras em cursos de licenciatura, tenho
percebido a necessidade de enfrentar, com o0 aprimoramento em pesquisas, as questoes relativas
ao ensino da Libras nesta esfera educacional.

Visto a escassez de trabalhos existentes nessa area, bem como o desenvolvimento de
pesquisas voltadas para o ensino desta lingua, justifica-se a relevancia se investigar o discurso
dos professores de Libras, se atentando para as dificuldades e os desafios encarados por eles na
pratica de sala de aula e, consequentemente, 0s possiveis impactos qualitativos e pedagogicos
que isso pode acarretar no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua por licenciandos.
Atualmente, pesquisam sobre o ensino de Libras, de forma geral apenas Gesser (2012) e Albres
(2016) nédo sendo encontrados outros autores que abordam a temética de forma mais especifica
no Brasil.

Por conseguinte, este estudo apresenta como objetivo principal analisar o discurso do
professor de Libras do ensino superior sobre sua atuacdo em sala de aula, por meio do sistema
de Avaliatividade, a fim destacar de que forma ele entende a sua prética pedagdgica. Além
disso, mais especificamente, busca identificar pelo discurso dos professores quais os desafios
e obstaculos que eles consideram mais recorrentes ao ministrar a disciplina de Libras.

As falas dos professores foram analisadas partindo da perspectiva de que a linguagem
pode ser vista como um mecanismo de avaliacdo, nesse caso, do discurso docente. A Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), desenvolvida por Halliday (1994), é uma teoria de linguagem que
explora contextos semanticos funcionais e, para isso, toma como objeto de estudo a linguagem
em uso, em contextos sociais cotidianos. O autor fala de trés metafungdes concomitantes da
linguagem: ideacional, interpessoal e textual. Estes conceitos tratam de escolhas lexico-
gramaticais a serem feitas quando o interlocutor se comunica. Nesse contexto, esta pesquisa
analisa a fala dos professores com enfoque na metafuncao interpessoal, uma vez que investiga

as relacOes que sdo vivenciadas pelos professores advindas do discurso docente por meio das
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categorias do subsistema de Atitude, as quais fazem parte do sistema de Avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005).

A fim de nortear este trabalho, buscou-se responder as seguintes perguntas de pesquisa:
1) Qual o perfil dos professores que ensinam Libras em IES publicas de Goias?
2) Como os professores de Libras veem/entendem sua préatica pedagdgica?
3) Como os professores avaliam o ensino da Libras no ensino superior?
4) Quais sdo os desafios e obstaculos enfrentados pelos professores de Libras em sala de aula?
5) Quais as categorias avaliativas mais recorrentes nas falas dos professores e 0 que elas

indicam?

Para responder a estas perguntas, foram realizadas entrevistas com nove professores de
Libras, surdos e ouvintes, que atuam em IES publicas do estado de Goiés e depois foi transcrito
todo o material que foi gravado em audio para os participantes ouvintes, e em video para 0s
surdos. O corpus da pesquisa foi gerado por instrumentos relativos a abordagem qualitativa,
como a realizacdo de entrevista pautada em um questionario semiestruturado, mas também teve
como complemento a abordagem quantitativa, pois a transcri¢cdo das entrevistas foi apurada e
classificada pela ferramenta estatistica WordSmith Tools (SCOTT, 2017). Dessa forma, este
estudo se enquadra como uma pesquisa de cunho quantiqualitativo, tendo o método qualitativo
como orientador e um quantitativo adjacente. Este programa computacional auxiliou, por meio
de nimeros, na visdo geral do corpus por parte do pesquisador, bem como na anélise dos dados.

Para apresentar os dados e discutir a respeito da atuacdo e formacéo do professor de
Libras, bem como suas avaliacBes acerca da disciplina, este trabalho foi dividido em quatro
capitulos, além das consideraces finais. O primeiro trata do referencial tedrico o qual embasa
toda a pesquisa, comecando pelas discussdes de Gomes de Matos (1976), Almeida Filho (1991),
Celani (1992), Moita Lopes (2006) e outros, que retratam a tematica do ensino de linguas e da
formagéo de professores na perspectiva da LA. Direcionando ao campo da Libras traz-se a
argumentacdo de Monteiro (2006), Felipe (2007), Benassi, Duarte, Padilha (2012), Albres
(2016) entre outros que tratam do histdrico da Libras no Brasil, passando pelas carateristicas de
formacéo do professor de Libras até a implementagéo dela no ensino superior.

No capitulo Il ocorre a continuidade do referencial tedrico, agora com énfase sobre a
teoria linguistica que foi utilizada para analisar os dados da pesquisa. S&o explicitadas as ideias
de Halliday (1994) e de seus seguidores sobre Linguistica Sistémico Funcional, assim como de

Martin; White (2005) sobre sistema da Avaliatividade. O capitulo 111 traz a descricdo detalhada
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da metodologia da pesquisa, evidenciando os procedimentos metodoldgicos utilizados, como
também a caracterizacdo dos participantes e outros assuntos inerentes a este campo.

O capitulo IV é formado pela analise do corpus, que foi divido em quatro
macrocategorias: 1) Aspectos positivos e negativos de sala de aula/da disciplina; 2)
Autoavaliacdo docente e avaliagdo de outras pessoas; 3) Concepgdo de linguagem dos
professores; 4) Desafios de sala de aula. Essa divisdo foi realizada com o objetivo de facilitar o
processo das andlises. Nesta quarta parte é realizada a discussao dos resultados, sustentada por
teorias de suporte que auxiliam a interpretacdo do discurso dos professores. Ademais, seguem

as considerac0es finais sobre assunto.
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CAPITULO |

O ENSINO DE LIBRAS NO CAMPO DA LINGUISTICA APLICADA

Neste capitulo serd mostrado o contexto sociocultural tedrico do ensino de Libras com
relagdo a Linguistica Aplicada. Ele tem como objetivo apresentar referenciais tedricos que
fundamentam esta pesquisa e foi dividido em quatro subitens. Inicia-se com um histérico da
epistemologia da Linguistica Aplicada, embasado pelo aporte teérico de Gomes de Matos
(1976), e a busca pelo reconhecimento desta ciéncia e seu campo de estudo por Almeida Filho
(1991), Celani (1992) e Moita Lopes (2006).

Logo apds, no item 1.2, inicia-se o tdpico que trata da tematica do ensino de linguas e
a formacao de professores, desenvolvendo as ideias de Leffa (1999), Fialho e Fideles, (2008).
Ainda neste tdpico o assunto foi direcionado para a sua aplicacdo no ensino superior, a partir
de Masseto (1998).

No item 1.3, o texto é conduzido a principal proposi¢do deste trabalho, o ensino de
Libras. Para dar inicio, aborda-se sobre a formacdo dos professores de Libras, tecendo uma
trajetdria sobre o inicio da educacdo de surdos no Brasil, argumentando as ideias de Soares
(1999), Monteiro (2006) e Brito (2016), passando pela fase de implementacdo e reconhecimento
da Libras como lingua brasileira com Brasil (2002), Brasil (2005) e Felipe (2007). Logo ap06s
foi feita uma discussao sobre a formacéo de professores para o ensino desta lingua, com o aporte
tedrico de Cerny e Quadros (2009), Quadros e Stumpf, (2014) e Albres (2016).

Por fim, o item 1.4 trata da politica e do planejamento em torno da disciplina de Libras
no ensino superior. Inicia-se o tpico com o aparato critico da Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002)
e do Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005). Posteriormente, argumenta-se a respeito das
dificuldades apontadas por Tavares e Carvalho (2010), Lemos; Chaves (2012), Benassi, Duarte,
Padilha (2012) e Oliveira e Castro (2012), quanto a implementacdo da disciplina de Libras no

ensino superior.

1.1 A Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada emergiu da unido entre a Linguistica Descritiva e Linguistica
Contrastiva, no cenario europeu, em meados de 1950. Este campo de estudo comegou a ser
desenvolvido como um ramo da Linguistica Geral, também conhecida no Brasil como

Linguistica Tedrica, no ano de 1965, de acordo com Gomes de Matos (1976). Houve entdo um
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longo percurso a partir desta publicagdo até se chegar ao atual conceito do que vem a ser
Linguistica Aplicada- LA, e qual o papel cientifico que ela desempenha. Gomes de Matos
(1976) enfatiza que esse campo tratava da aplicagéo tedrica da Linguistica Geral, defini¢do essa
que é chamada por Moita Lopes (2006, p.18) de “reducionista e unilateral”.

Com mais intensidade, desde a década de 1990, linguistas como Maria Antonieta Alba
Celani vem tentando legitimar o espaco da LA, sempre em defesa de uma ciéncia
interdisciplinar, ramificada a Linguistica Geral. Para a autora, a LA tem relacdo com outras
areas, como a Antropologia e a Psicologia, mas seu objetivo ¢ “desenvolver seus proprios
modelos tedricos de linguagem e de uso da linguagem” (CELANI, 1992, p.17). Evidentemente,
assim como esta ciéncia estabelece vinculos com outras areas, ndo se pode negar a importancia
da Linguistica Geral para os estudos relacionados a linguagem e as linguas. Almeida Filho
(1991, p.9) afirma que a Linguistica Geral ¢ importante, “mas flagrantemente insuficiente no
encaminhamento de solucBes para muitos problemas reais de interacdo mediada pela
linguagem”. Dessa forma, o autor aponta para a relevancia da uma constitui¢ao solida da LA.

De acordo com Celani (1992), a busca da Linguistica Aplicada por uma identidade
prépria veio em 1970 e teve como ponto inicial o ensino de linguas, prioritariamente o inglés.
Esta tentativa vem se estendendo até a atualidade, amadurecendo com o tempo. A LA
contemporanea ¢ marcada, segundo Moita Lopes (2006), ndo como uma area em que se
encontram as solucGes para os problemas relativos a linguagem, mas ao contrério, busca
problematiza-los a fim de se enxergar seus contextos e situacdes de uso. Somente a partir de
sua relacdo com outras teorias é possivel pensar nas questfes sociais e culturais voltadas ao
ensino de linguas e nas situacbes que permeiam o interior de sala de aula. Esse é o papel da LA
chamada de pds-moderna, dialogar com 0 mundo contemporaneo que esta envolvido pela ética
e pelo poder (MOITA LOPES, 2006).

Este campo de estudo ndo se preocupa apenas com as praticas e processos de ensino e
aprendizagem de linguas, mas também com os sujeitos que se envolvem nestes espacos. Todo
0 processo de compreensdo sobre o que venha a ser LA estd em fase de mutacdo e vem se
reconfigurando, segundo Fabricio (2006, p.48) como uma acdo interrogadora, pautada na
linguagem como prética social, em atos discursivos envolvidos por escolhas ndo neutras e na
“multiplicidade de sistemas semioticos” na construcdo de sentidos. Ele nomeia essa
metamorfose de “virada linguistica e cultural”.

A LA tem avancado nesses ideais de contemporaneidade e, consequentemente,

ampliado e remodelado sua atuacéo e representagdo nos estudos cientificos, produzindo assim
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conhecimentos significativos, principalmente, no &mbito do ensino de linguas. Moita Lopes
(2013) traz a LA para a “modernidade recente” como um campo de estudo inter/transdisciplinar,
com discussdes inovadoras e contemporaneas. Em uma época atual marcada pelo discurso das
pessoas, a lingua(gem) ocupa um lugar bastante “responsivo” e desafiador as mudanca trazidas
pela chamada “era digital”.

Assim como a LA tem avancado e ampliado seus campos de atuacdo, a Lingua Brasileira
de Sinais, objeto de estudo da LA, também vem expandindo seus horizontes e dado voz a um
publico especial, os surdos. Por ser uma lingua “jovem”, se comparada as orais, a Libras tem
alargado seus campos de pesquisas, principalmente nos Gltimos quinze anos, época em que foi
reconhecida legalmente como lingua. Dessa forma, este estudo se relaciona com a LA no &mbito
da discusséo do ensino de linguas, com enfoque na Libras, bem como a formacao de professores
desta lingua. Nos préximos topicos serdo tratadas essas tematicas, considerando a Lingua de

Sinais como uma segunda lingua para 0s ouvintes.

1.2 Ensino de linguas e docéncia

Com o advento do inicio da Il Guerra Mundial, a LA passou a ter visibilidade cientifica,
pois a temaética do ensino de linguas tomou carater de ciéncia, pautado em uma questdo
socioeconémica. Os soldados precisavam se comunicar com aliados que falavam outras linguas,
e este fato possibilitou um aprofundamento dos métodos e técnicas para que as linguas fossem
ensinadas. Aqui no Brasil, desde 1808, com a abertura do pais para negociacdes econémicas
com outras nac¢Bes, 0 ensino de lingua estrangeira, nesse caso o inglés, passou a ter uma
expressiva finalidade, a comercializacdo com paises estrangeiros (VIDOTTI; DORNELAS,
2007)

Além do inglés em sala de aula, havia a presenca de linguas classicas como o0 grego e 0
latim, que eram ensinadas na primeira metade do século XIX. Somente depois da criagdo do
colégio Dom Pedro Il € que as linguas modernas (francés, inglés, alemé&o e italiano) passaram
a ser incluidas no curriculo da escola secundaria, com grande enfoque na gramatica e na
traducdo (LEFFA,1999).

Com relagdo aos professores que lecionavam essas disciplinas, estes possuiam uma
formacgéo autodidata, pois s6 ap6s a Revolugdo de 1930, com a criagdo do Ministério da
Educacao, € que se fundou a primeira Faculdade de Letras, na Universidade de Sdo Paulo, em
1934. E ainda “foram convidados especialistas do exterior para dar inicio ao ensino superior

nessas areas” (FIALHO; FIDELES, 2008, s/p.), visto que, na época, existia uma grande
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escassez de profissionais da area. Assim, a formacéo de professores para o ensino de linguas
compreendia em trés anos de disciplinas especificas do bacharel, mais um ano de didética.

Das abordagens utilizadas na época, 0 método direto foi implantado no Colégio Dom
Pedro Il com a reforma Capanema, em 1942, que deu grande importancia ao ensino de linguas
e suas questoes metodologicas. De acordo com Leffa (1999, p.10), “todos os alunos, desde o
ginasio até o cientifico ou cléssico, estudavam latim, francés, inglés e espanhol”. A
determinacéo era para que além de se desenvolverem nas quatro areas basicas (compreender,
falar, ler e escrever), deveriam se alargar ao campo cultural da lingua”. Desse periodo até a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), em 1996, a ascenséo
do ensino de linguas foi literalmente desmoronando até se chegar a obrigatoriedade de apenas
uma lingua estrangeira no curriculo do ensino fundamental e médio. A abordagem de ensino
deixa de ser centrada em uma tnica “correta” que fosse eleita pelo Estado e passa a seguir o
“pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas" (BRASIL,1996, Art.3°, Inciso I11).

No decorrer dos anos, algumas frentes teéricas sobre abordagens utilizadas no ensino
de segunda lingua vém sendo discutidas, e a abordagem comunicativa tem por muitos anos se
mostrado altamente produtiva nesse processo. O caminho pelo qual o conhecimento transcorre
do professor ao aluno e vice-versa, a fim de se obter a aprendizagem, ndo € algo tdo simples. A
luz da LA, aprender e ensinar linguas envolve todo um macro contexto social, cultural e
politico, além de outras varidveis, como a afetividade, condicGes fisicas e sociocognitivas. Esse
cenario se subdivide em dois grandes grupos, fatores internos e externos ao processo de
aprender e ensinar (ALMEIDA FILHO, 2011).

Intrinseca aos fatores externos esta a atuacdo do professor que necessita de uma alta
base tedrica linguistica para estar em sala de aula, especificamente, do ensino superior, cerne
deste trabalho. Além de uma alta habilidade no ensino da lingua em seus macros contextos, se
requer do professor universitario elevada competéncia mediante o ambiente em que exerce a
profissdo e o seu publico. E um constante circulo que movimenta o processo de ensino e
aprendizagem: o docente aprende com seus alunos e ao mesmo tempo contribui para a formagéo
deles. O profissional professor forma outros profissionais, isso é 0 amago do ensino superior.

Masseto (1998) diz ser inevitavel que o professor universitario passe pelo impacto da
revolucéo tecnoldgica, desenvolva a Gtica da contemporaneidade sobre os individuos e suas
particularidades, esteja em permanente atualizacdo de conhecimentos associados a pesquisa,
tenha o dominio cognitivo do que leciona (nesse caso da lingua), possua competéncia
pedagdgica e, principalmente, o exercicio da dimensao politica.
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Assim como no campo do ensino de linguas, a LA também trata da formacéo (inicial e
continuada) de professores e considera o desenvolvimento de pesquisas as palavras-chave para
a expansdo da area. Miller (2013, p.101) traz quatro razdes pelas quais se deve fazer pesquisa
na area de formacéo de professores a luz da LA.

A primeira diz respeito ao fortalecimento das praticas académicas de formacéo de
professores, causando um movimento nomeado pela autora de “continuum”. Esse movimento
considera um ciclo em que o proprio professor, “formador de professores, pesquisa suas
préprias praticas de formacdo e as de outros formadores”. Dessa forma, cle pode ser
considerado um linguista aplicado, que aprofunda seus saberes sobre o processo de formacéo
docente, inicial ou continuada e proporciona ganhos a instituicdo a que esta vinculado, como
produtor de conhecimento.

A segunda razdo que endossa a pesquisa ho ambito supracitado esta ligada ao campo
metodoldgico, mais especificamente, ao desenvolvimento da pesquisa qualitativa nas ciéncias
sociais. A terceira contribui¢do tem a ver com a “ordem politica dentro da academia, ja que ela
tem avancado o status institucional dos formadores de professores, tanto no Brasil quanto no
exterior” (MILLER, 2013, p.100). Esse passo adiante na produ¢do de ciéncia tem
proporcionado destaque e reconhecimento para a area, tornando-se um campo mais solido e
maduro. Por Gltimo, a autora aponta a transformacdo social e ética de todos os que, de alguma
forma, estdo envolvidos no processo educativo, de formacao de professores, que contribuem
para a constituicdo da identidade docente.

Acoplando-se progressivamente ao territdrio da pesquisa no ambito da LA, a Libras vem
tomando espaco. Em alguns pontos se apresenta com caminhar mais “timido”, como no campo
de estudo da formacdo de professores e de abordagens especificas para o ensino de linguas
visuais, ja em outros, tem se desenvolvido com um pouco mais de afinco, como é o caso da
temaética do bilinguismo, e até mesmo o avanco em politicas linguisticas e espago social, como
tem-se visto nos ultimos quinze anos. Dessa forma, faz-se necessario que mais pesquisas sejam
fomentadas nessas dareas “criticas”, as quais ndo possuem uma expressiva quantidade de

estudos. Uma delas € a formacao de professores de Libras.

1.3 O contexto dos professores de Libras

A regulamentacéo da Libras como lingua foi um assunto que surgiu ha anos, com forte
ascendéncia em meados de 1990, originado por toda a comunidade surda brasileira, em especial

aos surdos, principais usuarios desta lingua. O ensino de Libras ocorreu pioneiramente sob a
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responsabilidade do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos- INES, fundado em 1857, depois
por AssociacOes de Surdos, Escolas, Igrejas e outros locais (SOARES, 1999). A Libras foi se
propagando pelo Brasil, dando vida e movimento aos surdos espalhados pelas diversas regides,
e em 1980 comecou-se um movimento social na busca pelo seu reconhecimento como lingua.

Apesar dos estudos do americano Stokoe (1960) comprovarem a autenticidade
linguistica das Linguas de Sinais, doravante LS, ainda ndo tinham prestigio social, eram vistas
como “inferiores” pela maioria da populacao. Nessa época de pds-ditadura militar, o Brasil foi
marcado por movimentos grevistas e protestos em massa. Dentre esses movimentos,
encontravam-se individuos que reivindicavam direitos sociais a favor das pessoas com
deficiéncia, comecava a se formar uma geracao de surdos ativistas que manifestavam a favor
da comunicacdo, integracdo social e acessibilidade (BRITO, 2016). Em 1987, fundou-se
a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos-Feneis, que deu forca ao
movimento outrora criado.

Até meados de 1990, o individuo surdo era visto pela maioria sob uma perspectiva
clinica, possuidor de uma deficiéncia, e a LS ndo tinha o status de lingua. A partir desta década,
o cenario foi se modificando, sendo marcado pela Declaragdo de Salamancal, em 1994, que da
ainda mais argumento ao movimento da “inclusdo” no Brasil. O ensino de Libras se intensifica
principalmente nas escolas, e os professores, em especial os surdos, comecaram entdo a
transmitir o ensino da LS? (MONTEIRO, 2006). Em 1996, a LDB é aprovada com um capitulo
que rege a Educacédo Especial no pais, favorecendo a¢des de inclusdo aos surdos.

Em 1997, ¢ langada e publicada a 1? edi¢do do livro “Libras em Contexto” que serviu
de fomento para o projeto "Interiorizando Libras", o qual levou cursos bésicos de Libras como
segunda lingua para formar professores e instrutores que pudessem transmitir seus
conhecimentos linguisticos em todo o pais. Este projeto teve a parceria dos Centros de Apoio a
Educagdo de Surdos-CAS em convénio com o Ministério da Educagdo -MEC e a Feneis
(FELIPE, 2007). Ja em 2001, o Ministério da Educacéo apresenta as Diretrizes Nacionais para
a Educacéo Especial na Educagédo Béasica (BRASIL, 2001). Com todo esse aparato politico, sob
forte pressdo da comunidade surda, foi sancionada a Lei 10.436 (BRASIL, 2002), reconhecendo
legalmente a Libras como a lingua dos surdos brasileiros. Interligado a esse momento de

conquista

! Esse documento deu abertura a inclusdo e permanéncia do surdo nas escolas de ensino regular.

2 De acordo com Pizzio e Quadros (2011), pesquisas mostram que 95% das criancas surdas nascem em familias
gue ndo conhecem a LS. Dessa forma, muitas dessas criangas so terdo o contato com a lingua ao se ingressarem
no ambiente escolar, no qual a presenca de um professor surdo serve como uma referéncia para a crianga surda.
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[...] ocorre um grande numero de vagas para a docéncia da Libras e a
necessidade de muitos profissionais com formacao assumirem essas vagas em
Escolas de Surdos, em empresas, em organizagdes ndo governamentais-
ONGs, em Instituicdes de Ensino Superior e Universidades e em secretaria
estaduais e municipais de educacdo. (ALBRES, 2016, p.22)

A partir de entdo, se caracterizava uma corrida contra o tempo para que profissionais
fossem formados, a fim de que a Libras fosse levada a todo o pais. Os Centros de Capacitacdo
de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez- CAS foram
incentivados a ofertar mais e mais cursos, as vezes condensados, visando a uma formacéo rapida
de professores e ainda, a custos menores. A maioria dos surdos, publico maior desses cursos,
ndo possuia instrucdo em nivel superior, e a rapida passagem pelos contetidos durante estes
acabaram por ndo garantir uma formacéo de qualidade. A escassez de materiais didaticos e de
apoio metodoldgico especificos para a Libras provocava aulas superficiais, com interaces ndo
estruturadas (ALBRES, 2016).

Trés anos depois, foi sancionado o Decreto 5.626/05, que regulamentou a Lei 10.436/02

e trouxe as exigéncias quanto a formacao do professor de Libras:

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacéao
previstos no caput.

Art. 5° A formac&o de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacao
bilingue. [...]

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo
haja docente com titulo de p6s-graduacdo ou de graduacdo em Libras para o
ensino dessa disciplina em cursos de educacdo superior, ela podera ser
ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes
perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de p6s-graduacao ou
com formagao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educacdo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacao de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educac&o;

Il - professor ouvinte bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-
graduacdo ou formacéo superior e com certificado obtido por meio de exame
de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educagéo.

8 1° Nos casos previstos nos incisos | e 11, as pessoas surdas terdo prioridade
para ministrar a disciplina de Libras (BRASIL, 2005).
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Essa legislagdo trouxe como importante determinacdo a oferta da Libras como
disciplina obrigatoria nos cursos de fonoaudiologia e nas demais licenciaturas de todo o pais,
além do seu ensino compulsorio para alunos surdos na educacao basica. Como estratégia para
formar profissionais para atuar na docéncia da lingua que atendessem aos requisitos do decreto,
0 MEC criou o Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais-
Prolibras, em 2006. Esse exame tem como principal objetivo “aprovar”, mediante duas
avaliacdes, a aptiddo de surdos e ouvintes para se tornarem professores ou intérpretes de Libras.
Contudo, essa certificagdo foi um tanto “equivocada”, segundo Albres (2016, p.140), “pois
embora qualquer falante bilingue possua competéncia comunicativa nas linguas que domina,
nem todo bilingue possui competéncia para ensina-la”. Isso proporcionou a atua¢do de
professores na docéncia sem uma formacéo especifica de atuacao.

Outra medida que também estava no decreto, e aconteceu nessa mesma época, foi a
criagdo do curso superior de Letras Libras, que objetiva a formacéo de professores para o ensino
da lingua em todo o Brasil (BRASIL, 2005). As duas primeiras turmas de licenciatura se
iniciaram nos anos de 2006 e 2008, na modalidade a distancia, pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), instituicdo que depois acabou por lancar o bacharelado do mesmo
curso, com vistas a formar tradutores-intérpretes de Libras.

Para a primeira turma, foram escolhidos nove polos em todo o pais, nimero que foi
ampliado progressivamente a partir da segunda turma. A modalidade a distancia foi escolhida
devido a presenca de poucos profissionais especializados que pudessem ofertar uma formacéo
especifica da lingua, tornando-se mais vidvel a concentracdo de todo o trabalho em uma Unica
matriz. Além disso, seria uma maneira eficaz de formar um grande nimero de professores em
todo o territério nacional, atendendo assim a demanda sugerida pelo decreto (ALBRES, 2006);
(QUADROS; STUMPF, 2014).

Posteriormente, a Universidade Federal de Goias criou, no primeiro semestre de 2009,
a primeira turma presencial de Libras do Brasil. Hoje, o curso ¢é ofertado em praticamente todos
0s estados brasileiros, por varias institui¢cdes publicas federais, nas modalidades presencial e a
distancia. De uma forma geral, o curso oferece disciplinas de formac&o especifica e pedagogica,
além do estagio a partir do 5° periodo somado as horas referentes a Pratica como Componente
Curricular- PCC.

Ademais a formacédo publica em nivel de graduacédo, vérias instituicdes particulares
abriram cursos de pds-graduacdo lato-sensu em Libras com o objetivo de atender a formacao

de profissionais na area, conforme imposto pelo decreto. Mas como fazer um curso e obter o
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diploma de especialista em Libras sem saber a lingua? A auséncia de critérios para a selecéo
de candidatos nesses cursos contribuiu mais uma vez para a formacao “genérica” de professores
(ALBRES, 2016), e o pior, insucesso legalmente amparado. No nivel Stricto Sensu, a demanda
é menor e desafiadora devido a “recente” inser¢do da area no campo das pesquisas, contudo
possivel de ser encontrada em pequeno numero, principalmente, nos programas de educacao,
Linguistica e LA de todo o pais.

Além da determinacdo legal para a formacdo de professores de Libras, Albres (2016)
cita trés importantes fatores que colaboraram para que essas oportunidades fossem abertas: falta
de espaco académico acessivel aos surdos, concepcao errénea de que o fato de uma pessoa ter
fluéncia em uma determinada lingua garante a habilitagdo para ensina-la e a ideia de que os
estudos metodologicos das Linguas Orais ndo poderiam contribuir para a reflexao do ensino de
Libras. Esses trés fatores impulsionaram de alguma forma a abertura dos cursos de formacéo
em Libras.

Todavia, as barreiras de acesso ao conhecimento, principalmente nas regides de dificil
acesso no pais, foram imensuraveis as contribuicdes e avancos que essa legislacdo trouxe ao
ensino da Libras, seja em escolas, universidades seja em outras instituicdes (CERNY;
QUADROS, 2009). Portanto, ainda que algumas portas tenham sido abertas para a formacéo
de professores de Libras, principalmente para os surdos, sdo grandes os desafios a serem
encarados no campo, principalmente quanto ao aprofundamento das questdes metodolégicas do
ensino da LS como L1 e L2, visto a sua singularidade visual.

A seqguir discute-se a formacdo do professor de Libras sob o ambito politico, enfatizando
as principais legislacdes da area, bem como os moldes e caracteristicas que a disciplina de
Libras tem se apresentado atualmente.

1.4 A politica e o planejamento da disciplina de Libras

A legalizagdo da Libras citada no tépico anterior enraiza questdes ndo somente quanto
aos moldes da formacdo dos professores desta lingua, mas também no que diz respeito a
disciplina que é ofertada nos cursos de fonoaudiologia e demais licenciaturas. O Decreto
5626/05 determinou, na data de sua promulgacdo, que a disciplina de Libras fosse ofertada
progressivamente num prazo de dez anos:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formacdo de professores para 0 exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituices de ensino,
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publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educacéo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia
e Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas
(BRASIL, 2005).

Mediante esse panorama, de acordo com o Censo da Educacgédo Superior realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2015
(INEP, 2016), foram estimados 7.629 cursos de licenciatura em todo o Brasil. Das 235 IES
presentes no Centro-Oeste, uma grande parcela é responsavel pela oferta desse numero de
cursos que objetivam a formacdo de professores, e mais especificamente, por parte dos 1.479
cursos de Letras espalhados pelo Brasil. Frente a esses numeros, lamentavelmente ndo ha
legislacBes ou medidas de orientacdo que até hoje foram criadas para definir as peculiaridades
da oferta de Libras nas IES como carga horaria, conteudos, ementa e referencial teorico.
Algumas pesquisas como a de Tavares e Carvalho (2010) apontam que existem varias ementas
da disciplina de Libras espalhadas em diferentes IES e que, apesar de alguns conteidos se
repetirem entre elas, ndo ha um padrdo a ser seguido. Isso aponta que contetdos essenciais
podem ndo estar presentes nessa disciplina.

Em 2015, o decreto completou dez anos de publicacdo, finalizando o prazo para que
cem por cento dos cursos de licenciatura tivessem a disciplina de Libras em suas grades
curriculares. Neste mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacéo publicou a Resolugéo n° 2,
de 1° de julho de 2015 (CNE, 2015), atualizando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacédo de professores. Nesse documento, a disciplina de Libras é mencionada por duas vezes.
A primeira acontece no Art.3, 86 inciso V, e diz que a formacéo inicial e continuada do egresso
deve promover “a ampliacéo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagéo dos professores e da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (CNE, 2015). Com esse trecho, é
possivel interpretar que, ao término da disciplina, os alunos devem ser capazes de se
comunicarem em Libras, mas nédo especifica o nivel de comunicacdo. Quanto a estrutura do
curriculo, o Cap.5, Art.13. 8 2° menciona que

os cursos de formacéao deverdo garantir nos curriculos conteddos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteddos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na &rea de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
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género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015).

Observa-se que o MEC permite as instituicdes larga flexibilidade para organizarem suas
disciplinas, da maneira que acharem mais viaveis. Cada instituicdo propde uma carga horaria
diferente, algumas menos, outras mais, estabelecendo uma média de 49 horas por disciplina, de
acordo com o estudo de (LEMOS; CHAVES, 2012). Uma entrevista feita com discentes
egressos de varios cursos de licenciatura apontou que, mesmo sendo 60 horas semestrais, ainda
€ muito pouco para aprender os conteidos necessarios a fim de lidar com um aluno surdo em
sala de aula. Tamanha flexibilidade resultou na maioria das IES a oferta de uma disciplina com
carga-horaria relativamente baixa, implicando que o professor abranja apenas conhecimentos
superficiais, atingindo negativamente a formacdo dos futuros docentes e prejudicando a
qualidade de seu trabalho (BENASSI; DUARTE; PADILHA, 2012).

Ha também que se pensar em uma estrutura diferente para essa disciplina, no caso dos
cursos de Letras, que visam a formacdo de professores de portugués e de literatura. 1sso
acontece porque a Lingua Portuguesa para os surdos é segunda lingua, e ndo primeira, como
para 0s ouvintes. Em uma sala inclusiva do ensino regular, o professor de portugués precisa
levar em consideracdo esse fator, ndo aplicando ao surdo a mesma metodologia de ensino que
aplicaria ao restante da turma majoritariamente ouvinte.

Relatos de situacGes de sala de aula de uma classe regular sdo expostos na obra de Goés
e Taturci (2013), a qual aponta que a presenca do surdo mal é percebida em sala pelo professor,
indicando seu despreparo para ensinar para esse publico. Esse mesmo relato indica que os
jovens surdos ndo possuem experiéncias de letramento na escola, e nem o dominio da leitura e
escrita, fazendo pouquissimas produgdes autonomas. Ou, por outro lado, “o professor se sente
impotente diante de um contexto que foge ao seu dominio de interacdo comunicativa. A
realidade que ele encontra é a de alunos que, como estrangeiros, ndo se comunicam através da
mesma lingua” (RIBEIRO, 2013, p.41).

Se comparada a outras linguas, existe uma caréncia de ferramentas norteadoras para o
ensino da Libras, como livros e materiais didaticos (OLIVEIRA; CASTRO, 2012). Outro fator
preponderante é a falta de padronizacédo dos sinais que resulta uma forte variagéo lexical. Isso
desfavorece ndo s6 o deslocamento de profissionais que queiram ensinar a lingua em uma regido
diferente de onde se formaram, mas a desenvoltura de pesquisas linguisticas voltadas para

algumas areas do Iéxico.
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Frente a essa situa¢do na qual um desdobramento se interpde sobre outro, é urgente a
necessidade de se pesquisar e dialogar sobre o planejamento politico da disciplina de Libras e,
consequentemente, analisar os impactos qualitativos e pedagogicos que a disciplina de Libras
(ofertada nas IES) tem causado ao processo de ensino e aprendizagem do portugués e de outras
matérias nas salas de aula do ensino regular, local em que os egressos atuam ao se formarem.
Por outro lado, diante dos conflitos especificos da oferta da disciplina, ha que se explorar as
condicdes pelas quais esta lingua esta sendo ensinada e a posi¢do conflituosa dos professores
de Libras frente a tantos desafios (PEREIRA, 2008).

Apesar das questbes voltadas para o ensino de Libras e para a formagéo de professores
desta lingua se configurarem como um campo tedrico “recentemente” explorado, elas estdo
agregadas, de forma geral, a uma ciéncia maior, a LA. Este capitulo inicial traz a
contextualizacdo do cerne do estudo e proporciona um dialogo com a proxima sessdo que traz
a Linguistica Sistémico Funcional-LSF. O capitulo dois trata da teoria que sera utilizada para
analisar os dados a fim de verificar como os professores de Libras avaliam sua pratica em sala
de aula. A LSF ¢é empregada neste estudo ndo simplesmente, e tdo somente, como uma teoria
de cunho metodoldgico, mas como um principio que considera o aspecto sociossemiotico da
linguagem.

A LSF, tema do proximo capitulo, sera responsavel por guiar o trajeto tedrico e
metodoldgico para se fazer a anélise linguistica dos registros, a fim de que se compreenda como
os professores de Libras expressam suas opinides acerca do ensino de Libras e de sua atuacao
como docente desta lingua. Vian Jr (2013, p.125) discute sobre a rica interface entre LSF e LA,
pois a descrigdo de registros feita pela LSF “permite a adogdo de posicionamentos mais realistas
para as pesquisas em linguagem, o ensino de linguas, a formacéao dos professores e outras areas
afins no campo dos estudos da linguagem”. As andlises deste trabalho serdo fundamentadas no
discurso dos professores de Libras, especialmente, daqueles que atuam no ensino superior. Elas
indicardo caminhos para um aprimoramento da disciplina de Libras que é ofertada nos cursos

de licenciatura, assim também para a formacao e atuacdo dos professores desta lingua.
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CAPITULO I

A LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL E O SISTEMA DE AVALIATIVIDADE

Este capitulo trata inicialmente da temética da Linguistica Sistémico-Funcional,
(doravante LSF) cujo principal idealizador foi o linguista inglés Michael Halliday. A LSF se
configura como a teoria de descricdo linguistica que sera utilizada para analisar os dados desta
pesquisa. Ela se caracteriza como uma teoria que parte do social, levando em consideracéo
situacOes cotidianas do uso da linguagem. Como aporte tedrico para o esboco qual, foram
utilizados os seguintes autores: Halliday (1994), Barbara; Macédo, Gouveia (2009) e Fuzer;
Cabral (2014).

Adiante, na segunda parte do capitulo, delineou-se suscintamente um pequeno ramo da
LSF, o Sistema de Avaliatividade, em especial um de seus subsistemas, o de Atitude, o qual
orientard as analises a fim de verificar as avaliagbes que sdo encontradas no discurso do
professor de Libras, atuante no ensino superior. Martin e White (2005) foram os pioneiros na
fundamentacdo desse sistema e, a partir de seus estudos, Vian Jr. (2010), Almeida (2010a),

Almeida (2010b), Souza (2010) e outros autores desenvolveram-nos no Brasil.

2.1 Linguistica Sistémico-Funcional

Dentre varias obras publicadas por Halliday, a intitulada “An Introduction to Functional
Grammar” no ano de 1985, tornou-se a principal fonte teorica a respeito desse tema. A LSF
tem como um de seus suportes o contexto sociocultural envolvido, além de analisar a linguagem
em uso, partindo de situagdes cotidianas. A LSF tem como foco o significado e se utiliza da
estrutura para chegar ao seu principal objetivo, o aspecto semantico. Essa teoria visualiza na
linguagem o estabelecimento e a manutencao das relagdes sociais entre as pessoas.

Fundamentada no uso da linguagem, a LSF toma como objeto de estudo um texto,
composicdo falada ou escrita resultante das escolhas Iéxico-gramaticais realizadas por um
falante/escritor. De maneira consciente ou ndo, através dessas escolhas, o falante demonstra sua
intencionalidade no discurso, ou seja, a que se propds comunicar, sendo, portanto, motivadas
pelo contexto. Além do contexto envolvido, a teoria de Halliday (1994) se sustenta em mais
trés dimensdes: a semantica, partindo dos significados, as escolhas léxico-gramaticais e a fono-

grafoldgica.
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Seguindo essas quatro bases mencionadas, tém-se um sistema com partes separadas,
interdependentes entre si, mas incapazes de serem realizadas separadamente. Tem-se, em
primeiro lugar, a fonologia ou grafologia como a producéo linguistica dos falantes, os quais
fizeram escolhas de elementos Iéxico-gramaticais (palavras), que sdo carregados de
significados pela seméntica, e estdo encobertos por um contexto de cultura e situagéo.
Conceituando, “o contexto de cultura relaciona-se, assim, ao ambiente sociocultural mais
amplo, que inclui ideologia, convengdes sociais e institui¢des” (FUZER; CABRAL, 2014,
p.28). Ja o contexto de situacdo estd ligado as circunstancias do fato que deu origem ao
texto/discurso, e ao “ambiente imediato” de aplicagdo do texto. E o contexto de situagdo que
determina a aplicacdo contextual que o leitor faz quando 1é sobre um assunto ou situagao
especifica. A este Ultimo estdo vinculadas as trés possiveis variaveis de um discurso: o campo,
gue explana sobre a atividade, objetivo e finalidade da acéo, as rela¢fes dos participantes dentro
do discurso (a distancia social entre eles) e 0 modo que se vincula a maneira como a mensagem
foi transmitida (oral, escrita e etc.).

Adjunto ao campo contextual, o campo semantico da linguagem ¢é visto pela LSF sob
trés conjuntos de significados: ideacional, interpessoal e textual, nomeados por metafuncdes.
De acordo com Barbara e Macédo (2009, p.91) esses

“trés grandes grupos de significados sdo a base para a analise de como os
significados séo criados e entendidos, porque permitem o estabelecimento de
uma relagdo entre as funcGes, ou significados, e determinados tipos de
estrutura”.

Desse modo, as metafuncdes sdo determinadas a partir da finalidade do falante, do
contexto da fala e da forma como ele registra o texto. Elas apresentam as funcdes que a
linguagem tem na LSF por meio de escolhas lexicais e gramaticais selecionadas, de um sistema
maior, a linguagem.

Por conseguinte, se a oragdo estiver voltada para as experiéncias vividas por
determinado falante, provavelmente constardo como itens principais 0S processos, mais
conhecidos como verbos, bem como uma circunstancia e os participantes que nela estdo
envolvidos. A metafuncéo ideacional é marcada por representacdes de experiéncias internas,
externas e relacionais e tem como desdobramento o sistema de transitividade. Esse sistema se
encarrega de identificar e relacionar os trés itens basicos que acima foram citados, os quais
compdem uma oragdo: processo, circunstancia e participantes, a fim de se compreender 0s

significados experienciais transmitidos por meio da linguagem.
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De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p.42), héa trés principais tipos de processos que
representam grande parte das nossas experiéncias: materiais, mentais e relacionais. Os materiais
dizem respeito ao fazer, atuar e agir, ja 0os mentais estdo ligados as “experiéncias internas”,
voltadas, em especial, para 0s sentimentos e pensamentos. Os processos relacionais dizem sobre
a identificagéo, geralmente se manifestam por verbos de ligagéo: ser, estar, parecer entre outros.
H& também mais trés tipos de processos que sdo chamados pela autora de “secundarios” e estdo
nas extremidades das categorias supracitadas: existenciais, verbais e comportamentais. Os
processos existenciais, como o proprio nome diz, tém a ver com a existéncia de uma pessoa,
sendo representados, por exemplo, por existir e haver. J& os verbais estdo voltados para a
“representacdo dos dizeres: afirmar, declarar, responder (...)”. Por Gltimo e ndo menos
importante, 0s processos comportamentais expressam comportamentos, fisicos e psicologicos:
dormir, andar, correr e outros.

Seguindo com as metafuncgdes, tem-se a interpessoal, que abrange as relagfes/interacoes
estabelecidas entre os individuos num meio social. Segundo Halliday (1994), ao utilizar a fala,
as pessoas exerceriam a funcdo de dar e solicitar informacoes, bens e servigos. Através de
vocativos, adjuntos, expressdes e outros recursos linguisticos, a frase é analisada seguindo a
metafuncdo interpessoal que engloba consigo quatro sistemas: Modo, Negociagéo,
Avaliatividade e Envolvimento. O principal deles ¢ o de modo, pois “é o recurso gramatical para
se realizarem os movimentos interativos no dialogo” (MARTIN; MATTHIESSEN; PAINTER,
1997, apud FUZER; CABRAL, 2014, p.28).

Por ultimo, apresenta-se a metafuncéo textual que, no campo do léxico-gramatical, trata
do aspecto organizacional da frase. A construcdo das informacbes também apresenta
significacbes no campo da linguagem e a funcéo textual se utiliza da composicdo Tema/Rema
para organizar as experiéncias e intera¢des em forma de ora¢des. Dessa forma o “tema é o ponto
de partida para a mensagem; ¢ aquilo sobre o que a mensagem vai ser” (GOUVEIA, 2009, p.
38). Pode haver uma correspondéncia entre sujeito e tema (tema ndo marcado), mas nem sempre
0 sujeito sera o tema de uma oracéo (tema marcado). O rema é o complemento que vem apds o

tema, seguindo obrigatoriamente essa ordem.
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Figura 1- Do contexto de cultura as metafuncgoes

Contexto de Cultura:
Género acima e além
das metafuncdes

Género
Modo Contexto de Situagao:
Registro organizado
por metafuncao

Relagbes

Linguagem organizada

Textual por metafuncéo

Ideacional

Fonte: Barbara e Macédo, (2009, p. 94).

De forma geral, a Figura 1 representa um panorama basico dos estratos que compdem a
LSF, nos quais o texto € um composto de significados, analisado de acordo com suas estruturas
pelo sistema competente, que leva em consideracdo os fatores linguisticos (campos semantico,
Iéxico-gramatical e fonolégico), bem como os extralinguisticos, contexto de cultura e situacao.
Além dessas caracteristicas, Vian Jr. (2013, p.127) destaca a preocupacao da LSF com questdes

de linguagem relacionadas ao meio sociohistorico:

Uma caracteristica diferencial da LSF, ainda, é a sua disseminacéo entre
profissionais de ensino preocupados com questdes sociais e o papel fulcral da
linguagem em seu cotidiano e como a compreensao dos aspectos linguisticos
pode oferecer pistas para se compreender a realidade em que estdo inseridos.

Portanto, a LSF vai ao encontro do objetivo deste trabalho que, a partir do discurso dos
professores Libras, visa encontrar “pistas” para compreender o ensino de Libras no ensino
superior, bem como as questfes de atuacdo docente que permeiam este ambiente. A LSF é uma
teoria dinamica e funcional, interdisciplinar analitica do discurso, sociologica, de ordem
sistémica que focaliza a lingua em sua totalidade, isto &, considera aspectos contextuais e
semanticos. Dessa forma, este estudo esta focado no extrato semantico discursivo, no campo
das relacGes, em prestigio a metafuncdo interpessoal, sob a perspectiva do Sistema de

Avaliatividade.
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2.2 O sistema de Avaliatividade

A todo o momento usa-se a linguagem para avaliar, expor opinides sobre 0 mundo ao
redor. Por meio de recursos léxico-gramaticais, é possivel interpretar o que as pessoas querem
dizer quando optam por determinada palavra ou pronunciamento, pois parte-se do ponto que
toda escolha lexical esta associada a uma escolha gramatical (HALLIDAY, 1994). De acordo
com o Sistema de Avaliatividade, substanciado por Martin e White (2005), usam-se 0s recursos
de Engajamento, Gradacdo e Atitude para compreender os significados dos textos, indicando
assim o sentido do discurso.

Dessa forma, o subsistema de Engajamento “esta localizado no eixo das negociagoes, €
as estratégias linguisticas utilizadas para expressar recursos de engajamento sao maneiras de se
negociar sentidos construidos” (VIAN JR., 2010, p.40). Ele trata da correspondéncia, do
dialogismo e da aceitacdo das opiniGes entre as vozes que permeiam 0s contextos em que 0
texto é formado. As categorias Monoglossia e Heteroglossia se fazem presentes nesse
subsistema. A primeira aparece quando o enunciador ndo da margem semantico-discursiva para
a contrapartida do outro no texto, e a segunda, em oposicdo a primeira, aponta para a
possibilidade de uma resposta, chance de negociagao, “indica referéncia de outras vozes ou
pontos de vista” (VIAN JR., 2010, p.36).

O fendmeno da Gradacdo esta ligado a intensidade com que as relacGes sao expressas
no texto, variando de um ponto minimo a um maximo, como uma escala. Como 0s préoprios
autores dizem, esse subsistema “interpreta” graus maiores ou menores de positividade ou
negatividade®. Ele faz parte das analises dos outros dois recursos que compdem a
Avaliatividade, o subsistema de Engajamento e a Atitude, estando esses sob “domains of
graduation” (MARTIN ; WHITE, 2005, p.135-136). H& dentro desse sistema duas formas de
se graduar, a Forga, que “oferece recursos para graduar qualidades (p. ex.: inteligente, bonito,
feio, medroso) e processos (p. ex.: andar, correr, comer, pedir) ”’; ja o Foco tem uma fungao
diferente, pois “oferece recursos para graduar categorias semanticas prototipicas que em
principios ndo sdo passiveis de serem graduadas (p. ex.: pai, professora, cadeira, livro)”
(SOUZA, 2010, p.192).

O subsistema de Atitude, foco desse trabalho, por lidar com as avaliagcdes negativas e
positivas implicitas ou ndo na expressdo linguistica das pessoas, é responsavel por trés grandes

campos semanticos das avaliagfes: Afeto (emocgdes), Julgamento (comportamento ético e

% No original: “construe greater or lesser degrees of positivity or negativity”.
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moral) e Apreciagdo (objetos e coisas) e se utiliza de varios elementos léxico gramaticais para
realizar anélises (ALMEIDA, 2010b). Sdo exemplos desses elementos: atributo (predicativo do
sujeito), epiteto (adjetivo), adjunto modal e circunstancial (adveérbios), processos (verbos) e
outros.

As avaliagdes podem estar facilmente explicitadas ao longo do texto, mas também
aparecem de uma maneira subentendida, quando 0 autor as “mascara” nas entrelinhas,
concernindo, entdo, a interpretacdo do analista. Em geral, as avaliacdes séo feitas pelo autor da
fala em direcdo as pessoas/coisas, mas pode acontecer de o falante projetar uma opinido de
outro individuo.

A partir de exemplos retirados do proprio corpus da pesquisa, serdo elucidadas as
categorias ligadas ao subsistema de Atitude. A primeira categoria, afeto, se volta as avaliacdes
em que se utilizam linguisticamente os sentimentos. De acordo com Martin e White (2005)
trata-se do comportamento emocional dos falantes/escritores em relacdo a outras pessoas, as
coisas, até as situacdes, e estes estdo agrupados em trés conjuntos: assuntos ligados as emogdes-

O primeiro trata da felicidade/infelicidade (amor, 6dio, tristeza...)*.

Exemplo (1)

Eu acredito, principalmente porque amo o que faco. (P7) (Felicidade)

A segunda se refere ao bem-estar social-seguranca/inseguranca (medo, pavor,
ansiedade...).

Exemplo (2)

(2) Entéo eu fiquei um pouco inseguro, eu achei um pouco dificil ensinar, mas com o

passar do tempo eu fui ganhando mais confianca [...]. (P4) (Seguranca)

E a Gltima se volta as metas tracadas-satisfagdo/insatisfacdo (tédio, desgosto, saciedade,
realizacéo...).

Exemplo (3)

Entdo o ponto negativo ¢ a falta de material. (P1) (Insatisfacao)

Manifestando-se gramaticalmente por epitetos e atributos, a categoria semantica
Julgamento trata das avaliagbes comportamentais morais e sociais que as pessoas fazem de si
mesmas e dos outros por meio da linguagem. Dentro dessa categoria, ha uma bifurcacdo de

sentidos, pela qual séo realizados os julgamentos: estima social ou san¢do social. Nessa

4 Todos os exemplos citados abaixo foram retirados do corpus desta pesquisa.
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condicdo, é importante lembrar que o perfil do julgamento esta ligado a pessoa que julga, “é
quem avalia que possui o respaldo, dependendo do lugar que ocupa, para julgar as outras
pessoas positivamente ou negativamente” (ALMEIDA, 2010b, p.106).

O julgamento de estima social trata de algo mais “leve”, influenciado pelo meio e
cultura de quem julga, essa avaliacdo se manifesta em condi¢des de boatos, “achismos” e
outros. Martin; White (2005) indicam trés tipos de julgamento dentro desta categoria:
normalidade, capacidade e tenacidade. O primeiro diz sobre a usualidade/normalidade do
comportamento das pessoas (estranho, natural, confuso e etc.), o segundo considera 0 quao
capaz a pessoa é (talentosa, robusta, fraca e etc.), e a Gltima tange a confiabilidade aplicada aos
outros, (fidedigno, covarde, seguro e etc.).

Exemplo (4)

A coordenadora mesmo é maravilhosa, a nossa interacdo € excelente. Ela tem
conhecimento da cultura surda, ela sabe tudo, é doutora, se interage bem. (P7)
(Normalidade)

Exemplo (5):

Na primeira de nivel elementar € perceptivel que os alunos ndo conseguem ter uma
fluéncia, sessenta e quatro horas é pouco, muito fraco, ruim. (P7) (Capacidade)

Exemplo (6)

Entdo eu fiquei um pouco inseguro, eu achei um pouco dificil ensinar, mas com o

passar do tempo eu fui ganhando mais confianca porque eu fui vendo como é o jeito

da universidade [...]. (P6) (Tenacidade)

Jé& os julgamentos de sancdo social sao especificados por regras, leis de comportamentos
sociais de acordo com os valores determinados pela igreja e pelo governo. Esses julgamentos
podem trazer consequéncias legais e estdo ligados a honestidade (Veracidade) e a ética
(Propriedade).

Exemplo (7)

(7) [...] parece que eu fingi que ensinei, eles fingiram que aprenderam, porque eu
estava percebendo que era muito contetdo. (P2) (Veracidade)

Exemplo (8)

Porque tem alunos que gostam de aulas formais, ou informais, mas eu ndo adequo a isso,
gosto de ser correta, porque ja estou lidando com o ensino superior [...]. (P8)
(Propriedade)
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De acordo com Martin e White (2005), na categoria da apreciacdo mostram-se as
avaliacOes de coisas, fendmenos naturais, situacoes e acontecimento cotidianos, positivamente
ou negativamente, sendo esse ultimo aspecto o que a diferencia do julgamento. O julgamento
volta-se para juizos de comportamento, e a apreciacdo se volta para valor, estima de algo.

A primeira categorizacdo da Apreciacdo € a Reacdo, que pode ser de impacto ou
qualidade. A de impacto corresponde ao impacto que os objetos/situacfes provocam, e a de
qualidade, a qualidade desses objetos e situacdes apreciados pelas pessoas.

Exemplo (9)

Eu explico os parametros para eles, eles se assustam! “Nossa, precisa de expressao
facial mesmo?” (P9) (Reacdo impacto)

Exemplo (10)

Gosto de ser correta, porgue ja estou lidando com o ensino superior, € um ensino mais

sério.(P8) (Reacdo qualidade)

A composicdo é outra categoria da apreciacdo. E aqui que se concentram “os
sentimentos que dizem respeito a organizacgdo, a elaboracgdo, e a forma pela qual as coisas e
objetos foram construidos ou elaborados” (ALMEIDA, 2010b, p.110). Ela abarca a
proporcionalidade e a complexidade dessas propriedades.

Exemplo (11)

Eu tenho que ficar de olho em cada um. Entdo quando eu estou com uma turma grande
0 meio pode influenciar no meu trabalho, na minha atuacdo. (P1) (Composicdo
proporgao)

Exemplo (12)

Quando a prova é em dupla eu vejo uma dificuldadezinha porque sempre tem um que
sobressai 0 outro. (P1) (Composigdo complexidade)

A (ltima categoria da apreciacdo, a valoragdo corresponde a significagdo social sobre o

que esta sendo exposto, como o proprio nome diz, ao valor atribuido.

Exemplo (13)

A Libras é importante, é uma lingua! (P8) (Valoracgao)
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Figura 2: Mapa geral do sistema de Avaliatividade com enfoque na Atitude
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Fonte: Baseado em Martin e White (2005).

A partir das explicacdes deste capitulo, foi possivel visualizar, em resumo pela Figura
2, os diversos campos avaliativos que sdo permeados pela linguagem. Essa ilustracdo da énfase
ao subsistema de Atitude, foco deste trabalho, mostrando suas pormenorizagdes sistémicas a
partir das categorias de Afeto, Julgamento e Apreciacdo. A Avaliatividade apresenta
abundantes recursos semanticos em forma de subsistemas e categorias, facilitando a
classificacdo e compreensdo por parte de quem analisa os textos. Essa teoria expde de uma
maneira mais profunda as avaliacfes que se fazem das coisas, das pessoas e das circunstancias
no dia a dia.

Dessa forma, é bastante certo o principio que Halliday consagrou, o da funcionalidade.
Por se tratar de uma teoria interpretativa, varias pesquisas tém mostrado a aplicabilidade da
Avaliatividade em algumas areas de conhecimento, como por exemplo, no campo da Educacéo,
no qual Melo (2016) investiga as avaliacbes que os alunos do PIBID fazem das suas
experiéncias dentro do programa. Um outro exemplo € o de Alves Vieira (2016) que, no ambito
da LA, analisa 0os comentarios postados pelo publico que frequenta blogs educativos os quais

tratam do ensino de Lingua Portuguesa. Esses e outros trabalhos tém composto o acervo de
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pesquisas do ambito da LSF com enfoque no sistema de Avaliatividade, assemelhando-se a este
trabalho.

A Atitude, subsistema da Avaliatividade responsavel por interpretar as expressoes
linguisticas positivas e negativas do discurso, tera enfogque especial na voz dos professores. Ela
sera usada para analisar suas opinides sobre a disciplina de Libras que é ministrada no ensino
superior, bem como os desafios que estes docentes tém enfrentado em sala de aula (capitulo 4).
A seguir serd apresentado o percurso metodologico que foi realizado para a concretizacdo da

pesquisa, detalhando as etapas e procedimentos realizados.
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CAPITULO Il

PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, detalhando as fases, desde
a submiss&o e aprovacao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa a analise dos dados. Aqui
também sdo evidenciados a natureza da pesquisa, seu contexto, a correlacdo das perguntas de
pesquisa com o trajeto da analise de dados, o processo de selecdo dos participantes, entre outras

informacdes inerentes ao assunto.

3.1 Natureza da pesquisa

Este estudo estd inserido em uma abordagem quantiqualitativa, pois se utiliza dos
métodos quantitativo e qualitativo para analisar os dados. A mescla destes dois principios
resulta no que Dornyei (2007) chama de métodos mistos (mixed methods), embora sejam
categorias distintas, ndo sdo excludentes, mas ao contréario, se completam. O autor fala da
crescente combinacdo “QUAL- QUAN® no &mbito das pesquisas académicas. A LA é indicada
como uma das areas que vem expandindo com esse tipo de estudo, engajando em pesquisas
qualitativas, mas com envolvimento quantitativo.

A pesquisa feita com métodos mistos possui vantagens que as pesquisas quantitativa e
qualitativa ndo apresentam separadamente. Um ponto interessante apontado por Creswell e
Clark (2013) ¢ que a pesquisa quantitativa, se utilizada isoladamente, pode ser “fraca” quanto
ao contexto e a analise do que as pessoas falam, pois esses discursos “ndo sdo” diretamente
ouvidos, mas sim transformados em dados numéricos. Por outro lado, quando se fala de uma
pesquisa qualitativa tende-se a pensar que os dados se tornam indutivos nas méos de quem
analisa, j& que o pesquisador pode se utilizar de interpretacGes pessoais ao explorar o discurso
dos participantes.

Dessa forma, o método misto traz mais evidéncias ao estudo, além da compensacgéo de
“deficiéncias” entre os métodos qualitativos e quantitativos (CRESWELL; CLARK, 2013,
p.28). No caso deste estudo, os dados quantitativos corroboram a analise qualitativa, desviando
de possiveis inducGes que o pesquisador possa cometer no método qualitativo isolado. Os dados

reunidos pelo programa computacional WordSmith (SCOTT, 2017) confirmam a defini¢do das

5 Termos utilizados por Dérnyei (2007) para indicar pesquisa qualitativa- “QUAL” e quantitativa “QUAN".
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categorias de analise, bem como trardo robustez a analise qualitativa do corpus. Esta ferramenta
seré explanada no tdpico 3.5.

No ambito dos métodos mistos existem varias possibilidades de se combinar a pesquisa
QUAL-QUAN, podendo esta mistura ocorrer de forma sequencial ou concomitante durante a
execucdo do projeto. Na perspectiva sequencial, as etapas da pesquisa sdo desenvolvidas de
maneira subsequente, ou seja, uma etapa apos a outra. De acordo com Creswell (2010, p.247),
fazem parte desse grupo a “Estratégia Explanatoria Sequencial” e a Estratégia Transformativa
Sequencial”. Na Explanatoria, acontecem primeiramente a coleta e analise dos dados QUAN,
e depois a coleta e analise dos dados QUAL, posteriormente, faz-se uma anélise final de todo o
contetido. Isso significa que “as duas formas de dados estdo separadas, porém conectadas”. E
valido lembrar que este processo também pode ser invertido para QUAL—QUAN.

A perspectiva Transformativa se assemelha a Exploratoria quanto a fase da coleta de
dados, o grande diferencial esta na lente teérica que se aplica aos procedimentos. Esta lente “¢
apresentada na introducdo de uma proposta, molda uma questéo de pesquisa direcional e segue
passo a passo da teoria, visando explorar determinado problema de pesquisa. Essa linha cria
sensibilidade a coleta de dados de grupos marginalizados ou sub-representados e termina com
um chamado a agdo” (CRESWELL, 2010, p.249). Este processo de desenvolvimento também
pode ocorrer na sequéncia QUAL—QUAN ou QUAN—QUAL. O grande diferencial desta
perspectiva é a aplicacdo de um olhar tedrico que guiara o estudo.

Quando a mistura concomitante, tem-se como estratégias a “Triangulacdo”, a
“Transformativa Concomitante” e a “Incorporada”. Na primeira abordagem o pesquisador
coleta os dados QUAL e QUAN ao mesmo tempo, e depois os combinam para ver diferencas
ou semelhangas. A mistura “Transformativa Concomitante” € bem parecida com a
“Transformativa Sequencial” quanto & aplicacdo de uma perspectiva tedrica norteadora do
estudo, mas se diferencia na coleta de dados, cujos bancos QUAL e QUAN sdo apurados ao
mesmo tempo.

Por fim, apresenta-se a estratégia “Incorporada”, a qual € a norteadora do estudo, por
exemplo, o0 método QUAL como base/fundamental, e um banco de dados secundario QUAN
gue serve para dar apoio aos procedimentos vinculados ao método principal. Este segundo
método que € menos importante a pesquisa € incorporado dentro do predominante. Nesta
perspectiva, os dados QUAN e QUAL podem ou ndo ser comparados, ou ainda, permanecerem
lado a lado “os quais proporcionam uma avaliagdo composta geral do problema (CRESWELL,

2010, p.252). E justamente na “Estratégia Incorporada Concomitante” que este estudo esta
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inserido, tendo 0 método qualitativo como orientador e um qualitativo adjacente. Isso aconteceu
quando a transcri¢do das entrevistas foi deputada e classificada pela ferramenta estatistica
WordSmith Tools (SCOTT, 2017) e, posteriormente, analisada segundo o Sistema de
Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005)

Dessa forma, o cunho qualitativo apresenta neste estudo um peso maior, pois seus
objetivos e procedimentos de coleta de dados sdo especificos do método qualitativo. Apesar do
apoio de um método estatistico para a defini¢do de categorias e visdo geral do corpus, tem-se
como foco principal analisar o discurso dos professores, sob uma perspectiva qualitativa. Flick
(2013) indica trés campos direcionais que este método aborda: a) o significado subjetivo que
0s participantes possuem sobre determinada questdo; b) os significados de um problema em
questdo; c) a descricao de um ambiente, das préaticas sociais dos participantes da pesquisa.

O emprego da entrevista semiestruturada é outro quesito indicativo da pesquisa
qualitativa. Os participantes estdo envolvidos no universo da pesquisa e contribuem com seus
depoimentos e experiéncia de vida. A entrevista semiestruturada é ancorada em perguntas
previamente estabelecidas, cujo foco advém dos objetivos e hipdteses da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, a generalizacdo se apresenta de forma mais tedrica do que
numerica, isto porque ela ndo esta vinculada aos nimeros ou a quantidades expressivas para
representar algo ou uma opinido. Nesta abordagem, a escolha da amostra ndo acontece de forma
aleatoria, “mas sim seguindo critérios substantivos referindo a casos ou grupos de casos
concretos” (FLICK, 2013, p.96).

Pelo fato desta pesquisa apresentar todo este conjunto de caracteristicas supracitadas, €
pertinente afirmar que possui um maior peso qualitativo do que quantitativo, embora, como ja
dito, se configura como quantiqualitativa. Isso porque no processo de andlise dos dados foi
utilizado o programa WordSmith Tools (SCOTT, 2017). A partir da utilizagdo desta ferramenta
computacional foi possivel manusear o corpus com vistas a se obter estatisticas e porcentagens
da frequéncia e contexto das palavras. Neste estudo, a fungdo Wordlist (lista de palavras) foi
utilizada para detectar as palavras mais recorrentes do corpus, além da ferramenta Concord
(concordar), que permite visualizar a recorréncia das palavras junto ao contexto da frase,
podendo ver o que se tinha antes e depois da palavra pesquisada. O item 3.5 explicara de forma

mais clara o funcionamento do programa.

3.2 O contexto da pesquisa
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Este estudo foi desenvolvido sob a anuéncia de cinco IES publicas do estado de Goiés.
Em todas elas a disciplina de Libras estava presente nos cursos de licenciatura, porém
apresentava variacdes na carga horaria.

A escolha das instituicdes foi baseada na presenca do profissional que atendesse ao
perfil desejado da pesquisa. Os dados foram coletados no segundo semestre de 2016, apds a
aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa- CEP da Universidade Federal de Goias- UFG.

A primeira entidade, UFG- Regional Goiania, foi a unidade responsavel por lotar a
maior parte dos entrevistados. O total se constituiu de cinco professores. 1sso se explica devido
a quantidade de cursos por ela ofertada. A carga horaria da disciplina de Libras nesta instituicdo
é de 64 horas. Na segunda, UFG-Regional Cataldo foi encontrado somente um professor que
atendeu aos critérios de selecdo deste estudo (descritos no item 3.3), e a carga horaria da
disciplina foi a mesma da primeira instituicdo. Na terceira, UFG-Regional Jatai, também foi
entrevistado somente um professor, sendo o caso semelhante ao ocorrido na Regional Cataldo.
A carga horéria da disciplina variou entre 54 e 128 horas, dependendo da grade curricular de
cada licenciatura, e da instituicao.

A quarta instituicdo, Instituto Federal Goiano-Campus Urutai, apresentou a menor carga
horaria de todas as participantes. Diferente das trés primeiras, direcionava apenas 34 horas para
adisciplina de Libras nos cursos de licenciatura e, também, foi encontrado apenas um professor
para a realizacdo da entrevista. A quinta e Gltima instituicdo, Instituto Federal de Goias-Campus
Itumbiara, apontou uma carga horaria um pouco maior a disciplina de Libras do que a quarta
instituicdo, 54 horas. Foi encontrado apenas um professor que atendeu a todos os critérios de

selecao.

3.2.1 Participantes

A amostra contou com nove professores de Libras atuantes no ensino superior publico
do Estado de Goias, sendo cinco efetivos e quatro substitutos, que atuam nas seguintes
instituicdes: UFG, Regional Goiénia; UFG, Regional Cataldo; UFG, Campus Jatai; Instituto
Federal Goiano, Campus Urutai e Instituto Federal de Goiads, Campus Itumbiara. Os critérios
de selecdo usados para a escolha dos entrevistados foram os seguintes:

1) Ser formado em Letras Libras, na modalidade licenciatura;
2) No momento da entrevista estar atuando no ensino superior publico do estado de Goias;

3) Ser docente na disciplina de Libras em algum curso de formacao de professores.
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Dessa forma, foram selecionados dois homens e sete mulheres para contribuirem com o
projeto, totalizando nove pessoas. Com o objetivo de ndo expor a identidade dos participantes,
foi utilizada a inicial “P” que designa o termo “Participante” seguido de um numero cardinal.
Apbs, foi indicado a letra “S” para apontar os candidatos “Surdos” e “O” para os ouvintes.

Segue o perfil dos entrevistados.

Quadro 1- Perfil dos participantes da pesquisa

Tempo de
Tempo total de experiéncia com o
Participantes Idade experiénciacomo | ensino de Libras
ensino de Libras emuma IES
P1- Ouvinte 27 anos 4 anos 2 anos
P2- Ouvinte 27 anos 3 anos 2 anos
P3- Ouvinte 23 anos 2 meses 2 meses
P4- Ouvinte 41 anos 4 anos 1 ano e meio
P5- Ouvinte 26 anos 5 anos 3 anos
P6- Surdo 32 anos 9 anos 7 anos
P7- Surdo 46 anos 18 anos 4 anos
P8- Surdo 38 anos 8 anos 6 meses
P9- Surdo 39 anos 15 anos 4 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Vaérios participantes ouvintes agregaram anos de atuacdo como intérprete ao longo de
suas carreiras, tanto no ensino bésico, quanto no superior, mas este tempo néo foi contabilizado

neste estudo, visto que o foco € no ensino da Libras e ndo sua tradugdo/interpretagéo.

3.2.2 A pesquisadora

A pesquisadora ¢é aluna do Mestrado em Estudos da Linguagem pela UFG- Regional
Cataldo, casada, 27 anos, natural de Goiania- Goias. Ingressou na primeira turma do curso de
Letras Libras licenciatura da UFG e se formou no inicio do ano de 2013. Fez especializa¢do em
Docéncia Universitaria pelo Instituto Consciéncia de Goias e atuou como intérprete de Libras
de 2009 a 2014 na rede estadual de Goias, municipal de Goiania e Aparecida de Goiania. Iniciou
a docéncia em Libras ainda na metade da graduacao, no Centro de Linguas da UFG, em 2011,
onde permaneceu por dois anos. No segundo semestre de 2013, comecou a atuar no ensino
superior publico de Goias, na disciplina de Libras, permanecendo na UFG como professora

substituta por um ano e meio. Posteriormente, concursou na Universidade Federal de
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Uberlandia-UFU-Campus Pontal, na qual perdurou por dois anos. Atualmente é docente efetiva
IFG- Campus Inhumas.

Durante esses anos, esteve em sala de aula, teve a oportunidade de trabalhar em parceria
com varios docentes surdos e ouvintes, os quais partilhavam os mesmos desafios de atuar na

disciplina de Libras, principalmente no ensino superior.

3.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

No primeiro momento do estudo, foi feito um mapeamento das IES publicas que tinham
em seus quadros professores de Libras que atendessem aos critérios de selecdo da pesquisa. Em
seguida, apds encontrar os participantes com o perfil desejado, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da UFG- CEP para aprovagao da realizacio das entrevistas. Meses
depois, o pedido foi autorizado pelo parecer N° 1.664.137, Certificado de Apresentacdo para
Apreciacio Etica- CAAE: 57293616.4.0000.5083. Logo ap6s a anuéncia das instituicdes nas
quais os docentes estavam lotados, e da aprovacao do CEP, deu-se inicio as entrevistas com 0s

participantes.

3.3.1 A entrevista

As entrevistas que compuseram o corpus desta pesquisa foram realizadas no periodo de
agosto a outubro de 2016. Apos a anuéncia das instituicdes, entrou-se em contato com 0s
participantes para marcé-las. Estas ocorreram em diferentes locais, algumas na prépria
instituicdo de trabalho do entrevistado, outras em suas residéncias por questdes de locomocao.

Para a realizacdo da entrevista, foi elaborado um questionario semiestruturado composto
por dez perguntas. Essas questdes possuem uma relacdo direta com as perguntas da pesquisa,
pois foram pensadas para que, mediante as falas dos participantes, pudessem ser respondidas,

relacionando com os objetivos do estudo. Segue o quadro:

Quadro 2- Relacéo das perguntas de pesquisa com as questdes do roteiro de entrevista

Perguntas de pesquisa Perguntas do questionario

1) Qual sua idade? Quantos anos ao total
Qual o perfil dos professores que ensinam | vocé tém de experiéncia como professor de
Libras em IES publicas de Goias? Libras? H& quantos anos exerce a docéncia
no ensino superior?
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Como os professores de Libras veem/ 2) Fale um pouco sobre o seu trabalho,
entendem sua pratica pedagdgica? comente sobre aspectos positivos e negativos
a respeito de suas aulas/sala de aula.

3) Como vocé se autoavalia na fungéo de
professor de Libras?

4) Vocé acha que € um bom professor?

5) Como vocé entende a sua atuacao em sala
de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

6) Como é a sua interacdo com os alunos,
com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

Como os professores avaliam o ensino da 7) Qual seria sua opinido sobre ensino da
Libras no ensino superior? Libras partindo de fatores “externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa,
carga horaria etc.?

8) Qual sua concepcao de linguagem quando
prepara suas aulas?

Quais sao os desafios e obstaculos 9) Vocé acredita que a tematica da avaliacdo
enfrentados pelos professores de Libras em | sobre os contetdos na disciplina de Libras é
sala de aula? um problema por ser um tema teoricamente

pouco explorado?

10) Quais sdo os desafios e obstaculos que
um professor de Libras enfrenta hoje?

Fonte: Elaborado pela autora

Além destas perguntas da pesquisa que estdo relacionadas ao questionario da entrevista,
houve mais duas questdes que puderam ser respondidas somente apds a analise dos dados:
Quiais as categorias avaliativas mais recorrentes nas falas dos professores e o que elas indicam?

As nove entrevistas tiveram a duragdo média de 20 minutos cada. Para os participantes
surdos, todo o processo foi feito em Libras, a interlocugdo com a pesquisadora foi gravada por
meio de video, a fim de que eles pudessem se expressar melhor em sua Lingua Materna. Ja para
0s ouvintes, a modalidade oral Lingua Portuguesa foi utilizada, sendo todo o processo gravado
em &udio. Com o objetivo de facilitar as analises e utilizacdo do programa WordSmith Tools,
posteriormente a coleta, foi feita a transcricdo de todo o material para o Portugués escrito.
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Durante o processo de transcrigéo, preservam-se os tracos da oralidade, no caso do discurso dos
ouvintes, que foi realizado em Lingua Portuguesa.

Ja no caso dos participantes surdos, optou-se pela traducéo livre, ndo literal, da Libras
para o Portugués escrito, buscando preservar ao maximo as ideias e dizeres do sinalizador, visto
a distingdo de modalidade e gramética entre estas linguas. Em determinados trechos da
entrevista, como consta nos excertos, foi necessario ocultar algumas informagdes que poderiam
expor a identidade dos participantes, como o0 nome do local em que trabalhavam, nomes de
terceiros e outros elementos comprometedores. No fragmento em que estes apareceram, 0s
mesmos foram substituidos pela sigla “XXXX”, uma vez que a omissdo destas informagdes ndo
casou nenhum prejuizo ao teor do discurso dos entrevistados. A transcricdo completa das

entrevistas corresponde ao apéndice 2 deste trabalho.

3.3.2 WordSmith Tools

O programa computacional WordSmith Tools tem como principal funcdo indicar o
comportamento das palavras no texto, apresentando sua frequéncia. Ele foi criado por Mike
Scott e publicado pela Lexical Analysis Software e Oxford University Press, desde 1996. Onze
anos mais tarde, em 2017, foi disponibilizada aos usuarios a versdo 7.0. Este programa
apresenta trés ferramentas elementares: Keyword (Palavras-Chave), Wordlist (Lista de
Palavras) e Concord (Concordancia). Utilizaram-se, neste trabalho, essas duas ultimas. O
primeiro passo para a utilizacdo do programa € a transformacédo do arquivo computacional do
texto para o formato “Texto sem Formatagdo”, ou mais conhecido como “txt.”. O WordSmith
Tools s6 consegue fazer a leitura deste tipo de arquivo, configurando entdo a etapa inicial para
a utilizacao de seus recursos.

A ferramenta Wordlist trabalha na classificagdo das palavras, criando uma lista geral de
todo o léxico do texto, por ordem alfabética e frequéncia. Ela serve para indicar ao usuario uma
visdo de entradas que o texto apresenta. Neste trabalho foi feita uma Wordlist com todos os
dados da transcricdo das entrevistas, pela a qual foi constatada a ocorréncia de diversos
elementos léxico-gramaticais como epitetos, processos e atributos e etc, a qual contribui para o

processo de formacdo das categorias de analise.
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Figura 3 - Tela do WordSmith Tools para a fungdo Wordlist
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Fonte: Programa Computacional WordSmith Tools (SCOTT, 2017)

A funcéo Concord do WordSmith Tools tem como principal objetivo mostrar o contexto

em que determinada palavra esté inserida no texto, indicando, com a opcao de cores, toda a

estrutura contextual que vem antes e depois do termo pesquisado. Neste trabalho, esta funcéo

foi utilizada principalmente para evidenciar exemplos de oragGes com avaliagdes a partir dos

elementos léxico-gramaticais que foram encontrados na Wordlist geral.

Figura 4- Tela do WordSmith Tools para a funcdo Concord
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A Figura 4 mostra, por exemplo, a lista de concordancia do processo mental “gosto”,
que ocorreu 21 vezes ao longo do texto. Em alguns exemplos, este processo é intensificado pelo
adjunto de circunstancia “muito”, ja em outros, indicam autoavaliagdes, pois sdo acompanhados
pelo pronome “eu”. Apds a captura dos contextos e exemplos de avaliagdo, as oragdes foram

classificadas dentro de categorias de analise, que serdo explicadas no proximo item, 3.4.3.

3.4 Categorizacao dos dados

A partir da utilizagdo do WordSmith, mais especificamente da funcdo Wordlist, os dados
puderam indicar, pela alta repeticdo de determinados termos, o caminho que seguiria para
analisar as avaliacdes. Dessa forma, a partir da alta frequéncia de elementos léxico-gramaticais
avaliativos em acréscimo as perguntas elementares do roteiro de entrevista, seguiu-se 0
caminho para a formacdo de quatro categorias teméticas de analise dos dados:

1) Aspectos positivos e negativos de sala de aula/da disciplina;
2) Autoavaliacdo docente e avaliacdo de outras pessoas;

3) Concepcdo de linguagem dos professores; e por Gltimo;

4) Desafios de sala de aula.

Quadro 3- Relacdo das categorias de analise com o roteiro de entrevista

Categorias de analise Perguntas do questionario

2) Fale um pouco sobre o seu trabalho,
1) Aspectos positivos e negativos de sala de | comente sobre aspectos positivos e negativos
aula/da disciplina. a respeito de suas aulas/sala de aula.

7) Qual seria sua opinido sobre ensino da
Libras partindo de fatores ‘“externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa,
carga horaria etc?

3) Como vocé se autoavalia na funcdo de
professor de Libras?

2) Autoavaliacdo docente e avaliacdo de 4) Vocé acha que € um bom professor?

outras pessoas.
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5) Como vocé entende a sua atuagdo em sala
de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

6) Como é a sua interacdo com os alunos,
com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

8) Qual sua concepcdo de linguagem quando
3) Concepcdo de linguagem dos professores. | prepara suas aulas?

9) Vocé acredita que a tematica da avaliacéo
sobre os conteudos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente
pouco explorado?

4) Desafios de sala de aula.

10) Quais sdo os desafios e obstaculos que
um professor de Libras enfrenta hoje?

Fonte: Elaborado pela autora

Logo apds a categorizacdo dos dados, selecionaram-se as oragdes que apresentavam
avaliagOes e foram analisadas, de acordo com o sistema de Avaliatividade, com enfoque nos
elementos do subsistema de Atitude. Dessa forma, foi aplicada como procedimento analitico a
proposta apresentada por Eggins e Slade (1997), que consiste, de certa forma, em um
afunilamento das informacdes, iniciando pela identificacdo do elemento avaliativo no texto,
seguida da interpretacdo de seu significado, e por fim, a discusséo dos itens encontrados.

Com a transcricdo das entrevistas em méos, a funcdo Concord do WordSmith tools foi
utilizada para encontrar excertos que indicavam avaliagcdes, dentro das macro categorias que
foram estruturadas. Apoés a identificacdo das oracdes, foram selecionadas as que possuiam
avaliacGes mais evidentes, interpretado seu significado, levando em consideracéo o contexto de
cultura e situacédo e, logo apos, foi feita a discussdo do exemplo. Para a analise de algumas
macrocategorias, em especial, foi gerada uma Wordlist antes de executar a fungdo Concord, a
fim de se sondar a frequéncia de possiveis elementos avaliativos que pudessem ser indicados

para a lista de concordancia.

3.5 Visdo geral do percurso metodol6gico da pesquisa

Uma vez que o principal objetivo desta pesquisa é analisar como o professor de Libras

compreende a sua pratica no ensino superior, seguiram-se todas as etapas metodoldgicas
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fundamentadas na abordagem quantiqualitativa, e a anélise dos dados de acordo com o percurso

mostrado na Figura 5.

Figura 5- Fluxograma metodoldgico da pesquisa do percurso
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Fonte: Elaborado pela autora

No proximo capitulo sera apresentada a analise dos dados dentro das macrocategorias,

na qual foram empregados como aporte tedrico linguistico Eggins e Slade (1997), Martin;

White (2005) e Almeida (2010a), que consubstanciou as analises dos excertos selecionados as

carateristicas do sistema de Avaliatividade. Ademais, foram utilizadas como respaldos

adicionais Gesser (2006), Gesser (2012) e Strobel (2013), as quais falam a respeito do ensino

de Libras para ouvintes e aspectos relacionados a sala de aula e ao professor surdo.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo discutidas e apresentadas as analises das entrevistas realizadas com
os professores de Libras. Foram separados alguns excertos que mostram como 0s docentes
expressam suas opinides sobre os assuntos pré-estabelecidos dentro das quatro macro categorias
citadas no capitulo trés. As analises e discussdes evidenciam a visdo que os docentes tém a
respeito do ensino de Libras no ensino superior, englobando a sua concepcao de linguagem e
avaliacdes que eles fazem de si proprios e de outras pessoas, as quais permeiam o contexto da

disciplina de Libras.

Os participantes foram nomeados pela letra “P”, seguida de um nimero que retrata a
ordem da sequéncia pela qual ocorreram as entrevistas. A frente deste nimero, foi apontada a
letra “O” para indicar os professores ouvintes, e a letra “S” para designar os docentes surdos.
Dessa forma, os participantes séo: P1-O, P2-O, P3-O, P4-O, P5-O, P6-S, P7-S, P8-S e P9-S.
Foram feitos recortes das principais falas ligadas as categorias previamente estabelecidas, e as
analises foram realizadas seguindo os elementos do sistema da Avaliatividade (MARTIN;
WHITE, 2005), com enfoque no subsistema de Atitude.

4.1 Categoria 1- Aspectos positivos e negativos de sala de aula/ da disciplina

Para apresentar a analise da primeira categoria, optei por formar duas subcategorias:
“aspectos positivos” e “aspectos negativos” de sala de aula e da disciplina de Libras no ensino
superior. A categoria 1 reuniu as respostas das seguintes perguntas aplicadas no questionario:
1) Fale um pouco sobre o seu trabalho, comente sobre aspectos positivos e negativos a respeito
de suas aulas/sala de aula;

2) Qual seria sua opinido sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos” como politica
linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc.?

A resposta dada pelos participantes a estas questbes me auxiliara a responder as
perguntas de pesquisa: Como os professores de Libras veem/entendem sua préatica pedagogica?
Como os professores avaliam o ensino da Libras no ensino superior?

Seguindo a proposta de Eggins e Slade (1997), foram selecionadas as respostas de todos
0s participantes em um anico arquivo e criei uma Wordlist, a fim de identificar os elementos
Iéxico-gramaticais positivos e negativos que pudessem indicar avaliagfes sobre a disciplina de
Libras. A partir desta lista, selecionei, por ordem de frequéncia até o nimero 200, todas as
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entradas que poderiam indicar positividade e negatividade. Fizeram parte dessa contagem as
palavras que envolviam sufixos flexionais e derivacionais, 0s quais ndo alteravam o sentido

negativo/positivo da palavra.

Quadro 4- Relacéo das palavras que indicam negatividade- Categoria 1

Palavras negativas Frequéncia Porcentagem
Né&o 121 vezes 2,09%
Pouco(s)(quinho) 17 vezes 0,29%
Negativo(s)(a) 12 vezes 0,21%
Basico(a)(s) 12 vezes 0,21%
Diferente(s) 11 vezes 0,19%
Falta(m)(ando) 9 vezes 0,16%
Nada 8 vezes 0,14%
Menos 5 vezes 0,09%

Quadro 5- Relacéo das palavras que indicam positividade- Categoria 1

Palavras positivas Frequéncia Porcentagem
Sim 14 vezes 0,24%
Gostar(o)(a)(am)(avam)(ndo) 14 vezes 0,25%
Interesse(ante)(ssam)(ados) 12 vezes 0,21%
Positivo(s) 11 vezes 0,19%
Consigo(a) 9 vezes 0,16%
Importante 8 vezes 0,14%
Bom(a) 9 vezes 0,15%
Verdade 7 vezes 0,12%
Bem 5 vezes 0,09%

A partir das informacdes fornecidas pela Wordlist, pude elaborar os Quadros 4 e 5, que
auxiliaram na escolha dos termos para a realizacdo das listas de concordancia. Embora as
respostas apresentassem muitas autoavaliacbes e avaliagfes de terceiros, priorizei a
permanéncia delas na Categoria 2, selecionando para a Categoria 1 os excertos que focalizavam,
de maneira mais explicita as avaliagdes da disciplina e dos fatores externos a ela. Conquanto,
separei 0s excertos por categorias, mas ndo foi possivel que esta acéo se concretizasse em sua
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totalidade, pois, em boa parte dos casos, pude constatar que alguns professores se valiam da
avaliacdo que faziam dos alunos, ou de si mesmos, para avaliar a disciplina e as caracteristicas
ligadas a ela. Dessa forma, é possivel que 0 mesmo excerto apareca em mais de uma categoria,
pois ao mesmo tempo que o professor, por exemplo, avalia seus alunos (Categoria 2), ele indica
essa avaliagdo como um ponto positivo da disciplina (Categoria 1).

Advindos das listas de concordancia, para a analise de todas as categorias fizemos uma
selecdo prévia dos excertos competentes a elas. Por meio dessa selecdo foi possivel se ter um
panorama geral das respostas dos participantes (quadros disponiveis nos apéndices deste
trabalho). A partir desta primeira selegdo de excertos, escolhi alguns para serem analisados. Nas

andlises, destaquei os elementos avaliativos em negrito e os itens avaliados em sublinhado.

4.1.1 Concepc0es positivas

Dando seguimento a segunda etapa da proposta de analise de Eggins e Slade (1997),
selecionei alguns exemplos para que 0s elementos léxico-gramaticais pudessem ser

interpretados e discutidos, uma vez que ja foram identificados.

Excerto (14)

[...] As vezes vocé tem um colega de classe que tem algum problema, alguma deficiéncia, e
vocé passa a ver aquilo de modo diferente, isso a disciplina possibilita muito [P3-QO]

Neste primeiro excerto do capitulo (14), foi verificado no discurso da professora um
julgamento de normalidade por meio da expressdo “algum problema”, que remete a uma
condi¢do negativa que um colega do aluno possa ter. Essa concepcdo “desfavoravel” das
pessoas ditas “normais” em relagdo as deficientes é transformada, na visdo da professora,
quando o discente cursa a disciplina de Libras. Ela faz uma apreciagdo positiva de valoragéo
por meio do epiteto “diferente”, quando avalia a concepg¢do da circunstancia de deficiéncia do
outro. Neste caso, a apreciacdo remete também a um julgamento de tenacidade do aluno em
relacdo ao outro, que teve sua visdo remodelada gracas a disciplina, apreciada positivamente

pela professora.

Excerto (15)

[...] Depois que eles comecam a pesquisar, eles ficam loucos [...] Eles ficam
motivadissimos, e isso eu vejo que é bom, né, porque desperta o interesse. [P5-0]
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Percebe-se em (15) uma avaliacdo de afeto que a professora faz dos alunos que
promovem pesquisa e que ficam agugados pela disciplina. Ela usa os atributos intensificados
“motivadissimos” e “loucos”, para indicar uma avaliagdo de afeto positivo de satisfagao dos
alunos, que é proporcionada/motivada pelos discentes que cursam Libras. Dessa forma, ela
implicitamente faz uma avaliagdo positiva da disciplina. Martin; White (2005, p.48) dizem a
respeito da gradacdo com que o0s sentimentos sdo apresentados, podendo variar entre alta, média
e baixa intensidade. Nesse caso, em uma escala de equilibrio, pode-se classificar “loucos” e
“motivadissimos” como sendo de alta intensidade.

Mais adiante, a docente faz uma apreciacdo positiva de valoracdo da conduta de
pesquisar por parte dos discentes. A professora diz que a partir de temas estudados, 0s alunos
vao se envolvendo e se interessando e manifestam essa avalia¢do utilizando o atributo “bom”.
Mais adiante, a docente retoma a avaliacdo da disciplina destacando uma apreciagédo positiva
de reagdo que a matéria causa nos alunos por meio do processo mental “despertar” e do atributo

“interesse”.

Excerto (16)

[...] Eu acredito que o0 ensino para ouvintes seja um aspecto positivo por causa da Libras. Por
outro lado, se o ouvinte utiliza a fala eu ndo consigo compreender o portugués. [P7-S]

Quando perguntado sobre o0s aspectos positivos da disciplina, P7-S traz uma concepgao
diferente, mais ampla e talvez mais significativa para os surdos, se comparada aos demais
participantes. Ele afirma que o aspecto positivo da disciplina comeca pelo ensino da Libras para
os alunos ouvintes. Ele traz o atributo “positivo” para fazer uma apreciacdo de valoracdo
positiva do ensino de Libras a esse publico. Em correspondéncia, se julga incapaz de
compreender o portugués oral que € utilizado pelos estudantes, deixando nas estrelinhas ser isto
um aspecto negativo. Este excerto apresentou uma particularidade diferente, se comparado aos
outros. Enquanto os ouvintes apresentavam questdes voltadas mais para a parte “burocratica”
da disciplina, como ementa e carga horaria, P7-S exp6s um outro lado ndo apontado pelos
demais, mostrando assim a singularidade da perspectiva dos surdos em relagéo a disciplina e a
visdo do mundo.

Essa situacdo se deve ao fato da longa trajetéria de lutas do povo surdo pela
regulamentacéo da Libras como lingua, bem como por sua difusédo e pela incluséo do surdo no
ambito social e educacional. P7-S é o participante mais velho do grupo de entrevistados e,

consequentemente, deve ter vivido e lutado em prol da comunidade surda e da Lingua de Sinais
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até a conquista da aprovacdo da Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002) e do Decreto 5.626/05
(BRASIL, 2005). Essas legisla¢es amparam o inicio do ensino da Libras nas IES, entre outras
questdes educacionais. Dessa forma, para o entrevistado, é positiva a presenca da Libras como
disciplina na graduacdo para que os ouvintes aprendam a lingua e se comuniquem com 0s

surdos, fortalecendo o processo de inclusdo dessa comunidade que é minoria linguistica.

Excerto (17)

[...] Positivo é... 80% da sala tem interesse, tem curiosidade, tem algum propdsito em fazer
a disciplina, ndo sé a questdo da obrigacdo. [P2-O]

Em (17) a professora concentra sua avaliacdo nos aspectos da disciplina, na
receptividade dos alunos para com o aprendizado da lingua. Ela assume o papel de avaliadora,
e expressa sua opinido acerca dos alunos por meio dos atributos “interesse” e “curiosidade”.
Quando ela diz “sala”, na verdade quer dizer “alunos”. Portanto, & perceptivel em (17) um
julgamento positivo, de estima social, normalidade. A professora mostra no discurso que o0
“lado positivo” de sala de aula sdo os sentimentos de interesse e curiosidade que os alunos tém

com relagdo a disciplina.

Excerto (18)

[...] No decorrer das aulas 0s alunos vao apaixonando tanto, eles vdo gostando tanto que chega
em um determinado ponto do curso que ninguém esta la mais por obrigacdo, e eu acho que
isso € a coisa mais maravilhosa do curso. [P3-O]

Diferente do excerto (17), em (18) a professora destaca como aspecto positivo a
satisfacdo dos alunos, que é desenvolvida no decorrer do semestre. Enquanto no exemplo (04),
a maioria dos discentes ja possui uma pré-disposigdo (“interesse” e “curiosidade’) por cursar a
disciplina de Libras, no recorte (18), a professora explica que o envolvimento dos alunos com
a lingua surge no transcorrer das aulas. A categoria de afeto tipo felicidade é explicitada por
meio dos processos mentais “apaixonando” e “gostando”. A docente se apresenta como o que
Martin; White (2005, p.59) chamam de avaliador adicional, conceituando como a pessoa que
fala a respeito do sentimento do outro, mas ndo o vive ou experiéncia. Ela diz que no inicio o0s
discentes pareciam estar na sala apenas por cumprimento da grade curricular, mas que com o
tempo eles foram se envolvendo com a lingua e sentindo prazer em aprendé-la. Portanto, a
professora se vale do adjunto de circunstancia “tanto” para acentuar 0 comportamento de seus

alunos que, de uma maneira implicita, sdo avaliagfes positivas sobre suas aulas.
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4.1.2 ConcepgOes negativas

Utilizando o mesmo processo de selecdo dos excertos positivos, seguem, abaixo, as

analises dos exemplos negativos.

Excerto (19)

[...] negativo eu acho que as vezes por ser uma disciplina que ainda é algo novo, que
nem todo mundo aceita, que estd comecando agora, que agora que esta divulgando.
[P3-0]

Em (19) pude verificar que a professora faz uma apreciacdo negativa de reacéo-
qualidade sobre a disciplina de Libras, quando menciona o atributo “novo”, bem como o
processo mental “comecando” e o advérbio de circunstancia/extensdo “ agora”, para avaliar o
ensino incipiente da lingua, que ainda esta em fase de ajustamento no ensino superior. A
docente também faz um julgamento de tenacidade dos alunos pelo processo “aceitar”, indicando
que n&o sdo todos que possuem interesse ou afeicdo por cursar a disciplina, ainda que ela faga
parte da grade curricular. A Libras é uma lingua que comecou a ser ensinada “recentemente”,
se comparada a outras. O Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) determinou que as IES tinham até
o final do ano de 2015 para adicionar a lingua como disciplina obrigatéria na grade curricular
dos cursos de licenciatura. Dessa forma, a Libras ainda é uma novidade para a maioria dos
universitarios e, devido a esse motivo, € esperado que, com o tempo, a comunidade académica

se conscientize da importancia da disciplina e tenha ciéncia de sua presenca nesses cursos.

Excerto (20)

[...] Negativo eu acho que é pouco tempo pra muito conteado, pra uma base de teoria, de
vocabulario de sinais pra ajudar na comunicacéo. [P2-0]

Excerto (21)

[...]O que eu acho de negativo € a proposta por ser uma questdo muito basica [...] E realmente
assim, o0 que a gente trabalha e constr6i como proposta da ementa, em cima da ementa e dos
conteidos que serdo trabalhados € muita coisa. Por mais que seja basico, € muita coisa pra
pouco tempo. [P4-0O]

Em (20) a professora demonstra uma apreciacdo negativa de composicao de equilibrio
por meio dos adjuntos de circunstancia “pouco” e “muito”. Ao fazer esse jogo de palavras, ela
quer demonstrar a descompensacao que acontece na disciplina, ou seja, um ponto desfavoravel
da disciplina é da grande quantidade de contetidos versus o pouco tempo disponivel para que

eles sejam trabalhados.
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J& no excerto (21), a professora inicia seu discurso com uma apreciacao de valoragdo
negativa da ementa da disciplina. Ela usa o atributo “negativo” para se referir a proposta da
disciplina, que é trabalhada em sala e, em seguida, utiliza o atributo “basica” para aprecia-la
negativamente, intensificando com o adjunto de circunstancia “muito”. Em seguida, ocorre
uma fala semelhante ao exemplo (20), na qual a professora faz uma avaliacdo de apreciacdo
negativa de composicao, indicando, por meio dos adjuntos “muita” e “pouco”, a desarmonia

entre a extensa quantidade de conteldos para a pouca carga horaria da disciplina.

Excerto (22)

[...] (adisciplina) Na primeira de nivel elementar € perceptivel que os alunos ndo conseguem
ter uma fluéncia, sessenta e quatro horas é pouco, muito fraco, ruim. [P7-S]

No excerto acima (22), P7-S fala da disciplina de Libras 1 que € ofertada nos cursos de
licenciatura. O professor faz uma apreciacdo negativa de composicao da disciplina por meio do
epiteto “elementar” e julga como negativo o feedback dos estudantes em resposta a isso. O
processo mental “conseguem”, precedido pelo advérbio de circunstancia “ndo”, marca um
julgamento de estima social do tipo capacidade negativa de desenvolvimento dos alunos a fim
de que adquiram fluéncia na lingua. Com relacdo a carga horaria, o participante se utiliza dos
atributos “pouco”, “fraco” e “ruim” para fazer uma apreciagdo negativa de reacdo-qualidade
sobre a quantidade de horas que € dispensada a disciplina. O problema da baixa carga-horéria
é um relato apontado por praticamente todos os participantes, e isso influencia diretamente no
aproveitamento dos alunos, como mostrado pelos estudos de Pereira (2008), Benassi; Duarte
(2012), Lemos; Chaves (2012), e de outros.

Excerto (23)

[...] A_metodologia pra ensinar Libras, infelizmente, ainda ta4 naquela assim, eu fago o sinal,
vocé observa e repete. Infelizmente a gente ainda td nessa porque nao temos condicOes
palpéaveis pra poder ter o material.

[P1-0O]

A avaliagdo explicita em (23) foi concentrada pela participante no adverbio
“infelizmente”, que indica uma apreciagdo de valoracdo negativa sobre a metodologia
empregada no ensino de Libras. Essa forma de ensinar citada pela professora, “eu fago o sinal,
vocé€ observa e repete”, corresponde aos processos de compreensdo visual Reativa e de
expressdo Imitativa, abordados por Gesser (2012, p.136) como uma das maneiras de promover

a expressividade do aluno em sala, parte do processo de ensino-aprendizagem. A autora diz que
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essas “imitacdes linguisticas”, recorréncia exaustiva dos sinais, ndo devem ser prolongadas
durante as aulas, pois a mera repeticdo ndo propicia o aprendizado. P1-O vincula o emprego
desta lamentavel metodologia a auséncia de disponibilidade de materiais que podem auxiliar na
realizacdo de uma aula mais dinamica, de melhor qualidade. A insuficiéncia de materiais
didaticos voltados para o ensino de Libras ndo é um aspecto negativo apontado somente por

esta professora, mas também por outros entrevistados.

4.1.3 Anélise geral da Categoria 1

Analisando a categoria 1, os excertos analisados, em sintese, mostram que, de acordo
com o discurso dos professores, houve mais pontos negativos em relacao a disciplina de Libras
e a sala de aula (gréfico 2) do que positivos (grafico 1). Foram apontados 0s seguintes aspectos
positivos: o recebimento de apoio por parte de superiores para solucionar problemas voltados a
disciplina, a existéncia de legislacdes que ampararam a criacdo da disciplina, a discussdo de
assuntos importantes ligados a temética da surdez, o prazer e dedicacdo dos professores pela
sala de aula, a oportunidade que o aluno ouvinte tem de aprender a Libras como lingua para se

comunicar com o surdo e, como 0 ponto mais assinalado, o interesse dos alunos pela lingua.

Gréfico 1- Aspectos positivos de sala de aula e da disciplina

Apoio para solucionar problemas
Legislacdo de amparo a disciplina
Interesse dos alunos

Discussado de tematicas importantes
Prazer/dedicacdo pelas aulas

Possibilidade do ouvinte aprender Libras

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Quantidade de participantes

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em maior nimero do que 0s positivos, 0s pontos negativos indicados pelos professores
foram: a frustracdo dos alunos em estudar teoria na disciplina, a proposta de ensinar uma lingua
em apenas um semestre, a insuficiéncia de materiais e suporte adequado para o
desenvolvimento das aulas, a heterogeneidade da sala, o desinteresse dos alunos, a dificuldade
que os professores surdos tém em compreender a Lingua Oral dos estudantes, a lacuna de
detalhamento dos contetudos apresentados na ementa, a auséncia de uma politica linguistica

estruturada e o ponto citado por quase todos os professores, a baixa carga horaria da disciplina.

Gréfico 2- Aspectos negativos de sala de aula e da disciplina.

Auséncia de politica linguistica estruturada
Ementa evasiva [
Dificuldade de compreender os alunos
Desinteresse dos estudantes
Heterogeneidade da sala
Baixa carga horaria
Falta de suporte e material

Proposta muito bésica

Frustracdo dos alunos com a parte..

o
[EEY

2 3 4 5 6 7 8 9
Quantidade de participantes

Fonte: Dados da pesquisa.

Em se tratando das avalia¢Oes, a maior parte apresentada nesta primeira categoria foi a
de apreciacdo, visto que o foco avaliativo era a disciplina de Libras. “Com apreciacao, é
possivel recorrer aos significados que interpretam avaliagdes sobre as ‘coisas’, especialmente,
as coisas que fazemos e performances que damos”® (MARTIN;WHITE, 2005, p.56). Em
segundo lugar, aparecem as ocorréncias de julgamento, quando os professores avaliam a
disciplina, utilizando da avaliacdo de seus alunos ou de suas autoavalia¢gbes. Em ultimo lugar

de frequéncia, apresentam-se as avaliagdes de afeto. Na proxima categoria de analise, abordo

® Tradugdo nossa da citagdo: “With appreciation we turn to meanings construing our evaluations of ‘things’,
especially things we make and performances we give” (MARTIN;WHITE, 2005, p.56).
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as avaliacOes que os professores fazem de sua atuagcdo como docentes, bem como das outras
pessoas, as quais estdo ligadas, de forma direta, a disciplina de Libras que € ministrada no

ensino superior.

4.2 Categoria 2- Autoavaliacdo docente e avaliagdo de terceiros.

Para a anélise da Categoria 2, ndo separei as respostas dos participantes por perguntas,
como na Categoria 1. Isso porque ao longo de todo o corpus pude encontrar varias
autoavaliacGes dos professores e avaliagdes de terceiros, mesmo quando ndo ocorreu uma
pergunta especifica sobre este assunto ao docente. Dessa forma, analisei nesta categoria 0s
dados do corpus inteiro, sem divisdes por perguntas. N&o obstante, as perguntas da entrevista
que mais geraram respostas para esta categoria foram:

1) Como vocé se autoavalia na funcdo de professor de Libras?

2) Vocé acha que € um bom professor?

3) Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? VVocé acredita que ela precisa ser mudada
em algum aspecto?

4) Como € a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o

departamento em que trabalha?

A resposta dada pelos participantes a estas questdes auxiliard a responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Como os professores de Libras veem/entendem sua pratica pedagogica?
Dando prosseguimento as andlises, fiz uma busca na Wordlist do corpus, por ordem de
frequéncia, dos pronomes e nomes que poderiam indicar autoavaliagdes dos professores e
avaliacdes de terceiros. Com o intuito de organizar melhor as andlises dividi esta categoria em
duas subcategorias:

1) Autoavaliagdes dos professores;
2) Avaliages de terceiros;

A partir dessa divisé@o, foi elaborado o Quadro 6, com 0s pronomes e nomes que
poderiam indicar autoavaliagOes dos professores, e 0 Quadro 7, com elementos que sugerem
avaliacOes de outras pessoas no discurso. Embora a entrada “professor” tenha sido usada por
alguns participantes para fazer autoavaliagdo, a maior parte dos excertos indicava avaliagéo de

terceiros. Dessa forma, ela foi direcionada ao Quadro 7.
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Quadro 6- Relacé@o dos pronomes e nomes que atraem autoavaliacgoes

Palavras positivas Frequéncia Porcentagem
Eu 689 vezes 4,03%
Gente 101 vezes 0,58%
Mim 30 vezes 0,17%

Quadro 7- Relacédo dos pronomes e nomes que atraem avaliacdes de terceiros

Palavras positivas Frequéncia Porcentagem
Ele(a)(s) 360 vezes 2,07%
Aluno(a)(s)(ninhos) 201 vezes 1,16%
Vocé(s) 136 vezes 0,78%
Professor(a)(es) 109 vezes 0,62%
Surdo(a)(s) 106 vezes 0,62%
Sala 59 vezes 0,34%
Turma(s) 42 vezes 0,24%
Intérprete(s) 29 vezes 0,17%
Pessoa(s) 20 vezes 0,12%
Grupo(s) 15 vezes 0,08%
Coordenacdo(res)(dora) 11 vezes 0,06%
Pessoal 4 vezes 0,02%
Colegas 2 vezes 0,01%

4.2.1 Autoavaliacdes dos professores

Excerto (24)

[...] Entdo eu ndo minto para os alunos. Em seis meses, que ndo sdo seis meses, que séo quatro
meses de aula, trinta e quatro encontros: “Vocé ndo vai sair daqui com fluéncia na Libras!” [P2-
Q]

Em (24) percebe-se um julgamento positivo de sanc¢do social do tipo veracidade, por
meio do processo mental “minto”, acompanhado pelo adjunto de circunstancia “ndo”. Martin;
White (2005) explicam que esse tipo de julgamento esta ligado ao comportamento de carater
das pessoas. A professora quer mostrar com essa avaliagdo quédo verdadeira ela é perante 0s

alunos, ndo omitindo deles a informacé&o de a disciplina ndo Ihes oferecerd a fluéncia na Libras.
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Excerto (25)

[...] sempre estive sozinha buscando formas de ensinar, estratégias e consigo ensinar. Eu sofro,
mas aprendo muito [...] Eu preciso aprender, e sei que sozinha sou capaz. [P8-S]

Jano excerto (25), a professora expde que, apesar de sua condi¢do desfavoravel “sempre
sozinha”, ela se julga capaz de estar em sala e ensinar o contetido aos seus alunos. O processo
mental de afeto “sofro” expressa um alto nivel de afeto, do tipo infelicidade, em contrapartida
aos processos mentais cognitivos “consigo” e “aprendo”, que dizem de seu potencial em
sobressair as dificuldades. Dessa forma, esse exemplo é marcado pelo julgamento de estima
social do tipo capacidade que a professora faz de si mesma. Gesser (2012, p.112) diz que grande
maioria dos professores surdos sente-se privilegiada por estar na condi¢cdo da docéncia, pois a
maioria deles “carregam o estigma da incapacidade, pois sdo vistos na sociedade como pessoas
deficientes que usam uma lingua que ninguém entende, desprovida de prestigio social”. Dessa
forma, P8-S expbe que, apesar das barreiras e angustias que enfrenta por estar em sala, tem a

conviccao de sua capacidade como profissional.

Excerto (26)

[...] eu vejo que melhorei em muitos aspectos com 0s meus alunos. Eu ja sou um pouco mais
paciente, tenho mais seguranca nas minhas aulas. No inicio eu era muito inseguro. [P6-S]

Excerto (27)

[...] Agora ser boa professora...se VOCé perguntasse se eu sou uma boa professora, se vocé
perguntasse para mim eu diria: “Nossa, eu sou maravilhosa!”” Mas néo sei...(risos). [P3-O]

Em (26) o professor comeca o excerto por meio do processo mental “melhorei”, com
uma avaliacdo positiva de julgamento, do tipo capacidade. Em seguida, faz uma autoavaliacéo
de julgamento/tenacidade utilizando o atributo “paciente”, indicando qudo confidvel ele é. O
atributo “seguranga” descreve sua emogao de afeto/seguranca, relativa a sua atuacdo. Almeida
(2010a, p.51) diz que esse tipo de avaliacdo esta associado a condicdo de bem-estar do
individuo, em relagdo ao ambiente que, de acordo com o professor, ja foi “inseguro”. Ja em
(27), P3-O faz uma autoavalia¢do explicita de julgamento/normalidade por meio do atributo

positivo “maravilhosa”, mostrando como incomum e especial ela é.

Excerto (28)

[...] os alunos falam que eu Sou um pouco carrasca, um pouco... é...ndo é chata! [P2-O]
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Logo acima, analisando o exemplo de P2-O verifico uma avaliacdo implicita. A
professora se valia por meio da fala de seu aluno para fazer uma avaliagéo de julgamento do
subtipo tenacidade sobre si, empregada por meio do atributo “carrasca”, atenuada pelo adjunto

(3

de circunstancia “pouco”. Mais a frente, ela recorre ao atributo “ ndo chata” para indicar
satisfacdo positiva sobre a avaliacdo realizada pelos alunos. No contexto do discurso, a
professora explica que a avaliagdo que “os alunos” fazem dela ¢ justificada pela rigidez e
severidade com que trata o processo de ensino, determinando um cronograma especifico para

0 cumprimento das atividades da disciplina ao longo do semestre.

4.2.2 AvaliacOes de terceiros
Excerto (29)

[...] Eu sinto muito mal por ser contrato, fico de escanteio. Os concursados sao melhores,
“nariz empinado”, eu sinto mal com isso. [P8-S]

Em (29) “o outro” avaliado pelo professor, neste caso, S0 0S professores concursados
ou efetivos, uma vez que o docente avaliador se enquadra no regime de contrato temporario.
Antes de avalia-los, P8-S faz uma autoavaliacdo de afeto do tipo infelicidade por estar na
condicdo de contrato, acrescida de uma insatisfagdo por meio do atributo “de escanteio”,
descrevendo sua condicdo de sentimento negativo sobre a acdo. Adiante, a professora julga
negativamente os professores concursados por meio dos atributos “melhores” ¢ “nariz
empinado”. Assim, por mais que “melhores” remeta a uma condi¢do positiva, neste caso a
avaliacdo é negativa, pois a professora se utiliza do atributo de maneira critica, indicando uma
posicao privilegiada deste grupo (os concursados) frente aos contratados. Por isso, tem-se um
julgamento de sancdo social do tipo propriedade, visto que estes atributos se equivalem ao
inglés snobby que, segundo Martin; White (2005, p.53) compreende as avaliacGes referentes a
ética. Por fim, a docente repete a autoavaliacao feita por ela no inicio, retomando a infelicidade

e descontentamento sentidos frente a essa situagdo por meio do atributo “mal”.

Excerto (30)

[...] Do grupo gestor eu tenho um suporte muito grande, de alguns coordenadores eu tenho
alguma resisténcia maior. [P5-0]

Diferente de P7-S, em (30) P5-O avalia o grupo gestor fazendo uma avaliagdo positiva
de satisfacdo por meio da expressdo “suporte muito grande”. Ja com relagdo a coordenacdo, a
avaliacdo é de afeto negativo de insatisfacdo, pois provavelmente ela oferece menos apoio a

professora em comparagdo ao grupo gestor.
66



Excerto (31)
[...] s@o umas trés &reas misturadas de alunos, e eles sdo bem interativos. [P4-O]

Excerto (32)

[...] Quando eu chego em sala ndo os conheco, os alunos ficam tdo sérios, parecem
emburrados, e eu me sinto muito mal com isso. Entdo eu junto com a intérprete vou explicando
tudo e eles permanecem muito quietos, € o jeito deles. Eu fico admirada com isso. Eles me
veem assim por causa da minha surdez [...]. [P9-S]

Tanto em (31) quanto em (32) os docentes P4-O e P9-S avaliam os estudantes. No
primeiro exemplo, tem-se um julgamento positivo de capacidade, na qual a professora retrata
por meio do atributo “interativos” a qualidade especial os alunos.

Jaem (32), P9-S faz um julgamento negativo de normalidade dos alunos que, de acordo
com Martin; White (2005, p.54) diz do comportamento, nesse caso, ndo usual do individuo. A
docente se utiliza dos atributos “ tdo sérios” e “parecem emburrados” para expor o nivel de
comportamento dos alunos quando ela estd com eles em sala pela primeira vez. Logo apds, ela
expressa a atitude de afeto/infelicidade com essa situacdo quando emprega o epiteto “mal” para
descrever seu estado emocional. Dando continuidade a situacao, ela justifica a conduta negativa
“quieta” deles, empregando um julgamento de normalidade com o atributo “jeito deles”.

A docente entdo faz uma apreciagéo de reacdo impacto que a situagdo constrangedora
causou nela, utilizando o atributo “admirada”. Por tltimo, ela faz um julgamento negativo da
visdo dos alunos com relacéo a ela, devido a sua condicdo de surdez. Trata-se de uma avaliacdo
negativa, de capacidade. Este exemplo remete a mesma circunstancia do exemplo (25). Gesser
(2012, p.112) fala destas situacfes desnecessarias causadas por comportamentos inapropriados
de pessoas que desconhecem os aspectos culturais e discursivos dos surdos. Por outro lado, traz
a tona que “o olhar do professor surdo em relagdo aos ouvintes pode sempre remeté-lo a sua
situagdo de inferioridade”. A autora afirma que “o surdo tem sempre transitado sobre uma corda
bamba, driblando a desconfianca do ouvinte quanto a sua capacidade” (GESSER, 2012, p.114).
Neste exemplo, pode-se perceber justamente essa situacdo por parte da professora que,

provavelmente, possui marcas negativas enraizadas em sua vida.

Excerto (33)

[...] Eu interajo com os outros professores, mas alguns ndo interagem comigo, as vezes tem
alguns problemas porque eles s&o fracos, o ensino é fraco, precisam fazer um didlogo, uma
brincadeira, interagir, atividades... por isso que 0s alunos ndo gostam deles. [P9-S]
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E possivel analisar, neste excerto de P9-S, trés principais avaliacdes. A primeira é um
julgamento de capacidade negativa que a docente faz de outros professores de Libras, por meio
do atributo “fracos”. Em seguida, ela faz uma apreciacdo negativa de composi¢do por
complexidade do ensino desses professores, por meio do atributo “fraco”. Dessa forma, essas
questdes apresentadas, professores “fracos” e ensino “fraco”, geram uma avaliagdo de
afeto/insatisfacdo dos alunos pelos outros professores. Todas essas avaliacbes me fazem ter a
percepcao de que o participante faz uma autoavaliagéo vinculada a sua metodologia como boa,
agradavel, pois dava entender que faz brincadeiras e interage positivamente com o0s alunos,

condigdes contrérias a de seus colegas.

4.2.3 Avaliacdo geral da Categoria 2

Verificando os exemplos analisados, € possivel constatar um maior ndmero de
autoavaliacGes positivas do que negativas, como mostrado na Figura 6. Por diversas
circunstancias, mesmos sendo uma disciplina com tantos obstaculos, como retratado na
Categoria 1, os professores se avaliam como uma figura motivadora, cheia de qualidades e

determinante para o sucesso das aulas e para 0 andamento positivo da disciplina.

Figura 6- Autoavaliagdes positivas e negativas dos professores- Categoria 2

* Prazer pela docéncia;

* Ser rigido demais;

*Cagador de novas metodologias e

materiais de apoio motivadores; Auséncia de qualidade,
atendimento aos alunos,

devido a grande quantidade
deles e ao tempo da

iacdes positivas

* Conscientizador da realidade do
surdo e de sala de aula;

I|eAeoiny

©
z *Ser um profissional bilingue; disciplina;
3 * Ser um professor: sincero; * Causador de frustra¢do nos =
2 dedicado; dindmico; compreensivo;|  alunos com o ensino de )
amigdvel: encorajador; eficaz, contetdos tedricos. ﬁ‘
usudrio das tecnologias; estratégico,
reflexivo e capaz. g
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Fonte: Elaborado pela autora
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Em se tratando da avaliagéo de terceiros, foram avaliados pelos professores as seguintes
pessoas: alunos, outros professores, o intérprete, o grupo gestor, coordenador(a), o surdo, e até
a propria pesquisadora, que foi usada como exemplo pelo participante P7-S. Dessa forma, o
cenario da Figura 6 inverte de posicdo quando o assunto é avaliacdo de terceiros. A essas
pessoas, principalmente aos alunos, de maneira geral houve mais avaliagdes negativas do que
positivas. A citagdo destas pessoas no discurso mostra que, de alguma forma, elas fazem parte
da atuacdo dos professores de Libras, constituindo personagens participantes de sua pratica
pedagdgica.

Como fundamental conceito para o processo de ensino-aprendizagem da Libras, na
proxima categoria serd analisada a concepg¢do de linguagem que esses profissionais tém a

respeito do ensino da Libras no ensino superior.

4.3 Categoria 3- Concepcao de linguagem dos professores

Diferente das demais, a Categoria 3 contou com a anélise das respostas dos participantes
referentes a uma sO pergunta do questionario:

1) Qual sua concepcéo de linguagem quando prepara suas aulas?

Aglomeramos em um Unico arquivo todas as respostas dos participantes e fizemos uma
Wordlist para ver os itens que mais apareciam, por ordem de frequéncia (figura 7). Entretanto,
como se tratava de uma questdo conceitual, voltada para a “concep¢ao de linguagem”, com
possibilidades de respostas abertas, sem a existéncia de elementos Iéxico-gramaticais que
pudessem ser utilizados para indicar avaliacdes especificas desta categoria, a aplicacdo da

ferramenta computacional WordSmith néo foi viavel.
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Figura 7- Wordlist da Categoria 3
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Fonte: Dados dé ﬁesqmsa.

Dessa forma, optamos por selecionar manualmente alguns trechos do discurso dos

participantes.

Excerto (34)

De linguagem... ela estd muito relacionada com as habilidades é...como eu posso dizer...as
habilidades de comunicagéo. [...]

Libras pra qué?

Pra licenciatura que a gente trabalha é uma porta que tende o professor ter a capacidade de uma
inteiracdo bésica. [P4-O]

Excerto (35)

[...] eu preciso entender esse sujeito para saber como lidar com ele. Entdo ndo é a lingua em si,

ndo é a estrutura linguistica, ndo é a gramatica, ndo € como eu vou organizar 0s sinais, nao é

fazer o portugués sinalizado ou glosa. Mas é eu entender quem ¢ aquele sujeito, e o que aquele

sujeito precisa, qual é o elo de comunicagédo, porque dai eu entendo o sujeito e aprendo a lingua.

[P5-0]

Analisando os excertos dessa categoria, percebe-se um ndo entendimento claro dos
professores sobre a tematica “concep¢ao de linguagem”, com relagdo a disciplina. Como a
maioria das falas ndo possui avaliagdo, nos abstemos de fazer uma analise pautada no sistema
de Avaliatividade. Durante a entrevista, questionei os professores mudando, algumas vezes, a

forma como a pergunta foi aplicada, a fim de que pudessem compreender melhor o objetivo da
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questdo (exemplo 34). A partir disso, alguns conseguiram responder parcialmente a pergunta,
outros nao.

A maioria dos professores afirmou que sua concepc¢éo de linguagem é entrelacada com
0 objetivo de se comunicar. O ensino de Libras na licenciatura foi pautado em uma concepcao
de linguagem que visa a comunicacdo dos discentes ouvintes com pessoas surdas (possiveis
alunos, familiares e etc.). Outros professores ja vislumbram a perspectiva da Libras advinda do
individuo surdo, portador de cultura singular (exemplo 35). Neste caso, a concepcao de
linguagem parte, primeiramente, de conhecer o sujeito surdo, e depois sua lingua. Para o
professor que possui essa visao, a linguagem abarca ndo so a lingua em si, mas todo um conjunto
de carateristicas do individuo que se utiliza da lingua e de fatores que possibilitam a inteiracdo

com ele.

Excerto (36)

A minha concepgdo de linguagem é que ela é muito diversificada, muito ampla, tem vérias
maneiras que eu posso utilizar a linguagem para ensinar meus alunos [...]. Eu posso usar a
linguagem visual, por exemplo [...] [P6-S]

Excerto (37)

[...] N&o sei. Essa pergunta € muito dificil. Por exemplo, eu olho os contetdos e vejo por
exemplo os parametros, penso nos alunos e planejo uma aula colocando os pardmetros, é isso?
[P9-S]

Excerto (38)

[...] Ai vocé me apertou sem abracar. N&o, eu tenho a percepcao de que eu vou trabalhar a Libras
de forma visual, ndo sei se € essa a resposta que todo mundo pensa. [ P2-O]

Alguns professores se embaracaram, ndo souberam responder a pergunta (excerto 37),
outros remeteram o conceito de concepcao de linguagem a estratégias metodoldgicas de ensino
que séo constituidas por linguagem (excerto 36). A maior parte dos docentes confundiu o
conceito de linguagem com o de lingua, pois a relacionaram com a acdo de transmissdo de
contetido, com o ensino de sinais.

Estas analises evidenciam lacunas na formacdo da maior parte desses professores.
Apesar de todos serem formados em Letras Libras, é possivel que a graduacdo ndo os tenha
fornecido um conhecimento mais aprofundado sobre a tematica, sendo necessario 0

desenvolvimento de pesquisas em torno da tematica.
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4.4 Categoria 4- Desafios de sala de aula e questdes sobre avaliacéao

Semelhantemente ao procedimento metodolégico empregado na Categoria 3, ndo foi
utilizado para a andlise desta categoria o auxilio do programa WordSmith Tools. Optei por
selecionar os excertos manualmente, sem a utilizacdo da ferramenta, visto que neste espaco ndo
houve a busca de respostas por elementos léxico-gramaticais especificos, como na categoria 1,
que visava a pontos negativos e positivos da disciplina. Ou ainda, na Categoria 2, que buscava
por autoavaliacOes e avaliacGes de terceiros, assunto que me permitiu explorar o programa a
partir de elementos Iéxico-gramaticais especificos, que chamavam essas avaliagdes (Quadros 6
ev).

Com a transcricdo das entrevistas em maos, separamos as respostas dos participantes
referentes a duas questdes:

1) Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os contetdos na disciplina de Libras é um
problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

2) Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?

Juntamos, em um U{nico arquivo, somente as respostas referentes as perguntas
supracitadas e fizemos uma relacdo de todos os excertos que indicavam avaliacGes voltadas
para 0 assunto proposto (quadros disponiveis nos apéndices deste trabalho). A analise desta
categoria nos ajudara a responder a seguinte pergunta de pesquisa: Quais sao os desafios e
obstaculos enfrentados pelos professores de Libras em sala de aula? Com o objetivo de facilitar
a realizacdo desta etapa, dividimos os dados em duas subcategorias:

1) Considerages sobre a avaliacdo na disciplina;

2) Desafios de sala de aula.

4.4.1 Consideracdes sobre a avaliacao na disciplina

Segue abaixo a andlise dos exemplos direcionados a subcategoria que trata do processo
avaliativo dentro da disciplina de Libras.

Excerto (30)

[...] Na minha opinido é simples, porque eu reviso com os alunos os contedidos, desde o inicio
do semestre estou sempre revisando, mas como eu falei, para eles é uma parte problematica.
[P6-S]

72



Neste primeiro excerto da Categoria 4, podemos ver duas opinides de P6-S sobre o
processo empregado para avaliar os alunos, quanto aos contetudos ministrados na disciplina de
Libras. O participante se utiliza do atributo “simples” para fazer uma apreciacdo de composicéo,
do tipo complexidade, sobre a acdo do professor de avaliar os docentes. J& em contrapartida, se
valendo da vis@o dos alunos, e por parte deles, a situagdo € julgada como “problematica”. Ou
seja, para o docente como avaliador, avaliar € um ato simples, mas para os alunos, publico

avaliado, isto € um problema.

Excerto (31)

[...] preocupar se_ele vai construir da forma certa, se ele ndo esta fazendo ao pé da letra, l6gico,
eu corrijo ele para que isso ndo aconteca, mas falar assim que eu tenho um padrdo que da conta
de tudo, eu acho que ndo, acho que é um problema. [P2-O]

Em (31) é possivel vislumbrar uma preocupacéo da professora sobre a auséncia de uma
instrucdo padronizada que auxilie na avaliagdo dos alunos, que aprecie a qualidade de suas
producdes, além dos parametros da Libras, parte estrutural do sinal. A docente diz que se atenta
para que a produgdo linguistica do estudante seja feita de “forma correta”, sem ser “ao pé da
letra”. Analisamos aqui que a professora faz uma avaliagdo do tipo apreciagdo positiva de
composigdo quando descreve a maneira com que os alunos devem construir a sinalizagdo, por
meio do advérbio “de forma certa” e da expressao “ndo ‘fazendo’ ao pé da letra”.

Com o objetivo de mostrar sua competéncia, P2-O faz um autojulgamento de capacidade
por meio do processo material “corrijo”, indicando que fomenta a melhoria da producdo dos
alunos. O processo mental “acho”, assinalado mais a frente, indica a incerteza de que néo ter
uma referéncia tedrica que embase as avaliagdes, pode significar algo ruim, “um problema”

para a docente.

Excerto (32)

[...] Entdo eu penso que o processo avaliativo da disciplina €, ainda, como a ementa, estd muito
rasa. [P3-0]

Excerto (33)

[...] Tem algumas coisas que realmente orienta a gente, mas eu sinto falta disso, de algo mais
aprofundado. Eu acho que a avaliagdo é algo meio superficial se formos analisar. [P4-O]

Nos excertos (32) e (33), ambas as professoras fazem uma apreciacdo de composi¢éo
do processo avaliativo por meio dos atributos “rasa” e “superficial”. Em (32), P3-O ainda

compara esta caracteristica negativa a composi¢do da ementa. Em (33), P4-O faz uma avaliagéo
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negativa de afeto, mostrando sua insatisfacdo por meio da expressao “sinto falta disso”. Ela
indica a caréncia de um suporte literario mais aprofundado na &rea da Libras, que dé conta de

sustentar uma avaliacdo mais profunda, teoricamente orientada.

Excerto (34)

[...] Eles precisam ter expressdo, mas percebo que muitos ouvintes ndo conseguem ter,
engessam a face. [P9-S]

Excerto (35)

[...] V&o apresentar uma musica, ficam em pé, estatua, ndo tem movimentos e expressdes para
0 surdo entender.

Ja em (34) e (35) é realizado um julgamento de capacidade dos alunos por meio do
processo mental “conseguem” e existencial “tem”, acrescidos do adjunto de circunstancia
“ndo”. O participante diz que em sua maioria os aprendizes de Libras, especialmente os
ouvintes, ndo desenvolvem a expressdo facial, elemento que utiliza como item avaliativo das
producdes dos estudantes. Pela andlise deste trecho, o participante indica que avaliacdo na
disciplina deve ser pautada na visualidade, caracteristica basica da Libras.

Dessa forma, por se tratar de alunos ouvintes carregados de experiéncias orais, esse
processo de aquisicdo dos tracos visuais ndo se define como uma tarefa facil. Gesser (2006,
p.158) diz que “para o ouvinte, todavia, permanece sempre uma grande dificuldade em lidar
com as expressdes faciais; e devido a cultura vocal de uso de lingua(gem) dos ouvintes, existe
até certo receio em expressar-se linguisticamente com as maos e com o corpo”.
Consequentemente, a avaliacdo dos aspectos visuais por parte deste professor surdo também
ndo é tarefa facil, pois a realizacdo de sinais sem a utilizacdo das expressdes implica prejuizos
de ordem semantica, lexical e gramatical. Strobel (2013) corrobora essa ideia quando diz que
as percepg¢oes visuais dos surdos sdo materializadas através de expressdes faciais e corporais,
além de que elas s@o responsaveis, também, por contextualizar uma conversacdo em Libras.
Dessa forma, se 0 aluno ouvinte ndo manifesta essas expressdes durante o processo avaliativo,

torna-se dificil a compreensdo da mensagem por parte do professor.

4.4.2 Desafios de sala de aula

Quanto aos desafios de sala de aula, selecionamos os exemplos abaixo:.

Excerto (36)
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[...] A questéo de conciliar a carga horaria com conteudos, isso pra mim é o pior (risos), 0 mais
dificil, pra te falar a verdade [...] [P4-O]

No excerto (36) P4-O emprega os atributos “pior” e “dificil” para fazer uma apreciacao
negativa de valoracgdo sobre a circunstancia de conciliar a grande quantidade de contedldos com
a pouca carga horaria da disciplina. O atributo “dificil” ¢ intensificado pelo adjunto de
circunstancia “mais”, a fim de dar énfase a questdo. Essa questao da baixa carga horaria também

é apontada por outros professores.

Excerto (37)

[...] Eu ndo acho dificil ensinar, me sinto bem, perfeito, mas 0s alunos me provocam, e isso é
dificil, s6. Alunos ja me desafiaram [...] [P9-S]

No exemplo acima, P9-S faz uma autoavaliacdo de afeto do tipo satisfacdo por meio do
epiteto “bem” ao exercer o ato de ensinar. A participante utiliza o atributo “dificil” para
qualificar a circunstancia que por hora se encontra em sala de aula, a de sentir-se desafiada
pelos alunos. Pelo contexto do excerto, esse desafio acontece quando eles fazem perguntas que
podem colocar em questdo sua bagagem de conhecimento sobre determinado assunto,
causando-lhe algum tipo de constrangimento. Esse “afrontamento” é, na visdo da professora,

um desafio enfrentado por ela na disciplina.

Excerto (38)

[...] O entrave que eu tenho é com a questdo do intérprete, ndo com a pessoa dele em sim, mas
mais propriamente com a pedagogia dele. Eu peco um pouco da presenca dele em sala, mas ele
nao tem fluéncia. Esse é um problema em XXXX. [P7-S]

Em (38) o intérprete é avaliado negativamente pelo professor. Embora fosse importante
apresenca desta figura em sala, o docente traz o atributo “nao tem fluéncia” seguido do processo
relacional na forma negativa ‘ndo ter’ para caracterizar um julgamento negativo de
incapacidade do intérprete. Esse problema da presenga de um intérprete ndo ser fluente, ou
ainda, a auséncia dele em sala, € retratado também por outros participantes surdos da pesquisa.
As vezes a falta de apoio deste profissional pode atrapalhar o ensino de contetidos tedricos,
visto que os estudantes ndo possuem um conhecimento mais aprofundado dos sinais, e ndo
conseguem acompanhar o nivel linguistico do professor surdo. Dessa forma, sem op¢éao, 0
professor foca a disciplina em conteddos praticos, deixando de passar aos alunos conhecimentos

tedricos importantes, influenciando assim na avaliagdo dos contetdos.
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Excerto (39)

[...] A formacdo do professor de Libras ja é comprometida, porque a maioria dos professores
em sala de aula ndo tem formacé&o em Letras Libras. Entdo quando vocé chega em sala de aula
e tem essa formacdo, vocé quer trabalhar uma metodologia diferente e os alunos ja ficam te
comparando...- Ah mas vocé faz assim, e fulana fazia daquele outro jeito. [P1-O]

Quanto aos desafios de estar em sala de aula, P1-O expande o olhar para a questéo da
formagé&o do professor de Libras que causa comparacdo por parte dos alunos entre professores
licenciados em Letras Libras e com outras licenciaturas. A participante comeca a avaliacao
neste excerto fazendo uma apreciacdo negativa de composicao sobre a formacéo do professor
de Libras, utilizando para isto o atributo “comprometida”. Essa avaliagdo remete a ideia de
prejuizo ao ensino da lingua e esta associada aos docentes que ndo possuem graduacdo em
Letras Libras. Em decorréncia deste fato, a participante faz uma autoavaliacdo de afeto positivo
por meio do processo desiderativo “quer”, acrescido do processo material “trabalhar”,
indicando sua disposicéo para aplicar uma metodologia “diferente” com os alunos, devido a sua
formagdo especifica em Letras Libras.

Contudo, mesmo tendo uma “boa inten¢do” e qualificacdo para desenvolver um trabalho
melhor, a professora possui um julgamento negativo de capacidade por parte dos alunos que a
comparam com os professores “desqualificados”. O contexto nos traz a informagao de que essa
comparacao é propiciada pelo fato da docente trabalhar assuntos teéricos na disciplina, uma
vez que outros docentes, sem formacdo em Letras Libras, trabalhariam apenas a parte prética,
com enfoque na comunicac¢do e no aprendizado dos sinais. No olhar dos alunos, pelo discurso
da professora, trabalhar vocabulario seria mais interessante do que teoria. E na visdo da docente

essa comparacgdo que os alunos fazem entre os professores € um desafio a ser encarado.

Excerto (40)

[...] Acho que no semestre passado pra mim foi 0 namero de alunos, eu nao consegui atender
com qualidade todos os alunos. [P2-O]

Em (40) P2-O destaca como desafio a quantidade de alunos que cursam a disciplina de
uma sO0 vez, implicando na qualidade do atendimento prestado por ela. Ela faz uma
autoavaliacdo negativa de julgamento do tipo capacidade por meio do processo mental
“conseguir”, acrescido do advérbio de circunstincia “ndo”, mostrando que ndo atingiu o
objetivo da forma esperada. A participante utiliza como acréscimo a agdo o adjunto de
circunstancia “com qualidade”. Almeida (20104, p.58) afirma que os advérbios correspondem

a elementos de significado atitudinal e “podem ser utilizados para descrever como as a¢des ou

76



acontecimentos sdo realizados. Neste caso, “com qualidade” retrata a forma como ela queria ter
prestado o atendimento aos discentes, situacdo que ndo ocorreu devido a grande quantidade de

alunos.

4.4.3 Anédlise geral da Categoria 4

De acordo com as avaliagOes realizadas nesta categoria, percebe-se que as respostas dos
professores, no &mbito do processo avaliativo da disciplina de Libras, foram abordadas por dois
diferentes enfoques: o primeiro de ordem estrutural, amplo, abrangendo o processo como um
todo em relacdo aos objetivos da disciplina, e um segundo de ordem interna, direcionado para
as particularidades da lingua. Verificando os excertos desta categoria, junto as analises, percebo
que se enquadram na primeira perspectiva os seguintes participantes: P2-O, P3-0, P4-O, P5-0O,
e na segunda: P1-O P6-S, P7-S, e P9-S. Pelo discurso de P8-S, é possivel compreender que sua
percepcao contempla os dois campos de avaliagdes.

De forma geral, é possivel depreender que foram apresentados pelos professores mais
pontos negativos do que positivos, no que tange ao processo avaliativo da disciplina (Figura 8).
Como positivos foram: interesse dos alunos pela disciplina, em consequéncia, se sairem bem
no processo avaliativo, a rapida absorcdo dos contetidos por parte dos alunos dos cursos de
licenciatura e a simplificacdo do processo avaliativo pelo professor.

Como pontos negativos foram apontados: o grande volume de contetdos para serem
aplicados e avaliados em curto espaco de tempo de um semestre; a dificuldade de estabelecer
uma forma de avaliacdo compativel com os objetivos da disciplina e com que foi trabalhado em
sala, visto que foram muitos contelidos; a complexidade de se avaliar quando ndo se tem um
suporte tedrico que incite critérios de avalicdo; a dificuldade dos alunos em lidar com os
conteudos praticos e o exercicio das expressdes faciais e, por fim, o impasse de se avaliar
determinados conteddos que precisam ser transmitidos aos alunos por meio de um intérprete,
no caso dos surdos, e a figura desse profissional ndo é fluente na lingua, ou ainda, ndo esta

disponivel para auxiliar o professor no andamento das aulas.
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Figura 8- Pontos sobre o processo avaliativo elencados pelos professores
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 9- Desafios de sala de aula elencados pelos professores
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Com relagdo a subcategoria 2 “Desafios de sala de aula”, foi elencada pelos
participantes uma série de apontamentos (Figura 8).

Pelas andlises e excertos coletados foi possivel compreender que os professores
enfrentam os seguintes desafios: baixa carga horaria da disciplina, auséncia de material didatico
e aporte metodoldgico especifico para o ensino da lingua, desproporcional quantidade de alunos
por sala, falta de uma padronizacdo dos conteudos para o ensino superior, desagradavel
comparacdo dos alunos por parte de professores com relagdo a formacdo e metodologia
empregada, falta de fluéncia do intérprete, ou ainda, a auséncia dele em sala, lidar com alunos
que fazem sinais errados, os quais foram aprendidos anteriormente ao curso da disciplina,
desinteresse dos alunos, e por ultimo, se sentir desafiado pelos alunos quanto a capacidade de
ensinar com éxito determinados conteudos.

Sob um olhar mais minucioso, pode-se perceber nesta categoria, em especial, na ultima
subcategoria, uma possivel diferenca entre os tipos de desafios enfrentados por professores
surdos versus docentes ouvintes.

Cada “grupo” apresenta particularmente questdes relacionadas a sua vivéncia, e por
mais que todos possuam a mesma formacdo académica, enfrentam desafios diferentes
concernentes a disciplina, devido as suas condigdes fisicas. Um exemplo disto é a questdo do
intérprete, citada por dois professores surdos. Essa questao é extremamente relevante no que se
refere a qualidade e quantidade de contetdos que sdo ministrados aos alunos. Percebe-se neste
ponto um grande desafio aos professores surdos que ficam “reféns” da inexisténcia de uma
politica de ensino que seja ja melhor estrutura, que ofereca suporte ao professor surdo para que
ele explique todo o conteudo de forma clara, uma vez que, de acordo com 0s proprios docentes,
as ementas abordam contetdos tedricos (P7 e P8). Se os alunos sdo incipientes na Libras, como
o professor surdo tratara de assuntos tedricos com esse publico? Como os discentes o
entenderao?

Um exemplo voltado para o professor ouvinte é a dificuldade de conciliar a baixa carga
horéaria da disciplina a quantidade de conteudo, visto que nédo existe uma padronizacao de horas
e nem mesmo uma uniformidade de contetdos que deve ser ministrado. Este descontentamento

foi citado por vérios participantes ouvintes.

4.5 Consideragdes sobre a analise dos dados

Neste capitulo apresentamos e discutimos os excertos advindos do discurso dos

professores de Libras, partindo das quatro macro categorias estabelecidas. Todas as analises
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foram realizadas com base em categorias léxico-gramaticais (processos, nominalizagdes,
adjuntos, atributos e epitetos), as quais compdem o subsistema de Atitude, e dao sustentacdo as
interpretacdes. Concluimos que houve uma forte presenca de avaliacbes de apreciacdo e
julgamento, pois a todo momento o discurso dos professores era carregado de autoavaliacoes,
avaliagOes de terceiros e a disciplina.

As categorias que mais chamaram a atengédo foram a 2 e 4, pois podemos vislumbrar a
voz do professor de Libras, indicando, mediante suas praticas, os desafios enfrentados por eles
em sala de aula. Apesar de alguns terem abordado os mesmos problemas, foi possivel perceber
a particularidade de suas opiniGes e relaciona-las com suas experiéncias de vida, orais
(ouvintes) e visuais (surdos). Outro aspecto interessante foi o alto indice de intensificadores que
acompanharam processos, atributos e epitetos durante a fala dos professores. Essa caracteristica
pode ser comprovada por uma Wordlist do corpus inteiro, na qual ha grande ocorréncia do que
Martin; White (2005) denominam como adjunto de circunstancia. Estes elementos s&o

responsaveis por complementar o sentido do enunciado, aumentando ou diminuindo o grau da

proposicao.
Quadro 8- Intensificadores presentes nas analises
Intensificadores Frequéncia Porcentagem
Muito(s)(a)(as) 177 1,02%
Pouco(a)(s)(quinho) 57 0,32%
Mais 54 0,31%
Tanto 15 0,09
Tao 8 0,05%

Fonte: Dados da pesquisa.

No préximo item, serdo feitas as consideracOes finais sobre os resultados obtidos nas

andlises, além de apresentar as limitacGes deste estudo e sugestfes para pesquisas futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi motivada por minhas inquietacGes a respeito das circunstancias que a
disciplina de Libras vem enfrentando desde a sua implantacdo no ensino superior, bem como a
atuacdo e posicionamento dos professores desta lingua frente aos desafios de sala de aula. Ao
longo do desenvolvimento desta pesquisa, ainda que atuando no mesmo ambiente de trabalho,
foi possivel perceber uma certa diferenca entre o discurso de professores surdos e ouvintes,
levando em consideracdo suas experiéncias e culturas que sao diferentes.

Como objetivo geral, a pesquisa buscou compreender a atuacéo do professor de Libras
no ensino superior e as circunstancias em que se encontra a disciplina de Libras por meio da
analise do discurso docente, a fim destacar de que forma ele entende a sua pratica pedagogica
e como ele lida com os desafios de sala de aula. Tais questdes resultaram nas seguintes

perguntas de pesquisa:

1) Qual o perfil dos professores que ensinam Libras em IES publicas de Goias?

2) Como os professores de Libras veem/entendem sua pratica pedagogica?

3) Como os professores avaliam o ensino da Libras no ensino superior?

4) Quais sdo os desafios e obstaculos enfrentados pelos professores de Libras em sala de
aula?

5) Quais as categorias avaliativas mais recorrentes nas falas dos professores e o que elas

indicam?

Em consonancia aos objetivos da pesquisa, 0s resultados destas perguntas puderam ser
respondidos por meio das analises dos dados que consistiram da entrevista realizada com nove
professores de Libras que atuam no ensino superior publico do estado de Goiés.

O perfil dos participantes deste estudo é marcado por docentes jovens que compreendem
uma faixa etaria de 23 a 46 anos de idade, com dois meses a 18 anos de experiéncia no ensino
da Libras. Apesar da obrigatoriedade da disciplina nas licenciaturas desde o ano de 2002,
(BRASIL, 2002) eles possuem, mais especificamente, de dois meses a sete anos de docéncia
no ensino superior.

Embora alguns apresentem pouca experiéncia na area, pela analise dos dados pude
perceber que a maioria se autoavalia como bons professores, gostam de estar em sala, de
ensinarem a lingua e se mostraram abertos a mudancas. Eles se retratam como interessados pelo

desenvolvimento dos alunos, com a qualidade do ensino, estdo sempre em busca de

81



aperfeicoamento, principalmente metodoldgico. Em geral é perceptivel a preocupagdo dos
professores com o processo de inclusdo e comunicacdo de um futuro aluno surdo que o
licenciando possa ter, sendo este o principal objetivo da disciplina, na visdo deles. Em sintese
praticamente todos possuem um bom relacionamento com seus superiores e contam com 0
apoio deles para a resolucdo de problemas.

Em relagdo ao convivio com os alunos, principalmente os professores mais “jovens” na
profissdo, se mostram receptivos aos discentes, tém algum tipo de afeicdo por eles, contudo
alguns se queixam do desinteresse deles pela disciplina e de outros comportamentos
inconvenientes.

O ensino da Libras nas licenciaturas é avaliado pelos professores de forma positiva,
como uma oportunidade que os alunos tém de conhecerem mais sobre a cultura surda, de se
comunicarem com esse publico, propiciando assim a inclusdo social e educacional desses
sujeitos. Entretanto, é possivel perceber pelo discurso dos professores que esse campo esta
passando por muitas circunstancias complexas, por problemas estruturais e politicos. A baixa
carga horaria da disciplina foi um forte ponto negativo indicado pelos professores, pois
desencadeia outros problemas, como a transmissdo superficial e basilar de contetdos. Que
contetdos devem ser priorizados ao ensino? O que seria mais importante para o aluno? Prética,
teoria ou gramatica? Alguns professores relataram que necessitam fazer esses
autoquestionamentos, pois precisam filtrar o ensino, devido ao pouco tempo que possuem para
ministrar os conteudos.

Os principais desafios enfrentados pelos professores foram: por se tratar do ensino de
uma lingua complexa, mas ao mesmo tempo incipiente, a insuficiéncia de materiais e recursos
metodoldgicos atrapalha o processo de ensino-aprendizagem, e de certa forma, compromete a
atuacdo pedagdgica do professor.

De maneira geral, pode-se perceber dois campos principais dentro da disciplina: o
pratico e o teorico. Apesar dos alunos apresentarem dificuldades quanto ao processo de
aprendizagem dos sinais (parte pratica), € no campo tedrico que a atuacdo dos professores se
torna mais “afetada”. No caso dos ouvintes, eles causam certa “frustracdo” nos discentes, pois
estes esperam da disciplina apenas o enfoque comunicativo. Ja para 0s docentes surdos, estes
sdo prejudicados pela auséncia do interprete, ou ainda, pela baixa fluéncia dele. Quando estas
situacOes ocorrem, os professores surdos sdo impedidos de aprofundarem questdes tedricas em

suas aulas, pois os alunos ouvintes ndo os acompanham sem o auxilio da lingua portuguesa.
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Quanto ao processo avaliativo adotado na disciplina, ele varia entre os professores.
Apenas um dos nove entrevistados disse se tratar de questdo simples. O que avaliar nesta
disciplina? Contelddos praticos, tedricos, gramaticais? Esses questionamentos surgiram ao
longo da entrevista. Alguns professores disseram que sentem falta de um aporte tedrico na area
de avaliacdo de Libras. A presenca de materiais que abordam sobre critérios avaliativos,
direcionados para o ensino de linguas visuais, praticamente ndo existe, ou se tem é uma
quantidade minima no mercado.

Ao analisar a fala dos professores foi possivel visualizar uma grande quantidade de
palavras negativas que permearam o discurso de todos eles. Pude confirmar tal circunstancia ao
gerar uma Wordlist do corpus inteiro, sem recortes. Esta lista apresentou um alto indice de
palavras negativas versus um pequeno nimero de positivas. A forte negatividade presente no
discurso dos docentes pode indicar que a disciplina passa por grandes obstaculos, e ainda, um
descontentamento dos professores com relacdo a isto. Cada profissional entrevistado indicou
um desafio diferente que enfrenta em sala de aula, e essas adversidades atrapalham a atuacao
deles, como docentes, bem como o0 éxito no processo de ensino-aprendizagem da lingua. Em
sintese, a presenca da Libras no ensino superior significou um grande avanco para a
comunidade surda que luta pela difusdo desta lingua e pela inclusdo do surdo nos espacos
educacionais. No entanto, mediante o discurso dos professores, conclui-se ser necessaria a
criacdo de uma politica mais elaborada para a disciplina, que aprimore as questdes estruturais
apontadas por eles (carga horaria, ementa padronizada, presenca do intérprete em sala, material
didatico e etc.). E, assim, como as questdes de ordem politica, deve ser fomentado a criacdo de
materiais de apoio que sirvam para direcionar o professor em sala.

Os principais desafios concernentes a sala de aula elencados pelos professores foram: falta
de material e suporte tedrico para avaliaces e ensino da lingua, baixa carga da disciplina,
grande quantidade de alunos por sala, problemas com intérprete, comparagdo com outros
professores pelos alunos, desinteresse dos discentes pela disciplina e ser desafiado por docentes
quanto a capacidade de ensinar com éxito determinados conteudos.

A linguagem, lingua e discurso sd@o marcados pelo dinamismo da fala. Embora neste estudo
tenha-se empregado a tentativa de se analisar os dados mediante a divisdo do corpus por areas
tematicas, a todo momento a resposta de um mesmao participante se cruzava em mais uma macro
categoria. Isso mostra a potencialidade de significados que uma escolha lexical pode apresentar
(HALLIDAY, 1994). Ao avaliar outras pessoas, 0s docentes avaliam também a disciplina, ou
ainda, avaliam a disciplina se valendo de uma avaliagéo que faz dos alunos. As categorias de
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julgamento e apreciacdo dominaram a maior parte dos excertos analisados, pois ora os docentes
avaliavam a disciplina, ora as pessoas que possuiam alguma relacdo com ela.

Dentre as limitacOes deste estudo estdo a ndo existéncia de critérios que pudessem
interpretar, a luz da Avaliatividade, o discurso dos professores surdos realizado em Libras.
Acredito que, se tivesse optado por preservar a anélise de suas falas na prépria Libras, teria
encontrado um detalhamento lexical mais rico na fala dos docentes surdos. A traducéo livre das
entrevistas acaba por ser uma técnica que “limita” os termos empregados, pois, por mais que se
tente ser fiel ao discurso (original), a traducdo acaba carregando o olhar do tradutor nas
entrelinhas. Em consequéncia, se tivéssemos optado por assim fazer, este estudo se tornaria
invidvel devido a extensdo das analises. Além disso, houve a dificuldade de se pesquisar um
tema pouquissimo explorado, pois ndo foi encontrado um namero significantes de trabalhos
cuja tematica seria 0 ensino de Libras, muito menos direcionado a Avaliatividade.

Diante dos resultados obtidos e do escasso referencial bibliogréfico encontrado na area
do ensino de Libras, acredita-se que essa pesquisa contribuira para os estudos da LA, uma vez
que contempla o aspecto social do ensino de linguas. Também confirma as pesquisas em analise
do discurso, de base Sistémica-Funcional, mais especificamente para o ramo da Avaliatividade.
De forma implicita, este estudo apoia a formacéo dos professores de Libras, visto que ha pouca
oferta de formacdo continuada especifica na area, principalmente, para 0s que atuam no ensino
superior. Outra relevante contribuigdo se direciona para o aprimoramento de politicas voltadas
para a disciplina presente no ensino superior que, mediante o discurso dos professores, tem
passado por varios problemas estruturais. A presenca da Libras na formacdo de outros
professores € indubitavelmente importante para a concretizacao da inclusdo do surdo no &mbito
educacional, e a qualidade do processo de ensino-aprendizagem da disciplina pressupe a esta
acao.

Presumo que este trabalho seja pioneiro quanto a caracteristica de ter o discurso dos
professores de Libras analisado sob a perspectiva do sistema de Awvaliatividade. Também
incitard a constituicdo de mais pesquisas na area, de forma a ressaltar a formacao e atuacao do

professor de Libras que séo, teoricamente, pouco exploradas.
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1 —Quadros da selecao prévia dos excertos advindos das categorias de analise

2 — TransCriGa0 das ENLrEVISLAS. .........coviririeieieie e

90



Exemplos de excertos advindos das listas de concordancia -Categoria 1

Excertos Participante
[...] Bom, eu gosto muito de estar em sala de aula, mas um ponto negativo, P1-O
VOU comegar com um ponto negativo, € a falta de material [...].
[...] porque trabalhar com Libras é diferente de trabalhar com Lingua P1-O
Portuguesa, com Espanhol, que j& tem todo um material preparado.
[...] Mas o ponto positivo é porque consigo prender a aten¢do dos meninos. P1-O
Entdo eu sempre busco uma metodologia diferente pra chamar a atencéo
[..].
[...] teoria em qualquer lingua, em qualquer disciplina é chata, né! Entéo P1-O
vocé tem que buscar alguma coisa que o seu aluno fique assim: “Ah, hoje a
aula vai ser interessante!”
[...] Nunca dou conta de dar todo o conteudo, porque eu tenho que ficar P1-O
mesclando, uma aula teorica, outra aula pratica [...].
[...] cinquenta e quatro horas aula ndo d& para ninguém aprender nada. Eu P1-O
tenho que me rebolar pra conseguir atender a ementa, porque se ndo, nao
consigo.
[...] A metodologia pra ensinar Libras, infelizmente, ainda ta naquela assim: P1-O
“Eu faco o sinal, vocé observa e repete”.
[...] Positivo é...80% da sala tem interesse, tem curiosidade, tem algum P2-0O
proposito em fazer a disciplina, ndo s6 a questdo da obrigacao.
[...] Negativo: eu acho que é pouco tempo pra muito contetdo, pra uma P2-0O
base de teoria, de vocabulario de sinais pra ajudar na comunicacao.
[...] Entdo, como eu havia dito na primeira questdo, o tempo néo é suficiente. P2-0O
Eu acho que o tempo é muito corrido. E impossivel vocé passar um
contetido bésico.
[...] Ent&o eu sinto falta disso, de um material concreto. P2-O
[...] no decorrer das aulas os alunos vao apaixonando tanto, eles vdo P3-0
gostando tanto, que chega em um determinado ponto do curso que ninguém
estad la mais por obrigacéo, e eu acho que isso é a coisa mais maravilhosa do
Curso.
[...] € uma disciplina que possibilita muita discusséo, que possibilita vocé P3-0
desafiar o aluno, vocé fazer ele pensar [...].
[...] As vezes vocé tem um colega de classe que tem algum problema, alguma P3-0
deficiéncia, e vocé passa a ver aquilo de modo diferente, isso a disciplina
possibilita muito.
[...] Negativo eu acho que as vezes por ser uma disciplina que ainda é algo P3-0
novo, que nem todo mundo aceita, que estd comecando agora, que agora
que esta divulgando.
[...] Aivocé tem muito tempo pra pouco conteudo [...]. P3-0
[...] eu acho que falta pensar no tempo, na quantidade de alunos [...]. P3-0
[...] N&o da pra vocé falar nem que eles vao sair sabendo uma lingua, fluentes, P3-0
piorou, jamais, e nem que eles sabendo como lidar com o surdo, porque a carga
horaria ndo permite isso.
[...] A ementa é evasiva. P3-0O
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[...] o aspecto positivo que eu acho é que, independente da &rea que eu vou, P4-O
todos se interessam bastante.

[...] 0 que eu acho de negativo é a proposta por ser uma questdao muito P4-O
bésica.

[...] Por mais que seja basico, € muita coisa pra pouco tempo P4-O
[...] Que tudo é muito insuficiente. P4-0O
[...] Na verdade, a gente esta fazendo milagre dentro da carga horaria, né? P4-O
(risos). Acho que todos nds vamos sempre além.

[...] Ela d& uma base, mas é uma base muito limitada. (a ementa) P4-O
[...] Eles ndo vao aprender sinais de quimica, biologia ou matematica, e que P5-0O
assim, eles vao ter uma nocao béasica de sinais, mas que vao ter que aprender

teoria, porque a teoria eles ndo vao esquecer, e sinais eles esquecem.

[...] eles (os alunos) ficam motivadissimos, e isso eu vejo que é bom, né? P5-0O
porque desperta o interesse.(com a disciplina)

[...]Jeu recebi um campus muito aberto, um campus com a direcdo de ensino, P5-0O
a gerencia de ensino, gerencia de coordenagdo que me desse esse suporte e

super aberta.

[...] Os aspectos positivos ha minha sala de aula é a atencdo que os alunos P6-S
tém no comeco das aulas, quando eu estou apresentando a Libras [...]

[...] Os aspectos negativos € quando eu passo um filme e peco para eles P6-S
fazerem debate em sala de aula e eles ndo gostam muito de debater, tém

muita vergonha de debater, sdo timidos.

[...] Eu acho que um dia da semana para o aluno aprender muita coisa de P6-S
Libras ndo é suficiente.

[...] Acho que em sessenta e quatro horas ele ndo aprende tudo n&o, eu acho P6-S
que o que ele pode aprender é s6 basico mesmo né?

[...] aqui na XXXX tem muito problema de recursos faltando, ou objetos P6-S
estragados.

[...] Eu acho que sim, a ementa ta boa, porque o curso de Libras que eu P6-S
ensino é somente uma introducdo ao ensino da Libras para todas as

licenciaturas.

[...] Eu acredito que o ensino para ouvintes seja um aspecto positivo por P7-S
causa da Libras. Por outro lado, se 0 ouvinte utiliza a fala, eu ndo consigo

compreender 0 portugués.

[...] O aspecto positivo que eu acho estéa voltado para o interesse deles em P7-S
aprender a Libras [...].

[...] é perceptivel que os alunos ndo conseguem ter uma fluéncia, sessenta e P7-S
quatro horas € pouco, muito fraco, ruim.

[...] Essa questdo das politicas é relativa, demora, é o tempo quem diz. P7-S
[...] A ementa precisa apoiar uma base para o planejamento metodologico, P8-S
mas percebo a carga horaria muito pequena. Ensinamos coisas muito

elementares, que se desenvolvem com o tempo, mas esse tempo passa muito

rapido. Eu complemento o ensino com pratica, dinamicas, frases em Libras,

mas acho muito pouco.

[...] Normal. (ementa) P8-S
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[...] Eu acho que todas as faculdades desprezam o decreto e a lei, eles ndo a
obedecem. De uma forma subjetiva eles mascaram, burlam a lei e a
qualidade do ensino ndo € boa.

P8-S

[...] Em sessenta e quatro horas da para focar so na Libras, especialmente na
pratica, porque teoria ndo tem, s6 conteddos como a lei e algumas atividades
béasicas para casa. Teoria mesmo ndo tem.

P9-S

[...] A ementa é mais ou menos bacana...conhego algumas coisas, outras
ndo, é um pouquinho dificil. Na verdade acho ela muito fraca, faltam
conteidos para se ter um melhor conhecimento

P9-S

[...] Entdo esses fatores influenciam, precisaria ter uma carga horaria e
ementa melhores.

P9-S

Exemplos de excertos advindos das listas de concordancia- Categoria 2

Excertos Participante
[...] Eu sou até dedicada, sabe? Eu acho que eu ndo sou uma das piores P1-O
profissionais, ja vi piores.
[...] Eu tento buscar coisas novas, eu tento atender meu aluno quando ele P1-O
precisa [...].
[...] Entdo eu me considero uma boa professora. Ndo sou a melhor, mas P1-O
também ndo chego ser a pior. Acho que estou ai no meio.
[...] Entdo quando eu estou com uma turma grande o meio pode influenciar no P1-O
meu trabalho, na minha atuacdo. Entdo quando eu entro dentro dessa sala que
eu tenho quarenta e cinco alunos, eu fico em pénico, porque ndo consigo
atender.
[...] os alunos j& ficam te comparando... “Ah mas vocé faz assim, e fulana P1-O
fazia daquele outro jeito”. Porque eles ndo tinham um referencial, entendeu?
Eles simplesmente chegaram e jogavam sinais pros meninos P1-O
[...] Com os alunos é de boa, tranquilo. A gente consegue ter uma relacédo P1-O
muito boa. Eu atendo eles até fora do meu horério.
[...] Consigo me deslanchar bem. A (nica coisa que eu ndo gosto, que ndo da P1-O
pra atender tudo realmente é a falta de material e a falta de tempo.
[...] Positivo é...80% da sala tem interesse, tem curiosidade. P2-0O
[...] Entdo eu ndo minto para os alunos. Em seis meses, que néo Sao seis P2-O
meses, que sdo quatro meses de aula, trinta e quatro encontros: “VO0cé ndo
vai sair daqui com fluéncia na Libras!
[...] os alunos falam que eu sou um pouco carrasca, um pouco... é...nao é P2-0O
chata!
[...] Chega no dia da apresentacdo vocé ndo entendeu a explicagdo, vai ficar P2-0O
com dificuldade. Ai, naquele dia 14, ndo te dou orientacao.
[...] Entdo eu acho que sou um pouco...eu acho que cobro um pouco além do P2-0O
normal pra uma disciplina de uma semestre, eu acho... Mas assim, eu acho
que eu gosto de ser cobrada, entdo eu cobro também [...].
[...] eles chegam na primeira aula, segunda aula, terceira aula, e eles ainda P2-0O
estdo assim, ainda em choque.
[...] Entéo, meus alunos me amam, ou me odeiam! (risos). Estou brincando. P2-0O

E...eles me amam, mas igual te falei, eles me acham rigida.
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[...] sempre em sala super amigavel, o contato em sala de aula. Fora também. P2-O
N&o tenho o que reclamar e eles também nao.

[...] Com a coordenagao as vezes eu sinto que fico meio a “a quem dara”, P2-O
ndo sei..(risos)

[...] eles ndo souberam organizar o curriculo dos cursos ainda pra essa P3-O
disciplina.

[...] eles ficam uma semana inteira sem ver nada daquilo, e depois voltam e P3-O
eu tenho que revisar o conteudo todo, porque ja esqueceram.

[...] eu sou inteiramente apaixonada pelo o que fago. Eu posso estar P3-0
estressada do jeito que for, posso estar com problema do jeito que for,

quando eu chego em sala de aula é aquele momento de terapia (risos).

[...] Agora ser boa professora...se vOCcé perguntasse se eu sou uma boa P3-O
professora, se Vocé perguntasse para mim eu diria: “N0ssa, eu sou

maravilhosa!” Mas néo sei...(risos).

[...] Entdo até mesmo pra passar pra eles que o surdo € visual, o surdo... vocé P3-0O
precisa explicar o conceito e tudo...Todas as vezes que eu vou planejar as

minhas aulas, eu ndo pego um sinal da internet.

[...] todo mundo discute, todo mundo vem com opini&o, e € uma aula muito P3-O
gostosa.

[...] ele é seu aluno, e isso vocé vai cobrar dele da mesma forma que vocé P3-O
cobra dos outros. Porque também, as vezes, o professor fica naquela coisa

assim... “Ah.., tadinho!” E eu tento a0 maximo tirar isso, essa concepcao dos
professores.

[...] nunca tive nenhuma desavenga com aluno, nem nada... P3-O
[...] acho é que, independente da area que eu vou, todos se interessam P4-O
bastante.

[...] sdo umas trés areas misturadas de alunos, e eles sdo bem interativos, né? P4-O
[...] As propostas que eu chego em sala de aula de estar trocando ideias em P4-O
Libras e tudo mais, o pessoal gosta bastante, acha muito interessante. E isso

me motiva bastante tambem.

[...] Eu me avalio como sendo eficaz, pelo trabalho que eu desenvolvo. P4-O
Porque eu vejo assim, o que os alunos me refletem do processo que eu

ensino.

[...] se eles avancam significa que as metodologias que eu venho utilizando P4-O
realmente estdo sendo adequadas.

[...] Na verdade, a gente estad fazendo milagre dentro da carga horaria, né? P4-O
(risos). Acho que todos nds vamos sempre além.

[...] A gente tem uma interagdo muito boa [...].A gente troca muitas ideias, né. P4-O
[...] se eu tenho alguma dificuldade com alguma turma, eu troco experiéncias P4-O
também com outro professor que é da area de Libras (licenciatura), né?

[...] Entdo assim eu tenho essa relagdo muito boa, isso ai eu ndo posso reclamar P4-O
ndo. Também com o departamento.

[...] eles acham que véo chegar |& e aprender sinais, e eu chego 14 e meto P5-0
teoria.

[...] eu causo uma frustacéo nos alunos deles néo aprenderem sinais. P5-0O
[...] um professor que ndo é um professor bom, que eu falo assim, um professor P5-0O

que os alunos tém muito receio e ndo gostam, ele ndo quer o professor por
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perto. Geralmente ele ja tem aquele receio, j& cumprimenta e fica meio
assim..., e vejo gue o0s alunos me procuram muito pra fazer projeto.

[...] Ele vai formar, e depois de quatro anos, quando ele for lidar com o aluno P5-0O
surdo, ele ndo vai saber fazer nada com ele. Entdo, pra mim, isso ndo é viavel.

[...] eu recebi um campus muito aberto, um campus com a direcéo de ensino, P5-0O
a gerencia de ensino, gerencia de coordenacdo que me desse esse suporte e

super aberta.

[...] Primeiro, com os alunos. Me dou muito bem com eles. Meus aluninhos P5-0O
que eu falo, meus filhinhos. Adoro meus aluninhos. A gente é muito

tranquilo.

[...] eu nunca tive um relacionamento tdo préximo com os meus professores , P5-0O
como eu tenho hoje com os alunos, exceto na faculdade, com poucos.

[...] Do grupo gestor eu tenho um suporte muito grande, de alguns P5-0O
coordenadores eu tenho alguma resisténcia maior [...].

[...] Eles gostam muito de ditado em Libras, eles gostam muito também dos P6-S
sinais de animais, do alfabeto, eles gostam muito, muito, muito, eles

interagem bastante.

[...] eu passo um filme e peco para eles fazerem debate em sala de aula, e eles P6-S
ndo gostam muito de debater, ttm muita vergonha de debater, sdo timidos.

[...] Atualmente eu me avalio como um professor melhor. P6-S
[...] eu vejo que melhorei em muitos aspectos com os meus alunos. Eu ja sou P6-S
um pouco mais paciente, tenho mais seguranca nas minhas aulas...No inicio

eu era muito inseguro.

[...] Entdo eu acho que pra aprender tudo ndo da, porque o aluno aprende um P6-S
pouco, mas quando termina o semestre ele esquece o0 que aprendeu por falta

de prética.

[...] tem que se imaginar no lugar do surdo, o surdo ndo ouve, ele Vé, a P6-S
linguagem do surdo € visual.

[...] porgue eles ja vém desinteressados, mas quando eu mostro a Libras, P6-S
como é o surdo, os alunos comecam a ficar mais sensiveis, né?, ai eles

comecam a interagir bem comigo.

[...] Eu gosto muito de deixar o aluno falar o que ele pensa, o que sabe ou ndo P6-S
sabe ndo sabe acerca da Libras, eu dou espaco para o aluno.

[...] porgue eu tenho paciéncia para auxilia-los, ajuda-los [...]. P6-S
[...] Tenho uma relacdo boa também com os colegas que ndo séo da Libras, P6-S
mas tem uma rela¢do boa, sdo prestativos, isso € muito bom.

[...] eles sdo ouvintes, capazes de aprender a Libras, mas tem alguns alunos P7-S
que tém interesse, outros ndo, depende. A maioria ama a Libras, mas alguns

néo.

[...] Eu acredito na minha capacidade profissional como professor. Acredito P7-S
nas minhas experiéncias, estratégias, dinamicas e didatica, nos videos que eu

faco.

[...] Eu acredito, principalmente porque amo o que faco. Essa € minha P7-S
autoavalia¢do. Eu ndo poderia pensar errado de mim mesmo.

[...] A verdade é que sempre preciso melhorar, melhorar, aperfeicoar € um P7-S
processo continuo.

[...] A percepgéo que tenho é que meus alunos sdo interessados. P7-S
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[...] A avalicdo em si ndo é um problema, mas alguns alunos séo problemas.

P7-S

[...] O problema da histdria é o intérprete. Se ele se ausenta, os alunos ficam
um pouco perdidos.

P7-S

[...] Entdo se eu ensino de qualquer forma, ndo me importo com essas
questdes, entdo arrumo um problema para mim, porque fica muito ruim, eles
reclamam. Isso vai depender da minha postura.

P7-S

[...] O entrave que eu tenho é com a questéo do intérprete, ndo com a pessoa
dele em sim, mas mais propriamente com a pedagogia dele. Eu peco um
pouco da presenca dele em sala, mas ele ndo tem fluéncia.

P7-S

[...] A coordenadora mesmo € maravilhosa, a nossa interacao € excelente.
Ela tem conhecimento da cultura surda, ela sabe tudo, é doutora, se interage
bem.

P7-S

[...] se vocé passasse em um concurso seria 6timo, porque sua fluéncia é
excelente, ndo teria problema, conhece a Libras. Outros ouvintes ndo, ouvem
as palavras e ficam tentando deduzir, ndo tem fluéncia. Em XXXX
intérpretes sdo assim...depende

P7-S

[...] Entdo, eu como professora, estimulo meus alunos com estratégias, eu me
sinto bem, mas as vezes percebo que alguns alunos me desprezam, nao se
interessam, uma pequena parcela faz isso, mas alguns tém bastante interesse
sim, depende.

P8-S

[...] porque eu gosto muito de ser professora.

P8-S

[...] Porque tem alunos que gostam de aulas formais, ou informais, mas eu
ndo adequo a isso, gosto de ser correta, porque ja estou lidando com o ensino
superior, € um ensino mais sério.

P8-S

[...] Eu acho que todas as faculdades desprezam o decreto e a lei, eles ndo a
obedecem.

P8-S

[...] sempre estive sozinha buscando formas de ensinar, estratégias e consigo
ensinar. Eu sofro, mas aprendo muito (...).Eu preciso aprender, e sei que
sozinha sou capaz.

P8-S

[...] Eu fico sem graca ao ver outras pessoas ensinarem errado.

P8-S

[...] Eu me sinto muito mal por ser contrato, fico de escanteio. Os
concursados sdo melhores, “nariz empinado”, eu sinto mal com isso.

P8-S

[...] Eu ja conhecia algumas pessoas daqui, tive experiéncia quando fiz o
XXXX no XXXX, eles eram XXXX, professores, nds conversamos muito
bem, mas aqui € tudo diferente, eles sdo sem graca, se distanciam demais.

P8-S

[...] ao final da disciplina percebi que eles gostavam, pois eles pesavam:
“Nossa, que diferente, um professor surdo também é capaz!” Eu imagino que
no comeco eles duvidavam da minha capacidade, mas no final perceberam
que ndo € isso, gostam muito da Libras, se entusiasmam.

P9-S

[...] Nao existe um grupo de alunos que séo todos perfeitos

P9-S

[...] Ah, eu sou boa, gosto de ensinar, mas como o0s alunos me veem eu nao
sei. Gosto de ser uma professora melhor, me desenvolver.

P9-S

[...] Quando vou corrigir as vezes encontro problemas, vejo que eles ndo
percebem o que eu falo, quase tomam bomba.

P9-S

[...] Eu ndo acho dificil ensinar, me sinto bem, perfeito, mas os alunos me
provocam, e isso é dificil,

P9-S

[...] Eu ndo sinto obstaculos, sou capaz.

P9-S
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[...] Quando eu chego em sala ndo os conheco, os alunos ficam t&o sérios,
parecem emburrados, e eu me sinto muito mal com isso. Entdo eu junto
com a intérprete vou explicando tudo e eles permanecem muito quietos, é o
jeito deles. Eu fico admirada isso. Eles me veem assim por causa da minha
surdez [...].

P9-S

[...] Os alunos gostam de comparar os professores, ficam avaliando [...]. P9-S
[...] Eu interajo com os outros professores, mas alguns ndo interagem comigo, P9-S
as vezes tem alguns problemas porque eles sdo fracos, o ensino é fraco,

precisam fazer um dialogo, uma brincadeira, interagir, atividades... por isso

que os alunos ndo gostam deles

[...] As coordenaces externas ndo conhecem a Libras, ndo ha contato, é P9-S

dificil a interacdo, ha muitas barreiras.

Exemplos de excertos sobre avaliacdo na disciplina de Libras (Categoria 4)

Excertos

Participante

[...] Olha, é muito complicada a avaliacdo de Libras. E muito complicada.

P1-O

[...] Pra licenciatura é étimo, porque eles conseguem absorver o conteldo
rapidamente. Entdo normalmente a gente faz uma prova escrita com as
teorias, uma pratica com os sinais que eles aprenderam ao longo do tempo [...].

P1-O

[...] Na licenciatura é perfeito, porque sdo poucos alunos, eles sdo muito
interessados, até mesmo porque eles vao precisar daquilo para se
comunicarem com 0s intérpretes, com os alunos e com a com a comunidade
externa.

P1-O

[...] Ah t4, eu avalio o sinal, os 5 pard@metros para ver se realmente eles
conseguiram absorver a questdo do movimento, o ponto de articulacdo, para
ver se eles conseguiram aprender tudo certinho.

P1-O

[...] Eu avalio também a seguranca deles, avalio se eles estdo preparados pra
aquilo. Porque tem aluno que mal viu a coisa e chega 14 na hora despreparado.
Entdo eu vejo toda essa questdo da preparacdo antes deles chegarem no dia da
prova.

P1-O

[...] Quando a prova é em dupla, eu vejo uma dificuldadezinha porque
sempre tem um que sobressai 0 outro. Entdo aquela pessoa que errou um
sinal ali ela ja fica meio insegura, porque a outra foi boa e tal...

P1-O

[...] Entdo eles tém essa comparagdo. Querem ficar se comparando. Mas na
licenciatura a avaliacdo € tranquila.

P1-O

[...] Entdo, eu acho que é problema pelo fator tempo.

P2-O

[...] preocupar se ele vai construir da forma certa, se ele ndo esta fazendo ao
pé da letra, 16gico, eu corrijo ele para que isso ndao aconteca, mas falar assim
que eu tenho um padrdo que da conta de tudo, eu acho que ndo, acho que é um
problema.

P2-O

[...] Pra mim ndo tem como, eu acho impossivel, € como vocé querer fazer
milagre. Tém horas que eu sinto assim, eu terminei um semestre em uma turma
de trinta e seis alunos, eu pensei assim: - Parece que eu fingi que ensinei, eles
fingiram que aprenderam, porque eu estava percebendo que era muito
conteudo.

P2-O

[...] Eu posso ir 14, passar um monte de sinais, eles decoram, ai eu passo uma
prova e ai, que sinal é esse? Isso ndo vai ter significado, porque quando vocé

P3-O
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decora uma coisa, semana que vem vocé terminou a disciplina e esqueceu
tudo.

[...] Entdo eu penso que o processo avaliativo da disciplina é ainda, como a
ementa estd muito rasa.

P3-O

[...] o que tem por ai é livro falando de contetdo. Néo tem livro te ensinando a
avaliar. O livro vem l&: sinal, sinal, sinal, ai vem um didlogo e pronto.

P3-O

[...] Eu acho que é uma coisa que precisa ser trabalhada. Se na verdade formos
procurar alguma coisa com foco na Libras mesmo em si, suponhamos, a gente
tem pouca teoria que orienta a gente nessa questao de avaliagdo, mas ela existe
na verdade.

P4-0

[...] Tem algumas coisas que realmente orientam a gente, mas eu sinto falta
disso, de algo mais aprofundado. Eu acho que a avaliacdo é algo meio
superficial se formos analisar.

P4-0

[...] Mas assim, eu acho que em questdo de base, em questdo de outras
orientacdes externas, eu acho que isso ai faz falta, tem que ser trabalhado, falta
literatura, digamos assim.

P4-0

[...] Em sessenta e quatro horas? O que ele vai aprender? Entdo o que de fato
eu vou avaliar? Porque ele vai sair dali e trés meses depois ndo vai ter
conhecimento nenhum. Entdo eu vou estar avaliando um decoreba?

P5-O

[...] A mesma coisa de um aluno do ensino médio que decora um conteudo para
fazer? Eu acho que néo é por ai...Por isso é que eu vi a necessidade de mudar
[...].Entdo ndo tem avaliacdo pratica dos sinais, eu tenho avaliacdo de
metodologia.

P5-O

[...] Bom, meu método de avaliacdo em Libras é algo bem simples. Primeiro
eu dou uma parte tedrica do que eu ja ensinei, eu acho que essa parte € mais
facil para o aluno, porque ele lembra do conteudo tedrico, escreve, eles vao
muito bem. Agora, ja na parte pratica € muito dificil para os alunos.

P6-S

[...] muitos alunos confundem o sinal, que troca, que esquece, essas coisas,
entdo eles ndo vao muito bem no caso da prova pratica.

P6-S

[...] Naminha opinido é simples, porque eu reviso com os alunos os contetidos.
Desde o inicio do semestre estou sempre revisando, mas como eu falei, para
eles é uma parte problematica.

P6-S

[...] O problema da histéria é o intérprete. Se ele se ausenta os alunos ficam um
pouco perdidos. Ent&o se eu ensino de qualquer forma, ndo me importo com
essas questdes, entdo arrumo um problema para mim, porque fica muito
ruim, eles reclamam. Isso vai depender da minha postura.

P7-S

[...] Acho dificil avaliar, isso depende muito dos alunos. Ao término nem todas
sdo positivas, depende. Eu avalio com prova pratica e escrita. Eu sinto que é
um contetdo muito basico, eles sdo fracos.

P8-S

[...] (ausénciado intérprete) Eu sofro, mas aprendo muito. Eu ndo fico assim:
“ Ah, eu preciso disso, me ajuda, preciso daquilo, me ajuda...ndo”. Eu
preparo e planejo tudo, depois pe¢o uma pessoa para que corrija o que estiver
errado. Eu preciso aprender, e sei que sozinha sou capaz.

P8-S

[...] Eles precisam ter expressdo, mas percebo que muitos ouvintes nédo
conseguem ter, engessam a face.

P9-S

[...] Avaliar é dificil, ndo tem nenhum livro que explica.

P9-S

[...] “Nossa, precisa de expressdo facial mesmo? ” “Sim. ” Eu fago slides e
peco para que eles leiam, porque vai ser dificil eu explicar, entdo eles
compreendem o0 que esta escrito e eu dou exemplos de sinais.

P9-S
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[...] Avaliacdo é dificil pra mim, acho dificil avaliar eles. Eu preciso ficar P9-S
fazendo expressdes muito fortes para que eles entendam; escrevo, e eles
compreendem.

[...] Véo apresentar uma musica, ficam em pé e estatua, ndo tem movimentos P9-S

e expressoes para o surdo entender.

Exemplos de excertos sobre os desafios de sala de aula (Categoria 4)

Excertos

Participante

[...]Carga horéria, que é horrivel. Uma aula por semana ndo déa pra vocé
ensinar. Material didatico e metodologia.

P1-O

[...] A formacéo do professor de Libras ja € comprometida, porque a maioria
dos professores em sala de aula ndo tem formacédo em Letras Libras. Entdo
quando vocé chega em sala de aula e tem essa formacao, vocé quer trabalhar
uma metodologia diferente e os alunos ja ficam te comparando...“Ah mas
voceé faz assim, e fulana fazia daquele outro jeito.”

P1-O

[...] Acho que no semestre passado pra mim foi o nimero de alunos, eu nao
consegui atender com qualidade todos os alunos.

P2-O

[...] E também ser pouco aluno é ruim, porque vocé acaba que o tempo fica
ocioso. Nao que vocé ndo leve atividade, mas assim, ndo tem aquela troca téo
interessante, tao rica quando vocé tem dez alunos, quinze alunos, que seria
um tanto ideal, mas...

P2-O

[...] A carga horaria da disciplina (risos), porque é muito pouco tempo, e ai
vocé as vezes fica muito desamparado porque vocé fica assim: “Nossa, esse
contetido aqui é importante, esse aqui também, esse aqui também... nao!
Mas ndo d4 tempo!”

P3-O

[...] A questédo de conciliar a carga horaria com contetdos, isso pra mim é o
pior (risos), o mais dificil pra te falar a verdade.

P4-0

[...] Eu acho que a gente deveria ter pelo menos estipulado o que de fato o
que o aluno do ensino superior precisa aprender de linguas para unificar,
para padronizar.

P5-O

[...] euacho que o desafio € esse, pensar na grade curricular do aluno do ensino
superior de licenciatura, que vai ser um futuro professor, e o unificar ao que de
fato ele precisa saber.

P5-O

[...] Muitos desafios. O primeiro desafio € a aceitacdo da Libras, porque o
professor chega em sala de aula, no caso da universidade, ja encontra muita
gente desinteressada em aprender Libras. Entdo o interesse € um problema.

P6-S

[...] O entrave que eu tenho € com a questdo do intérprete, ndo com a pessoa
dele em sim, mas mais propriamente com a pedagogia dele. Eu peco um pouco
da presenca dele em sala, mas ele ndo tem fluéncia. Esse € um problema em
XXXX.

P7-S

[...] Eu fico sem graga ao ver outras pessoas ensinarem errado [...]. Eu vejo
uma confusdo com os sinais...n&o pode ensinar errado. 1sso é um problema.
Alguns que estdo na sala e ja sabem Libras, mas 0s sinais sao errados.

P8-S

[...] Eu ndo acho dificil ensinar, me sinto bem, perfeito, mas os alunos me
provocam, e isso é dificil, s6. Alunos ja me desafiaram [...].

P9-S
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Transcricao/ Participante 1
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? Ha quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho vinte e sete anos, trabalho com o ensino da Libras ha quatro anos e ha dois no ensino

superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Bom, eu gosto muito de estar em sala de aula, mas um ponto negativo, vou comegar com um
ponto negativo, é a falta de material mesmo, porque vocé tem que ficar pesquisando, vocé tem
que tentar pegar o conteldo da sua aula e colocar uma dinamica, porque trabalhar com Libras
é diferente de trabalhar com Lingua Portuguesa, com Espanhol, que ja tem todo um material
preparado. Entdo o ponto negativo é a falta de material. Mas o ponto positivo é porque consigo
prender a atengdo dos meninos. Entdo eu sempre busco uma metodologia diferente pra chamar
a ateng¢do... um jogo... Eu criei um joguinho de “Imagem em Ac¢do” voltado para os grupos
especificos, para o grupo de transporte, para o grupo de profissdes. Entdo assim, eu tenho que

criar coisas e entio consigo chamar a atencio deles. E um ponto positivo.

Vocé acha que consegue chamar a atencéo porque cria isso? Se ndo fossem esses materiais
gue voceé cria, vocé acha que ndo conseguiria prender?

Eu conseguiria, sO por que seria uma coisa chata. Até porque quando a gente vai falar de teoria
- teoria em qualquer lingua, em qualquer disciplina - € chata, né? Entdo vocé tem que buscar
alguma coisa que o seu aluno fique assim: “Ah, hoje a aula vai ser interessante!” Ele tem que
prestar atengdo em vocé. Por qué? Por que por mais que as vezes vocé vai falar sobre teoria que
¢ uma coisa chata, no final ele vai ficar assim: “Nossa, eu fiquei esperando alguma coisa...”.

Entdo tem que prender a atencdo daquele aluno.

Vocé da teoria e pratica?

Sim, teoria e pratica. E complicado porque uma aula por semana para dar teoria e pratica ndo
da. Mas eu tento mesclar. Nunca dou conta de dar todo o conteudo, porque eu tenho que ficar
mesclando, uma aula teoria, outra aula préatica; ou eu dou metade da aula teoria, depois a gente
passa para a pratica um pouquinho para ndo ficar s6 aquela coisa de historia da educacéo de
surdo, sobre o progresso, sobre lei, sobre decreto...
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Mas vocé consegue contemplar toda a ementa?
N&o, nunca consigo, porque sempre surge um assuntozinho e a gente quer pesquisar sobre e

falar. Entdo as vezes sempre fica um contetdo ou outro sem conseguir terminar a ementa.

S&o sessenta e quatro horas?

Sdo cinquenta e quatro horas.

E como vocé se auto avalia na funcéo de professora de Libras?

Eu sou até dedicada, sabe? Eu acho que eu ndo sou uma das piores profissionais, ja vi piores.
Eu tento buscar coisas novas, eu tento atender meu aluno quando ele precisa de... “Professora,
eu queria que vocé pesquisasse um sinal assim...”. “Ah, mais eu li alguma coisa relacionada a
1SS0, vocé pode me explicar?”. Entdo eu me considero uma boa professora. Nao sou a melhor,

mas também ndo chego ser a pior. Acho que estou ai no meio.

Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

Preciso, muito. Olha, tem muita coisa ainda a ser pesquisada. Eu uso determinado tipo de
metodologia, mas eu nao consigo atender a todo mundo. Entdo eu acredito que eu também tenho
que ver o contexto em sala de aula, ver o que meu aluno necessita. Por exemplo, eu dou aula
numa turma de quarenta e cinco alunos. A minha pratica dentro dessa sala € horrivel, porque eu
ndo consigo atender todos os meus alunos. Como uma professora de Libras eu tenho que ter
turmas pequenas pra que eu possa atender eles. Eu tenho que ficar de olho em cada um. Entéo
guando eu estou com uma turma grande o meio pode influenciar no meu trabalho, na minha
atuacdo. Entdo, quando eu entro dentro dessa sala que eu tenho quarenta e cinco alunos, eu fico
em panico, porque ndo consigo atender. Minha aula ndo rende. Uma turma que eu tenho de
doze alunos que eu consigo dar um contetido completo, nessa sala de quarenta e cinco alunos,
as vezes ndo consigo chegar nem na metade do meu contetdo, entendeu? Entdo isso me

prejudica um pouco e eu fico frustrada com isso.

Qual seria sua opinido sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc.? Vocé acha que esses

fatores influenciam na sua atuagéo?
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Sim, cinquenta e quatro horas aula ndo d& pra ninguém aprender nada. Eu tenho que me rebolar
pra conseguir atender a ementa, porque se ndo, ndo consigo. Af vem a questio das politicas. As
vezes 0 meu aluno ndo entende o que esta acontecendo ali: o campus quer fazer alguma
mudanca de estrutura e acaba influenciando o local, as vezes a sala ndo esta adequada, sabe? E
tem cursos que a gente da fora, e tem aqueles alunos que tém um conhecimento maior, ou ndo

tem conhecimento nenhum, e dai choca. Entéo é complicado.

Se formos comparar, por exemplo, com outras linguas, a gente sabe que em questéo
metodoldgica a Libras esta bem aguém de abordagens, métodos de ensino. Qual é o seu
embasamento metodoldgico para dar uma aula na licenciatura, tendo em vista essa
guestao?

Eu fiz uma experiéncia ano retrasado com um grupo de alunos da licenciatura. A gente produziu
0 nosso material ao longo do ano. A gente fez filmagens, fotos, colocamos setinhas sabe? A
gente criou 0 nosso material durante o ano, porque a gente ndo tem material ndo impresso, néo
tem nada que a gente possa falar: “Hoje no6s vamos ler o capitulo tal”. A metodologia pra ensinar
Libras, infelizmente, ainda t4 naquela assim: “Eu fago o sinal, vocé observa e repete”.
Infelizmente a gente ainda t& nessa porque ndo temos condi¢des palpaveis pra poder ter o
material. Entdo a metodologia que eu uso com 0s meninos é essa: a gente vai criando 0 nosso
material ao longo do semestre. Eu levo algumas coisas de algumas apostilas que eu tenho ou a
gente cria, tira as nossas fotos e faz, ou a gente faz videos. Normalmente a avaliacdo final deles
é um video que eles tém que fazer, a interpretacdo de um video. Entdo a gente vai criando

material, porque ndo tem.

Qual é o papel da linguagem (concepcao de linguagem) quando prepara suas aulas? VVocé
tem consciéncia que esta ali transmitindo uma lingua? E qual é a sua concepc¢ao, vocé

ensina Libras pra qué?

Os meninos vivem me perguntando: “Professora, pra que eu preciso aprender isso? . Eu falo
pra eles: “Olha, na licenciatura, como eu dou aula na licenciatura em quimica, vocés vao
precisar porque VOCés vao se deparar com um sujeito surdo, uma hora ou outra. Porque se VOCés
realmente querem atuar em sala de aula, vocés vao precisar dessa lingua para se comunicarem
com o aluno de vocés. No mundo externo, se forem...”. “Ah, professora, eu estou aqui porque

¢ a Unica opg¢do”. Eu escuto muito isso: “Eu estou aqui porque s6 tinha essa opgao de curso
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aqui”. A Libras ¢ uma lingua que esta crescendo, ela ainda ¢ uma lingua que esta em formacao,
em crescimento. Entdo vocés vao se deparar uma hora ou outra com essa realidade. Ou nédo so6
com o surdo, uma hora ou outra vocé pode se deparar com uma pessoa que precisa da sua ajuda
e vocé pode conseguir.... “Ah, é pouco”. “E pouco, mas o pouco que vocé conseguir, que vocé

tem, vocé vai poder dar uma ajuda a alguém”.

Mas assim, vocé XXXX, qual sua concepcao de linguagem quando vocé esta num curso de
licenciatura? Linguagem serve pra atender uma questdo meramente politica, porque
Libras t4 na grade? Ou vocé acha que linguagem vai mais além?

Eu, particularmente, ndo vejo que a Libras é s porque t& na grade. Eu gosto muito dessa lingua
e eu acho assim, que pra mim Libras deveria estar em todos os curriculos, € importantissimo.
Eu me considero bilingue porque eu falo duas linguas, eu gosto da Libras e ela sim, ndo é s6
por politica, ndo é s6 por ementa que ele deve estar ali que se deve cumprir. Eu estou ali porque
eu gosto da Libras e eu acho ela importantissima. Desde quando eu me interessei por ela,
justamente porque eu vi que hd uma necessidade de pessoas se comunicarem, principalmente o
surdo. Eu acho que a comunicacédo ali é importantissima, e se eu consigo me comunicar pra

ajudar alguém, melhor ainda. N&o é s6 por ementa, por curriculo.

Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os conteddos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado? Na hora que vocé vai fazer
a avalicdo vocé como vai fazer isso? Que respaldo eu tenho pra fazer essa avaliacdo?

Olha, é muito complicada a avaliacdo de Libras. E muito complicada. Por qué? Eu vou dar um
exemplo meu. Eu adoro Libras, mas nos bacharéis... Na licenciatura é perfeito, porque sao
poucos alunos, eles sdo muito interessados, até mesmo porque eles vao precisar daquilo para se
comunicarem com 0s intérpretes, com os alunos e com a com a comunidade externa. Quando
eu preparo as minhas avaliagdes, eu preparo pensando na turma. Entdo eu ndo dou a mesma
prova em todas as turmas, eu dou a prova de acordo com a minha turma. Pra licenciatura é
6timo, porque eles conseguem absorver o contetdo rapidamente. Entdo normalmente a gente
faz uma prova escrita com as teorias, uma pratica com os sinais que eles aprenderam ao longo
do tempo, e eles tém que fazer um video contextualizando teoria e préatica para eu ver se eles

realmente conseguiram absorver o contetdo.

Mas quando eles estdo fazendo os sinais, 0 que vocé avalia na pratica?
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Ah, ta. Eu avalio o sinal, os cinco parametros para ver se realmente eles conseguiram absorver
a questdo do movimento, o ponto de articulacdo, para ver se eles conseguiram aprender tudo
certinho. Eu avalio também a seguranca deles, avalio se eles estdo preparados pra aquilo.
Porque tem aluno que mal viu a coisa e chega la na hora despreparado. Entdo eu vejo toda essa

questdo da preparacdo antes deles chegarem no dia da prova.

Vocé acha que essa questdo da avaliacdo é entdo um problema?

Na licenciatura onde vocé quer saber, ndo. Na licenciatura € perfeita. Quando a prova é em
dupla, eu vejo uma dificuldadezinha, porque sempre tem um que sobressai o outro. Entdo aquela
pessoa que errou um sinal ali ela ja fica meio insegura, porque a outra foi boa e tal... “Ah, mas
eu errei num sinal”. Entdo eles t€ém essa comparagdo. Querem ficar se comparando. Mas na

licenciatura a avaliacdo € tranquila.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?
Carga horéria, que € horrivel. Uma aula por semana ndo da pra vocé ensinar. Material didatico

e metodologia.

Vocé acha que esses trés sdo obstaculos?

Séao obstaculos. A formacdo do professor de Libras ja é comprometida, porque a maioria dos
professores em sala de aula ndo tem formacao em Letras Libras. Entdo quando vocé chega em
sala de aula e tem essa formacéo, vocé quer trabalhar uma metodologia diferente e os alunos ja
ficam te comparando... “Ah mas vocé faz assim e fulana fazia daquele outro jeito”. Porque eles
ndo tinham um referencial, entendeu? Eles simplesmente chegaram e jogavam sinais pros
meninos. Entdo quando chego com teoria eles falam: “Ah, mas por qué? Libras ndo é sé

sinalzinhos?” . “Nao, ndo é. Tem teoria também”.

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

(Risos). SO tem eu de professora de Libras, entdo ndo tenho como te falar da minha interacéo
com outros professores la. Agora, com outros professores externos eu tenho uma relacao
tranquila. A gente troca figurinhas, troca experiéncias. Com os alunos é de boa, tranquilo. A
gente consegue ter uma relacdo muito boa. Eu atendo eles até fora do meu horério. As vezes

eles dizem: “Professora, eu ndo me dei bem nesse conteudo, vocé pode me encontrar?”. Entdo
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eu tenho um tempo ali com eles que a gente tira pra sanar essas dividas individualmente, que
eu acho perfeito. Porque, numa sala de aula, as vezes vocé ndo consegue identificar quem
conseguiu e quem ndo conseguiu. Entdo quando eles te procuram individualmente pra falar dos
problemas deles, eu acho perfeito isso dai. E com o departamento € tranquilo. Nao tenho
problema com o departamento ndo. J& aconteceu de precisar de um material e 0 departamento
n&o conseguir. Mas tirando isso, normalmente quando eu peco alguma coisa, quando estou com

algum projeto eles séo de boa.

Eles entendem que, pela Libras ser uma lingua visual, se requere um material como um
Data Show?

Todas as nossas salas tém Data Show. Quando aconteceu ja de um Data Show da sala que eu
estava ndo funcionar, ai eu pedi ao departamento e eles me trocaram de sala. Entdo o

departamento é tranquilo.

Entdo na pratica, vocé acha que um professor de Libras consegue deslanchar bem em sala
de aula? VVocé consegue?

Consigo me deslanchar bem. A Unica coisa que eu ndo gosto, que ndo da pra atender tudo
realmente, € a falta de material e a falta de tempo. Porque uma aula por semana, cinquenta e

quatro horas, ndo da pra vocé atender todo o contetido que vocé tem pra dar.

E vocé atende quantas turmas?

Atendo trés turmas de Libras. Entdo assim, uma outra que também empata e a quantidade de
alunos em sala de aula. A sala que eu tenho menos eu consigo atender melhor. N&o significa
gue eu consiga atender ele todo, por falta de tempo. Se fossem duas aulas, trés aulas por semana

talvez conseguiriamos atender toda a ementa.

Transcricao/ Participante 2
Qual a sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? H& quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho vinte e sete anos, trabalho com o ensino da Libras ha trés anos e ha dois no ensino

superior.
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Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula: aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Positivo é... 80% da sala tem interesse, tem curiosidade, tem algum propdsito em fazer a
disciplina, ndo s6 a questdo da obrigacdo. Negativo: eu acho que é pouco tempo pra muito
contedido, pra uma base de teoria, de vocabulario, de sinais pra ajudar na comunicagdo. Entdo
eu ndo minto para os alunos. Em seis meses, que sdo seis meses, que sdo quatro meses de aula,
trinta e quatro encontros: “Vocé nao vai sair daqui com fluéncia na Libras”. E tudo que eu

ensino na aula, se ele ndo praticar fora, ele vai esquecer, isso é fato.

Como vocé se autoavalia na fungéo de professora de Libras?

Eu vou dar uma nota pra mim? (risos)

Nao, avaliar ndo quer dizer s6 nota, né?

Eu entendi. Entdo, acredito que é um desafio, porque as vezes eu planejei alguma coisa em casa
e seguindo o plano de aula, cronograma e tal, e eu chego na sala, surgem questfes que vao fazer
eu desviar um pouco daquilo, vai me pegar de surpresa em algumas questfes que o aluno
entendeu. Mas assim, que acredito que eu consigo passar a lingua, como ele vai trabalhar os
sinais e entender o porqué daquele sinal. Falo um pouco do bésico da gramética e ndo sé
apresento o sinal, o vocabulario e pronto. Eu ensino como ele vai aplicar, e também as vezes o

porqué.

Vocé acha que vocé é uma boa professora?

Eu acho (risos). N&o sei se alguém vai falar que é ruim, mas eu acho! Assim, os alunos falam
gue eu Sou um pouco carrasca, um pouco... €... ndo é chata! Mas quando eu chego na primeira
aula, que apresento o cronograma, eu falo assim: “Dia tal, isso; dia, tal aquilo... Olha, aten¢ao,
esses negritos sao orientagoes para o dia tal”. Chega no dia da apresentagdo, voc€ nao entendeu
a explicagdo, vai ficar com dificuldade. Ai, naquele dia la, ndo te dou orientagdo. No dia de
orientar € orientar, no dia de apresentar ¢ apresentar. Ai eles: “Nossa, professora...”. Ai eu
explico a questéo das faltas, atividades avaliativas, e acho que eu cobro muito. Terminou a aula
eu pergunto: “Fulano que faltou na aula anterior, vocé quer passar os sinais? Porque depois
voceé vai ficar todo enrolado. Vai ter muita coisa pra vocé€ voltar atras...”. Entdo eu acho que

Sou um pouco... eu acho que cobro um pouco além do normal pra uma disciplina de uma
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semestre. Eu acho. Mas assim, eu acho que eu gosto de ser cobrada, entdo eu cobro também
(risos)... N&o sei... te respondi?

E... respondeu! Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? Vocé acredita que ela
precisa ser mudada em algum aspecto?

Deixa eu pensar... No geral, ndo! O que eu sinto dificuldade, que eu fico pensando na hora que
acontece, eu penso assim: “Eu preciso saber como vou desenvolver nessa situagdo”. E quando
eles me perguntam o porqué de um sinal. Por que foi criado aquele sinal? As vezes eles fazem
uma pergunta assim, e eu explico: “O sinal ¢ criado pelo surdo”. Mas assim... parece que ndo &
o suficiente. Os que tém explicacdo tém. Por exemplo, o sinal de sexta-feira, terca, de laranja...;
que tem alguns sinais que sdo faceis, associdveis, mas tém alguns que me perguntam: “Mas
como assim?!” Acho que sao essas situacoes especificas do surdo em si que eu ndo sei explicar.

Mas assim, sdo minimas.

Vocé acha que sua atuacao é positiva?

Eu acho que sim, pelo que eu percebo de retorno. Pelo que eu sempre falo, eles chegam na
primeira aula, segunda aula, terceira aula, e eles ainda estdo assim, ainda em choque. E uma
nova lingua, sdo regras, sdo detalhes, vocabuldrios... “Eu ndo tenho essa memoria professora!”.
Entdo eu estou trabalhando com eles, praticando, revisando... Todas as aulas eu reviso. Sao em
torno de duas a trés aulas para cada contetdo. Entdo assim, ndo estou pressionando ninguém.
Mas eu falo assim: “Gente, calma! Quando chegar 14 no final da disciplina vocés me ddo um
retorno”. E o retorno sempre foi assim: “Nossa, eu achava que era dificil, mas nao ¢”. “Nossa,

'7,

que interessante!”. Estou dando aula na matematica agora, € um rapaz da Estatistica virou para
mim e perguntou, falou assim: “Professora, eu amei a Libras!”. Eu disse: “Por qué?” . “Porque
a Libras pra mim é matematica”. Eu falei assim: “Como assim ‘a Libras ¢ matematica’?”. “E
professora, tudo ¢ Ae A, Be B, A+B ¢ C, entdo tudo encaixa” - eu estava falando sobre advérbio
de tempo. “Se eu coloco: ‘Eu ir a0 médico amanha’, ¢ futuro; se eu coloco: ‘Eu amanha ir ao
médico’, é futuro. Entdo, assim como na matematica, a ordem dos fatores ndo altera o
resultado”. Entdo eu falei: “Nossa, que bom que vocé esta tendo essa visao! Em pensar que eu
nao gosto da matematica... Mas que bom que vocé fez essa associagao!” (risos). “Nao, eu estou

amando! O portugués eu odeio, mas a Libras estou amando. E uma logica muito grande”, ele

disse pra mim.
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Entendi. Qual seria sua opiniio sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos”,
como politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc.?

Entdo, como eu havia dito na primeira questdo, o tempo ndo é suficiente. Eu acho o tempo
muito corrido. E impossivel vocé passar um contetido basico. Eu penso assim, eu até estou
fazendo um PCC sobre isso, a importancia dessa disciplina. Eu acho que a disciplina, pensando
na formag&o de um futuro professor que vai ter um aluno em sala, possivelmente, trinta e quatro
encontros é muito pouco para vocé passar uma ideia de lingua, de cultura, de sujeito, de
estrutura... E vocé nem chega a passar estrutura, porque vocé tem que se preocupar em fazer
um milagre em trinta e quatro aulas. Entéo assim, é... Eu acho que tempo é um fator importante,
material € um fator importante. Ainda ndo tem uma apostila, os alunos cobram uma apostila.
“Professora, ndo tem uma apostila ndo, pra gente levar pra casa e revisar o0s sinais que a senhora
passou?”. Entao eu sinto falta disso, de um material concreto. O que fago? Fago slides em que
eu consigo colocar imagens. O XXXX fazia muitos slides pra mim, colocava muita coisa. Eu
mandava as imagens pra ele, e ele montava. Entéo eu mando esses slides das minhas aulas para
os alunos, coloco no SIGAA- Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas, faco
isso. Eu gravei alguns videos ja, entdo sendo editados, que eu gravei s6 de vocabularios, como
se fosse uma aula de EAD, gravei pra mim passar pra eles também. Entdo, tempo, material, eu
acho que politicas sim. Porque quando eu falo, assim, que uma disciplina em seis meses é uma
coisa utopica porque é impossivel vocé trabalhar uma lingua, eu acho que no minimo dois
semestres, pra vocé falar assim: “Esse professor vai estar capacitado pra dar um atendimento
basico quando ele tiver um aluno surdo futuramente na escola”. Porque eu acho que o impacto
que os professores sentem é isso. “Nossa, chegou um aluno surdo, e ai?”. E ele e o intérprete.
Entdo eu também trabalho isso com meus alunos: a questdo de que o papel do intérprete é um,
e o do professor é outro. Entdo o professor que ndo teve essa formac&o, ele tem que buscar, tem

que investir. Ponto negativo tem em qualquer lugar, perfeicdo nunca vai ter. E isso.

Qual e o papel da linguagem (concepcao de linguagem) quando prepara suas aulas?
Ai vocé me apertou sem abracar. N&o, eu tenho a percepgédo de que eu vou trabalhar a Libras

de forma visual, ndo sei se € essa a resposta que todo mundo pensa.

Lingua pra qué? Libras pra qué?
Pra comunicar. Eu acho que sem sala de aula o meu foco €é o aluno surdo, vou falar o que estou

pensando, por exemplo, eu fui dar aula na Letras-Portugués, entdo eu pensei assim: “O que eu
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vou trazer pra eles além da lingua?”. Porque com a lingua eu vou trazer cultura, artefatos,
sujeito, gramética, vocabulario. Eu vou ensinar a comunicar basico, elementar, dia-a-dia, mas
0 que eu posso trazer pra esse professor em formagao? Entdo eu trouxe, por exemplo, eu tive
duas aulas de géneros textuais, e a gente foi sentar, e eu fui propor para eles como eles poderiam
atender esse aluno surdo atraves da aula. Entéo eles foram estimulados a pensar em uma aula.
Entdo eu trouxe jornais, eu trouxe gibis, estou em quadrinhos sem letras, sem o portugués, s6
com o visual. Eu trouxe revistas, entdo ai eu falei pra eles sentarem em grupos, e eles iam pensar
como eles iriam organizar se fosse pra um aluno surdo entender. No final a gente discutindo e
organizando como seria, eles perceberam que até para o aluno ouvinte seria um diferencial se
eu trouxesse alguma forma diferente a ndo ser um digitado, com questdes a serem respondidas.
Entdo assim, eu tento pensar que vou ensinar Libras para futuros professores que estdo em
formacédo, que podem ter alunos surdos. Entéo, se eles véo ter alunos surdos, eu preciso focar
em alguma coisa que vai beneficiar. Esse semestre, na matematica, estou trabalhando com eles
sinais que eles v&o utilizar em aula. Entdo, no final da disciplina eles vdo me propor uma aula,
eles vao dar uma aula com simbolos matematicos, que seriam 0s sinais que eles vao utilizar.
Entdo eles vado escolher um conteudo de aula, poligonos e poliedros, eles vao preparar uma aula
com isso, de forma concreta, de forma visual, e ai eu trabalho com eles tentando focar. Na
nutricdo estou fazendo um teatro. Eles véo fingir, em duplas, que um vai ser o surdo paciente,
eles véo fingir o que poderiam se comunicar na hora de um atendimento nutricional, pedindo
sobre dieta, orientacdo, essas coisas assim. Entdo eu tento focar em alguma coisa que vai ajudar
ele. Nutri¢do: se ela tiver um paciente surdo, o professor, se tiver um aluno surdo. Eu tento fazer

isso além da Libras. Eu tento, nem sei...

Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os contetdos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado? Tipo assim, prova de
Libras, eu vou focar a avaliagdo no que? Quais os criterios que eu vou avaliar quando ele
estiver executando a lingua...vocé acha que isso € um problema?

Entdo, eu acho que é problema pelo fator tempo. Porque por exemplo, no que eu vou focar
guando ele vai fazer a fluéncia pra mim dos sinais? Eu vou focar apenas nos parametros. Por
qué? Porque eu quero saber se ele vai fazer um sinal da forma que realmente ele €, e ndo fazer
um sinal que ele vai fazer uma configuracdo de mao certa, um ponto de articulagéo certo, um
movimento certo. Agora, preocupar se ele vai construir da forma certa, se ele ndo esta fazendo

ao pe da letra, l6gico, eu corrijo ele para que isso ndo aconteca, mas falar assim que eu tenho
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um padrédo que da conta de tudo, eu acho que néo, acho que € um problema. Pra mim ndo tem
como, eu acho impossivel, é como vocé querer fazer milagre. Tém horas que eu sinto assim, eu
terminei um semestre em uma turma de trinta e seis alunos, eu pensei assim: parece que eu fingi
que ensinei, eles fingiram que aprenderam. Porque eu estava percebendo que era muito
contetido. A gente tem um livro bésico pra disciplina, que ¢ o da Gesser, aquele livro “Libras
que lingua ¢ essa?”, de teoria, e o decreto da Libras, e eu trousse um texto da Karnopp que
falava sobre a lingua portuguesa em busca de um dialogo com a Libras, lingua de sinais. Ai eu
fui trabalhar isso com eles, a questdo do deficiente linguistico, de o surdo ter esse termo. Mas
assim, eles entenderam a realidade, eu voltando para a realidade deles, do que eu trabalho em
si, lei, decreto ndo sei 0 qué, ndo sei 0 qué... SO que eu acho que a disciplina em si, ela ja coloca

isso, vocé tem que colocar a lei, vocé tem que...

Vocé acha que a ementa é fraca, pequena ou grande? Vocé consegue contemplar tudo?

Eu acho que talvez eu consigo, porque eu tirei algumas coisas tedricas e alguns sinais. Mas
assim, ndo coloquei meios de comunicacdo, meios de transporte, eu nao coloquei. Se é
matematica, eu vou colocar sinais de matematica; se é na geografia que eu estou, eu tirei esses
sinais e coloquei estados brasileiros e que envolvem natureza, porque possivelmente é o que
eles vao utilizar em sala de aula. Entdo assim, eu acho que tem que ser adaptado. Nao sei se
esta certo ou errado. Eu fiz, ninguém me falou nada, inclusive achou interessante eu ter

adaptado, a coordenacdo em si. Os alunos gostam.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?

Acho que no semestre passado pra mim foi o numero de alunos. Eu ndo consegui atender com
qualidade todos os alunos. Ter um atendimento, tanto de perceber, quando de dar o retorno.
Entdo acho que pra mim, as vezes, € essa quantidade. E também ser pouco aluno é ruim, porque
vocé acaba que o tempo fica ocioso. Nao que vocé nédo leve atividade, mas assim, ndo tem
aquela troca téo interessante, tdo rica quando vocé tem dez alunos, quinze alunos, que seria um

tanto ideal, mas...

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?
Entdo, meus alunos me amam ou me odeiam! ( risos). Estou brincando. E... eles me amam, mas

igual te falei, eles me acham rigida.
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Sua relacao com eles é boa?

N&o, pelo menos a gente passa no corredor, é tranquilo (risos). Esta até engracado a gente
falando isso. N&o, sempre em sala super| amigavel, o contato em sala de aula. Fora também.
Né&o tenho o que reclamar e eles também ndo. Ja fiz uma pesquisa com meus alunos e eles
falaram que ndo. Com a coordenagdo as vezes eu sinto que fico meio a quem darg, néo sei...
(risos). Com os colegas, 0 pessoal mais proximo assim eu tenho facilidade. Mas l6gico, assim,
eu evito falar com algumas pessoas por que ndo tenho tanta intimidade. Mas os que eu tenho

intimidade me tratam super bem, super me apoiam.

Transcricdo/ Participante 3
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? Ha quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho vinte e sete anos, trabalho com o ensino da Libras h& dois anos e ha& dois no ensino

superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula: aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Bom, primeiro, geralmente no primeiro dia de aula, como eu comecei h& pouco tempo, esse
semestre que eu estou dando aula, desde o inicio do semestre, né? Entdo, geralmente, na
primeira aula tem aquele, principalmente nos cursos de licenciatura, vocé chega e pergunta 0s
alunos: “Ah, porque vocé estd aqui?”. Eles viram e dizem: “Ah, porque eu sou obrigado, a
disciplina € obrigatoria” (risos), € muitos alunos falam isso, né? Ai no comeco eu fiquei muito
chateada, eu falei: “Nossa, o que eu vou fazer com esse povo?”. SO que com 0 passar do tempo
- eu acho que por ser uma lingua que eu sou apaixonada e que ela passa paixao para muita gente
-, acaba que no decorrer das aulas os alunos vao apaixonando tanto, eles vdo gostando tanto,
que chega em um determinado ponto do curso que ninguém esta l4 mais por obrigacéo, e eu

acho que isso € a coisa mais maravilhosa do curso.

Esse € 0 aspecto positivo?
Sim, e também por ser uma disciplina, como eu posso dizer, que ela possibilita uma interacao,
mulita... por ser Libras, e o individuo ser uma coisa assim, ah, é essa a lingua e pronta, envolver

aspectos politicos, sociedade. Entdo € uma disciplina que possibilita muita discussdo, que
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possibilita vocé desafiar o aluno, vocé fazer ele pensar: “Se coloca no lugar do surdo, e como ¢
isso agora?”. Entdo, tem disciplina que vocé ndo s6 aprende uma outra lingua como vocé
aprende a conviver em sociedade, a conviver em grupo, a respeitar mais as outras pessoas, ndo
s6 os surdos, mas até o seu colega. As vezes vocé tem um colega de classe que tem algum
problema, alguma deficiéncia, e vocé passa a ver aquilo de modo diferente, isso a disciplina
possibilita muito. E negativa...

Vocé acha que tem negativa?

Eu sou apaixonada, mas tem (risos). Negativa eu acho que as vezes por ser uma disciplina que
ainda é algo novo, que nem todo mundo aceita, que estd comecando agora, que agora que esta
divulgando. Que tem gente que chega la e nunca viu um surdo na vida, eles ndo souberam
organizar o curriculo dos cursos ainda pra essa disciplina. Esse semestre mesmo eu tenho trés
turmas que tem aula uma vez por semana, e ai eu fico com aquela aula enorme de trés horas e
meia de aula, e eles ficam uma semana inteira sem ver nada daquilo, e depois voltam e eu tenho
que revisar o contetdo todo, porque ja esqueceram. Eu tenho que, assim, I6gico, toda aula vocé
revisa, mas € muito tempo, e vocé nao pode colocar muito contetdo, porque sendo vocé acaba
prejudicando o aprendizado do aluno. Ai vocé tem muito tempo pra pouco conteddo, e vocé
fica 14, tem que ficar fazendo um monte de dindmica, que vocé vé que o aluno ja esta cansado,
que o aluno ndo esta rendendo tanto. Entdo eu acho que essa falta de... por ser uma coisa nova,
por ndo ter esse preparo, esse cuidado ainda, eu acho que falta pensar no tempo, na quantidade
de alunos, porque, por exemplo, nessas turmas que eu tenho, uma tem trinta alunos. Entdo a
aula rende, porque por mais que sejam trés horas e meia com trinta alunos eu consigo fazer os
alunos rederem, porque eu passo uma dindmica, a gente fica l& quarenta minutos la. E eu tenho
outra turma que é essa mesma quantidade de tempo e sdo sete alunos. Entdo eu fago dindmica
do jeito que for, eu faco eles ficarem um tempdo fazendo a mesma coisa, mas ndo adianta,
porque fica muito cansativo, muito repetitivo, e ai acaba que nao rende tanto o trabalho. Acho

que isso seria negativo.

Como vocé se autoavalia na funcéo de professora de Libras?

Olha, na minha vida... (risos) A Lingua de Sinais surgiu do nada, do nada mesmo. Eu nunca
tinha visto um surdo, ai fui fazer o ensino médio em uma escola inclusiva, e na época faltava
intérprete, e eles colocaram catorze surdos na minha sala. E ai foi assim... A Libras chegou na

minha vida chegando mesmao.
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E vocé, professora 14 na sala.

Pois €, entdo, assim, como foi uma coisa que aconteceu do nada e foi me conquistando, entéo
eu sou inteiramente apaixonada pelo o que faco. Eu posso estar estressada do jeito que for,
posso estar com problema do jeito que for, quando eu chego em sala de aula é aquele momento
de terapia (risos). Entdo, assim, por gostar tanto é... as vezes eu estou la no domingo, na casa
da minha vo, e eu penso: “Nossa, isso daqui eu posso ensinar desse jeito”, e ai eu vou pensado
em uma dinamica. Ai quando eu chego em sala de aula, que vocé vé os alunos la, com aguelas
mdozinhas mexendo, arrumando as coisinhas... € apaixonante. Entdo assim, eu acho assim,
muito desafiador, principalmente porque cada turma é de um jeito, cada aluno é um aluno
diferente, mas a0 mesmo tempo eu acho apaixonante. Cada dia que vocé entra em sala de aula
vocé aprende algo novo do seu aluno, vocé ensina algo novo, vocé vé pensamentos do aluno

que vocé nunca havia pensado daquela forma.

Vocé acha que é uma boa professora?

Eu acho que néo ¢ o fato de ser boa professora ou ma professora. Eu acho que é um processo,
vOCé ensina, vocé aprende e vocé vai se desenvolvendo. Agora ser boa professora... se vocé
perguntasse se eu sou uma boa professora, se voc€ perguntasse para mim eu diria: “Nossa, eu
sou maravilhosa!”. Mas ndo sei... (risos). Eu ndo sei como eu sou vista como professora. No
ultimo dia de aula eu falo com os alunos, o que eles gostaram, o que eles ndo gostaram, mas
como eu comecei agora... A turma que eu peguei no semestre passado eu fiquei s6 um més com
a turma, entdo eu ndo acho que dé pra fazer uma autoavalia¢do boa, mas como eu comecei esse
semestre, ainda ndo tive oportunidade de perguntar para uma turma o que eles realmente
pensaram sobre a disciplina, sobre mim... mas eu fago essa autoavaliacdo sempre no final do

semestre.

Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

Como sempre, até o que eu estou te falando é um desafio. Entdo todo dia quando eu entro em
sala de aula, eu preparo a minha aula, eu chego 14, e ai na aula eu vejo, isso aqui foi bom, isso
aqui ndo foi. E isso é bom porque as vezes eu dou aula na minha turma, e as vezes eu dou a
mesma aula em outra turma, eu ndo dou a aula do mesmo jeito, porque eu ja vi o que deu certo,

0 que ndo deu, e eu ja vou consertando. Mas assim, eu tento fazer o melhor. Quando eu vejo
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que alguma brincadeira ndo foi boa eu ja tenho o plano A, B, C, e D. Eu ja penso assim: “Essa
dindmica aqui ndo ficou muito legal, eu ja vou fazer outra”, e eu ja mudo a brincadeira na hora,

e eu ja... vou dando um jeito. Eu passo um video pra ¢les, ¢ ja falo: “Nao gente, perai...” (risos).

Qual seria sua opiniio sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos”, como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc? Vocé acha que isso
influencia?

Completamente. Por exemplo, esse semestre eu estou dando aula num curso de Engenharia
Ambiental, e o pessoal, todo mundo que foi pra 14, alguns porque acham que lingua é muito
bonita ¢ tal, querem aprender. Outros por causa da carga horaria: “Porque eu precisava fazer
uma optativa”. E a partir do momento que eu cheguei em sala de aula e disse: “Gente, olha, tem
uma surda que faz Engenharia Ambiental na PUC. Eu vou trazer ela aqui um dia pra fazer uma
palestra com vocés. Mudou complemente o ensino, porque, para eles, eles estavam ali sé para
aprender uma lingua ou para cumprir a carga horéria que eles tém que cumprir. A partir do
momento que eles viram: “Nossa, tem um surdo na minha area! Eu posso me deparar com um

surdo no meu mercado de trabalho...”, mudou completamente o pensamento da turma.

Mas esses fatores externos a disciplina, igual a politica linguistica, a ementa, a carga
horaria da disciplina... vocé acha que isso influencia na sua aula? Positivamente ou
negativamente...

Por isso mesmo que eu acho super positivo, porque...

O que vocé acha positivo?

Antes de existir essa disciplina, de existir a lei que obriga essa disciplina e tudo, as pessoas nao
tinham esse conhecimento. A partir do momento que vocé tem essa disciplina e apresenta essa
possibilidade da pessoa aprender a comunicar, ou aprender a conviver com uma pessoa
diferente dela no ambiente de trabalho, dentro de sala de aula, no caso dos cursos de

licenciatura, e tantos outros, vocé... como eu vou dizer...

Mas eu falo de vocé, como professora... O meu foco € em vocé, na sua atuacdo. Eu quero
saber sua opinido sobre essas questdes de carga horaria, ementa e tudo mais.
Eu estou tentando montar um raciocinio (risos). Eu acho muito pouco. A disciplina ela

possibilita s6 o aluno ndo falar surdo-mudo, sé falar surdo... e as vezes ele sai falando surdo-
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mudo. Entende? N&o pega... ndo da para em um semestre... Essas turmas que eu estou dando

aula uma vez por semana, tem turma que vai ter dezenove aulas.

Vocé da aula em alguma licenciatura?

Sim, eu dou aula em duas turmas de licenciatura e duas que ndo sdo de licenciatura, aleatorias.
E eu percebo assim, que por mais que os alunos queiram, a maioria assim... se vocé fizer
dindmica, fizer essas coisas, eles acabam se apaixonando, mas nao da para voceé falar nem que
eles vdo sair sabendo uma lingua, fluentes, piorou, jamais, e nem que eles sabendo como lidar

com o surdo, porque a carga horéria ndo permite isso.

Vocé da teoria?

Sim. Ndo tanto quanto... eu foco mais na comunicacdo, na pratica. Mas principalmente nos
cursos de licenciatura. Eu acho extremamente importante vocé falar de metodologia de ensino
pra surdo, falar do papel do professor, papel do intérprete. Porque muitos chegam la e pensam:
“Ah, entdo eu vou ter um intérprete dentro de sala de aula, que maravilha, ndo preciso preocupar

com isso”’, € ndo € bem assim...

Vocé consegue cumprir a ementa? Vocé acha que ela € legal, pequena, grande...?

A ementa ¢ evasiva. A ementa da disciplina de Libras fala assim: “Comunicagdo em Libras”.
Praticamente isso. O que uma ementa que fala “Comunicacdo em Libras” vai me ajudar a
planejar minhas aulas? Ela ndo te d4 um rumo... ela olha pra vocé e fala: “Olha, é... vé 14 o que

da certo com os alunos... e ai v€ pra onde vocé vai”.

Qual é o papel da linguagem (concepc¢ao de linguagem) quando prepara suas aulas?

E... principalmente pra mostrar para os alunos, porque sempre sdo alunos ouvintes. A gente nio
tem alunos surdos, eu pelo menos nunca peguei um aluno surdo em uma disciplina fora do curso
de Letras Libras. Entdo até mesmo pra passar pra eles que o surdo é visual, o surdo... vocé
precisa explicar o conceito e tudo... Todas as vezes que eu vou planejar as minhas aulas eu ndo

pego um sinal da internet.

uando eu falo sobre concepcéo de linguagem eu estou dizendo assim: “Vocé ensina pra
P
qué?”. Eu sei que vocé esta aqui, se formou pra isso... mas qual sua concep¢io de

linguagem quando vocé pensa que vai ensinar Libras? Lingua pra qué?
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Lingua e linguagem sdo coisas diferentes.

Sim, a lingua faz parte do campo da linguagem. Mas qual a sua concepcéo de linguagem
levando isso pra sua atuacao...

Eu, como professora?

Sim, eu estou pesquisando Vocé.

(Risos) Eu acho que... quando eu vou trabalhar, eu penso no enriquecimento do conhecimento
ndo s6 de lingua, mas como de pessoas, de alguém que faz parte da sociedade, que esta dentro
da sociedade, e que as vezes muitos ndo veem. Ou as vezes vé que ¢ surdo ¢ fala: “Ai meu
Deus, eu ndo sei conversar com ele... deixa eu ir embora”. Entdo, quando eu chego em sala de
aula eu tento passar isso para os meus alunos, encorajar eles: “Nao, gente, 0, esta na sociedade!

Esté ai, presta atengdo! Vocés tém que aprender a lidar com isso”.

Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os contetdos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

Acho que sim, até mesmo pelo pouco tempo da disciplina, a carga horaria da disciplina é muito
pouca. Eu posso sim falar: “Nossa, eu ensinei muita coisa para eles! Mas sera que eles
conseguiram desenvolver bem aqueles conteudos?”. Porque decorar o contetido é uma coisa.
Eu posso ir 14, passar um monte de sinais, eles decoram, ai eu passo uma prova e ai, que sinal
é esse? Isso ndo vai ter significado, porque quando vocé decora uma coisa, semana que vem
vocé terminou a disciplina e esqueceu tudo. Entdo eu penso que o processo avaliativo da
disciplina ¢ ainda, como a ementa estd muito rasa. “Ah, professora, vocé faz o que deve achar
que tem que ser feito, e vé como vocé avalia seu aluno”. Nao tem aquela coisa de 0 grupo sentar

e discutir: “Olha, como ¢ que a gente vai avaliar...”, “Ah ndo, vamos fazer desse jeito...”.

Vocé sente falta de alguma literatura, de alguma coisa escrita que te guie?

Sim, na minha area sim. Porgue o que tem por ai € livro falando de contetdo. Néo tem livro te
ensinando a avaliar. O livro vem I&: sinal, sinal, sinal, ai vem um dialogo e pronto. Ou vem
outro livro que € teorico, vem falar de teoria, teoria, teoria e pronto. Mas a maneira como vocé

vai avaliar o seu aluno, ndo tem. Isso ai fica a critério do professor.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?

116



A carga horéria da disciplina (risos), porque € muito pouco tempo, € ai vocé as vezes fica muito
desamparado porque vocé fica assim: “Nossa, esse contelido aqui é importante, esse aqui
também, esse aqui também... ndo! Mas nao da tempo!”. Vocé fica naquela selegdo, e as vezes
vocé estd 14 em sala de aula e o aluno fica: “Nao, professora, mas a gente ndo vai aprender
iss0?”. E é um conteudo que vocé tirou daquela turma porque esse contetido aqui eu tive que
tirar dessa turma porque n&o tem muito a ver com o curso.,, entdo a carga horaria ndo da e vocé
tira ele. Ai vocé chega em sala de aula e o aluno ja: “Ah ndo, professora, mas a gente ndo vai

aprender isso ndo? E ai a gente fica naquela situagdo... “Ah meu Deus, ¢ porque o horario ndo

da...”

Vocé da gramética, teoria?

Gramatica, muito pouco. Assim... eu pego o tempo de uma aula e dou gramatica. Ndo dou muita
gramatica. Mas teoria eu passo aquele livro “Libras, que lingua é essa”. Eu gosto de passar ele
no comeco do semestre porque séo perguntas que os alunos vao fazer durante o semestre, entéo
eu ja coloco ele no comeco, para ja tirar as davidas de todo mundo (risos). Eu gosto de fazer
ele na forma de seminario, porque dai todo mundo discute, todo mundo vem com opinido, e é
uma aula muito gostosa. Também falo um pouco sobre gramatica, mas bem rapidamente. Até
mesmo porque se eu chegar no curso de matematica para falar sobre gramatica da lingua de
sinais, vai ficar uma coisa assim... Tipo, eles ja tém tanta coisa em matematica, tanto calculo,
tanta coisa abstrata, dificil, e eu chegar |4 e pegar uma coisa que ndo € da area dele e ficar
amassando naquilo, e eu ndo acho legal. Entdo eu falo assim: “Em Libras, as formagdes das
frases sdo assim, a gente fala desse jeito”, bem pouca coisa, e ai durante as aulas eu vou falando
para eles: “Olha, vocés ndao lembram? E assim e tal...”, mas n3o foco muito nisso. E, no caso
das licenciaturas, eu gosto de falar de metodologia de ensino. Entdo eu sempre procuro algum
artigo, alguma coisa, porque ndo tem muita coisa, dependendo do curso que vocé vai trabalhar,
ndo tem nenhum artigo falando “como ensinar geografia para um aluno surdo”. Isso vocé
praticamente ndo encontra, dependendo do curso. Entdo vocé tem que ficar naquela coisa geral
também: “O, quando vocé vai ensinar o aluno surdo é assim, dessa forma ele vai compreender
melhor”. Eu gosto de falar disso e também da relacdo de papeis, o papel do aluno, do professor,
0 papel do intérprete e o do aluno. O que vocé pode cobrar do seu aluno. “Nao, ele ¢ seu aluno,
e 1sso vocé vai cobrar dele da mesma forma que vocé cobra dos outros”. Porque também, as
vezes, o professor fica naquela coisa assim... “Ah.., tadinho!”, ¢ eu tento a0 maximo tirar isso,

essa concepcao dos professores.

117



Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

Eu creio que com os alunos é muito boa. Eu imagino que seja (risos). Assim, nunca tive
nenhuma desavenga com aluno, nem nada... A gente se vé na rua, a gente se cumprimenta. E é
engracgado porque quando o aluno te vé ele ja quer falar de Libras, sabe, alguma coisa da area,
ou falar alguma coisa... “Nossa, professora, eu vi um surdo ndo sei onde, e fui la conversar com
ele...”. Entdo, assim, eu creio que seja muito boa. Com os professores, eu acho que ¢ muito
aprendizado, principalmente como a gente tem... eu digo assim, a gente tem a nossa sala, entdo
acaba que eu encontro com a XXXX ou encontro com outro professor, e as vezes eu estou com
davida em alguma coisa, entdo eu pego e pergunto: “Nossa, como vocé fez isso... e tal”. Mas,
de modo geral, as vezes nem tanto. As vezes tem uma reunio, e ai vocé quer falar alguma coisa
e tal, e ai fica um negdcio assim meio... vocé ndo sai de 1a com resultado para falar: “Ah, é
isso!”. E eu vejo isso muito mais quando estd aqui na sala dos professores, onde a gente se

encontra e vai conversar por acaso.

Transcricdo /Participante 4
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? H& quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho quarenta e um anos, trabalho com o ensino da Libras ha quatro anos e ha um ano e meio

no ensino superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Assim... as aulas tém, todas as vezes que acontece nas diferentes licenciaturas que eu vou, as
aulas rendem bastante, apesar de ser em areas diferentes. E, assim, todo mundo, o aspecto
positivo que eu acho é que, independente da area que eu vou, todos se interessam bastante. As
quatro turmas que eu atualmente trabalho s&o turmas cheias, de trinta e cinco, quarenta alunos,
e duas delas sdo umas trés &reas misturadas de alunos, e eles sdo bem interativos, né? As
propostas que eu chego em sala de aula de estar trocando ideias em Libras e tudo mais, o pessoal
gosta bastante, acha muito interessante. E isso me motiva bastante também. E um fator que tem
contribuido bastante é a forma como o que eu utilizo de incentivo, o tipo de material que

utilizado varia por area. Entdo, por exemplo, se eu estou dando aula para o pessoal de musica
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0s tipos de instrumento que eu utilizo esta relacionado com musica, né? Mesmo se eu for ensinar
nameros eu utilizo nimeros com imagens de instrumentos musicais pra trabalhar quantidades.
Entdo assim vai indo. As adaptacdes que sao feitas vado trazendo parte do cotidiano deles, 1a do
préprio curso em si. Isso também tem contribuido bastante. Agora assim, o que eu acho de
negativo € a proposta por ser uma questdo muito basica. Entdo, por exemplo, por lei, quando
voceé vai trabalhar nas partes de licenciatura, deixa muito claro que a intengdo néo é que eles
saiam tradutores intérpretes, né?, que eles saiam com um conhecimento basico, mas com o
conhecimento bésico da relacdo entre surdez, sujeito surdo e a questdo da lingua dele em si. Ou
seja, a gente tem que trabalhar as possiveis realidades que vai acontecer com eles futuramente
quando forem professores de alunos surdos, e assim vai indo. Entdo assim, por lei, o foco néo
é na verdade a questdo de fluéncia na Libras, € um conhecimento muito basico. E realmente
assim, o que a gente trabalha e constr6i como proposta da ementa, em cima da ementa e dos
contetidos que serdo trabalhados é muita coisa. Por mais que seja basico, é muita coisa pra
pouco tempo. E ai 0 que ta acontecendo que tem na verdade auxiliado muito em relacdo a isso,
por exemplo, como envolve a questdo da pratica, tem a pratica mesmo do ensino da lingua, e
tenho utilizado muito material virtual. Entdo, por exemplo, eu dou uma aula e passam dois dias
seguidos eu faco videos pra eles fazendo revisdo de como faz os sinais e tudo, e passo por e-
mail. Entdo isso tem auxiliado muito os alunos. Eles tém gostado muito em funcdo disso. Enté&o,
por exemplo, o fato de eu chegar trabalhando sé em Libras e utilizado poucas estratégias que
esta relacionado mesmo com o ouvinte em si, isso tem ajudado muito, porque na hora que ele
ja chega, como ele tem treinado com o video antes, sempre fazendo a revisdo, entdo na hora

que a gente chega isso avanca mais rapido na questdo da aula.

Como vocé se autoavalia na funcéo de professor de Libras?

Eu me avalio como sendo eficaz, pelo trabalho que eu desenvolvo. Porgque eu vejo assim, o que
os alunos me refletem do processo que eu ensino. Entdo, assim, eu vejo o avancgo deles, e se
eles avancam significa que as metodologias que eu venho utilizando realmente estdo sendo

adequadas.

Vocé acha que é uma boa professora?

Eu, sim.
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Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

Até 0 momento, a forma como tem sido trabalhado tem sido eficaz. E igual eu expus para vocé,
por exemplo, as estratégias que estdo sendo utilizadas na sala de aula e fora da sala de aula, né?
A parte da reviséo, as partes do contato direto que a gente tem e utiliza via WhatsApp, que eles
fazem perguntas via WhatsApp também. Entdo, assim, tem muita interagdo entre oS grupos
mesmo, assim. Entéo a gente ndo fica sé na relacao dentro de sala de aula e isso promove muita

progresséo.

Qual seria sua opinido sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos”, como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc?

Uai, tem que mudar tudo (risos). Que tudo é muito insuficiente (risos). Na verdade, assim, a
gente tem as politicas linguisticas com base nisso, € uma base que a gente tem, mas a gente sabe
que tem o conhecimento também de que todos que envolvem nessa area, sabe que a gente ndo
fica s6 na politica linguistica, ndo fica sé na base da carga horaria. Na verdade, a gente esta

fazendo milagre dentro da carga horaria, né? (risos) Acho gue todos nés vamos sempre além.

Vocé acha que contempla a ementa? O que acha dela?
Eu acho que ela tem que mudar. Eu acho que para mudar alguma coisa relacionado com a
ementa a gente tem que mexer na questdo de carga horaria de politica linguistica também, com

certeza.

Vocé acha que esses fatores externos influenciam?

Influenciam.

Positivamente ou negativamente?

Atualmente, assim, tem um lado positivo porque da uma certa direcdo, né? Mas tem o lado
negativo, porque é algo bem limitado. Porque antes a gente ter algo assim - de um inicio, uma
base - do que vocé ndo ter nada e ficar dando, como se diz, pontapés em algo cego. Que a
politica existe pra isso, ela tem uma base que direciona as nossas propostas, Como que a gente
vai se organizar em questdo de ensino. Ela da uma base, mas é uma base muito limitada. E
mesmo assim, por mais que ela apresente uma proposta, algo que ela direciona, e isso fica muito

por conta da forma como cada um interpreta.
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Qual é o papel da linguagem (concepcao de linguagem) quando prepara suas aulas?

De linguagem, ela esta muito relacionada com as habilidades. E... como eu posso dizer... as
habilidades de comunicacdo. Entdo, querendo ou ndo, assim, como exemplo, quando a gente
vai trabalhar uma lingua em si a gente tem que verificar a forma como ele vai organizar o
processo da lingua, e as habilidades que estdo envolvidas nesse processo de comunicacao.
Entdo, por exemplo, na hora que a gente fala de linguagem, €... quando vocé trabalha os
aspectos do pensamento, como VOCé organiza esse pensamento, né? Como vocé vai resultar,
suponhamos, nas habilidades de atencdo que envolve a parte de linguagem, as habilidades e
capacidades que ele tem de discriminacdo visual. Entdo assim, vocé vai desde as habilidades
especificas, que elas vdo a0 mesmo tempo e conjunto, e ela resulta em processos que na hora

gue vocé joga na lingua, na forma de vocé expressar.

Libras pra qué?

Pra licenciatura que a gente trabalha € uma porta que tende o professor ter a capacidade de uma
inteiracdo bésica. Entdo, assim, ndo tira do futuro professor a questdo dele precisar de um
tradutor intérprete, mas pelo menos ele tem uma nocédo de interagdo, uma nogdo do que é o
sujeito surdo. Uma nocdo do que é a Libras para o sujeito surdo, uma no¢do do tipo de
metodologia que ele vai ter que utilizar, uma relacdo da lingua do sujeito surdo com a
metodologia que ele vai ter que aplicar, ele entender que € uma outra lingua totalmente distinta.
Entendeu? Entdo, assim, vai envolver varios aspectos, € ndo assim necessariamente uma

inteiracao s6 direta com o aluno de comunicar, de falar um “o1”, “eu estou aqui”, mas vai mais

além disso.

Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os contetdos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

Bom, na verdade, quando a gente vai fazer esse processo de avaliacdo, o que eu mesma levo
em conta, até mesmo porque tem parte da gente, quais sdo 0s objetivos mesmo que a gente tem?
A gente faz uma avaliacdo da questdo da lingua mesmo, né? Ou seja, 0 que é que eles
conseguiram absorver, aprender de Libras basico mesmo para a comunicacdo, ne? A gente
trabalha aspectos tedricos envolvendo a questdo do sujeito surdo, ou seja, a gente também
trabalha, suponhamos, com estratégias de seminario, apresentacdo de seminarios e tudo mais.

Entdo eu vou absorver da turma o que é que eles estdo entendendo dessa relagdo de lingua e
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sujeito surdo. Eu avalio essa parte também, o que é que eles entenderam. Se eles entenderam,
suponhamos, é... 0 que € que eu quero dizer pra vocé... Como seria uma forma, né? Que
estratégias que futuramente eles podem ter, como € que ele vao trabalhar com o sujeito surdo
quando eles tiverem esse contato com o sujeito surdo. Quem eles devem procurar como auxilio.
Qual seria o papel dele? Qual seria o papel do intérprete de Libras, né? Em que momento um

vai colaborar com o outro, entendeu?

Avaliacdo assim, dentro da disciplina. Quando vocé pensa que precisa avaliar um aluno,
vocé acha que isso é um problema? Tem teoria que vai te ajudar? Se comparado com a
lingua inglesa a Libras esta aquém...

Eu acho que sim, mas assim... vocé fala dos critérios que eu utilizo para avaliar o aluno? Se eu
preciso de apoio tedrico pra me ajudar a avaliar? Eu acho que é uma coisa que precisa ser
trabalhada. Se na verdade formos procurar alguma coisa com foco na Libras mesmo em si,
suponhamos, a gente tem pouca teoria que orienta a gente nessa questdo de avaliagdo, mas ela
existe na verdade. Assim como a construcdo de material didatico, e assim vai indo... Tem
algumas coisas que realmente orientam a gente, mas eu sinto falta disso, de algo mais
aprofundado. Eu acho que a avaliacdo é algo meio superficial, se formos analisar. O que
acontece é que ela traz aspectos de confusdo, suponhamos, por mais que esteja la, que
contemple os objetivos finais, os alunos tém que sair sabendo isso e isso daqui. Isso geralmente
¢ muito trabalhado em grupos, tomamos decisGes em grupos, determina-se critérios entre
grupos em si, mas a gente sabe que dentro de sala de aula cada um é uma realidade, né? Mas
assim, eu acho que em questéo de base, em questéo de outras orientagdes externas, eu acho que

isso ai faz falta, tem que ser trabalhado, falta literatura, digamos assim.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?
A questdo de conciliar a carga horaria com conteudos. Isso pra mim é o pior (risos), 0 mais
dificil pra te falar a verdade. Acho que seria isso. E também a questao de vocé fazer os processos

de adaptacdo em momentos avaliativos, isso acontece também.

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?
A gente tem uma interacdo muito boa. Por exemplo, é... eu acho interessante que as decisdes

que a gente toma com as turmas em si, Com 0S processos, suponhamos, na questao da avaliagéo
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que vocé levantou agora, tudo isso € muito conversado com a turma. A gente troca muitas
ideias, ne? As dificuldades que a turma vai apresentando no decorrer dos momentos que a gente
estd apresentando os conteudos mesmo, que a gente verifica, entdo isso a gente convém,
trabalha possiblidades metodoldgicas e assim vai indo. Isso dai é tudo com base na interacdo
que a gente tem com os alunos. Entéo é uma troca de experiéncia que a gente vai tendo, né? Da
mesma forma também entre os professores, porque, por exemplo, se eu tenho alguma
dificuldade com alguma turma, eu troco experiéncias também com outro professor que é da
area de Libras (licenciatura), né? Entdo, assim, eu tenho essa relagdo muito boa, isso ai eu ndo

posso reclamar ndo. Também com o departamento.

Transcricao/ Participante 5
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? Ha quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho vinte e seis anos, trabalho com o ensino da Libras ha cinco anos e ha trés no ensino

superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Entdo, por ser cursos de licenciatura, eu acho que a dificuldade maior que eu tenho é porque
sdo cursos diferentes e assim, por exemplo, eu tenho curso de quimica, biologia e matematica,
e eles querem aprender sinais. Tipo assim, eles acham que véo chegar la e aprender sinais, e eu
chego 1& e meto teoria. Entéo, assim, avaliacdo de surdo, quem € o sujeito surdo dentro da sala
de aula. Entdo meu desafio € fazer eles entenderem que ndo serdo fluentes em Lingua de Sinais,
gue eles ndo vao aprender sinais de quimica, biologia ou matematica, e que assim eles vao ter
uma nocao bésica de sinais, mas que vao ter que aprender teoria, porque a teoria eles ndo védo

esquecer, e sinais eles esquecem.

Isso é negativo, mas vocé algum ponto positivo?

Nossa, tem. Depois que eles comecam a pesquisar, eles ficam loucos e ai assim, vocé esta
passando no corredor e: “Professora, eu estava vendo um livro assim do surdo...!”, “Ah, nossa,
que legal!”, “Professora...”. Tipo assim, agora eles acham que o mundo gira em torno do surdo!
Ai todo mundo quer fazer TCC na area de surdo, todo mundo quer pesquisar o surdo, todo

mundo quer fazer tudo com surdo, porque agora quer salvar a vida do surdo, porque agora eles
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acham que como a gente estuda o processo de ensino e alfabetizacdo, que o processo é um
fracasso, né? - principalmente no ensino bésico e no ensino do portugués -, e ai eles dizem
assim: “Ah nao professora, vamos pesquisar!”, “Professora, vamos ensinar biologia para os
surdos!”. Otimo, ai eles ficam motivadissimos, e isso eu vejo que é bom, né?, porque desperta

0 interesse.

Como vocé se auto avalia na funcao de professora de Libras?

De verdade, eu acho que € meio complicado, porque eu vejo que por um lado eu causo uma
frustacdo nos alunos deles ndo aprenderem sinais. Porque eles querem sair de 1a aprendendo
Libras, e toda aula pergunta sinal disso e sinal daquilo. Ent&o eu vejo que assim, ndo sei como
conciliar, por exemplo, 0 que € a expectativa dos alunos que eles tém com relacédo a disciplina,
com o que eu realmente acho que é importante. Eu percebo que no final da disciplina, quando
a gente conversa, quando a gente avalia, no final da disciplina eu percebo que eles veem essa
importancia: “Nao professora, realmente era mais importante isso”. Mas no comec¢o da
disciplina, toda vez eu falo assim: “Ah gente, ndo vou dar conta de terminar essa disciplina com
esse tanto de gente querendo...”, “Professora, mas que dia que vocé vai ensinar sinal? Ah ndo,

que dia?”. Eu falo: “Ah, meu Deus...”.

Vocé acha que vocé é uma boa professora?

Sim, pior que eu acho. Sabe, porque assim, quando a gente esta... eu falo pelo retorno dos
alunos, porque eu vejo assim, 6: um professor que ndo € um professor bom, que eu falo assim,
um professor que os alunos tém muito receio e ndo gostam, ele ndo quer o professor por perto.
Geralmente ele ja tem aquele receio, ja& cumprimenta e fica meio assim..., € vejo que os alunos
me procuram muito pra fazer projeto. “Professora, estava aqui pensando, vamos fazer um
projeto assim e assim...”. Eles me procuram, por exemplo, para participar de banca de TCC, pra
co-orientar, apesar de eu ndo poder, por ser especialista, eles procuram demais. Entéo eu vejo
que se tem essa procura, reflete o trabalho que eu fago. Se ndo fosse ele ia falar assim: “Ah,

aquele professor ndo quero!”. Entdo, eu acho.

Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

Sim, é justamente essa questdo. Eu acho que assim, hoje por exemplo, a minha disciplina é 80%
teoria, e 20% pratica.
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Isso foi a institui¢do que determinou?

N&o, isso foi conversado com a direcdo de ensino, ndo foi XXXX que institucionalizou nao.
Tanto ¢ que eu converso com o diretor de ensino, € assim 0: “Eu quero chegar a um ponto que
eu consiga passar toda a teoria pra eles, concentrar em no maximo 60% e dar 40% de pratica”.
Entdo, assim, esse é o desafio que eu tento fazer, e que todo semestre eu vou mudando a
bibliografia, eu vou pesquisando, e de que forma eu posso fazer pra ficar pelo menos assim. Se
ndo ficar pelo menos 50% - 50%, que fique 60% - 40%, que nao fique tdo diferente como esta
hoje, que é 80% - 20%.

Entéo esse 80% - 20% nao foi vocé quem pediu?

Foi eu que pedi. Quando eu cheguei la na XXXX, a ementa inicial ndo tinha nada de teoria,
exceto “cultura surda”. Era assim: sinais de calendario, sinais de frutas, sinais de familia, e que
eu vejo que, assim, um aluno que vai aprender sinal de familia, fruta em seis meses, nos
préximos seis meses ele vai esquecer. Ele vai formar, e depois de quatro anos, quando ele for
lidar com o aluno surdo, ele ndo vai saber fazer nada com ele. Entdo, pra mim, isso ndo é viavel.
O que eu penso é que ele tem que encontrar um aluno em sala de aula e saber como ele vai
avaliar, como que ele vai dar aula pra aquele aluno, porque ele tem que fazer uma aula diferente.
Porque o surdo, o0 mundo dele é visual. Entdo eu pedi pra mudar. Sé que assim, eu pedi pra
mudar, mas é tanta teoria que eu acho que eles precisam identificar, que acabou ficando assim,

mas € ruim... o que eu acho que precisa mudar € isso.

Vocé acha é preciso dar um pouco mais de préatica?
Um pouco mais de pratica. Eu acho que para suprir um pouco dessa expectativa que eles

mesmos tem com a disciplina. Ndo tanto minha, mas mais dos alunos.

Qual seria sua opinido sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos”, como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc?

Quando eu cheguei 1 eu achei que ia ser assim, 0: a maior dificuldade que eu iria ter. Eu falei
assim: “Gente, como que eu vou fazer esse povo entender que eu preciso dar...”. Quando eu vi
a ementa, eu acho que precisa mudar, e como eu vou lidar com isso? Eu percebi um campus
muito aberto pra tudo. E eles ndo tiveram nenhum professor de Libras que conversasse tanto e

que justificasse tantas mudancas como eu faco. Porque assim, tudo que eu vou fazer, eu ja quero
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levar tudo explicado, tudo fundamentado, justamente para néo ter erro deles falarem assim:
“Nao, isso ndo vai acontecer porque nao tem embasamento para isso, ndo tem justificativa”.
Entdo eu recebi um campus muito aberto, um campus com a direcdo de ensino, a geréncia de
ensino, geréncia de coordenacao que me desse esse suporte e super aberta. Entdo eu falo assim:
“Eu acho que precisa mudar”, “Vocé acha? Por qué?”, “Vamos reunir o conselho diretor?
Vamos conversar?”. Entdo eu acho que me atrapalharia esses fatores externos, mas eles sao

assim... € um grupo gestor que me da um suporte muito grande.

Mas assim, vocé acha que caga a horaria ¢ suficiente, é pouco?

Da disciplina sim. S6 que pra mudar a carga horéria da disciplina é um trem que eu tenho que
fazer concilio por concilio de cada curso. Entdo, assim, de um curso a gente ja conseguiu
mobilizar pra modificar, que foi 0 de matematica, que reuniu esses tempos atras. Entdo, a carga
horaria de matematica j& ia aumentar. SO pra vocé ter nocdo, la sdo trinta e quatro horas a
disciplina de Libras hoje. N&o é de sessenta e quatro horas, é de trinta e duas a trinta e quatro
horas. Entdo, assim, a gente conseguiu mudar de um curso. Pra mudar dos outros precisa ver
guando vai passar a mudanca do PPC, porque agora ndo tem como, mas € algo que ja esta la na
mesa do gerente de coordenacao, porque eu preciso para todos 0s cursos. Entdo, assim, ja
consegui 0 da matematica porque foi agora, os outros, quando passar pela mudanca do PPC (eu

espero), né, mude também.

Entdo vocé acha que carga horaria é um problema, né?

Sim.

E os recursos locais sédo bons?

Sim, tudo tranquilo. O problema da cidade de XXXX se chama energia! Que quando tem queda
de energia, quando chove, por exemplo, ndo funciona nada (risos). Mas fora esses aspectos
naturais, tudo 6timo. Data show, por exemplo. Quando eu cheguei 14 ndo tinha nenhuma
bibliografia na biblioteca, assim, na area de Libras. Eu cheguei no diretor e disse: “Como eu
vou ensinar, como tem uma disciplina no curso que ndo tem suporte material na biblioteca?”.
Al ele: “Faz a lista!”. Entdo foi assim, automaticamente, eu falei pra ele e ele disse: “Faz a

'9’

lista!”. Eu fiz a lista e na proxima remessa os livros estavam todos na biblioteca. Eu falei:

“Gente! - eu até me assustei - Otimo!”.
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Qual é o papel da linguagem (concep¢ao de linguagem) quando prepara suas aulas?

Concepcdo de linguagem! Olha, de verdade, assim ... é... eu percebo hoje que minha
concepcao de linguagem mudou muito, mas hoje eu vejo ela como um instrumento mesmo, de
verdade! Um instrumento que seja de trabalho, um instrumento de comunicacao. A linguagem
é o instrumento que eu vou utilizar pra lidar com o mundo, pra eu lidar com o outro, pra eu lidar

com o trabalho, com tudo que eu preciso hoje.

Vocé acha que ensina Libras pra qué?

Eu ensino Libras pensando na possiblidade de uma integragéo, sabe. Eu acho que se existe a
possibilidade de alguém conhecer uma outra lingua, uma outra linguagem, isso vai possibilitar
que ela use essa linguagem como integracdo para algo, como um instrumento, e ai ligar ela a
uma outra coisa. No caso da Libras, ela vai utilizar a Libras para comunicar com o surdo. Entao

é uma forma que ela tem de integrar, de usar como instrumento de comunicacgdo para o surdo.

Vocé acha essa concepcao também esta ligada ao individuo?

Eu foco mais em cultura surda, por isso que eu trabalho muito a questdo da teoria. E assim 6:
eu preciso entender esse sujeito para saber como lidar com ele. Entdo nédo é a lingua em si, ndo
é a estrutura linguistica, ndo é a gramatica, ndo € como eu vou organizar os sinais, ndo é fazer
o0 portugués sinalizado ou glosa. Mas é eu entender quem é aquele sujeito e o que aquele sujeito

precisa, qual é o elo de comunicacéo, porque dai eu entendo o sujeito e aprendo a lingua.

Vocé acredita que a tematica da avaliacao sobre os contetdos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

Entdo, falar de avaliagdo. Quando eu precisava mudar a ementa, a primeira coisa que eu pensei
foi nessa avaliagdo. Por qué? Porque se eu estou dando muita teoria, e eu estou dando pouca
pratica, eu preciso entender como vai acontecer isso. Como é a minha prova prética hoje para
0s meus alunos? Eu estou falando de alunos da licenciatura, entdo a minha prova pratica com
eles é uma aula. Eles precisam ministrar uma aula adaptada para o aluno surdo. Entdo nao tem
avaliacdo préatica dos sinais, eu tenho avaliacdo de metodologia. Por exemplo, ele vai preparar
uma aula pensando na existéncia do aluno surdo em sala de aula, e ndo uma aula para o aluno
surdo. Entdo, o que eu avalio dentro da sala de aula: ¢ uma aula visual? Ele utiliza outros
recursos pra esse aluno surdo apreender o contetido? E uma aula extremamente expositiva com

uma linguagem que ndo d& para o aluno absorver? Entdo é esse tipo de avaliagdo que eu fago
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hoje. Ndo tem avaliacdo de sinais. Eu tenho uma avaliacdo tedrica, escrita e a pratica. S0 que

essa pratica € uma miniaula, por exemplo.

Entdo vocé acha que avaliacdo é um problema no campo da Libras?

Eu penso que se eu fosse ensinar como a minha ementa original exigia, sim. Porque eu vou
estar avaliando o que? Porque eu ndo estou ensinando uma lingua efetivamente, em si. Em
sessenta e quatro horas? O que ele vai aprender? Entdo o que de fato eu vou avaliar? Porque ele
vai sair dali e trés meses depois ndo vai ter conhecimento nenhum. Entéo eu vou estar avaliando
um decoreba? A mesma coisa de um aluno do ensino médio que decora um contetido para fazer?

Eu acho que néo é por ai...Por isso é que eu vi a necessidade de mudar.

Entdo vocé acha que € uma probleméatica?

Quando vocé vai avaliar sinais, sim. Mas que isso pode ser mudado... (risos).

Quais sd@o os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje, de uma
forma geral?

Eu acho que a gente deveria ter pelo menos estipulado o que de fato o aluno do ensino superior
precisa aprender de linguas para unificar, para padronizar. Porque, assim, vamos supor que uma
universidade X utiliza sinais... eu vi, por exemplo, curso, instituigdes que ensinam sinais
referentes ao curso. Por exemplo, se o curso é de geografia, ele vai ensinar sinais de paises,
entdo se o curso € de biologia, vai ser corpo humano. Entéo, assim, sera que € esse o caminho?
Ndo, dai os outros s6 adotam sinais basicos: familia, cores... é isso 0 que o aluno do ensino
superior precisa? Entdo eu acho que o desafio é esse: pensar na grade curricular do aluno do
ensino superior de licenciatura, que vai ser um futuro professor, e o unificar ao que de fato ele
precisa saber. Ele precisa sair dessa disciplina... Porque, assim, o decreto fala que precisa da
disciplina de Libras, mas sera que é de fato os sinais? Entdo de fato o que esse aluno precisa

saber dentro da licenciatura? Precisa padronizar o contetido para todos os cursos de licenciatura.

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

Primeiro, com os alunos. Me dou muito bem com eles. Meus aluninhos que eu falo, meus
filhinhos. Adoro meus aluninhos. A gente é muito tranquilo. Acho que por ser interior ainda

aproxima muito. A gente tem uma relacdo muito tranquila. Onde a gente se Vé, a gente se
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cumprimenta. E ¢ assim: “Professora vai ter um almogo, a senhora ndo quer participar com a
gente ndo?”. “Uai gente... vamos né?”. Ou entdo assim: “Professora, vai ter amigo secreto, a
senhora ndo quer participar ndo?”. Eu falo: “Gente, se eu for participar de todos os amigos
secretos eu vou a faléncia. Eu vou renovar o guarda-roupas entdo... deixa eu escolher...”. Sou
muito tranquila com os alunos, uma relacdo que eu achava que n&o seria assim, por morar
sempre em XXXX. E eu nunca tive um relacionamento tdo préximo com os meus professores
como eu tenho hoje com os alunos, exceto na faculdade, com poucos. Por exemplo, eu tive
alguns professores assim na faculdade que tinha uma relacdo de as vezes sair fim de semana,
de conversar, de ir na casa, mas eram poucos. E hoje eu tenho muito disso com meus alunos.
Com os outros professores de Libras, ndo tenho, mas eu tenho um intérprete de Libras. E, assim,
a gente sempre tenta fazer projetos juntos, sentar, conversar para manter essa proximidade. Até
porgue é como porque s6 é uma intérprete de Libras e uma professora. Pra ndo ficar esse trem
tdo distante, a gente tenta fazer projetos, oficina. Quando tem algum evento... ah, ¢ a “Semana
da Informatica”, a gente tenta colocar uma oficina de Libras para a gente nao ficar to distante
assim dos alunos e do curso. E com o departamento... eu trabalho com todos os departamentos
(risos). Entdo, assim, eu tenho uma relacdo muito tranquila. Do grupo gestor eu tenho um
suporte muito grande, de alguns coordenadores eu tenho alguma resisténcia maior, assim... no
curso de XXXX principalmente, porque eles sdo mais resistentes a tudo, a qualquer tipo de

mudanga, mas do restante é muito tranquilo.

Transcri¢do/Participante 6
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? H& quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho trinta e dois anos, trabalho com o ensino da Libras hd nove anos e ha sete no ensino

superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Certo. Os aspectos positivos na minha sala de aula é a atengdo que os alunos tém no comego
das aulas, quando eu estou apresentando a Libras, e também quando eu fago dindmicas e ditado
e sala de aula. Eles gostam muito de ditado em Libras, eles gostam muito também dos sinais de
animais, do alfabeto, eles gostam muito, muito, muito, eles interagem bastante. Os aspectos
negativos € quando eu passo um filme e peco para eles fazerem debate em sala de aula e eles
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ndo gostam muito de debater, tm muita vergonha de debater, sdo timidos. Mas quando eu
explico minha teoria pra eles, eu falo que é importante debater, porque é uma troca de
conhecimento, porque a minha disciplina Libras, apesar dela ser uma disciplina, ela ndo é muito
pratica como um curso de Libras de modo geral, né?, que vocé sé ensina os sinais e o0 aluno
aprende e pronto. N&o é. Como ela é uma disciplina, vocé tem de ensinar um pouco de teoria,
e a teoria fica chata para os alunos, né? Mas a minha estratégia é que eu coloco slide, quando
eles veem os slides, eles se interessam mais. Depois eles pedem pra mandar por e-mail para
eles, os slides. Entdo eu vejo que, de certa forma, a tecnologia ajuda muito a minha aula, né? O
diferencial em aulas de Libras € que os professores ou instrutores de modo geral ndo usam

muito a tecnologia, né? Entdo isso me ajuda muito.

Como vocé se autoavalia na funcéo de professor de Libras?

Atualmente eu me avalio como um professor melhor. Atualmente eu trabalho aqui na XXXX
desde 2014. Comparando de 2014 até agora, eu vejo que melhorei em muitos aspectos com 0s
meus alunos. Eu ja sou um pouco mais paciente, tenho mais seguran¢a nas minhas aulas... No
inicio eu era muito inseguro. Eu ndo sabia como fazer, porque eu tinha vindo de uma outro
instituicdo em XXXX, e estava acostumado a dar aula naquela instituicdo, né? Eu cheguei aqui
na XXXX e vi que a minha metodologia tinha que ser diferente de |4, né? Entéo eu fiquei um
pouco inseguro, eu achei um pouco dificil ensinar, mas com o passar do tempo eu fui ganhando
mais confianca porque eu fui vendo como € o jeito da XXXX, o jeito dos alunos, cada turma
tem um aluno diferente... eu fui vendo como pude melhorar nesse aspecto. E também uma coisa
interessante é o programa de avaliagdo XXXX que tem na internet, dos docentes. Quando eu
olho aquilo eu vejo o que eu tenho que melhorar. Aquilo eu acho muito bom, muito importante,

porgue tem me ajudado muito, né?

Vocé acha que é um bom professor?

Eu acho que atualmente sou um bom professor. No inicio eu ja era um bom professor, mas pela
minha inseguranca eu achava que as aulas ficavam um pouco ruins, um pouco monotonas, um
pouco sem graga, né? Mas conforme foi passando o tempo eu fui criando estratégias diferentes,
inserindo teatros, didlogos, ditados, a minha didatica foi melhorando. Ent&o hoje eu posso dizer

que sou um professor melhor.
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Como vocé entende a sua atuagdo em sala de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

Bom, atualmente, na verdade, eu acho que sempre precisa mudar alguma coisa, né?, a cada
semestre. Vocé ter uma estratégia diferente, isso € muito importante. No semestre passado eu
passei um filme para os alunos e pedi pra que eles fizessem traducdo de masica, né? Ai eu vi
que alguns alunos queriam que eu desse poesia para eles traduzirem. Agora eu ja estou pensando
em dar poesia no proximo semestre para os meus alunos, né?, dependendo da turma. E estou
pensando também em trabalhar com textos em sala de aula, porque aqui no mestrado o professor
trabalha muito com texto, né? Como eu estou terminando o mestrado, eu estou vendo que se eu
pegar mais textos que me informam sobre a area de Libras posso despertar o interesse dos
alunos, porque as minhas aulas sdo sempre slides e resumos do que eu tenho aprendido na
faculdade. Mas agora que eu estou terminando o mestrado, eu vou pegar mais coisas do
mestrado para colocar nas minhas aulas. N&o tudo, porque ndo é mestrado, mas algumas coisas

mais relevantes.

Entdo vocé acha que precisa mudar?
Sempre precisa mudar, porque um professor precisa ver como é a turma. Dependendo da turma
- turma mais dindmica, turma mais fechada - o professor precisa pegar uma estratégia para

despertar o interesse dos seus alunos nesse aspecto.

Qual seria sua opinido sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc?
Coisas de fora, né? Eu acho que no caso do social isso pode influenciar muito nas minhas aulas

sim, porque cada aluno é de um jeito diferente.

Mas eu digo assim: fatores externos a disciplina, ndo voltados para os alunos, mas para a
disciplina em si.

Ah, entendi... Por enquanto eu acho que ndo. Para mim esta bom como esta.
Vocé acha que a carga horaria é suficiente?

Bom, para o aprendizado do aluno, eu acho que néo é suficiente ndo, porque eu dou aula s

duas vezes na semana, as vezes trés, e as vezes para uma turma a aula é sé uma vez na semana.
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Entdo eu acho que um dia da semana para o aluno aprender muita coisa de Libras ndo é

suficiente.

Sim, mas eu digo com uma carga horaria total de sessenta e quatro horas, por exemplo.
Aqui sao sessenta e quatro horas?

Sim, aqui s&o sessenta e quatro horas. Acho que em sessenta e quatro horas ele ndo aprende
tudo ndo, eu acho que o que ele pode aprender é s6 basico mesmo né? O alfabeto, a familia,
essas coisas principais ele pode pegar. Mas a Libras tem muito vocabulario né?, muita coisa
que vai além disso. Entdo eu acho que pra aprender tudo ndo da, porque o aluno aprende um
pouco, mas quando termina o semestre ele esquece o0 que aprendeu por falta de prética.

Aqui tem recursos bons ou suficientes que te ajudam nas aulas?

Mais ou menos, porque aqui na XXXX tem muito problema de recursos faltando ou objetos
estragados. Eu ja tive momentos que fui usar o Data Show, estava quebrado o cabo, ai ndo teve
como usar 0 Data Show, tive que usar o texto impresso, né? As vezes os computadores estio

muito velhos, vocé vai usa-los, mas estad muito lento. Entdo ndo é muito bom ndo, sabe?

E a ementa? VVocé acha que ela contempla tudo o que precisa ter na disciplina?

Eu acho que sim, a ementa ta boa, porque o curso de Libras que eu ensino é somente uma
introducdo ao ensino da Libras para todas as licenciaturas. Entdo eu acho que pra introduzir a
Libras esta bom assim. Mas para quem vai avancar na Libras, Libras I, Libras 11, ai eu acho que

teria que mudar um pouco a ementa.

Qual é o papel da linguagem (concepc¢ao de linguagem) quando prepara suas aulas?
Linguagem pra mim é o essencial, é o basico. A linguagem... € através dela que 0 homem se
comunica. Entdo, pramim, se a pessoa ndo tem linguagem, fica dificil aprender qualquer lingua,

de um modo geral, né?

Mas o que seria ensinar Libras pra vocé? Qual a sua concepgao de linguagem?

A minha concepcao de linguagem é que ela é muito diversificada, muito ampla, que tem varias
maneiras que eu posso utilizar a linguagem para ensinar meus alunos. Eu posso usar a
linguagem visual, por exemplo, quando eu estou em sala de aula, o aluno quer ouvir o que eu

vou ensinar, e o curso ¢ de Libras, entdo eu falo para o aluno: “O, tem que se imaginar no lugar

132



do surdo, o surdo ndo ouve, ele vé, a linguagem do surdo é visual. Entdo, ndo adianta querer

ouvir, vocé€ tem que olhar para o sinal que eu estou fazendo e dar o sentido”.

Sim, mas vocé ensina Libras pra qué? Porque seria importante? Vocé acha que é
importante?

A Libras, muito importante sim. Porque é através da Libras que a pessoa vai conseguir se
aproximar do surdo, porque a maioria dos surdos usam Libras, entdo € dificil encontrar um
surdo que fale bem, como eu, que ou¢o um pouco. A maioria dos surdos ndo falam oralmente,

entdo é importante saber Libras sim.

Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os contetdos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

Bom, meu método de avaliacdo em Libras é algo bem simples. Primeiro eu dou uma parte
tedrica do que eu ja ensinei, eu acho que essa parte é mais facil para o aluno, porque ele lembra
do conteldo tedrico, escreve, eles vao muito bem. Agora, ja na parte pratica é muito dificil para
os alunos, porque eu dou coisa simples, eu dou um ditado para os alunos como prova, com
sinais que eu ja revisei, mas mesmo assim muitos alunos confundem o sinal, que troca, que
esquece, essas coisas, entdo eles ndo vao muito bem no caso da prova pratica. Mas um ou dois

alunos acabam saindo bem tirando dez porque prestam atencao na aula.

Vocé acha que essa tematica da avaliacdo é um problema?

E um problema sim.

Apesar de voceé dizer que é simples, é simples ou é um problema?

Bom, o meu modo de avaliar é simples, porque € s6 um ditado de uma a dez palavras. Sao frases
curtas e em Libras que eles tém que me ver e fazer os sinais. Na minha opinido é simples,
porque eu reviso com os alunos os conteudos. Desde o inicio do semestre estou sempre

revisando, mas como eu falei, para eles € uma parte problematica.

Entéo vocé ndo acha que avaliacdo em Libras é um problema? O que avaliar? Se eu avalio
isso ou aquilo...
Pra mim ndo, porque eu explico tudo antes na aula teoria, entdo pra mim nao é um problema,

eu explico configuracdo de méo...
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Vocé tem definido na sua cabeca o que deve avaliar? Isso ndo é um problema pra vocé?

Tenho. Nao é.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?

Muitos desafios. O primeiro desafio é a aceitacdo da Libras, porque o professor chega em sala
de aula, no caso da universidade, ja encontra muita gente desinteressada em aprender Libras.
Entdo o interesse € um problema. E também tem um outro problema que é da cultura mesmo,
do local, porque tem local que a pessoa € mais aberta e quer aprender, tem local que a pessoa é
mais fechada, ndo quer aprender. Acho que depende da cultura do local. Esse é um dos desafios
que eu particularmente como professor passei por isso, mas tem outros professores que podem
estar passando por uma experiéncia diferente da minha, eu ndo sei... Entdo, pra mim, esse
sentido € isso, a cultura e o desinteresse pela Libras que os alunos apresentam, mas no momento
que eu explico o que é a Libras, a historia do surdos na aula teérica, o aluno comeca a se

interessar mais. Ele comeca a buscar mais disso, né?

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

Eu posso dizer pra vocés que no comeco € dificil, porque eles ja vém desinteressados, mas
guando eu mostro a Libras, como é o surdo, os alunos comegcam a ficar mais sensiveis, né?, ai
eles comecam a interagir bem comigo. Eu gosto muito de deixar o aluno falar o que ele pensa,
0 que sabe ou ndo sabe acerca da Libras, eu dou espaco para o aluno. Eu gosto muito de deixar
o aluno discutir. Entdo, quando discute, eu dou a eles 0 que eu sei, eles me mostram o que

sabem ou ndo sabem, ha uma troca nisso.

Entdo a relagdo com eles € boa?

Muito boa. Com alguns alunos acaba ficando melhor, porque eles mostram mais interesse pela
Libras, mas de modo geral, com todos é boa, porque eu tenho paciéncia para auxilia-los, ajuda-
los, né?, entdo é boa. Com os outros professores de Libras é boa também, porque aqui em
XXXX eu sou o unico professor efetivo, e tem uma professora substituta também, ja teve outros

professores substitutos, mas sempre foi uma rela¢do boa, tranquila, gragas a Deus.

E com o seu departamento?
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Tenho uma relacdo boa também com os colegas que ndo séo da Libras, tem uma relagéo boa,
s80 prestativos, isso € muito bom. Ao meu ver € positiva sim, gracas a Deus. O que precisa
melhorar mesmo é com os alunos, porque ndo conhecem a Libras ainda, aqui em XXXX

principalmente, a Libras ndo é muito difundida. Precisa divulgar muito ainda.

Transcrigéo/ Participante 7
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? Ha quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho quarenta e seis anos, trabalho com o ensino da Libras hd dezoito anos e ha quatro no

ensino superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Sobre surdos ou ouvintes?

Independentemente disso, eu quero investigar seu trabalho, como vocé lida em sala de
aula.

Verdade. Primeiramente é preciso falar da inclusdo e do bilinguismo. Antes eu trabalhava na
associacao, e l& eu ensinava na perspectiva bilingue, e isso me fez acreditar no bilinguismo. Eu
acredito que o ensino para ouvintes seja um aspecto positivo por causa da Libras. Por outro

lado, se a ouvinte utiliza a fala eu ndo consigo compreender o portugués.

Certo, mas eu estou pesquisando vocé, professor de Libras no ensino superior.

Certo. Eu vou explicar. Realmente eu sou professor no ensino superior, € meu publico
atualmente sdo ouvintes. Eu ensino Libras, sou professor, e eles sdo ouvintes, capazes de
aprender a Libras, mas tem alguns alunos que tém interesse, outros ndo, depende. A maioria

ama a Libras, mas alguns néo.

O que vocé acha positivo na sua sala? Me dé exemplos.
O aspecto positivo que eu acho esta voltado para o interesse deles em aprender a Libras, por
exemplo, pelos alunos do curso de Letras. Em outras faculdades alguns tém, outros néo, por

exemplo, no curso de direito. Na fisioterapia, mais ou menos, essa é a realidade dos bacharéis.
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Os maiores interessados sdo 0s cursos de Letras, Pedagogia, Matematica, ou seja, as

licenciaturas.

Como vocé se autoavalia na funcéo de professor de Libras?
Eu acredito na minha capacidade profissional como professor. Acredito nas minhas
experiéncias, estratégias, dindmicas e didatica, nos videos que eu faco.

Vocé acha que é um bom professor?

Eu acredito, principalmente porque amo o que faco. Essa é minha autoavaliacdo. Eu ndo poderia
pensar errado de mim mesmo. Isso € muito importante, se a pessoa € um professor bom, ou se
as pessoas nao gostam dele. Acredito que a maioria apresenta aspectos positivos, a minoria
negativa. No meu caso la na XXXX existe um sistema de avaliacdo. Todos 0s semestres 0s
alunos colocam suas notas e opinides, as minhas notas sempre estdo na média de nove, e isso é
muito importante pra mim. A metodologia é o principal foco, o ensino em si, as estratégias,
tudo isso € importante. Partindo dessas avaliacdes acredito que meu trabalho pode continuar da
forma que esta, e o dia que houver alguma opinido ruim, entdo esta na hora de mudar as

estratégias.

Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? Vocé acredita que ela precisa ser
mudar em algum aspecto?

Sim, é preciso mudar quando percebemos que alguma coisa nao esta certa. Ndo da para repetir
como sempre &, ndo da para ser tradicional. A realidade da sala € que vai dizer se é preciso ou
ndo mudar naquele momento. A verdade é que sempre preciso melhorar, melhorar, aperfeicoar

€ um processo continuo.

Qual seria sua opiniao sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc?

Eu elaborei uma ementa e entreguei a minha superior. Talvez ela tenha sofrido modificagdes,
mas eu acredito nos conteidos que ela tem. As vezes ndo consigo comtemplar todos, em
algumas turmas preciso fazer modificacGes. Se percebo que os alunos néo estdo se adaptando,
faco pequenas modifica¢Ges na aplicacdo dela. Na verdade, & tem duas ementas, pois sdo duas

disciplinas: Libras I (basico) e Libras Il (avancado).

136



Entdo Ia tem duas disciplinas para Libras?

Sim. A primeira é aberta a qualquer aluno, entdo depois temos a segunda e ano que vem sera
implementado a terceira progressivamente até a quinta. Na primeira, de nivel elementar, é
perceptivel que os alunos ndo conseguem ter uma fluéncia, sessenta e quatro horas € pouco,
muito fraco, ruim. Eu, na minha responsabilidade de professor, propus até o nivel cinco pela

plataforma Moodle.

E as politicas linguisticas? Vocé acha que ocasionou uma melhora ao ensino da Libras?
Depende... o tempo vai dizer isso. Por exemplo, em 2009, na XXXX, houve um movimento de
pressao a expansao da area, e hoje percebemos que ela cresceu muito. No comeco € ruim, mas

depois tudo melhora. Essa questdo das politicas é relativa, demora, é o0 tempo quem diz.

Qual é o papel da linguagem (concep¢ao de linguagem) quando prepara suas aulas?

A percepgdo que tenho é que meus alunos sao interessados, mas preparo minhas aulas, ensino
a Libras porque primeiramente porque o decreto e a lei manda por causa da comunicagdo com
os surdos. Por exemplo, se nds ensinamos e o0s alunos tém interesse, 6timo, pois futuramente
quando eles forem para atuar no sistema inclusivo, terdo o apoio do intérprete e deverdo se
comunicar. Eu percebo a importancia disso. Ensino por causa da comunicacdo. As vezes 0s
graduandos querem se comunicar fora, no &mbito familiar, nesse caso social, com a comunidade
surda, na associacgdo de surdos. Entdo, eu entendo que preciso ensina-los, é importante isso. Eu
estou acostumado sempre a apresentar primeiro o cronograma, no dia da sondagem eu explico,
chamo a intérprete, porque ainda ndo deu tempo de passar a lingua para eles. Entdo, nesse dia,
eu explico pra que estudaremos cultura, pra que estudaremos o surdo, pra que estudaremos a
sociedade e comunidade surdas, e também a comunicagdo com a familia. Eu percebo que isso

é muito importante. Tenho as ideias sobre e preparo minhas aulas antes. Isso € muito importante.

Vocé acredita que a tematica da avaliacao sobre os conteudos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

N&o. A avaligdo em si ndo é um problema, mas alguns alunos séo problemas. A avaliacdo, para
mim, acredito que seja importante. Na verdade, talvez haja um problema sim... O que é preciso
verificar sdo os objetivos do meu plano, da disciplina, os contetdos. O problema da historia é
o intérprete. Se ele se ausenta os alunos ficam um pouco perdidos. Por exemplo, configuracao

de méao eu preciso explicar para eles e eles praticam sozinhos, e as vezes ndo compreendem.
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Por exemplo: “Professor, ndo entendi essa questdo do surdo”. Entdo eu passo um filme com
legenda, explico e eles entendem melhor. Entdo tem alguns pontos na avaliagdo que sdo um
problema e precisam ser melhorados com o tempo. Entéo, se eu ensino de qualquer forma, ndo
me importo com essas questdes, entdo arrumo um problema para mim, porque fica muito ruim,

eles reclamam. Isso vai depender da minha postura.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?

Antes haviam muitos obstaculos sim. Agora com o decreto, a lei, houve uma quebra desses
obstaculos, a visdo mudou, € diferente. Surdos e ouvintes estdo no mesmo patamar de
experiéncia e fluéncia e precisam ter o Letras Libras. I1sso abriu as portas para que o ensino se

desenvolvesse. Alguns professores tém entraves, outros nao, depende.

Vocé tem algum tipo de entrave em sala?
O entrave que eu tenho é com a questdo do intérprete, ndo com a pessoa dele em si, mas mais
propriamente com a pedagogia dele. Eu pe¢co um pouco da presenca dele em sala, mas ele ndo

tem fluéncia. Esse € um problema em XXXX.

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

A minha relacdo e interacdo sdo boas. Tem uma lista op¢des de assuntos que eles podem
reclamar, mas na verdade isso aconteceu s6 uma vez, quando um aluno reclamou gue eu ndo
tinha levado as notas, mas nédo levei porque elas ainda ndo estavam prontas. I1sso aconteceu s
uma vez. Com relacdo a coordenacdo, eu ja sentei uma vez para conversar, mas teve que ser
por papel, de forma escrita, ou falando mesmo. A questdo do intérprete é dificil. A coordenadora
mesmo é maravilhosa, a nossa interacdo € excelente. Ela tem conhecimento da cultura surda,
ela sabe tudo, € doutora, se interage bem. Mas existe um pequeno entrave que € a minha

frequéncia nas reunides, preciso aumentar isso.

Vocé acha que isso se deve por causa do intérprete.

Isso, por causa disso. Por exemplo, se VOCE passasse em um concurso seria 6timo, porque sua
fluéncia é excelente, ndo teria problema, conhece a Libras. Outros ouvintes ndo, ouvem as
palavras e ficam tentando deduzir, ndo tem fluéncia. Em XXXX intérpretes sdo assim...
depende.
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Transcrigéo/ Participante 8
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? Ha quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho trinta e oito anos, trabalho com o ensino da Libras h4 nove anos e hé seis no ensino

superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.

Entdo, eu, como professora, estimulo meus alunos com estratégias. Eu me sinto bem, mas as
vezes percebo gque alguns alunos me desprezam, ndo se interessam, uma pequena parcela faz
isso, mas alguns tém bastante interesse sim, depende. Mas eu aproveito estratégias de
brincadeiras, provoco eles com piadas e eles gostam, comegcam a gostar mais. Com o tempo a
gente vai interagindo, brincando, tendo contato, mas infelizmente uns 50% da turma néo se

interessam pela Libras, os outros 50% ja gostam, depende.

Como vocé se autoavalia na fungéo de professora de Libras?
Ao me olhar quero apreender o que sinto positivamente, porque se as vezes preciso mudar e

me desenvolver, com experiéncias de ser professor, porque eu gosto muito de ser professora.

Vocé acha que é uma boa professora?

Acho que sim, gosto muito, amo.

Por que vocé se acha uma boa professora?
Dentro, por dentro, eu estou bem. Com estratégias, dindmicas, textos, pratica, interacao,

contato, comunicacgao. Gosto muito disso.

Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? VVocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

Quando estou ensinando, as vezes percebo que alguma coisa nédo esta dando certo, entdo mudo,
conserto o que ndo esta bom. Porque tem alunos que gostam de aulas formais, ou informais,
mas eu nao adequo a isso, gosto de ser correta, porque ja estou lidando com o ensino superior,

é um ensino mais sério. Essa postura formal combina com o professor do ensino superior, € ndo
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um professor “ao acaso”. Na verdade, nunca fiz algo pelo que pudesse ser chamada a atengdo e
modificado minha atuacdo. O que ja aconteceu foi s as vezes algum probleminha com alunos,
entdo chamo a coordenagdo para que converse com esse aluno para que eles consertem sua
pratica, s6. Uma vez eu fiz uma gincana na qual dei até bombom para quem ganhasse. Eles
tinham que bater na mesa se soubessem a resposta, entdo percebi que eles ndo gostaram desse
aspecto de bater na mesa, preferiam levantar a mdo, mudei. Eles criticam muito, faz parte do
ensino superior. Ja criancas gostam mais de brincadeiras, gincanas, diferente do ensino superior.
Sdo brincadeiras simples, mas parece que ndo combina com eles, entdo precisei consertar esse
aspecto. Agora tem sido minha primeira experiéncia com faculdade, porque antes eu lidei mais

com prefeitura, e agora é diferente, preciso aprender a me adequar.

Vocé gosta de ensino superior?

Gosto sim. No comeco foi meio conturbado, mas depois comecei a gostar.

Qual seria sua opinidio sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horaria etc?

A ementa precisa apoiar uma base para o planejamento metodol6gico, mas percebo a carga
horaria muito pequena. Ensinamos coisas muito elementares, que se desenvolvem com o tempo,
mas esse tempo passa muito rapido. Eu complemento o ensino com prética, dindmicas, frases

em Libras, mas acho muito pouco.

O que vocé acha da ementa?

Normal.

E com relagdo as politicas linguisticas?

Elas concretizam uma proposta muito importante, a lei e o decreto. Com certeza elas nao se
perderam com o tempo, porque focam a educacéo especial, ao surdo, a comunicagdo em Libras,
e isso € 0 mais importante. Se ndo existisse essa lei, o surdo teria prejuizo, perderia bastante, a
Libras ndo teria sustentagdo. Percebo que essas politicas s6 ndo focam tanto a questdo de salas,
do apoio a comunicacéo, a familia, aos cursos de Libras, e também que o enfoque ao ensino de
Libras seja dado ao professor surdo, é preciso. Porque as vezes percebo que o surdo se escora,

o0 intérprete da tudo pronto para ele, entdo ele ndo aprende. N&o é facil. Ele precisa ter uma
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postura, se esforcar, ensinar a se comunicar com enfoque ao surdo para que eles se

desenvolvam.

Sim, mas a minha pergunta esta voltada a disciplina de Libras dentro da faculdade, qual
sua opinido sobre?

E importante. A questio da legislagio é importante, mas preciso observar a propria politica da
faculdade em si, pois ela pode inserir suas préprias politicas. Eu ndo sei o0 que... se ela coloca
seus contetidos e suas proprias politicas, entdo vou obedecer a isso, a todos o0s sinais, ao
contexto, aos textos, pratica... mas as politicas. Eu acho que todas as faculdades desprezam o
decreto e a lei, eles ndo a obedecem. De uma forma subjetiva eles mascaram, burlam a lei e a
qualidade do ensino ndo é boa. Eu ja vi isso e ndo gosto. A qualidade ndo é legal. Falta um
comportamento compativel com o ensino correto, e essa é a proposta do ensino que o decreto

explicita. Eles desprezam a lei.

Qual € o papel da linguagem (concepcao de linguagem) quando prepara suas aulas?

E importante o ensino da Libras, pois ela é uma lingua. A proposta é com foco ao surdo, ao
visual da Libras, se ndo tem essa visualidade, ndo é bom. O bom é ter essa visualidade que é
prépria da linguagem, sempre aprendendo a comunicar. O sentimento, a experiéncia € muito

bom, muito importante.

Vocé ensina Libras pensando somente nela como uma lingua ou leva em conta outros
fatores?

Sempre nos sinais que combinam com o0s conteidos. E importante mostrar imagens
contextualizadas, por exemplo, com uma imagem que se pode se ver classificador, o espaco, 0s
apontamentos. A Libras é importante, € uma lingua. Quando pensamos no ensino superior
voltamos ao curso de Libras, pois esses alunos serdo professores de Libras, estimular o surdo,
estimular o ouvinte com foco a comunicacdo. No curso de bacharel os alunos serdo futuros
intérpretes, explorando a questdo da visualidade, aprendendo entédo todas as disciplinas. Lingua,
linguagem, visualidade “natureza”, “doengas”, comunica¢do de uma forma geral, informacao,

acontecimentos...

Vocé acredita que a tematica da avaliagdo sobre os conteddos na disciplina de Libras é

um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?
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N&o é um problema, ela o apoia. Por exemplo, a partir da percepc¢do que eu tenho dos alunos
eu avalio e vejo 0s pontos positivos. Se percebo que estdo negativos, entdo eu mudo, preciso
consertar a avaliacdo. Preciso observar a visualidade, isso é importante. Acho dificil avaliar,
isso depende muito dos alunos. Ao término, nem todas sao positivas, depende. Eu avalio com
prova préatica e escrita. Eu sinto que é um contelldo muito basico, eles sdo fracos. Preciso
estimula-los mais para a comunicagdo com o surdo, porque no futuro o intérprete ndo vai poder
fazer isso, precisa ser eles. Entdo eu entro em sala e fico olhando-os. Eles ndo fazem nada, ndo
tém contato com um surdo. “Onde estd o surdo? Vamos, tenham contato com a Libras! Onde
estd a comunicacao?”. Muito elementar... Eu explico teoria: expressoes, classificadores, tudo...
ensino tudo, e eles parecem entender que expressao € mesmo importante, o espaco, mas é tudo

em portugués...

Vocé ja teve ajuda do intérprete durante as aulas?

Nunca, sempre estive sozinha buscando formas de ensinar, estratégias... € consigo ensinar. Eu
sofro, mas aprendo muito. Eu ndo fico assim: “Ah, eu preciso disso, me ajuda; preciso daquilo,
me ajuda... ndo”. Eu preparo e planejo tudo, depois pego uma pessoa para que corrija o que

estiver errado. Eu preciso aprender, e sei que sozinha sou capaz.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?

Ah sim, por exemplo, eu ensino Libras para uma pessoa, e ela diz: “Olha, eu aprendi esse sinal
diferente com outro professor”. E eu digo: “Estou ensinando o jeito certo pra vocé, quem ¢ esse
outro professor? Ah... acho que ele ensinou a Libras errado para vocé”. E preciso ensinar os
sinais corretos, contetidos, temas certos. Por exemplo, o sinal “nos” e “todos”, ele diz: “Nio, o
outro ensinou que ‘todos’ ¢ assim”. “Nao, ‘nds’ € assim, ‘vos’ € assim...”. “Ah, desculpa, mas
ele ensinou assim”. Eu fico sem graga ao ver outras pessoas ensinarem errado. Também ¢
possivel ver isso no sinal de “verduras” o aluno diz: “N&o professora, ¢ assim ‘verduras’”. E
eu: “O que? Aff...”. Eu vejo uma confusdo com os sinais... ndo pode ensinar errado. Isso ¢ um
problema. Alguns que estdo na sala e ja sabem Libras, mas os sinais sdo errados. Esse sinal que
ele disse para “verduras” ¢ na verdade “vitamina”. “Verduras” combina com esse movimento
de cortar, “frutas” sdo “frutas”. As vezes eu pergunto: “Esse sinal? Qual o conceito dele? Como
1sso € 1sso e ndo aquilo?”. E eles percebem e dizem: “Ah, € mesmo...”. Eu os provoco a pensar
certo. Meu desafio sdo os sinais errados. Se eles me provocam e insistem em dizer que estéo

certos, eu permaneco firme e mostro que néo, eles se calam. E dificil. Quando acontece isso
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falo pra eles irem atrés e pesquisarem na internet e descobrirem os sinais corretos. Eles pensam
que a Libras é igual em todo o Brasil. Nao, ela é diferente em cada regido, € um problema.

Quando eu me sinto desafiada também mudo. N&o tenho outros tipos de desafios.

Vocé acha que a carga horaria é suficiente?
N&o, muito pouco, passa rapido demais. Eu queria que fosse quatro horas cada aula, eu acho
que eles se desenvolveriam mais. Trago uma experiéncia 14 do XXXX, la eram quatro horas-

aula e era muito positivo, eles se desenvolviam bem.

Como é a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

Nos relacionamos muito bem, nossa comunicacgéo e contato sao bons. J& com 0s outros
professores, depende, sinto um pouco de barreira. Eu me sinto muito mal por ser contrato, fico
de escanteio. Os concursados sdo melhores, “nariz empinado”, eu sinto mal com isso. Eu
nunca trabalhei aqui, agora é a primeira vez. Eu ja conhecia algumas pessoas daqui, tive
experiéncia quando fiz 0 XXXX no XXXX, eles eram XXXX, professores, n6s conversamos
muito bem, mas aqui é tudo diferente, eles sdo sem graca, se distanciam demais. Alguns ainda
tenho algum contato, mas a maioria “nariz em p¢é”, desprezo. Quando estou fora com os
ouvintes tudo vai muito bem: “O1i, tudo bem?”. “Oi, joia e vocé€?”. Trocamos figurinhas muito
bem, mas com os professores de Libras... dificil. As vezes me relaciono com os professores
surdos, os ouvintes muito pouco. Com a coordenadora geral me relaciono muito bem. Se as
vezes tenho algum problema, ela me orienta e sigo o conselho dela. Se tenho problema com
algum aluno, eu passo para ela e ela resolve, por exemplo, 0 motivo por grande quantidade de

faltas.

Transcricdo/Participante 9
Qual sua idade? Quantos anos ao total vocé tem de experiéncia como professora de
Libras? H& quantos anos ensina no ensino superior?
Tenho trinta e nove anos, trabalho com o ensino da Libras ha quinze anos e ha dois no ensino

superior.

Fale um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula, aspectos positivos e negativos a
respeito de suas aulas.
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Eu comecei a trabalhar aqui em sala sempre primeiramente junto com um intérprete por causa
da parte teorica. Entdo os alunos me observavam e eu explicava detalhadamente o contetdo
tedrico, o intérprete fazia a traducdo e eles entendiam perfeitamente. Depois eu sozinha
ensinava os conteudos praticos como “alfabeto... essas coisas. E eu percebia que os alunos
ficavam sem graca ¢ eu os dizia: “Calma, vai dar certo”. Eles ficavam assim porque ndo
conheciam a cultura surda, e eu implementava a Libras devagar. Depois de todo um processo
de seis meses, ao final da disciplina percebi que eles gostavam, pois eles pesavam: “Nossa, que
diferente, um professor surdo também ¢ capaz!”. Eu imagino que no comeco eles duvidavam
da minha capacidade, mas no final perceberam que ndo é isso, gostam muito da Libras, se
entusiasmam. Entdo percebo um ponto negativo no comec¢o, mas que depois se torna positivo.
Acho tranquilo o trabalho do professor surdo, positivo demais, o que vai variar € a mentalidade
de quem vai receber a lingua. Se sdo jovens percebo que eles aprendem rapido, mas se ja tem
uma idade mais avancgada tenho paciéncia e insisto ensinando, repetindo varias vezes. N&o
existe um grupo de alunos que séo todos perfeitos. Eu ndo acho que nada em sala seja ruim,
mas, por exemplo, eu comec¢o minha aula na hora certa, e muitos chegam atrasados, isso acaba
me cortando porque é um momento em Libras que ja passou, € ruim. Precisaria que todos
chegassem no horério, fizéssemos um circulo e comegassemos a aula para que eles me
apreendessem bem. Se chegam atrasados ha um corte, uma perda, é ruim. Percebo que se eles
atrasam e ndo entendem o que eu falo, depois me escrevem num papel pedindo que eu explique

novamente, isso € ruim.

Como vocé se autoavalia na funcéo de professor de Libras?

Ah, eu sou boa, gosto de ensinar, mas como o0s alunos me veem eu néo sei. Gosto de ser uma
professora melhor, me desenvolver. Ja tive uma experiéncia anterior que os alunos aos quais eu
dava aula gostaram muito de mim, me viram como uma boa profissional, mas eu mesma falar

de mim... ndo sei, eu penso que sou boa, mas os alunos, ndo sei.

Como vocé entende a sua atuacdo em sala de aula? VVocé acredita que ela precisa ser
mudada em algum aspecto?

N&o, sou a mesma desde sempre. E verdade que as vezes eu preciso consertar algumas coisas,
por exemplo, eu tive uma aluna cega ouvinte em sala. Quando eu me deparei com essa aluna
cega Vi que precisava mudar, como iria ensina-la? Nao tinha voz. Os outros alunos ficavam

olhando a menina porque eles nunca tinham visto uma situacdo assim, entdo eu ficava
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chamando a atencédo deles para que olhassem pra mim e ndo pra a aluna. Eu ia falar com a
menina, mas nao tinha voz, era dificil. Entdo eu pedi um aluno que me ajudasse e ele foi fazendo
0s sinais na méo dela. Eu ensinava em Libras, e ele fazia os sinais na mao dela. O aluno
acompanhou a colega até que depois de um tempo conseguiu-se um intérprete para ficar junto
com ela. Entdo, quando isso aconteceu, eu respirei aliviada. Depois até conseguimos nos
comunicar um pouco (eu e a aluna). Entdo nesse caso que precisei me corrigir para adaptar a
presenca dela, que aos poucos conseguiu se desenvolver e conversar um pouco em Libras. Fora
essa situacdo, as vezes percebo que preciso me corrigir um pouco, por exemplo, eu ensino
sempre o basico da Libras: “alfabeto”, “oi”... Acho que isso precisa mudar, ¢ dificil, s6 essas

coisas poucas mesmo...

Qual seria sua opiniao sobre ensino da Libras partindo de fatores “externos” como
politica linguistica, recursos locais, ementa, carga horéria etc.?

Acredito que sessenta e quatro horas dé para ensinar, mas eles ndo se desenvolvem t&o
rapidamente. Demora, porque, por exemplo, eu comeco a ensinar, quando vejo que eles
entenderam passo a atividade, eles praticam e vao a frente apresentar. Entdo da tempo deles
apresentarem e eu corrigir o que for preciso. D& para adquirir um conhecimento amplo sobre a
Libras, porque o semestre passa muito rapido, e depois la na frente eles esquecem tudo, depende
de cada aluno, é dificil. A ementa é mais ou menos bacana... conheco algumas coisas, outras
ndo, € um pouquinho dificil. Na verdade, acho ela muito fraca, faltam contetidos para se ter um
melhor conhecimento. Em sessenta e quatro horas da para focar s6 na Libras, especialmente na
pratica, porque teoria ndo tem, sé conteldos como a lei e algumas atividades basicas para casa.
Teoria mesmo ndo tem. A primeira vez que fui para a sala a intérprete me acompanhou, entéo
dei teoria uma Unica vez que ela estava, e ela foi embora, pronto, um dia s6. Nao tem teoria
porque ndo tem intérprete, entdo eu vou direto. Atualmente ndo tenho intérprete junto comigo,
sO junto com a aluna cega, mas para me auxiliar na teoria ndo, eles aprendem sé a parte pratica
da Libras. A ementa ndo especifica muito divisdo entre teoria e pratica, so6 diz assim: “cultura
surda”, “legislacdo”... e esqueci o outro. Sao trés principais. Entdo, como ¢ assim, eu entrego o
material e eles leem, levam pra casa e s6. Quando eu pego a ementa da disciplina faco algumas
modificagfes na minha aula, acrescento conteudos, néo a sigo fielmente. Entdo esses fatores

influenciam, precisaria ter uma carga horaria e ementa melhores.

Qual é o papel da linguagem (concep¢ao de linguagem) quando prepara suas aulas?

145



N4o sei. Essa pergunta € muito dificil. Por exemplo, eu olho os contetdos e vejo por exemplo

0s parametros, penso nos alunos e planejo uma aula colocando os parametros, é isso?

Nao, por exemplo, quando vocé ensinar Libras, ensina pra qué? Pensando em qué?

Na pratica que eles vao ter, pois no futuro serdo intérpretes, vao precisar se comunicar com o
surdo, s6. Por exemplo, eles ndo conhecem o surdo, a cultura surda, entdo eu vou explicar isso
para que eles possam compreender, se no futuro precisarem se comunica com alguém... familia,
ou outro surdo, vdo aprender. No futuro eles serdo profissionais e como comunicardo com seus

alunos surdos. S6.

Vocé acredita que a tematica da avaliacdo sobre os contetdos na disciplina de Libras é
um problema por ser um tema teoricamente pouco explorado?

Primeiro eu fago uma prova escrita e entrego a eles, eu fago os sinais, eles observam e anotam,
repito trés vezes cada sinal e recolho. Quando vou corrigir, as vezes encontro problemas, vejo
que eles ndo percebem o que eu falo, quase tomam bomba. Em um segundo momento eu entrego
um texto para que eles pratiquem em casa, e depois eles vao e apresentam isso a sala ou fazem
uma musica em Libras. Eles precisam ter expressdo, mas percebo que muitos ouvintes ndo
conseguem ter, engessam a face. E preciso que os sinais estejam ligados & expressio, e eu
observo quando eles conseguem, anoto e tiram boas notas. Avaliar é dificil, ndo tem nenhum
livro que explica. Eu explico os pardmetros para eles, eles se assustam! “Nossa, precisa de
expressdo facial mesmo?”. “Sim”. Eu faco slides e peco para que eles leiam, porque vai ser
dificil eu explicar, entdo eles compreendem o que esta escrito e eu dou exemplos de sinais. Por
exemplo, “tipos de frases em Libras”, e explico que isso estd ligado as expressoes faciais, e as
vezes eles ndo entendem. Entdo eu faco as frases com as expressdes e eles apreendem.
Avaliacdo é dificil pra mim, acho dificil avaliar eles. Eu preciso ficar fazendo expressées muito
forte para que eles entendam; escrevo, e eles compreendem. Eu fago as coisas em Libras e
mostro, ndo tem um livro que apoia isso. As vezes eles fazem sinais certo, ou errados, depende
de mente de cada um, varia muito. Avalio expressdes, parametros... até que os parametros eles
contemplam, mas faltam as expressdes e movimento. Vo apresentar uma musica, ficam em pé

e estatua, ndo tem movimentos e expressdes para o surdo entender. E dificil avaliar alunos.

Quais sdo os desafios e obstaculos que um professor de Libras enfrenta hoje?
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No comeco me senti um pouco desafiada aqui XXXX, pois eles me perguntaram coisas que eu
ficava meio assim... Também foi bom porque aprendi muitas coisas, acho importante esse
desafio. Pois e no futuro? E importante estudar, preciso aprender mais. Entio eles me
perguntavam: “O que ¢ cultura surda? Explique porque eu ndo entendi”. Eu explicava
detalhadamente e fazia um resumo, e eles entenderam porque foi aqui, na XXXX. Eu ndo acho
dificil ensinar, me sinto bem, perfeito, mas os alunos me provocam e isso é dificil, s6. Alunos
ja me desafiaram, ficaram perguntando aqui na XXXX, mas fora ndo. Nas disciplinas fora
nunca me desafiaram, perguntaram nada, € muito facil. Eu ndo sinto obstaculos, sou capaz. Nas

licenciaturas fora ndo tem entrave, é tranquilo, mas aqui ja me assustei com os desafios, s6.

Como ¢ a sua interacdo com os alunos, com outros professores de Libras e com o
departamento em que trabalha?

Depende, nas licenciaturas é facil. Quando eu chego em sala ndo os conhego, os alunos ficam
tdo sérios, parecem emburrados, e eu me sinto muito mal com isso. Entdo eu junto com a
intérprete, vou explicando tudo e eles permanecem muito quietos, é o jeito deles. Eu fico
admirada com isso. Eles me veem assim por causa da minha surdez, e o tempo vai passando até
que no final do semestre eles ja estdo gostando bastante, interagem. Aqui depende do professor.
As turmas de Libras sdo separadas em duas, mas a disciplina € a mesma. Eu dou minha aula
diferente, na outra turma parece que o ensino é fraco. Depois se retne um grupo de alunos e
eles batem papo que XXXX € isso, isso, e isso, de maneira desconhecida por mim. Agora,
recentemente no final do dltimo semestre, os alunos gostaram da maneira que eu ensinei,
querem permanecer comigo, depende da mente de cada um. Eu ndo sou a dona da verdade,
outros tem problemas também, ndo existe uma interagdo perfeita. Os alunos gostam de
comparar os professores, ficam avaliando, s6 te dei um exemplo. Eu interajo com 0s outros
professores, mas alguns ndo interagem comigo. As vezes tem alguns problemas porque eles sdo
fracos, o ensino é fraco, precisam fazer um diadlogo, uma brincadeira, interagir, atividades... por
1SS0 que os alunos ndo gostam deles. L& na XXX X a coordenacao é fixa, tenho bastante contato,
tudo bem. Em relagdo a parte externa com a coordenacéo dos cursos basicos que sdo oferecidos
fora é dificil a interag&o, o contato com ela, ndo € bom, ha choque de comunicagéo. J& na XXXX
é bem melhor o contato porque ela conhece a cultura surda, tem contato, conhece a identidade
surda, a Libras. As coordenagdes externas ndo conhecem a Libras, ndo ha contato, é dificil a
interacdo, ha muitas barreiras. Aconteceu s6 uma so vez de haver uma interagdo melhor, porque

eles sabiam Libras, foi XXXX, nos dialogamos bem, mas nos outros permanece as barreiras.
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TERMO DE ANUENCIA

O/A (nome da instituicdo) estd de acordo com a execucdo do projeto de pesquisa
intitulado “O discurso do professor de Libras no ensino superior: uma analise da pratica
docente sob a perspectiva do sistema de Avaliatividade”, coordenado pela pesquisadora

Thaysa dos Anjos Silva Romanhol, na Universidade Federal de Goiés- Regional Catal&o.

O/A (nome da instituicdo) assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de (08/2016) até
(09/2016).

Declaramos ciéncia de que nossa instituicao € coparticipante do presente projeto de pesquisa, e
requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com o resguardo da seguranca e

bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados

Goiania, ........ e oo de 201......

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “O
discurso do professor de libras no ensino superior: uma analise da préatica docente sob a
perspectiva do sistema de avaliatividade”. Meu nome é Thaysa dos Anjos Silva Romanhol,
sou a pesquisadora responsavel, e minha &rea de atuagdo é ensino de Libras. Apos receber 0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence
a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo
ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail (thaysa.anjos@hotmail.com) e,
inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62) 8509-
7055. Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goiaés, pelo telefone (62)3521-1215.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa

Titulo: “O discurso do professor de Libras no ensino superior: uma andlise da pratica docente
sob a perspectiva do sistema de Avaliatividade.

Justificativa

A Lingua Brasileira de Sinais- Libras foi reconhecida como a lingua dos surdos
brasileiros a partir da promulgacao da Lei n°10.436 de 24 de Abril de 2002 (BRASIL, 2002).
Em 2005 foi sancionado o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), que regulamentou a referida lei
explorando assim suas tematicas. A partir da publicacdo do decreto houve um aumento
significativo da oferta de Libras como disciplina IES, visando assim cumprir a determinacéo de
que cem por cento dos cursos de formacao acrescentasse no quadro de disciplinas a oferta da
Libras.

De acordo com o Censo da Educacdo Superior realizado pelo INEP em 2014
(BRASIL, 2016), foram estimados 7.856 cursos de licenciatura em todo o Brasil. Das 84 IES,
presentes em Goidas, se ndo todas, a maioria € responsavel pela oferta desse grande nimero de
cursos que objetivam a formacao de professores, e em todos eles, como foi dito, é obrigatdria a
disciplina de Libras.

Por conseguinte, as legislacbes que até hoje foram criadas ndo definem as
peculiaridades da oferta de Libras nas IES como carga horaria, contetdos e referencial teorico.
Algumas pesquisas como a de Tavares e Carvalho (2010) apontam que existem varias ementas
da disciplina de Libras espalhadas em diferentes IES, e que apesar de alguns conteudos se
repetirem entre elas, ndo ha um padréo a ser seguido. Segundo Gesser (2010) ha uma caréncia
de investigacOes e materiais que possam nortear a pratica do docente de Libras se compararmos
com o inglés, por exemplo. Todas essas questdes podem influenciar negativamente a atuacao
do professor em sala de aula, fazendo com que ele se sinta desnorteado frente a tantos impasses.

Por tudo isso, € necessario que pesquisas sejam aprimoradas a fim de se investigar
as dificuldades e os desafios encarados na préatica dos professores de Libras em sala de aula, e
consequentemente, 0s possiveis impactos qualitativos e pedagdgicos que isso pode acarretar no
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua. O primeiro passo para esse aperfeicoamento
é analisar, por meio da linguagem, a percepcao que 0s proprios professores tém a respeito da
de sua pratica. concordamos com Celani quando a autora ressalta: que “sé por meio da pratica
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reflexiva o professor podera alcancar o dominio da complexidade e da imprevisibilidade , na
escola, na sala de aula” (CELANI, 2001, p.35-36).

Em seu carater multifacetado a linguagem pode ser vista também como um
mecanismo de avaliacdo, nesse caso, do discurso docente. A Gramatica Sistémico-Funcional —
GSF desenvolvida por Halliday (1994) é um sistema que explora contextos semanticos
funcionais. O autor ressalta trés metafuncdes da linguagem: ideacional, interpessoal, e textual.
Esses conceitos se tratam de escolhas seméanticas a serem feitas quando o interlocutor se
comunica. Nesse contexto esta pesquisa se enquadra na metafuncéo interpessoal, uma vez que
investigara o discurso docente por meio das categorias de atitude que por sua vez, fazem parte
do sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005). Por meio da analise linguistica das
falas dos participantes sera possivel compreender de que forma esses professores veem o ensino
da Libras, indicando as possiveis fragilidades e ou contribui¢cdes para um ensino de Libras que
va ao encontro com as necessidades tanto na formacéo de futuros professores, quanto para 0s
professores da educacdo basica.

Cabe ressaltar que no contexto do estado de Goiés a realizagdo deste trabalho sera
de primordial importancia, uma vez que foi pioneiro na oferta do curso de formacdo de
professores de Libras, na modalidade presencial, em uma IES publica. Com a investiga¢do da
atuacdo do professor de Libras no ensino superior, sera possivel mapear desafios e obstaculos
enfrentados por esses professores. Os registros da pesquisa indicardo caminhos e contribui¢des
para que Goias proponha politicas de linguas voltadas para o ensino da Libras, ndo s6 na
perspectiva pedagogica/metodoldgica de atuacdo do professor, mas também em uma possivel
padronizacdo da disciplina de Libras.

Obijetivo geral
e Compreender a atuacdo do professor de Libras no ensino superior por meio da analise
do discurso docente a fim destacar de que forma ele entende a sua pratica pedagdgica.

Objetivos especificos

e |dentificar por meio dos elementos |éxico-gramaticais avaliativos como os
professores avaliam a sua propria pratica pedagégica.

e Investigar a concepcdo de linguagem dos participantes e sua influéncia na pratica
pedagégica.

e |dentificar quais as categorias de avaliagdo mais recorrentes no discurso dos
professores.

e Investigar quais os desafios e obstaculos os professores consideram mais recorrentes
ao ministrar a disciplina de Libras.

e |dentificar, categorizar e analisar os elementos léxico-gramaticais avaliativos
utilizados nas falas dos participantes.

1.1 Nessa pesquisa serao feitas entrevistas gravadas em audio, no caso de ouvintes, ou em imagem,
no caso dos surdos. A gravacdo das entrevistas se justifica pela necessidade de posterior
transcricdo dos dados. Portanto, é de extrema importancia a concessdo da gravagdo em imagem
e dudio ao pesquisador, o qual utilizara apenas para transcrever os dados, resguardando
qualquer tipo de exposicdo do participante.

( )(rubrica). Autorizo a gravacdo da minha imagem/audio para posterior transcricdo dos
dados.
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1.2 Possivelmente o participante ndo sofrerd qualquer dano ou desconforto com relagdo a entrevista,
pois ndo serdo feitas perguntas relacionadas a vida particular do profissional, mas sim
guestionamentos voltados a sua atuacdo profissional. Dessa forma, ao participar da pesquisa o
sujeito estard contribuindo socialmente para o desenvolvimento dos estudos cientificos
direcionados ao ensino da Libras.

1.3 E garantido o sigilo & privacidade do participante como seu o anonimato em qualquer parte da

pesquisa.

1.4 Em qualquer fase da pesquisa o entrevistado podera desistir de participar, se recusando retirar o seu
assim o seu consentimento sem qualquer 6nus ou penalizacao

1.5 E de total liberdade do participante se recusar a responder questdes que possam lhe causar qualquer
constrangimento durante a entrevista.

1.6 Caso a participacdo do sujeito cause qualquer dano imediato ou futuro, é de direito do participante
pleitear indenizacdo garantida em lei, decorrentes da participacdo na pesquisa.

1.7 Os dados desta pesquisa serdo guardados e podem ser utilizados em pesquisas futuras, a fim de se
comparar a situagdo atual investigada em paralelo a época em que o estudo podera ser refeito. 1sso
se justifica devido as mudancas sociais e politicas que podem acontecer no sistema educacional com
o decorrer do tempo. Caso os dados sejam novamente evidenciados, a pesquisa sera submetida para
aprovacdo do CEP da instituicdo e, quando for o caso, da CONEP.

( )(rubrica). Autorizo a guarda do material coletado.

2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa

L SRS , inscrito(a) sob o
7O o , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado “O discurso do professor de libras no ensino superior: uma
analise da pratica docente sob a perspectiva do sistema de avaliatividade”. Informo ter
mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de carater
voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel
Thaysa dos Anjos Silva Romanhol sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no
estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacéo no
projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ € e, de 2016.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O DISCURSO DO PROFESSOR DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA
ANALISE DA PRATICA DOCENTE SOB A PERSPECTIVA DO SISTEMA DE
AVALIATIVIDADE

Pesquisador: THAYSA DOS ANJOS SILVA ROMANHOL
Area Temética:

Verséo: 1

CAAE: 57293616.4.0000.5083

Instituicdo Proponente: Campus Cataldo

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 1.664.137

Apresentacédo do Projeto:
O projeto trata-se de uma pesquisa de mestrado em estudos da linguagem desenvolvida na
Faculdade de Letras e Linguistica da Regional Cataldo.

Nas palavras da pesquisadora: "A Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS se caracteriza como a lingua
oficial dos surdos brasileiros a partir da promulgacéo da Lei 10.436/02. Regulamentando esta lei, 0
Decreto 5.626/05 determinou um prazo de dez anos para que a LIBRAS estivesse presente em cem
por cento nos cursos de formagao de professores. Devido a essa “corrida” contra o tempo, a atuagao
do professor de Libras no ensino superior esta passiva a influéncias, que de certa maneira podem
comprometer a qualidade do ensino da LIBRAS, bem como o desempenho do professor em sala de
aula. Esta pesquisa tem como objetivo de compreender a atuacdo do professor de Libras no ensino
superior por meio da analise de seu proéprio discurso, a fim destacar de que forma ele entende a sua
pratica pedagogica. Portanto, este estudo segue a abordagem quanti-qualitativa, uma vez que serao
realizadas entrevistas com os participantes, e estas resultardo em dados abertos, ndo estatisticos,
bem como ao mesmo tempo quantitativa, pois posteriormente a luz da teoria de Avaliatividade o
corpus sera convertido em dados numéricos, que serdo averiguados por meio de métodos

estatisticos."

A proposta de pesquisa prevé a participacdo de dez sujeitos pesquisados e aponta como critério de
inclusdo que "os participantes dessa pesquisa deverdo ser licenciados em Letras Libras e estar
ministrando a disciplina de Libras em cursos de formacéo de

professores em instituicdes de ensino superior publicas do Estado de Goias." A pesquisadora
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informa que "sera pedido junto as instituicdes participantes a identificagdo dos professores que
ministram a disciplina de Libras em cursos de formac&o de professores, para que assim possam ser
entrevistados." A entrevista sera realizada no local de trabalho do participante, em horario pré-
determinado de acordo com a disponibilidade do participante, mediante autorizacdo da institui¢&o.
Caso o professor seja ouvinte a entrevista tera o audio gravado, mas se o participante for surdo,
entdo seré filmada.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Compreender a atuagéo do professor de Libras no ensino superior por meio da andlise do discurso
docente a fim destacar de que forma ele entende a sua pratica pedagdgica.

Obijetivo Secundario:

«ldentificar por meio dos elementos Iéxico-gramaticais avaliativos como os professores avaliam a
sua prépria pratica pedagoégica.

*Investigar a concepgao de linguagem dos participantes e sua influéncia na pratica pedagégica.
«ldentificar quais as categorias de avaliagao mais recorrentes no discurso dos professores.
Investigar quais os desafios e obstaculos os professores consideram mais recorrentes ao

ministrar a disciplina de Libras.

«ldentificar, categorizar e analisar os elementos Iéxico-gramaticais avaliativos utilizados nas falas
dos participantes.

Avaliagcéo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora aponta como riscos:

"Esta pesquisa apresenta apenas o0 risco minimo que todas as pesquisa estdo sujeitas, a de
constranger o participante, pois ndo se tem conhecimento sobre sua histéria de vida. Contudo,por
meio das entrevistas serdo feitas perguntas académicas voltadas apenas para a atuacdo do

professor em sala de aula, resguardando assim sua particular."”

Além disso, no TCLE, comunica aos entrevistados: "E garantido o sigilo & privacidade do participante
como seu 0 anonimato em qualquer parte da pesquisa. Em qualquer fase da pesquisa o entrevistado
poderéa desistir de participar, se recusando retirar 0 seu assim 0 seu consentimento sem qualquer
onus ou penalizagdo. E de total liberdade do participante se recusar a responder questdes que

possam lhe causar qualquer constrangimento durante a entrevista."

Diante disso, considero que os riscos da pesquisa foram devidamente ponderados e as precaucfes

para contorna-los foram planejadas.
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A pesquisadora aponta como beneficios:

"Os participantes desta pesquisa contribuirdo socialmente para o aprimoramento e desenvolvimento
das pesquisas académicas voltadas para o ensino da Libras."

"Espera-se que esse trabalho aprimore o ensino da Libras em Goiés, estimule a formacé&o de politicas
para o ensino da Libras, e incite a criacdo de uma estrutura mais organizada para as disciplinas
ofertadas nas instituicdes de ensino superior, servindo de referéncia para o estado de Goias."

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa encontra-se bem fundamentada em seus aspectos tedricos e metodoldgicos. A Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS se caracteriza como a lingua oficial dos surdos brasileiros a partir da
promulgacéo da Lei 10.436/02. Regulamentando esta lei, o Decreto 5.626/05 determinou um prazo
de dez anos para que a LIBRAS estivesse presente em cem por cento nos cursos de formacgéo de
professores. Devido a essa “corrida” contra o tempo, a atuagdo do professor de Libras no ensino
superior esté passiva a influéncias, que de certa maneira podem comprometer a qualidade do ensino
da LIBRAS, bem como o desempenho do professor em sala de aula. Esta pesquisa tem como objetivo
de compreender a atuacao do professor de Libras no ensino superior por meio da andlise de seu
préprio discurso, a fim destacar de que forma ele entende a sua pratica pedagdgica. Portanto, este
estudo segue a abordagem quanti-qualitativa, uma vez que serdo realizadas entrevistas com o0s
participantes, e estas resultardo em dados abertos, ndo estatisticos, bem como ao mesmo tempo
quantitativa, pois posteriormente a luz da teoria de Avaliatividade o corpus sera convertido em dados
numeéricos, que serdo averiguados por meio de métodos estatisticos. Espera-se que esse trabalho
aprimore o ensino da Libras em Goias, estimule a formacg&o de politicas para o ensino da Libras, e
incite a criacdo de uma estrutura mais organizada para as disciplinas ofertadas nas instituicbes de
ensino superior, servindo de referéncia para o estado de Goias.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

A proposta contem os seguintes termos de apresentacao obrigatoria:

1. Informacdes basicas do projeto.

2. Folha de rosto, devidamente assinado pela pesquisadora e pela chefia da Faculdade Especial de
Letras e

Linguistica.

3. Termo de compromisso, assinado pela orientadora.

4. Instrumento de coleta, com o roteiro das entrevistas.

5. Termos de anuéncia do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai; da Unidade Académica Especial
de Letras e Linguistica da UFG - Regional Cataldo; e da Regional Jatai da UFG. A pesquisadora

justifica a falta de um termo de anuéncia que ainda néo foi liberado pelo Instituto Federal de Goias-
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IFG- Campus Itumbiara. De acordo com a pesquisadora, "a solicitacdo para a realizacdo da pesquisa
foi feita no més passado, mas por telefone, de acordo com a responsavel, a apreciacéo do
documento ainda né&o foi realizada devido alguns impasses de viagens e atarefamento da chefia." A
pesquisadora compromete-se a apresentar o documento ao Comité de Etica em Pesquisa
imediatamente apés ser concedido.

6. TCLE, contando informac®es basicas sobre a pesquisa, 0os contatos da pesquisadora, a informacao
de que os participantes poderéo ligar a cobrar para a pesquisadora em caso de davidas sobre a
pesquisa. A pesquisadora prevé a gravacao ou a filmagem das entrevistas, por isso a pesquisadora
solicita que o participante conceda o direito de gravacdo em imagem e audio ao pesquisador. A
pesquisadora compromete-se a utilizar a gravacdo apenas para transcrever os dados, resguardando

qualquer tipo de exposi¢éo do participante.

A pesquisa prevé entrevistas com professores de libras de instituicdes de ensino superior. Assim, nao

ha a necessidade de TALE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Falta um termo de anuéncia de um dos locais previstos para a coleta de dados: o Campus Itumbiara
do IFG. A pesquisadora comprova que ja fez a solicitacdo a esta unidade e compromete-se a
apresentar o termo ao Cep assim que recebé-lo. Além disso, como ela tem anuéncia de outras
instituicBes em que podera realizar a pesquisa de campo (Campus Urutai do IFG, Regional Jatai da
UFG e Faculdade de Letras da UFG/ Campus Il), considero que, mesmo nao obtendo esse termo, a

pesquisa possui condi¢cdes de ser realizada.

Apés andlise dos documentos postados somos favoraveis a aprovagdo do presente protocolo de

pesquisa,smj deste comité.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo
APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com 0s principios éticos vigentes. Reiteramos a
importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera
encaminhar ao CEPUFG o Relatério Final baseado na conclusédo do estudo e na incidéncia de
publicacdes decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolu¢cdo CNS n. 466/12. O prazo para

entrega do Relatdrio é de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa, prevista para outubro de 2017.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

156



Tipo Documento Arquivo Postagem Autar Situacgéo
Informacées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 18/06/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 720054 pdf 15:39:58
Parecer Anterior Parecer_de_pendencias_emitido_pelo_ 18/06/2016 |THAYSA DOS Aceilto

CEP . docx 15:39:06  |ANJOS SILVA

Folha de Rosto folha_de_rosto.docx 18/06/2016 |THAYSA DOS Aceilto
15:34:32 |ANJOS SILVA

Declaracéo de termo_de_compromisso.docx 18/06/2016 |THAYSA DOS Aceilto

Pesquisadores 15:13:59 |ANJOS SILVA

Outros roteiro_das_entrevistas.docx 18/06/2016 |THAYSA DOS Aceito
15:13:19  JANJOS SILVA

Projeto Detalhado / |PROJETO_MESTRADO pdf 06/06/2016 |THAYSA DOS Aceito

Brochura 11:15:58 |ANJOS SILVA

Investiqgador ROMANHOL

Qutros Justiticativa_de_um_termo.docx 03/06/2016 |THAYSA DOS Aceito
16:20:14  JANJOS SILVA

Declaracéo de Todos_os_termos_de_anuencia_pdf 03/06/2016 |THAYSA DOS Aceito

Instituicéo e 15:39:06 |ANJOS SILVA

Infraestrutura ROMANHOL

TCLE / Termos de |TCLE pdf 03/06/2016 |THAYSA DOS Aceito

Assentimento / 15:38:24  |ANJOS SILVA

Justificativa de ROMANHOL

Auséncia

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Nao

Necessita Apreciacdo da CONEP:

GOIANIA, 05 de Agosto de 2016

Assinado por:

Jodao Batista de Souza

(Coordenador)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO “‘.
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP *Q

UFG

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.° 466/12, e suas
complementares, como pesquisador(a) responsével e/ou pesquisador participante do projeto
intitulado “O DISCURSO DO PROFESSOR DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA
ANALISE DA PRATICA DOCENTE SOB A PERSPECTIVA DO SISTEMA DE
AVALIATIVIDADE.

Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente para
os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar os resultados,
sejam eles favordveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do
projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragio de
todos os interesses envolvidos.

Data: 06/ 06/ 2016

Nome dofa) Pesquisador(a) Assinatura
1. Thaysa dos Anjos Silva Romanhol ‘f}\,,{\oﬂd,: trovios P K, bl
2. Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira
Almeida

Prof* Dr* Fabiola Apa. Sartin Dutra Paneira de Akmeida
SIAPE 2075683
Coordenador Administrativa
Centro e Linguas - UFGReglonal Cataio

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagiio/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1,
Campus Samambaia (Campus II) - CEP:74001-970, Goiania — Goids, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com
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