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RESUMO

Neste estudo, o objetivo principal foi investigar como sdo construidas e estruturadas as
atividades propostas na unidade de produgdo de texto do livro didatico “Ser Protagonista”,
direcionado aos alunos do terceiro ano do ensino médio da rede regional de Cataldo. A anélise
dos dados foi fundamentada em conceitos da Linguistica Sisttmico-Funcional (HALLIDAY,
1994; HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004), bem como nas orienta¢des da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES; 1996, 2006, 2008; CELANI, 2000), no proposito de compreender
os significados construidos na linguagem. O objetivo secundéario foi analisar 0s processos, de
acordo com estudo do sistema de transitividade apresentado pela metafuncéo ideacional, que
manifesta o proposito de compreender o ambiente e retratar a percep¢do de mundo do sujeito.
O corpus apresentou 2.692 palavras, distribuidas entre processos, nominalizacdes e
circunstancias, compondo as atividades de producdo de texto do livro didatico “Ser
Protagonista”. A metodologia contou com a anélise dos participantes dos processos, dos
elementos Iéxico-gramaticais, do valor seméantico, da tipologia de pergunta (MARCUSCHI,
2009), da frequéncia dos verbos, e, ainda, apresentou a porcentagem em que 0S MesmMos
aparecem nos enunciados. Os processos foram selecionados e organizados no WordSmith
tools, atraves das ferramentas WordList, KeyWords e Concord. Neste estudo, também foi
observado se a proposta do livro didatico para producéo textual condiz com as indica¢Ges dos
documentos institucionais adaptados a realidade escolar para o estudo da lingua, como
Parametros Curriculares Nacionais, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Desenvolvimento
da Escola). Realizou-se uma pesquisa exploratéria, classificada, segundo Dornyei (2007),
como qualiquantitativa e investigativa. Esta pesquisa foi direcionada por perguntas e
guestionamentos que possibilitaram a reflexdo sobre questdes-problema que assolam o
contexto escolar e, em especial, a leitura, a escrita e o entendimento das atividades. As
escolhas dos processos na construcdo das perguntas apontaram o dominio dos verbos
materiais e mentais, a recorréncias de perguntas objetivas e diretas, e a complexidade dos
elementos léxicos gramaticais em alguns nomes nos exercicios. Os questionamentos que
nortearam esta investigacdo encaminharam para uma resposta coerente das propostas de
atividades de producédo de texto, no sentido de oportunizar o aperfeicoamento linguistico do
aluno. Entretanto, outras pesquisas, referentes ao conteldo e aos exercicios apresentados no
livro didatico, sdo necessarias, visto se tratar de um material pedagdgico importante no
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Linguistica. Livro Didatico. Leitura. Aprendizagem.



ABSTRACT

In this study, the main objective was to investigate how the activities propose in the text
production unit in the textbook “ Ser Protagonista’ are built and structured, directed to
students of the third year of high school of the regional Cataldo. Data analysis were based on
concepts of Systemic Functional Linguistics (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004), and so on the guidelines of Applied Linguistics (MOITA LOPES,
1996, 2006, 2008; CELANI, 2000), in the purpose of understand the meanings constructed in
language. The secondary objective was to analyze the processes, according to study of
transitivity, system presented by ideational metafunction, which expresses the purpose of
understanding the ambience and portray the perception of world of the subject. The corpus
had 2,691 words, distributed between processes, nominalizations and circumstances,
composing the text production activities of the textbook "Be Protagonist”. The methodology
counted with the analysis of the participants of the proceedings, of lexicogrammatical
elements, the semantic value, the question type (MARCUSCHI, 2009), the frequency of
verbs, and presented the percentage in which they appear in the statements. The processes
were selected and organized in WordSmith tools, through the WordList tools, KeyWords and
Concord. In this study was also observed that the proposal of the textbook for textual
production is consistent with the indications of institutional documents to the school reality
for the study of language, as National Curriculum Parameters, Political Pedagogical Project,
and the School Development Plan0. It was conducted an exploratory research, classified,
according to Dornyei (2007), as qualiquantitative and investigative. This research was
directed by questions and questioning that allow for reflection about problem-issues that
plague the school context and, in particular, reading, writing and understanding of the
activities. The process choices in the construction of the questions pointed to the mastery of
the material and mental verbs, the recurrences of objective and direct questions, and the
complexity of the lexical grammatical elements in some names in the exercises. The questions
that guided this research headed for a coherent answer of the proposed text production
activities, in order to provide the opportunity for linguistic improvement of the student.
However, other research, respect to the contents and exercises presented in the textbook, are
necessary, as this is an important educational material in the process of teaching and learning.

Keywords: Linguistics. Textbook. Reading. Learning.
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INTRODUCAO

Atuando como profissional da Educacdo ha 19 anos, e trabalhando e estudando com o
livro didatico, busco por respostas que cercam esse material pedagogico no processo de
aprendizagem. Questdo como as dificuldades encontradas pelos alunos no entendimento de
atividades de compreensdo e producdo de texto. Por assim ser, nesta dissertacdo, €
desenvolvida uma pesquisa de andlise, que tem como objeto de estudo os enunciados de
producdo de texto presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa “Ser Protagonista”,
direcionado aos alunos do ensino médio do municipio de Catal&o, interior de Goias.

Na tentativa de compreender melhor as dificuldades encontradas pelo aluno/aprendiz
na resolucdo de atividades propostas no livro didatico “Ser Protagonista” e na capacitagdo da
lingua materna, este estudo apresenta a analise dos processos utilizados nos enunciados de
producdo de texto, como também dos elementos Iéxico-gramaticais que sdo contemplados por
eles. Para tanto, o arcabouco tedrico desta dissertacdo fundamenta-se na Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) e na Linguistica Aplicada (LA).

Analisando e discutindo as dificuldades encontradas pelos alunos de entender as
atividades propostas para producdo de texto, e até mesmo as limitacbes dos professores em
direciona-los, foi possivel tracar alguns caminhos interpretativos para algumas indagacGes
sobre o livro didatico “Ser Protagonista”, que apresenta um conteudo considerado rico e
inovador para o trabalho com a lingua materna, apresentando sugestdes para o docente
enriquecer o conteudo do material didatico com outros recursos didaticos e com pesquisas.

No cenario educacional, o livro didatico de Lingua Portuguesa ¢ uma ferramenta que
apresenta um estudo da lingua com géneros textuais variados, assinalando a importancia e o
dever da escola de ensinar a linguagem, e observando os meios diversificados de
comunica¢do. “O conhecimento mais aprofundado sobre equipamento e materiais didaticos
torna-se tdo indispensavel quanto a propria manutencdo do espaco escolar e 0
desenvolvimento de uma consciéncia técnica, gestora e educadora” (BRASIL, 2009, p. 12).

Refletindo sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa, entende-se que ele norteia o

caminho para o ensino e a aprendizagem.

O livro didatico insere se no processo de formagdo de identidade nacional,
seja pelos temas e contetdos priorizados nos manuais didaticos, seja pela
metodologias nele indicadas, seja perspectiva ideoldgica neles subjacentes
{...} (HORIKAWA & JARDILINO, 2010 p. 156)



15

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1999), em
decorréncia do avancgo tecnoldgico e em meio a tantos recursos didaticos, os professores de
Lingua Portuguesa comecaram a sentir a necessidade de melhorar e ampliar os conhecimentos
por meio da leitura e da producdo de texto, a fim de obterem um resultado positivo no
letramento.

Ainda se faz necessario entender a importancia do conhecimento da LA para 0 ensino
da Lingua Portuguesa, centrado na leitura e na escrita de géneros textuais variados. Esse
conhecimento possibilita ao aluno e ao professor uma aprendizagem dindmica, inovadora e
contemporanea, que condiz com a realidade do mundo pds-moderno, e que propde um estudo
ligado a outras areas do conhecimento, como Sociologia, Filosofia, Geografia e Psicologia
entre outras.

Conforme pontuam os PCN (1997):

Para isso faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista a
qualidade de formacdo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
gualidade que a sociedade demanda atualmente se expressa aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da
realidade brasileira, que considere os interesses e as motivagdes dos alunos e
garanta as aprendizagens essenciais para a formagédo de cidaddos autdbnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade na
sociedade em que vivem (BRASIL, 1997, p.33).

Para promover o ensino de qualidade que a sociedade demanda, torna-se necessario
um conhecimento linguistico ligado a todas as areas do conhecimento, 0 que aponta para a
globalizacao de saberes.

Moita Lopes (2006) afirma que, no Brasil, diferentemente de outros lugares do mundo,
as pesquisas em LA espalham-se por contextos diferentes da sala de aula de Lingua
Portuguesa, chegando a lugares variados, como clinicas de salde, delegacia de mulher e
empresas. Assim, a LA torna-se um campo de estudo interdisciplinar, que retrata 0 mundo
social. E a producdo de conhecimento nessa area pode ocorrer em nivel local, observando-se
problemas globais, ou enfocando varios recursos de aquisicdo da linguagem, por meio de
pesquisas que compreendem 0s sujeitos como constituintes e agentes no mundo atraves do
discurso (OLIVEIRA, 2009).

Desde que se tornou um instrumento importante para o desenvolvimento das aulas, o
livro didatico de Lingua Portuguesa tem sido discutido e avaliado. Pesquisadores

continuamente tentam aprimora-lo, conforme as politicas de educacdo publica da rede
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regional. Nessa perspectiva, 0 objetivo desta pesquisa € investigar como sdo construidas as
atividades propostas na unidade de producdo de texto do livro didatico “Ser Protagonista”,
destacando o uso dos processos tanto pela perspectiva do sistema de transitividade nos
géneros apresentados, como dos enunciados. Entende-se que a escolha dos processos pode
revelar a intengcdo comunicativa por parte do autor.

A pesquisa é de cardter qualiquantitativo, descritivo e interpretativo. O corpus é
formado por 87 atividades de producdo de texto, propostas no livro didatico “Ser
Protagonista”, e compostas por 2.692 palavras. Para fundamentar este estudo, a analise
linguistica aborda o sistema de transitividade a luz da LSF, proposta por Halliday (1994),
Halliday e Matthiessen (2004) e por seus seguidores, e também por Cunha e Souza (2011),
Fuzer e Cabral (2014), Thompson (1996), Eggins e Martin (1997) e Almeida (2010).

Verifica-se que muitos educadores que atuam na rede publica de ensino, e que
possuem vasta experiéncia no ensino, percebem um distanciamento entre o conteudo
linguistico apresentado no livro didatico e a linguagem do aluno/aprendiz. Como o livro
didatico € um dos recursos mais presentes na vida do aluno, ele deveria apresentar conteddos
contemplando o mundo situacional e cultural do falante/ouvinte. Além disso, esse material
constitui um dos elementos basicos da organizacdo do trabalho do docente, quando considera
a bagagem cultural do sujeito.

Para alcance dos objetivos apresentados, as seguintes indagagdes servem como suporte

para a escrita desta dissertacao:

1°- Como séo estruturadas as atividades de producéo de texto?

2°- Quais 0s processos mais recorrentes nas atividades, e o que isso pode significar para

a compreensao do falante/aprendiz?

Fonte: A autora

Essas questdes levam a entender que a lingua disponibiliza uma variedade de
processos e recursos léxico-gramaticais ao falante/escritor, o que Ihe oportuniza aprender e ser
compreendido. Além disso, o conhecimento da potencialidade desses elementos pode auxiliar
no reconhecimento da objetividade do livro didatico de Lingua Portuguesa.

Este estudo esta organizado em quatro capitulos, além desta introducdo e das
consideracOes finais. No primeiro capitulo, destaca-se o corpus desta pesquisa: o livro
didatico de Lingua Portuguesa, apresentando 0 conceito, 0 objetivo e a importancia desse

instrumento no contexto escolar, para professores e alunos. Também se expde a unidade de
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pesquisa, retratando os variados géneros textuais trabalhados e as propostas producdo de
texto.

No segundo capitulo, apresenta-se a teoria da LA, como area de conhecimento
articuladora de multiplos dominios do saber, e também a LSF, base deste estudo, focando a
metafuncdo ideacional e suas caracteristicas para a analise dos dados. Além disso, explicitam-
se as propostas de estudo da Lingua Portuguesa apresentadas pelos PCN, e também em outros
documentos institucionais que norteiam o ensino da lingua materna no pais. E, por fim, séo
mostradas as propostas contidas no livro didatico de Lingua Portuguesa.

No terceiro capitulo, apresenta-se a metodologia usada para analise dos dados que
compdem o corpus em estudo. Também se expbe o universo da analise, apresentando
informac@es sobre os textos coletados, bem como evidenciando os procedimentos utilizados
para o diagnostico.

No quarto capitulo, realiza-se a analise do objeto de estudo, dos processos e elementos
léxico-gramaticais, e dos sentidos que eles ddo aos enunciados de comando. Além disso,
verifica-se a recorréncia dos processos, buscando compreender o que eles significam no
contexto, e a forma como podem contribuir para a proposta de estudo.

Finalmente, nas consideragdes finais, expde-se o resultado da analise dos dados
levantados, das escolhas léxico-gramaticais e semantico-discursivas abordadas. Mostra-se a
forma como elas sdo estruturadas e o que isso pode significar no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Por fim, sdo apontadas as limitagdes do trabalho, sem
deixar de reforcar a contribuicdo do mesmo para pesquisadores, aprendizes e atuantes na
Educacéo.

Na continuidade, o primeiro capitulo, que destaca o livro didatico num contexto

historico e pedagdgico.
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CAPITULO |

O LIVRO DIDATICO EM FOCO

Neste capitulo, apresenta-se o corpus de estudo, retratando a historia, a distribuicdo e o
valor do livro didatico no contexto educacional, entendendo-o como um material pedagogico

que auxilia no aperfeicoamento linguistico.

1.1 O Livro Didatico na Perspectiva Linguistica

Os estudos sobre o processo de desenvolvimento escolar brasileiro destacam a
preocupacdo com os livros didaticos e a importancia dos mesmos no contexto escolar. A
despeito dos avancos tecnolégicos que transformaram as metodologias de ensino, esse
material continua sendo utilizado nas salas de aula do Brasil para o ensino de Lingua
Portuguesa.

O livro didatico de Lingua Portuguesa distingue-se de outros livros por seu carater
pedagdgico. Ele surgiu como complemento aos livros classicos utilizados na escola,
inicialmente, buscando auxiliar na alfabetizacdo e na divulgacdo das Ciéncias, Histéria e
Filosofia. Trata-se de um livro para guiar o professor, com contetdo voltado para a ampliacdo
do conhecimento, para ensinar e aprender.

Entendendo a estreita relacdo desse material didatico com a constituicdo da escola, e
considerando sua relevancia para a aprendizagem, discute-se, neste capitulo, o livro didatico
de Lingua Portuguesa, destacando suas func¢des e importancia. Para tornar objetiva e clara a
analise das atividades de producdo de texto apresentadas no corpus em estudo, apresenta-se a
trajetéria historica do livro didatico, partindo de sua conceitualizacdo, segundo teéricos e
estudiosos da educagdo. No mais, revela-se como se realiza a distribuicdo desse material
pedagdgico no Brasil, ressaltando seu valor para o aperfeicoamento linguistico dos alunos.

As pesquisas referentes ao livro didatico tém propiciado aos docentes uma visdo mais
critica sobre o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, como também
acerca da qualidade dos livros, seus limites e possibilidades de uso. A preocupagdo com 0
livro didatico teve inicio com a Legislacdo do Livro Didatico, criada em 1938 pelo Decreto-
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Lei n° 1.006 (ROMANATTO, 2009). Até entdo, o livro era considerado uma ferramenta da
educacao politica e ideoldgica, sendo o Estado o organizador e financiador desse material.

No inicio do seculo XX, era divulgada uma lista e os professores faziam suas escolhas
com base na regulamentacao legal, qual seja: o art. 208, inciso VII da Constituicdo Federal do
Brasil, que diz que o dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:
“VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude”.

A histéria do livro didatico, assim como a propria histéria da legislacdo educacional e
da formac&o profissional para o exercicio da docéncia no Brasil, passa por uma sucessdo de
decretos, leis e medidas governamentais, a partir dos anos de 1930. Esse periodo desencadeou
uma politica educacional formatada sem nenhuma preocupacdo democratica. J& no século
XXI1, o governo federal, por intermédio do MEC, propde o desenvolvimento de agdes que
visam a melhoria da qualidade do livro didatico, a ser utilizado nas escolas publicas no pais.

A Lei n®9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu artigo
4, inciso VIII, faz mencdo aos programas de apoio de material pedagogico e destaca o livro
didatico como importante. Entende-se que o contedo e a forma como ele é apresentado sdo
determinantes para a aprendizagem ou ndo do aluno, porque trabalha variedade de géneros
textuais e propostas para o0 conhecimento estrutural da lingua.

No Brasil, no art. 2° do Decreto-Lei n° 1.006 de 1938, tem-se a primeira definicdo de

livro didatico, qual seja:

Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria as
disciplinas constantes dos programas escolares {...} livros de leitura de
classe sdo os livros usados para leitura dos compéndios escolar, livro escolar,
livro de classe, Manuel, livro didatico (OLIVEIRA, 1980, p. 12 apud
OLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

O livro didatico é um livro para ser usado na vida escolar do aluno, e cujas propostas
devem obedecer aos programas institucionais, como: PCN, Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
e 0 Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), e, mais precisamente, as propostas
curriculares regionais.

De acordo com 0 MEC (BRASIL, 2008), o livro didatico, alem de funcdo pedagogica,

tem funcdo social, por contribuir com a qualidade da educacdo brasileira e promover a
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inclusédo social de alunos que, por motivos financeiros, ndo tém acesso a ele para ampliar seus
conhecimentos.

Mas o livro didatico de Lingua Portuguesa, mesmo sendo um instrumento impresso e
familiar no contexto escolar, é bastante complexo. Consiste em um livro estruturado para se
inscrever em um processo de aprendizagem, com a finalidade de melhorar a eficacia
linguistica no meio social. E distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?,
que contribui para dar maior legitimidade ao livro didatico nacional e, consequentemente,
auxilia no aumento de sua producdo. E preciso considerar que a utilizacdo desse material
assume importancia de acordo com as condicdes, lugares e situacdes em que é produzido e
utilizado, tendo em vista os diferentes &mbitos escolares.

O desenvolvimento do livro didatico ocorreu juntamente com a modernizacdo da
humanidade e, no Brasil, acompanhou o progresso do processo de escolarizacdo. Na primeira
metade do século XX, cabia ao professor selecionar os contetidos escolares e as metodologias
a serem trabalhadas. JA& em decorréncia do processo de democratizagdo do ensino, 0s
conteddos escolares passaram a ser veiculados pelos livros didaticos (ROMANATTO, 2009).

Mesmo com as variedades de recursos para a adequacdo do conhecimento em varias
areas, o livro didatico, ainda no século XXI, constitui um instrumento pedagdgico importante
para a construcdo do saber, pois é veiculado a valores ideoldgicos e culturais, além de
apresentar conteldo pedagogico para cada disciplina.

De acordo com Romanatto (2009),

[...] o livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de aula e,
muitas vezes, como substituto do professor quando deveria ser mais um dos
elementos de apoio ao trabalho docente... Os conteidos e métodos utilizados
pelo professor em sala de aula estariam na dependéncia dos contetdos e
métodos propostos pelo livro didatico adotado. Muitos fatores tém
contribuido para que o livro didatico tenha esse papel de protagonista na sala
de aula. ...um livro que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando
mandar o aluno abrir a pagina e fazer exercicios, € uma atragdo irresistivel.
O livro didatico ndo é um mero instrumento como qualquer outro em sala e
também ndo estd desaparecendo diante dos modernos meios de
comunicacdo. O que se questiona é a sua qualidade. Claro que existem as
excecdes (ROMANATTO, 1987, p.85).

Romanatto (1987) destaca que, no caso de auséncia do professor, o livro didatico pode

ser um substituto do mesmo, além de apresentar contetidos e métodos utilizados pelo docente

! Programa criado em 1929 como Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgdo do Estado para legislar sobre
politicas do livro didatico.
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em sala de aula. Nessa direcdo, € notdria a preocupagcdo com a estética do livro didatico, e
também com a forma de apresentacéo dos contetdos escolares. Os organizadores, escritores e
produtores desse material salientam a quantidade de exercicios trazidos no livro, sendo esse
um dos critérios utilizados por alguns professores na hora de avaliar e selecionar a obra.

Entretanto, para Dionisio e Bezerra (2003), o livro didatico, de um modo geral, ndo
satisfaz as necessidades do processo de ensino e aprendizagem da lingua do falante/aprendiz,
que apresenta uma bagagem linguistica e cultural propria do meio social em que esta inserido.
As limitacOes desse material esta, por vezes, na sua desatualizacdo em relacéo as necessidades
da época, ou na falta de incorporacdo dos conhecimentos tedricos disponiveis acerca da
lingua. Sendo assim, o livro rende muito, mas ainda ndo abrange o esperado.

Contudo, o livro didatico possui um grande valor, uma vez que auxilia a aprendizagem
e a ampliacdo dos conhecimentos. Sua importancia tem sido atestada, entre outros fatores,
pela discussdo em torno da sua funcdo de democratizagcdo dos saberes, pelos interesses
econémicos em torno de sua producdo comercial, e pelos investimentos dos governos em
programa de avaliacio (MARTINS; GOUVEA; VILANOVA, 2012). Tendo em vista suas
limitacGes, o professor pode utilizar recursos complementares para sanar 0S pontos
desfavoraveis desse material. E, embora os recursos tecnoldgicos sejam utilizados como
instrumentos de pesquisa por uma boa parte da populacéo, o livro didatico ainda representa a
principal, sendo a Unica fonte impressa disponivel nas salas de aula de inimeras escolas da
rede publica de ensino do pais.

Santos e Carneiro (2006) destacam que

O livro didatico assume essencialmente trés grandes funces; de informacéo,
de estruturacdo organizacdo de aprendizagem. E finalmente, a funcdo de
guia do aluno no processo de apreensdo do conhecimento do mundo exterior.
Deste modo a ultima funcéo depende do livro didatico permitir, que aconteca
uma interacdo da experiéncia do aluno e atividades que instigam o estudante
desenvolver o seu préprio conhecimento, ou ao contrario. Induzi-lo a
repeticbes ou imitacdo do real, entretanto o professor deve estar preparado
para fazer uma andlise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou
pretende utilizar, assim como para induzir as devidas correcdes, € ou
adaptacOes, que achar conveniente e necessaria (SANTOS; CARNEIRO,
2006, p. 206).

Santos e Carneiro (2006) afirmam que o livro didatico constitui-se como um guia que
conduz o educando e o educador na busca pelo conhecimento linguistico. Entretanto, o gestor

da disciplina deve estar preparado para conduzir a aprendizagem de forma critica, bem como
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induzir o aluno a fazer adaptacGes e corre¢des no contetdo apresentado no livro didatico,
guando necessarias.

Em relacdo aos critérios da escolha do livro didatico, nota-se um processo
democratico. Porém, nem sempre as escolhas sdo efetivamente acolhidas pelo PNLD. Além
disso, muitas escolas ndo recebem o livro didatico elegido para atender a realidade do aluno
para aprendizado da lingua culta. Para Possenti (2000, p.11) o principio (quase evidente) de
que o objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais exatameme, o de criar
condicdes para que ele seja aprendido.

Abordar-se-4, na sequéncia, o PNLD e seu objetivo, bem como o Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), pois, mesmo com os variados recursos
pedagdgicos voltados para o processo ensino e aprendizagem, o livro didatico continua sendo
0 material mais usado para esse fim. Destaca-se, ainda, que o referido programa, a partir de
2004, passou a distribuir o livro didatico partindo das regides Norte e Nordeste, e estendendo
para outras regides do pais, universalizando, portanto, a distribui¢cdo do material.

1.2 Entendendo o Programa Nacional do Livro Didatico

O PNLD ¢ uma iniciativa do MEC que tem como objetivos basicos a aquisi¢do e a
distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do
ensino fundamental brasileiro (ROJO; BATISTA, 2003). Esse programa realiza-se por meio
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), vinculado ao MEC,
responsavel pela captacdo de recursos para o financiamento de programas voltados para o
ensino fundamental.

Além da distribuicdo do livro didatico, o PNLD? distribui obras literarias, obras
complementares e dicionarios. O programa é executado em ciclos trienais alternados, de
modo que, a cada ano, 0 FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada
etapa de ensino (Alfabetizacdo Matematica, Letramento e Alfabetizacdo, Inglés, Espanhol,
Filosofia e Sociologia), repde e complementa os livros reutilizaveis® para outras etapas.

Para os alunos do ensino fundamental, os livros séo distribuidos a cada dois anos. Um
edital especifica todos os critérios para inscricdo das obras, e os titulos indicados pelas

editoras sdo avaliados pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didatico, com resenha de cada

2 Disponivel em: www.fnde.gov.br. Acesso em: 01 dez. 2015.
3 Sdo reutilizaveis os seguintes componentes: Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias,
Fisica, Quimica e Biologia.
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obra aprovada. Esse material é disponibilizado as escolas pelo FNDE, sendo que cada uma
escolhe, dentre os livros constantes no referido guia, aqueles que deseja utilizar, levando em
consideracdo seu planejamento pedagdgico. Para garantir o atendimento de todos os alunos,
sdo distribuidas, também, versdes acessiveis dos livros aprovados e escolhidos no ambito do
PNLD, nos formatos audio, Braille e MecDaisy*.

Desde 2011, somente as escolas federais e as redes de ensino que aderiram
formalmente ao programa, mediante assinatura de termo especifico disponibilizado, séo
atendidas pelo PNLD. Dessa forma, essas instituicdes ndo precisam firmar termo de adesao
novamente, sendo automaticamente atendidas pelo programa.

Mostra-se, na sequéncia, a distribuicdo dos livros didaticos no Brasil em 2015,

considerando as regifes geograficas.

Figura 1: Distribuig&o do livro didatico no Brasil

— 15632141 Livros

Nordeste
* 40.848.873 Livros

9.052.186 Alunos / 54.706 Escolas

Sudeste

- 52.672.572 Livros

11416.569 Alunos / 28.677 Escolas

Centro-Oeste

10.159.820 Livros

2.307.569 Alunos / 6.063 Escolas

Sul
* 17.735.624 Livros

4193552 Alunos / 14439 Escolas

Fonte: FNDE.

Como se observa, em algumas regides, de acordo com as necessidades dos
falantes/aprendizes, é distribuida uma quantidade maior de livros didaticos do que em outras.

Ja o PNLEM foi implantado a partir do ano de 2004, e a distribuicdo dos livros desse
programa foi organizada de forma progressiva®, comecando pela primeira série do ensino

médio, com livros de Lingua Portuguesa e Matematica. No primeiro ano de vigéncia, os livros

4 Desenvolvido por meio de parceria com o Nicleo de Computagdo Eletrénica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro - NCE/UFRJ, o MecDaisy possibilita a geracao de livros digitais falados e sua reproducgdo em audio,
gravado ou sintetizado. Além disso, apresenta facilidade de navegacdo pelo texto, permitindo a reproducéao
sincronizada de trechos selecionados, o recuo e 0 avanco de paragrafos e a busca de se¢des ou capitulos.

> A Resolucdo n° 38 do FNDE, que criou o programa, define o atendimento, de forma progressiva, aos alunos das
trés séries do ensino médio de todo o Brasil.
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foram distribuidos a 5.392 escolas das regiGes Norte e Nordeste, atingindo cerca de 1,3
milh&o de alunos.

O programa promoveu a distribuicdo de livros didaticos de Portugués e Matematica
para o ensino médio em 2006, contemplando 7,01 milhGes de alunos das trés series do ensino
médio, em 13,2 mil escolas do pais, com excec¢do das instituicdes dos estados de Minas Gerais
e do Parand, que desenvolvem programas proprios. Também em 2006 foram distribuidos mais
de 26.268 conjuntos de livros para professores de Lingua Espanhola, contendo dois
dicionarios, um monolingue e um bilingue; uma gramatica; e um livro do professor®. As
publica¢Ges foram encaminhadas separadamente.

Em 2007, pela primeira vez, foram distribuidos os livros de Biologia a alunos e
professores do ensino médio das escolas publicas de todo o Brasil, exceto as escolas estaduais
de Minas Gerais. Também foram repostos os livros de Portugués e Matematica. Ao todo, o
PNLEM de 2007 distribuiu 9,1 milhdes de exemplares, beneficiado 6,9 milhdes de alunos de
15,2 mil escolas.

Em continuidade a promocéo progressiva do PNLEM, em 2008 foram distribuidos 7,2
milhGes de livros de Historia, e igual quantidade de exemplares de Quimica, a todos os alunos
e professores do ensino médio. Nesse mesmo ano, houve a reposicdo de livros de Portugués,
Matemética e Biologia, totalizando 2,3 milhGes de obras. Também ocorreu, pela primeira vez,
a escolha de livros das disciplinas Geografia e Fisica e, pela segunda vez, a escolha dos livros
de Matematica, Lingua Portuguesa e Biologia.

A escolha dos livros didaticos do PNLEM de 2009 foi realizada exclusivamente pela
Internet’. Em maio, as escolas receberam correspondéncia com login e senha exclusivos;
orientagéo sobre a formalizacdo e envio ao FNDE; guia sobre o uso, guarda e sigilo da senha;
cadastro do responsavel pelo registro da escolha no sistema (havendo apenas um CPF por
escola); e normas de conduta para execu¢do dos programas do livro.

Os avaliadores dos livros didaticos constantes no guia tém como referéncia bésica o
atendimento aos PCN de Lingua Portuguesa, o que pressupde uma concepcao interacionista
da linguagem. Com base nesses critérios, Marcuschi (2007) destaca alguns aspectos a serem
observados pelos autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, sendo eles os seguintes:
adocdo do texto como unidade basica de ensino; producdo linguistica tomada como producéo

de discursos contextualizados; nocdo de que os textos distribuem-se em um continuo de

6 0] demonstrativo de distribuicdo dessas publicagdes esta disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13608. Acesso em: 04 dez. 2015.
7 Essa escolha foi feita através do site: http://www.fnde.gov.br/.
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géneros estaveis, com caracteristicas proprias, e sdo socialmente organizados, tanto na fala
quanto na escrita; atencdo para a lingua em uso, sem se fixar no estudo da gramatica como um
conjunto de regras, mas destacando a relevancia da reflexdo sobre a lingua; atencédo especial
para a producdo e compreensdo do texto escrito e oral; explicitacdo da nocdo da linguagem
adotada, com énfase no aspecto social e histérico; e clareza quanto a variedade de usos da
lingua e a variacéo linguistica.

Em seguida, trata-se da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), adotada a partir de
2016 em todo o pais para o ensino de Lingua Portuguesa, de modo que os livros terdo que ser

adaptados a essa nova proposta para o estudo da lingua materna.

1.3 Base Nacional Comum Curricular e o Livro Didatico

A partir de 2016, todas as escolas da rede publica estadual de educacdo do pais terdo
como caminho para o processo de ensino e aprendizagem de qualquer area do conhecimento a
BNCC?, prevista na Constituicio Federal de 1988 para o ensino fundamental, e ampliada no
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 para o ensino médio. Trata-se da base para a
renovacao e aprimoramento da educagdo bésica como um todo.

A BNCC é um documento que visa sistematizar o que é ensinado nas escolas do Brasil
inteiro, englobando todas as fases da educagdo bésica, desde a educacgdo infantil até o final do
ensino médio. Trata-se de uma espécie de lista com os objetivos de aprendizagem de cada
uma das etapas de formacdo do professor nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Longe de ser um curriculo totalmente fixo, a referida base é
uma ferramenta que busca orientar a elaboracdo do curriculo especifico de cada escola, sem
desconsiderar as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada uma.

Embora tenham o objetivo final de regulamentar o ensino em todo o pais e, assim,
eliminar as desigualdades existentes entre diferentes regides do territério nacional, garantindo
o direito a uma educacao de qualidade a todos, os PCN ndo era tdo detalhado, tampouco t&o
objetivo quanto almeja ser a BNCC.

De acordo com essa BNCC, todo material didatico, em especial o livro didatico, usado
no processo de ensino e aprendizagem, devera passar por mudancas significativas, pois terdo
que incorporar elementos audiovisuais (e também apenas de audio, ou somente visuais), além

de haver mudangas dos contetdos especificos que as redes autbnomas de educacao agregarao.

8Até marco de 2016, o MEC recebeu sugestdes da sociedade sobre o tema, de modo que a BNCC é o maior
documento que recebeu contribuicBes da sociedade durante a sua elaboracéo.
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As préticas de compreensdo e producdo de texto sdo constitutivas da experiéncia de
aprender e, portanto, estdo presentes em todas as areas. Por isso, cabe a area de Linguagens
direcionar a formacao de sujeitos leitores e produtores de textos, que transitem com confianga
pelas formas de registro dos diversos componentes curriculares, salvaguardando suas
singularidades; e também compreendam as préticas de linguagem que ocorrem no espago
escolar, tais como: participar de debate sobre transgénicos; opinar criticamente sobre um
documentario ou uma pintura; interagir com hipertextos da Web; buscar solu¢Bes para um
problema ambiental no seu entorno; entre outras e inimeras possibilidades.

O trabalho reflexivo com as diversas situacdes de leitura, produgéo, criacdo e fruicéo
busca promover o entendimento de que h& diferentes percepgdes, representacdes e
entendimentos sobre a realidade. Isso inclui relacBes de poder, valores, responsabilidades,
interesses pessoais e institucionais configurados pelas linguagens, o que possibilita a reflexdo
sobre 0 que se estd vivenciando para que, entdo, se possa questionar, experimentar de outro
modo, expressar, escolher, negociar de maneira mais confiante.

Os objetivos gerais da area de linguagem na educacdo bésica segundo a BNCC
asseguram uma formacéo que possibilite o estudante a:

* interagir com préaticas de linguagem em diferentes modalidades, na perspectiva de
sua recepcdo e producdo de modo a ampliar, gradativamente, o repertorio de géneros e de
recursos comunicativos e expressivos;

* reconhecer as condicGes de producdo das praticas de linguagens (quem, o qué, por
guem, para qué, para quem, em que suporte, modo de circulacdo), materializadas na oralidade,
na escrita, nas linguagens artisticas e na cultura corporal do movimento.

* refletir sobre os usos das linguagens e os efeitos de sentido de diferentes recursos
expressivos, levando em conta as condicdes de recepcao e producao;

* como compreender a diversidade de manifestacdes linguisticas, artisticas e de
praticas corporais construcdes sociais e culturais, relacionando-as com ideologias e relacdo de
poder;

* interagir com o outro, usando expedientes comunicativos e expressivos nas diversas
praticas sociais de modo critico, autoral e criativo;

* reconhecer a dimensdo poética e estética como constitutiva das linguagens,
apreciando a cultura, a arte e a lingua como patrimonios.

De acordo com esta nova proposta para o estudo da lingua, os materiais didaticos
utilizados na apreensdo do conhecimento, deverdo adaptar-se as novas exigéncias do

curriculo.
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1.4 O Livro Didatico “Ser Protagonista”

Para considerar os objetivos propostos nos documentos institucionais e na BNCC,
Ramos (2013), editor responsavel do livro didatico “Ser Protagonista”, °parece apresentar
uma adaptacdo com o propoésito de atender o jovem que necessita de letramentos multiplos, j&
que a leitura e a escrita séo ferramentas que d&o poder e possibilitam a inclusdo social. E isso
vale para as praticas de linguagem envolvendo os diferentes sistemas semioticos, e ndo apenas
a palavra escrita. Também € preciso dialogar com as contribui¢cbes que a LA oferece ao
ensino de Lingua Portuguesa, tornando-as compreensiveis para o professor que, muitas vezes,
ndo teve a oportunidade de operar com esses conhecimentos em sua formacao inicial e ndo é
obrigado a conhecer teorias.

O livro didatico “Ser Protagonista” apresenta a educag@o linguistica no Brasil com
configuragdes atuais, mostrando uma visdo de conjunto. 1°No mais, admite-se que o ensino de
Lingua Portuguesa é territério instavel, repleto de tensbes e descontinuidades, o que exige
uma abordagem dialdgica e dialética, para ndo perder de vista seu principal interessado, 0
aluno (RAMOS, 2013).

O livro didatico revela o seu papel vital como recurso de apoio a atuacdo docente, e
apresenta propostas e sugestdes diversificadas de trabalho com a Lingua Portuguesa, para que
o professor e 0 aluno possam aproveitar o conteudo com liberdade. O livro didatico para o
ensino médio participa, ainda, de um contexto de ensino-aprendizagem cujos objetivos vém
sendo delineados por um conjunto de iniciativas de politicas publicas. Em 1998, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), atualizadas
em 2012 pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, quando foram publicados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).

1998 foi o0 ano de publicacdo dos PCN, fruto da discussdo sobre os problemas do
PCNEM e do PCN entre equipes de especialistas ligados ao MEC e professores de varios
estados. Todos os documentos elaborados desde 2000 culminaram na publica¢do, em 2006,

das Orientacdes Curriculares para Ensino Médio (Ocem*?).

® Na terceira unidade do livro “Ser Protagonista’ denominada de Producdo de Texto: a pluralidade em destaque,
hé& quadro géneros textuais para o trabalho com a leitura, producdo e interpretagdo de texto. Sdo eles: o narrar,
relatar, expor e argumentar, colocando em evidéncia a pluralidade do protagonista da sociedade contemporanea e
a multiplicidade de referéncias culturais.

10 As configuracdes atuais e algumas caracteristica deste material diddtico nos exemplos anexados no final da
dissertacao.

11 'S80 os Parametros Curriculares Nacionais e as Orientagdes Curriculares Nacionais, elaboradas pelo MEC,
com o objetivo de orientar o professor de cada area de ensino, do ensino fundamental e do ensino médio.
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Ressalta-se, ainda, que, no livro didatico “Ser Protagonista”, todas as orientagdes dos
documentos institucionais foram tomadas como importantes referéncias. O livro, que é
dividido em trés partes: literatura, linguagem e producéo de texto, tem como objetivo auxiliar
o0 professor a organizar as experiéncia de ensino e aprendizagem. O que se tem em cada parte
é a énfase em uma dimensdo do ensino-aprendizagem. As unidades e os capitulos de cada
parte foram concebidos em progressdo, sugerindo-se sua utilizagdo em uma sequéncia linear.
As partes, por sua vez, desenvolvem-se de forma independente, mas contam com diversas
estratégias de articulacdo entre seus temas e conceitos.

O livro apresenta 0 boxe ?*Usina Literaria” na tltima ocorréncia da secio
denominada “Pratica de Linguagem”; o estudo da lingua ao fendmeno literério, na secdo
“Lingua Viva”; género textual, na parte de “Produgdo de Texto”; e, ainda, determinados
procedimentos desenvolvidos para a producdo ou avaliacdo de textos. Em producéo de texto
ha um boxe chamado “Observatério da Lingua”, que faz referéncia a aspectos linguisticos
entre 0 texto e os discursos reforcados pelos hipertextos, indicando a oportunidade de
articulacdo tematica ou conceitual entre as trés partes que o livro apresenta.

A concepcéo de linguagem apresentada no livro didatico “Ser Protagonista” segue as
orientacbes dos documentos institucionais, que objetivam um trabalho da linguagem s6cio

interacionista abrangendo estudos de outras areas. Sobre essa concepcédo, pode-se afirmar que

{A linguagem é} uma capacidade humana de simbolizar e de interagir e, por
essa via, condicdo para que se construir realidades. {...}{...} a lingua é uma
das formas de manifestacbes da linguagem, € um entre 0s sistemas
semidticos construidos histérica e socialmente pelo homem. Assim, o
homem em suas praticas orais e escritas de interacdo, recorte ao sistema
linguistico — com mais regras fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas,
semanticas e com seu léxico. Cabe assinalar que, sendo, porém, uma
atividade de construcdo de sentido, e interacdo — seja aquela que se da pelas
praticas de oralidade ou intermediadas por textos escritos — envolve acdes
simbdlicas (isto é, mediadas por signos) que nao sdo exclusivamente
linguisticas, ja que ha um conjunto de conhecimentos que contribuem para
sua elaboragdo. Neste conjunto de conhecimento, ha tanto os relativos a
prépria lingua como os referentes a outros sistemas semiéticos envolvidos
no texto, os quais — decorrentes do desenvolvimento das tecnologias, frutos
de mudancgas também sistémicas, nos grupos sociais — sdo construidos e
apropriados pelos sujeitos. Além desses, devem ser também considerados 0s
conhecimentos sobre as formas pelas quais se estabelece relagbes entre
sujeitos sociais, e ainda, conhecimentos sobre os modos de conceber o
mundo, ligados aos grupos sociais dos quais participamos ou com 0s quais
interagimos (BRASIL, 2006, p. 25).

2.0 livro didatico “Ser protagonista” apresenta uma se¢do denominada “Boxe” em cada unidade trabalhada,
destacando e esclarecendo problemas linguisticos — classificados como texto em construcéo.
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Na parte de linguagem, sabendo-se que a descricdo morfossintatica da lingua
empreendida pela gramatica tradicional toma por referéncia a norma padréo, o livro didatico
“Ser Protagonista” busca mostrar ao aluno que a descricdo morfossintatica da lingua néo
corresponde ao seu uso efetivo pelos falantes, mesmo por aqueles considerados cultos. Isso €
feito de forma privilegiada na se¢do “Boxe Diversidade”.

Os eixos norteadores da colecdo seguem as orientagdes curriculares das Ocem para a
colegdo “Ser Protagonista”, e apontam a necessidade de reavaliar, nas proposi¢des dos PCN
(BRASIL, 1999), o lugar reservado ao estudo literario.

Ao refletir sobre a justificativa para que a Literatura, no livro didatico, e as Artes, em

geral, fagam parte do curriculo do ensino médio, as Ocem (2006) destacam que:

Nosso mundo dominado pela mercadoria, coloca-se as artes{...} como meio
de educacdo da sensibilidade como meio de atingir um conhecimento téo
importante quanto o cientifico- embora se faca por outros caminhos como
meio de pbr em questdo (fazendo-se critica, pois) o que parece ser de
ocorréncia/decorréncia natural, como meio de transcender o simplesmente
dado, mediante o gosto da liberdade que sé a fruicdo estética, permite, como
meio de acesso a um conhecimento que objetivamente, ndo se pode
mensurar, como meio, sobretudo de humanizagdo do homem, coisificado
esses sdo alguns dos reservados, as artes, de cuja apropriacdo todos tém
direito.{...}BRASIL Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Média
e Tecnoldgica Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio. V. 1
Linguagem, Cddigos e suas tecnologias (BRASIL, 2002 p. 52-53).

Assim, a série “Ser Protagonista” apresenta uma divisdo macro de Literatura em
abordagem que diz respeito as orientacOes curriculares, objetivando a formacéo de leitores
autdbnomos e literarios. Conforme as Ocem (BRASIL, 2006), os livros didaticos deverdo
manifestar sua propria insuficiéncia como material propicio para a formacéo plena de leitores
autbnomos da Literatura. Ao incluir, nas suas propostas didaticas, a insubstituivel leitura de
textos variados, acredita-se que 0s manuais didaticos poderdo, a médio prazo, apelar
satisfatoriamente para a formacdo de leitores de Literatura, rumo a sua autonomia.

Nesse sentido, o livro didatico “Ser Protagonista” destaca “a promoc¢ao a educacdo da
sensibilidade” (RAMOS, 2013, p. 399). Entendida em sentido amplo, a obra propde-se a
atingir os alunos e fazé-los interagir com manifestagdes artisticas; sensibilizar seu olhar para
0s recursos expressivos das diferentes formas de arte; sinalizar pontos de contato entre os
fazeres artisticos e grandes questfes éticas e estéticas; e Ihes propiciar experiéncias estéticas

variadas.
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Hé& apresentacdo de textos pertencentes a géneros variados em todas as partes do livro
didatico “Ser Protagonista”. Além disso, trata-se de um material moderno, atualizado e
destinado para uso em 2015, 2016 e 2017. No mais, apresenta um estudo linguistico com
conceitos e conjuntos de regras, além de exemplificacdo contextualizada, voltando-se para o
aprimoramento linguistico do aluno/aprendiz.

Sabe-se que, na escola, o estudo da lingua obedece a um conjunto de regras que

possibilitam a construcdo dos sentidos pretendidos pelos falantes.

Seja dentro do préprio corpo do texto, sob a forma de observacdes, ressalvas,
comentarios, seja nas notas de rodapé, ha nas gramaticas a exposi¢do de um
saber sobrea lingua que escapa ao conceito (ou regras) e que no conjunto
reflete a flexibilidade do saber gramatical frente as instabilidades
constitutivas que envolvem o funcionamento da lingua {...} apesar destas
formas parecerem secundérias na gramatica, elas sdo muito importantes para
compreendermos o funcionamento da lingua (DIAS, 2002, p. 127).

No entanto, o estudo gramatical deve contribuir para desenvolver a capacidade de
reflexdo, a critica, como também para estimular o exercicio do pensamento cientifico. Nesse
sentido, o livro didatico apresenta variedades de atividades, dinamizando o estudo gramatical
e ndo se centrando no estudo tradicional da lingua; tampouco focalizado no uso de contedidos
descontextualizados, centrados em regras e na modalidade escrita, tendo em vista que as
sociedades comunicam-se em varios modos semiéticos. O “Ser Protagonista”, desse modo,
apresenta caminhos para que o professor e o aluno possam melhorar o conteudo nele
apresentado.

Quanto ao trabalho de leitura e producdo de texto, o livro didatico em questdo
apresenta uma pluralidade textual em todas suas unidades, desde a primeira série do ensino
médio até a terceira série, com quatro géneros textuais: o narrar, o relatar, o expor e o
argumentar. O “Ser Protagonista” ainda trabalha com a producgéo de texto, amparando-se na
teoria dos géneros textuais de Dolz e Schneuwly (2004), *derivada da teoria Bakhtiniana dos
géneros dos discursos. Destaca-se que, em situacdo de comunicacdo, a interacdo entre as
pessoas ocorre por meio de textos, que sdo, a um sd tempo, conjuntos estruturados de
elementos linguisticos, cognitivos e sociais, que transpdem a realidade para o universo da

linguagem, aparentemente reconstruindo e reordenando o que se encontra presente no mundo.

13 Sequéncia didatica é “uma sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada préatica de linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma primeira relacéo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriagdo” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.51).
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Nesse sentido, refletindo sobre as atividades de producéo de texto, faz-se necessario
compreender como séo construidas as atividades direcionadas aos falantes da lingua, de forma
a buscar caminhos que apontem para a solucao das dificuldades encontradas pelos aprendizes
no contexto escolar.

O grupo dos textos apresentados como relato no “Ser Protagonista” contempla géneros
como a noticia, a reportagem e o artigo de divulgacgéo cientifica, tendo em vista que a esfera
jornalistica possui grande relevancia na sociedade contemporanea. Esse género é adequado
para habilitar o aluno a ler e produzir géneros que veiculam ndo somente informacdes, mas,
também, posicdes a respeito de temas relevantes.

Observa-se que cada capitulo da unidade de producdo de texto parte da leitura e do
estudo de género, e termina com a producao textual propriamente dita. Assim, o aluno pode se
apropriar das situaces sociais em que o género circula e ganha sentido. Dessa forma, ele
pode, também, observar os elementos que o singularizam utilizando as estratégias de leitura e
escrita/producdo especificas de um género. E, em cada unidade final, h4 uma proposta de
producdo e reescrita dos géneros escritos, além de reelaboracao dos géneros orais.

Entende-se que a producdo de texto é uma atividade recursiva, o que admite que o
produtor volte constantemente ao inicio do processo, siga adiante, e revise diversas vezes
antes de concluir a tarefa. Ainda, é apresentado um roteiro detalhado para a elaboragdo
textual, contendo: proposta, planejamento, elaboracdo, avaliagdo (que é feita em dupla, pelo
professor e pelo proprio aluno) e, por fim, reescrita, apds a correcdo e revisdo do mesmo pelo
gestor da disciplina (ROMES, 2013). Como € possivel observar nos anexos no final desta
dissertacéo.

A producdo de texto também é destacada em secBes fixas da parte de linguagem, como
no boxe “Texto em Construgdo” da secdo “Lingua Viva”, em que se propde a elaboracéo de
um texto, possibilitando ao aluno experimentar os efeitos de sentido relacionados ao tema
desenvolvido na secdo. Embora o foco da atividade seja diferente do previsto para a parte de
producdo de texto, todas as etapas da unidade em questdo devem ser realizadas. Portanto, as
atividades de leitura sdo um dos principais eixos de trabalho no livro didatico “Ser
Protagonista”, e antes das propostas de producdo textual, hd sempre exposicdo de outros
textos para leitura, com andlise e observacédo da lingua, e esclarecimentos sobre o contetdo de
cada paragrafo.

Contudo, ao avaliar a maneira como o livro didatico de Lingua Portuguesa vem
tratando historicamente essas atividades, Marcuschi (2002, p. 50) determina que: “Os

exercicios de compreensédo raramente levam a reflexdes criticas sobre o texto e ndo permite
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expansao ou construcdo de sentido, o que sugere a no¢do de que compreender é apenas
identificar contetidos”. De acordo com Marcuschi (2002, p, 51), “perde-se uma excelente
oportunidade de treinar o raciocinio, 0 pensamento critico e as habilidades argumentativas.
Também se perde a oportunidade de incentivar a formacéo de opinido”.

Importante, também, é a nocdo de variedade linguistica, que é decisiva para a
observacdo de elementos estéticos que caracterizaram momentos de ruptura na historica da
Literatura. Isso é enfatizado em todos os volumes da série “Ser Protagonista”.

E como ocorre com a variacdo linguistica, a compreensdo sobre a necessidade do
trabalho sisteméatico com oralidade em sala de aula é, ou pelo menos deveria ser, uma
decorréncia natural da concepcdo de lingua que se adota. Entendendo-se a lingua como
“atividade interativa (dialogica) de natureza socio cognitiva e histérica” (MARCUSCHI,
2003, p. 22), que se materializa por meio de textos orais e escritos, ndo faz sentido que todo o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa centre-se no dominio da escrita.

As diretrizes oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa no nivel médio indicam a
necessidade de ampliar a competéncia do aluno para o uso dos diferentes géneros orais,
especialmente aqueles de registros mais formais em contextos publicos de comunicacéo.
Pensando nisso, inclui-se, na parte de producdo de texto, o trabalho sistematico com esses
géneros, envolvendo um ou mais exemplares dos mesmos; a reflexdo sobre suas marcas; as
atividades propostas para assimila-lo; e a orientacéo para producéo de outro texto, propondo o
caminho para produzi-lo, com planejamento, elaboracéo, avaliacdo e reelaboracéo.

Em uma atividade de leitura, identificam-se informacdes objetivas que podem ser
necessarias para a construgdo de um raciocinio sobre o texto. Porém, leitura e producdo de
texto sdo as mais basicas das competéncias envolvidas no processo de letramento. O livro
didatico “Ser Protagonista” tem uma série de inferéncias e raciocinio critico para que o
docente possa explorar e trabalhar de forma independente. Ou seja, o livro considera o
professor como sujeito.

Observa-se que todas as atividades apresentadas no livro em questdo envolvem uma
amplitude de estratégias cognitivas'*. Além da localizacio de informacdes explicitas, ha
questBes que ativam conhecimentos previos do aluno; que focalizam a interagdo entre leitor,
autor e texto, ou valores semantico-pragmaticos do vocabulario; e que se dirigem aos aspectos

linguistico-textuais responsaveis pela construcéo da textualidade.

14 Exemplos de atividades: Qual o significado concreto do substantivo? (RAMOS, p.332). Que efeito de sentido a
exclamacdo intercalada na frase provoca? (RAMOS p. 333). Explique o duplo sentido que a expressdo “perder a
esperanca” adquire nesse momento da narrativa? (RAMOS p. 333)
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As matrizes de habilidades e competéncias do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb) também servem de “guia” para
a elaboracdo das atividades de leitura que devem ser dinamizadas pelo professor. Segundo os
PCN (1998), a leitura deve ser usada como objetivo de aprendizagem, devendo fazer sentido
para o aluno.

Retomando a prética de producdo de textos, essa atividade tem a finalidade de formar
escritores competentes, capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. A intencdo
parece ser tornar o aluno do ensino fundamental e médio capaz de escrever e ler criticamente.
Para isso, sdo sugeridas algumas situagdes fundamentais para a préatica de producdo de textos,
como: projetos de textos incluidos, montagem de textos provisérios para reestrutura, producao
com apoio, e outras.

Os PCN ainda faz uma ressalva em relagdo a formagdo do leitor: “Se o objetivo ¢é
formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos com os quais se defrontam, é
preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola [...]”
(PCN, 1998, p.15). Ainda segundo esse documento, é necessario mostrar ao aluno que a
leitura ndo é simplesmente uma disciplina da sua grade curricular escolar, mas esta presente
em todas as esferas sociais e, como préatica social, corresponde a um objetivo delimitado.
Portanto, a leitura ndo pode ficar restrita a uma atividade presa a esfera escolar, mas deve
funcionar como catalisador de relagdes sociais.

Marcuschi (2002) sintetiza que:

[...] hoje é cada vez mais forte a concepgéo que Vvé o texto auténtico (oral ou
escrito) como polo mobilizador dos estudos linguisticos, a leitura como
processo de construcdo de sentido e a producéo textual como uma atividade
gue exercida por um sujeito, requer planejamento, revisdo e refacdo. Se a
avaliagdo observar a aprendizagem do aluno a partir deste enfoque, e, em
cada um deles, suas especificidades, certamente estara dando uma grande
contribuicdo para que observacdes criticas, feitas por ele mesmo, pelo
professor, colegas, comunidade aflorem e sejam encaminhadas de forma
menos punitiva e mais formativa (MARCUSCHI, 2002, p.149).

Por essa abordagem, o texto é o polo que mobiliza os estudos linguisticos na
atualidade, e a producdo textual requer revisdo, planejamento, avaliacéo e refaccdo, o que leva
a necessidade de verificar com cuidado o livro didatico de Lingua Portuguesa enquanto
material didatico do estudo da linguagem.

Conforme os PCN (1998), o processo de ensino/aprendizagem deve se basear na

interacdo lingua/linguagem, analisada em uma acdo discursiva de constituicdo do pensamento
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simbdlico, caracteristico de cada aluno em particular, e da sociedade, de uma maneira geral. O
livro didatico “Ser Protagonista” sugere, ainda, um trabalhno com projetos no sentido de
contemplar as propostas apresentadas para serem trabalhadas na oralidade e na escrita, uma
vez que se espera do jovem uma possibilidade de transformacéo da realidade humana e social.
Nesse sentido, a escola parece ser um caminho para direcionar o aluno na sua trajetoria.

Segundo a proposta do livro didatico, “a escola deve contemplar agdes que
possibilitem aos jovens o desenvolvimento de uma postura autbnoma diante da realidade”
(RAMOS, 2014, p.414). Para o autor, os contetdos escolares, diferentemente do enfoque da
escola tradicional, ndo podem constituir fins em si mesmos, mas devem promover o
desenvolvimento de capacidades e competéncias que preparem o0s alunos para o exercicio de
praticas cidadas.

Sobre a avaliacdo, o livro didatico “Ser Protagonista” aponta a necessidade de se
questionar a avaliacdo tradicional, somativa, classificatoria, seletiva e punitiva, que mede o
fracasso ou sucesso do aprendiz; e destaca a valorizacdo da aquisicdo de competéncias e
habilidades, assim como a construcdo de valores e atitudes do mesmo. Para Ramos (2013,
p.415), “A avaliagdo, nesta perspectiva, significa saber em que ponto se esta e o que ¢ preciso
saber para se chegar aonde se pretende”. Encarada dessa forma, a avaliagdo ganha um carater
formativo.

Para a produgao de texto, o livro didatico “Ser Protagonista” retrata sempre um
determinado género textual a ser estudando (narrar, relatar, expor e argumentar), observando-
se a caracterizacdo especifica de cada texto, sua conceituacdo, com destaque para as
atividades de produc&o de texto!®, sempre considerando aspectos importantes da lingua.

Outro ponto que também norteia o livro em questdo é a interdisciplinaridade, uma
necessidade que é enfatizada na Resolugdo CNE/CEB® n° 1/2012 e na Portaria n°® 971/2011,
que instituiu o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI).Y

Dessa forma, o estudo com o livro didatico “Ser Protagonista” responde as
consideracdes destacadas neste primeiro capitulo, empregando uma pluralidade de estratégias,
e colaborando para o aprimoramento linguistico, com respaldo de professores de outras

disciplinas.

15 Essas atividades serdo analisadas no IV capitulo da dissertacao.

16 Conselho Nacional de Educacdo basica institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional de Nivel Técnico.

17O objetivo do ProEMI é apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, buscando garantir a formagdo integral com a insercdo de atividades que tornem o
curriculo mais dinamico, atendendo as expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea.
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Na sequéncia desta dissertacdo apresento o capitulo Il que destaca a teoria de base
para a anélise e discussdo dos dados referentes as atividades do “Corpus”.
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CAPITULO I

A LINGUISTICA APLICADA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO MEDIO

Neste capitulo, desenvolve-se a teoria de base deste estudo, reforcando conceitos e

caracteristicas basicas das ciéncias que estudam a linguagem, quais sejam: LA e LSF.

2.1 A Linguistica Aplicada na Atualidade

A LA surgiu como uma disciplina para o ensino das linguas estrangeiras, sendo
definida por Brumfit (1995, p.27) como uma area de estudo que tem como foco a
“investigagdo empirica e tedrica de problemas do mundo real nos quais a linguagem é uma
questdo central”.

Para Celani (2000),

A LA como éarea de conhecimento € vista hoje como articuladora de
multiplos dominios do saber, em dialogo constante com varios campos que
tém preocupacdo com a Linguagem. Tendo em vista que a linguagem
permeia todos os setores de nossa vida social, politica, educacional e
econdmica, uma vez que é construida pelo contexto social e desempenha o
papel instrumental na constru¢do dos contextos sociais nos quais vivemos,
esta implicita a importancia da LA no equacionamento de problemas de
ordem educacional, social, politica e até econdmica (CELANI, 2000, p.19-
20).

Apesar de sua importancia na area do conhecimento linguistico, como destaca Celani
(2000), tendo sua primeira fase de relagdes mais objetivas com pesquisas se estabelecido com
relacdo ao ensino e aprendizagem de linguas, em especial estrangeiras.

Como toda a ciéncia, a LA baseia-se em observagdes conduzidas através de métodos,
com fundamentagéo em uma teoria, e tendo a funcéo de estudar toda e qualquer manifestagéo
linguistica como um fato merecedor de descricdo e explicacdo, dentro de um quadro cientifico
adequado. Historicamente, o primeiro curso de LA foi ofertado em 1946, na Universidade de
Michigan. Nesse contexto, os Estados Unidos da América e a Inglaterra afirmavam a
disciplina como uma nova abordagem cientifica para o ensino de linguas.

Para Rodrigues e Rizzatti (2011),
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E importante reiterarmos que O surgimento e 0s primeiros passos da
Linguistica Aplicada aconteceram no ambiente da Segunda Guerra e no
periodo imediatamente p6s-guerra, motivados por necessidades urgentes no
campo do ensino e do aprendizado de linguas estrangeiras. Dessa forma,
tanto nos Estados Unidos quanto na Inglaterra, a Linguistica Aplicada foi
concebida como a consolidacdo de um enfoque cientifico ao ensino de
linguas estrangeiras, isto é, como o oferecimento de solucdes cientificas para
o0s problemas relacionados ao ensino de linguas. Denominando-se, assim, em
sua origem, Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas (RODRIGUES;
RIZZATTI, 2011, p.15).

Diante disso, pode-se dizer que trabalho feito em Linguistica Aplicada vai desde o
reconhecimento de problemas em que o uso da lingua é tido como central até a interferéncia
social destes em um meio especifico, incluindo-se a aprendizagem em situacdes de
condicionamento provocadas por repetidas acdes de estimulo-resposta, e 0 ensino e a
aprendizagem de linguas. Dessa forma, a LA consolidou-se primordialmente pela resolugdo
de problemas linguisticos apresentando principios e metodologia proprios, e se desenhou
como uma ciéncia focada na linguagem em uso, sob varios aspectos. Ela foi concebida como
ndo produtora de teorias, e continua ganhando espaco e conquistando pesquisadores de varias
areas do conhecimento.

Moita Lopes (2005, p. 27) diz que a LA “[...] ¢ uma area de investigagdo que esta
tendo um grande desenvolvimento no Brasil e que 0 nosso pais é o que tem apresentado mais
trabalhos em congressos que tratam dessa disciplina”. Na década de 1980, “multiplicou-se 0s
efeitos das teorias linguisticas nas instituicdes educacionais, onde a visdo da LA foi muito
mais abrangente do que um esfor¢o sistematico de aplicagdo da linguistica tedrica”
(ALMEIDA FILHO, 1997 p. 22). Segundo Kleiman (1009; 2001), na década de 1980 houve
auséncia de pesquisas e investigacdo em assuntos que fazem parte dos estudos da LA. J& no
século XXI, a LA vai demonstrando interesses além dos estudos linguisticos.

Um exemplo é o impacto da escrita na sociedade e 0s processos de letramento com o
desenvolvimento de curriculos e programas bidialetais culturalmente sensiveis; a interacdo em
sala de aula; a construcdo de conhecimento na aula de Portugués como lingua materna
(textual, linguistico ou metalinguistico); e a educacdo bidialetal ou bicultural (KLEIMAN,
1992 apud ROJO, 2006). Tudo pode fazer parte do estudo da LA ja que envolve a lingua.

H& outros temas que ndao foram mencionados como pratica de linguagem em

contextos diferenciados da educagdo ndo escolares, como institui¢des politicas e estatais. As
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trocas linguisticas na construcdo da identidade do sujeito (sexualidade, raca, género, e mais)
sdo emergentes e privilegiados pela LA (KLEIMAN, 1992 apud ROJO, 2006).

Por influéncia da revolucao tecnoldgica e da midia (OLIVEIRA, 2009), a LA sofreu
mudancas do século XX ao século XXI, o que ocorreu em um ritmo cada vez mais acelerado.
Mesmo assim, ela continua sendo um campo transdisciplinar de estudo que identifica,
investiga e oferece solucdes para problemas relacionados com a linguagem da vida real.
Quando constata que as pessoas encontram dificuldades ao usar a linguagem na pratica social
e em um contexto de acdo, o linguista aplicado procura subsidios em varias disciplinas, com
vistas a iluminar teoricamente o problema.

Celani (1998) comenta que

N&o ha duvida quanto ao carater multi/pluri/interdisciplinar da Linguistica
Aplicada. Os que nela militam a todo 0 momento se d&o conta de que estdo
entrando em dominios outros que os de sua formac&o inicial (na maioria das
vezes, na area de Letras), se ddo conta de que precisam ir buscar explicagdes
para os fenbmenos que investigam em outros dominios do saber que ndo os
da linguagem stricto-senso. Esse didlogo ja faz parte da préatica dos linguistas
aplicados (CELANI, 1998, p.131).

No ambito multi/pluri/interdisciplinar, vérias disciplinas colaboram e se integram nas
investigacGes de um objeto. Dessa forma, ao se preocupar com o uso da linguagem, a LA
dialoga com grande quantidade de outros campos de estudo dentro das Ciéncias Humanas,
Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais. Essas, por sua vez, também demonstram preocupacao

com a linguagem, em distintas particularidades, conforme se apresenta na figura abaixo:

Figura 2: Linguistica Aplicada nas diversas areas do conhecimento
Ciéncias Humanas.
Linguistica Aplicada Ciéncias Sociais
Ciéncias Naturais

Fonte: A autora.

Como se verifica, a redefinicdo do objeto de estudo da LA que estd ligado a vérias
areas do conhecimento, ultrapassando o universo escolar, ganhando espaco na sociedade, e,
assim, “focalizando os usos da lingua em diferentes instancias, nas mais variadas instancias e
nos problemas suscitados nesses universos multiplos” (RODRIGUES; RIZZATTI, 2011, p.

27). O destaque é para areas de estudo/pesquisa sobre a linguagem.
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Sobre a defini¢cdo do objeto de estudo, Rojo (2007) entende que:

Trata-se, entdo, de se estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, os
enunciados e discursos, as praticas de linguagem em contextos especificos,
buscando ndao romper esse fragil fio que garante a viséo da rede, da trama, da
multiplicidade, da complexidade dos objetos-sujeitos em suas praticas
(ROJO, 2007, p. 17).

E importante mencionar que o trabalho feito no campo da LA vai desde o
reconhecimento de problemas em que o uso da lingua é tido como central, até a interferéncia
social desses em um meio especifico. Nessa caracteristica repousa a diferenca principal entre
0 escopo tedrico-metodoldgicos da Linguistica e da LA, que é hoje uma ciéncia autbnoma, da
Linguistica Teorica. Na perspectiva de proporcionar mudancas em relacdo ao saber, a LA
passa a ressaltar os conflitos comunicativos e interpretativos que o sujeito vive no meio

social, contribuindo, de certa forma, para a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

2.2 O Conhecimento e o Contexto de Producdo Segundo a Linguistica Aplicada

A LA mostra que a resolucdo de problemas de varias areas do conhecimento,
provenientes da linguagem e do contexto de producdo, devem provir do estudo da lingua
materna, aquela que as pessoas aprendem naturalmente, desde a infancia, e que esta em
constante mutacdo. Isso implica em reconhecer que a resolucdo de um problema ira gerar
conhecimento Util para um participante na sociedade. Esse participante partirda do
desconhecido para a obtencdo do conhecido, do saber, o que envolve sua colaboragéo e
entendimento, tornando-se perceptivel o conhecimento transdisciplinar apontando pela LA.

Esse conhecimento pode apontar problemas da linguagem ndo apenas no contexto
escolar, mas em vérias esferas da vida humana. Trata-se de uma visdo mais que
interdisciplinar da LA, uma vez que ela também permite desenvolver inteligibilidade sobre as
praticas educacionais de uso da linguagem, para alunos e professores.

Nesse sentido, o linguista aplicado ndo indica o que o professor ira trabalhar em sala
de aula, pois o professor se encontra, também, na posicdo de pesquisador. Portanto, ele
mesmo deve procurar meios, dentro de sua propria realidade, para desenvolver abordagens
mais adequadas para a evolucdo do seu trabalho. Por isso, € feito o convite para que o
professor reflita mais sobre sua propria pratica, e realize pesquisa dentro das salas de aula
(FERNANDES, 2012).
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Adamson (2004 apud FERNANDES, 2012) chama esse novo momento de pds-
método, quando é possivel notar que ndo had um método determinado e especifico de ensino
para contextos diversos. E o contexto que diz quais abordagens, técnicas ou materiais s3o
mais ajustados para o ensino. Como afirma Fernandes (2012, p.8), a LA “concentra-se nesse
momento em preparar o professor e equipa-lo com um repertorio de métodos e habilidades
para que ele mesmo possa selecionar os mais adequados em cada contexto”.

Conforme Oliveira (2009),

Idéia de pensar uma LA que dé respostas aos desafios da
contemporaneidade, com uma agenda voltada para questdes que déem conta
de problematicas ndo apontadas pela pesquisa canonica, significa olhar para
os objetos de estudo da LA, a partir de “outros pontos de vista”,
ressignificando esses objetos. Significa ainda, avangar na pesquisa das
praticas discursivas que venham a possibilitar mecanismos de ruptura com
0s preconceitos, orientando para o reconhecimento das diferengas, das
desigualdades, entendendo ainda que a propria relagdo com o conhecimento
faz parte da tentativa da busca por uma escola de qualidade (OLIVEIRA,
2009, p. 18).

Logo, cabe ao profissional de educacéo, regente da aprendizagem, o conhecimento da
importancia da LA na vida prética e real. De acordo com Moita Lopes (1996), a pesquisa,
pelos professores, contempla histérias sobre quem se €, ou a respeito de formas de
sociabilidade que tragam para o centro de atencdo as vidas marginalizadas do ponto de vista
dos atravessamentos identitarios de classe social, raca, etnia, género, sexualidade,
nacionalidade. Para esse autor, o propdsito de teorias como a LA, que fazem parte da critica a
modernidade, é possibilitar aos menos favorecidos e marginalizados da sociedade voz para
serem ouvidos, de modo que possam colaborar com o mundo globalizado.

A LA tem contribuido muito para um melhor entendimento acerca da linguagem em
varios contextos em que o falante se insere, e também no meio educacional, considerando a
interacdo entre professor e aluno, e auxiliando a aprendizagem em diversas areas do saber. A

esse respeito, Brumfit (1995) entende que:

Os professores precisam entender algo muito mais rico e complexo do que
como as pessoas aprendem, ou qual é a diferenca entre o perguntar em sala
de aula e o perguntar no mundo real, pois estes profissionais operam a com
grupos de pessoas cujos interesses sdo conflitantes e que geralmente estéo
em sala contra a sua vontade, e sujo motivacdo flutua. Esta experiéncia lhes
da antevisGes, porém também os faz resistentes a solugdes que as
interpretam a luz de um sé tipo de explicacdo (BRUMFIT, 1995, p. 36).
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Segundo Brumfit (1995), sdo as experiéncias vividas no contexto escolar que levam o
professor a ser mais critico e reflexivo, e despertam seu interesse por questfes-problema, por
fazer investigacgdes e buscar soluc@es, a luz da explicacdo e do esclarecimento, ja que vive em
um ambiente permeado de pessoas com interesses variados e conflitantes.

Assim, dialogar, refletir e questionar posicGes, significados e conceitos tedricos
discutidos na LA, nos diversos contextos interacionais de uso de linguagem, especialmente
naqueles da sua realidade de atuacao profissional, fornece subsidios, informacdes e conceitos
para se conhecer e a compreender melhor o papel do professor de linguas na educacéo
escolar. Além disso, pode-se contemplar questdes-problema que compdem o cenério da sala
de aula. A LA parece apontar caminhos para que os professores incentivem, de forma
interdisciplinar, os alunos no aperfeicoamento e desenvolvimento linguistico, observando a
pratica de estudo da linguagem em uso, e se referindo a gramatica eficaz, com textos dos
proprios alunos.

Rodrigues e Rizzatti*® (2011, p. 31) destacam que: “A Linguistica Aplicada cria
inteligibilidades sobre tais problemas, a fim de que alternativas para esses contextos de uso da
linguagem possam ser vislumbradas. A observagdo parece um apontamento para 0s varios
problemas linguisticos nos diferentes contextos sociais”.

Com relacdo ao ensino de lingua materna, os estudos relacionados a aquisicdo de
linguagem, a alfabetizacdo, ao letramento e as relacdes entre linguagem e trabalho, todos sdo
campos que dependem diretamente dos avangos de pesquisas em LA para 0 Sseu
desenvolvimento. Perante as consideragdes feitas, pode-se concluir que a LA tem muito a
oferecer a todos 0s pesquisadores que se interessam por auxiliar o homem; compreender como
ele constrdi seu conhecimento linguistico; e, por conseguinte, como ele cria e expressa a sua
identidade no mundo e nas suas relagdes sociais, através do uso da linguagem em todos 0s

contextos.

2.3 O Ensino e a Aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ambito da Linguistica

Aplicada

O ensino de linguas nunca deixou de ser um territorio privilegiado no campo dos

estudos da LA. E em se tratando de um curso de formagdo de licenciados em Lingua

18 Disponivel em: ppglin.posgrad.ufsc.br/files/2013/04/PT_Linguistica_Aplicada WEB_.pdf.
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Portuguesa, o foco €, justamente, observar essa disciplina, bem como 0 ensino e a
aprendizagem da lingua materna no contexto escolar, com os variados recursos didaticos.

Constituem objeto de estudo da LA os problemas linguisticos socialmente relevantes,
0 que ganha atencdo dos professores de Lingua Portuguesa e, consequentemente, dos
linguistas aplicados. Indicadores apontam o resultado da aprendizagem linguistica dos alunos
através de avaliacOes externas, como: Saeb, Enem, Avaliacdo Dirigida Amostral (Ada), Prova
Brasil, e outras. Acredita-se que o conhecimento e a aplicacdo da LA pode facilitar e
dinamizar o aprendizado de qualquer falante/aprendiz. Esses indicadores, apesar de
focalizarem aspectos diferentes, apresentam pelo menos um objeto em comum, que é avaliar a
educacdo bésica brasileira, principalmente quanto ao aprendizado de leitura, compreensdo e
escrita de variados tipos de textos.

Esses instrumentos tém revelando despreparo e dificuldade por parte dos alunos.

Rodrigues e Rizzatti (2011) afirmam que:

Parece truismo apontar problemas na formacdo do leitor e do produtor de
textos em muitas escolas brasileiras, no entanto, se dispomos de um conjunto
expressivo de anos de escolarizagdo para tal, por que ndo temos tido, em
inlmeros contextos, 0 éxito esperado no que respeita ao desenvolvimento
dessas habilidades? Essa é uma reflexdo que data de algumas décadas
(RODRIGUES; RIZZATTI, 2011, p. 39).

Os problemas que impedem o desenvolvimento das habilidades do leitor e produtor de
textos parecem assolar a escolar ha anos, mesmo com diversificados modos de trabalho com a
leitura e escrita. Por assim ser, importa sistematizar um conjunto de conceitos filosoficos da
LA, de modo que se possa direcionar as respostas para algumas perguntas que norteiam e
instigam esta pesquisa sobre os enunciados das atividades de producdo de texto contidos no
livro didatico “Ser Protagonista”. Isso torna possivel a busca pelo entendimento da
problematica do ensino e aprendizagem da lingua materna com o referido material didatico.

Vale ressaltar que a LA também pode ser classificada como “atividade”, oposta a
Linguistica Teorica, tradicionalista, que faz uso de resultados de estudos tedricos. Ja o
linguista aplicado € um usuario, e ndo simples produtor de teorias. Nessa dire¢édo, a aula de
Lingua Portuguesa pode ser considerada um género discursivo que configura um desses usos
da linguagem, com suas particularidades interacionais e configuracionais. Maténcio (2001, p.
201) entende que “[...] a aula ¢ um dos géneros pelos quais se materializa o discurso
didatico”. Segundo a autora, na aula ha focos tematicos convergentes, divergentes e

predominantes.
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Maténcio (2001) ainda afirma que ha

[...] focos discursivos metalinguisticos, visando a constru¢do do saber
nomear, [...] focos discursivos que incidem sobre os modos de realizar as
tarefas, objetivando a construcdo do saber fazer, e focos conceituais,
privilegiando a construcdo de saberes sobre o objeto de ensino e
aprendizagem (MATENCIO, 2001, p. 151).

O contexto em que o aluno/aprendiz busca o conhecimento e a construgdo do saber é a
escola. Assim, cabe ao docente, em especial o0 de Lingua Portuguesa, incentivar o falante/
aprendiz a atingir seu desenvolvimento linguistico. Mesmo com a divisdo do ensino em
leitura e compreensdo em areas distintas, a instituicdo educacional deve proporcionar meios
para levar o aluno a refletir e agir sobre a linguagem em diferentes areas, como gramatica,
literatura, producéo textual e outras.

No contexto escolar, ha uma grande possibilidade de interacdo linguistica, sendo que
0s sujeitos que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem poderdo, por meio da
linguagem, ampliar seu conhecimento distintivamente.

De acordo com Rodrigues e Rizzatti (2011),

O que estamos querendo dizer é que, para a aula “acontecer”, ¢ necessario
gue todos os envolvidos — professor e alunos — estejam engajados em uma
mesma intera¢do ou em interagdes paralelas — micro interagdes — cujo foco e
cuja finalidade convirjam, em alguma medida, para a interagdo principal.
Tomemos um exemplo: quando o professor propGe aos alunos uma interacao
mediada por uma cronica, € necessario que os alunos se engajem na
interacdo proposta pelo professor, de modo a, por meio da linguagem, em
suas duas modalidades — oral e escrita — e nas demais semioses — imagens,
por exemplo —, empreenderem uma interacdo que tome a crbénica como
instrumento de interlocucdo e de construgdo de sentidos; como dispositivo
por meio do qual se institui aquela interacdo especifica — nesse caso, dentro
de outro género: a aula (RODRIGUES; RIZZATI, 2011, p. 44).

O que a maioria dos alunos faz, inicialmente, é decodificar e, posteriormente, analisar
a lingua, por meio de atividades realizadas em momentos diferentes. Porém, isso ndo os leva a
desenvolver satisfatoriamente a capacidade linguistica.

Conhecendo e seguindo as orientaces da LA, o gestor de qualquer disciplina, em
especial de Lingua Portuguesa, pode apresentar uma atencdo especial a linguagem ao se
lembrar de que o ensino da lingua ndo se baseia apenas na gramatica. Nesse sentido, parece

possibilitar um ensino eficaz, tendo como base conteldos apresentados por textos dos
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proprios alunos e de autores diversos, de diferentes regiGes do Brasil. Isso permite ao
educando identificar as variantes regionais e outros niveis de formalidade de uso da lingua.

A LA revela que o ensino da lingua materna parte da valorizacdo do idioma em
transformacdo constantes, modalidade que se mostra naturalmente deste a infancia. Dessa
forma, ndo se pode desconsiderar as evolugdes linguisticas na sala de aula, centralizando-se
na gramatica tradicional, sob o dominio da lingua escrita. E importante destacar que a lingua
falada possui especificidades que precisam ser trabalhadas em Lingua Portuguesa, o que

reforca a importancia da contextualizacdo sociocultural e do trabalho interdisciplinar.

2.4 A Linguistica Aplicada e o Livro Didatico de Lingua Portuguesa

A LA é considerada uma area interdisciplinar dedicada a investigacao de problemas de
linguagem em diferentes contextos de produgdo. Quando se fala em linguagem escrita e/ou
falada, e também do letramento como préatica social, evidenciam-se 0s géneros textuais
utilizados nos momentos de comunicacdo. J& no contexto escolar, alguns géneros estdo
inseridos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, quando se trata do estudo da lingua, e se
configuram como instrumentos das atividades de linguagem.

Conforme Pereira (2009, p.114), “Compreender a lingua como fenomeno
sociointerativo, dindmico e mutavel, permite perceber a real dimensao do papel dos géneros
textuais constitutivos e reguladores das praticas de letramento em nossa sociedade”. A
comunicacao se realiza através dos géneros textuais, sejam orais ou escritos, e através deles 0s
sujeitos se constituem como seres letrados.

Tendo como base 0 conceito e o objetivo da LA, o corpus deste estudo, o livro
didatico de Lingua Portuguesa, pode ser considerado um dos varios recursos de pesquisa desta
ciéncia, ja que apresenta uma variedade de géneros textuais para o ensino e aprimoramento da
lingua, atingindo o objetivo de alunos e professores, que é desenvolver as habilidades e
competéncias para uma leitura compreensivel e uma producdo textual critica e coerente com o
proposto.

Os géneros textuais disponiveis no livro didatico “Ser Protagonista” englobam textos
diversificados, abordando questdes culturais, variagdes linguisticas ou de natureza
sociocultural.

Segundo Koch (2010, p. 58), “Como qualquer outro produto social, os géneros

textuais ndo sdo formas fixas, mas estdo sujeitos a mudancas, decorrentes das transformacoes
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sociais...”. Com a transformacdo e evolugdo dos géneros textuais e o avango tecnoldgico,
novos géneros surgem e se tornam fontes de estudo nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, tais como: MSN, blogs, e-mail, Orkut, Twitter, Facebook e outros.

Marcuschi (2003) apresenta a seguinte nogdo de género:

Uma nocgéo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diéria e que apresentam caracteristicas sécio
comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia dlzia, 0s
géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, romance, bilhete {...} (MARCUSCHI,
2003, p. 22).

Marcuschi (2003) aponta os inumeros géneros textuais existentes em relacdo aos tipos
de textos, além de apresentar alguns exemplos e retratar as diferencas entre ambos. No
contexto escolar, é importante ressaltar que ha duas grandes unidades de trabalho para o
ensino da Lingua Portuguesa, sendo elas a préatica de leitura e a pratica de producgéo de texto,
mediadas pela pratica de andlise linguistica.

Nesse caminho, entre os recursos pedagdgicos para aquisi¢do do conhecimento, o livro
didatico torna-se um material de estudo linguistico relevante no mundo escolar, posto que,
desde a década de 1960, tem sido objeto de investigacéo e estudo.

Para Rojo e Batista (2004),

O livro didatico de lingua portuguesa tem sido utilizado como objeto de
investigacdo, desde a década de 60, na &rea das ciéncias da linguagem
(letras, linguistica, teoria da literatura, comunicacdo social, linguistica
aplicada), como bem mostra o resultado de uma pesquisa recente sobre o
estado da arte do livro didatico no Brasil, em que 37% dos trabalhos
pertencem justamente (ROJO; BATISTA, 2004, p. 123).

O valor do livro didatico tem sido questionado por varios linguistas. Vesentini (2007,
p.167) afirma que, “ao invés de aceitar a ‘ditadura’ do livro didatico, o bom professor deve
ver nele, tdo somente um apoio ou complemento para a relacdo ensino-aprendizagem que visa
a integrar criticamente o educando ao mundo”.

Mesmo assim, o uso do livro didatico de Lingua Portuguesa é recorrente por muitos
professores da rede publica, para o trabalho com a teoria da linguagem. E, tendo consciéncia
da importancia da LA no ensino e aprendizagem de qualquer disciplina, o docente podera

trabalhar de forma contextualizada com outras areas do conhecimento, pautando-se no
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conhecimento do estudo da ciéncia, que observa e aborda a linguagem no meio interacionista.
As éareas do conhecimento mudam e modificam, sendo que novas maneiras de produzir
conhecimento sdo reinventadas. Dessa maneira, cabe aos pesquisadores escolher os caminhos

a sequir, fazendo sempre uma ligacao interdisciplinar com outras areas do conhecimento.

2.5 Teoria de Andlise Linguistica: Linguistica Sistémico-Funcional

Na segunda parte deste estudo, discorro sobre os conceitos da LSF proposta por
Halliday (1985;1994), Halliday e Matthiessen (2004) e seus seguidores, como Cunha e Souza
(2004), Fuzer e Cabral (2014) e Thompson (1996), que tém expandindo as premissas dessa
teoria pelos varios trabalhos realizados, com objetivos de estudos variados. O estudo da
gramatica linguistica foi priorizado, e esta pesquisa insere-se especificamente na metafuncéo
ideacional, que retrata a transitividade, principal base tedrica para analise do corpus deste
trabalho.

2.5.1 Linguistica Sistémico-Funcional: Um Estudo Funcional da Lingua

A LSF é uma corrente funcionalista defendida pelo linguista inglés Michel Alexander.
Trata-se do estudo da lingua a partir da sua formacao no contexto de uso do falante, em que se
realiza trocas de significados entre os participantes do processo comunicativo.

Para Halliday **e Matthiessen (2004),

...the 2%ystemic analysis shows that functionality is intrinsic to language:
this is to say, the entire architecture of language is arranged along functional
lines. Language is as it is because of the functions in which it has evolved in
the human species (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 31).

A Linguistica, como toda ciéncia, baseia-se em observa¢des conduzidas através de
métodos, com fundamentacdo em uma teoria, e aponta as manifestacBes linguisticas do

falante, merecedor de descricdo, explicacdo, dentro de um quadro cientifico adequado. Sendo

19 “EBu nunca fiz distingdo entre linguistica tedrica e aplicada. Para mim, a teoria e a aplicacdo estdo
constantemente se refortalecendo: se vocé quiser aplicar, vocé terd que ter uma teoria para aplicar, mas a teoria,
por sua vez, é desenvolvida através da resposta da aplicacdo, sendo estendida dentro de novas areas, e assim por
diante” (HALLIDAY, 2006, p. 27).

20 “A analise sistematica mostra que a funcionalidade ¢ intrinseco a linguagem: isso é para dizer, toda a
arquitetura da linguagem é organizado ao longo de linhas funcionais. A lingua é como é por causa das fungdes
em que evoluiu na espécie humana” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 31).
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assim, para aprofundar no estudo da Linguistica, sobretudo na LSF, é langcado um olhar sobre
o funcionalismo, que apresenta propostas tedricas distintas sobre natureza da linguagem e
analise linguistica.

Cunha (2008) afirma que

Seu interesse de investigacdo linguistica vai além da estrutura gramatical,
buscando na situagdo comunicativa — que envolve os interlocutores, seus
propdsitos e o contexto discursivo — a motivacao para os fatos da lingua. A
abordagem funcionalista procura explicar regularidades observadas no uso
interativo da lingua analisando as condig6es discursivas em que se verifica
esse uso (CUNHA, 2008, p. 157-158).

Dessa forma, por meio da analise das escolhas léxico-gramaticais, é possivel saber
qual a intengdo discursiva do escritor. 1sso ocorre porque € no sistema linguistico que ele
revela seus propdésitos interacionais, visto que a lingua constitui-se em um processo continuo,
no qual os sujeitos sdo vistos como agentes sociais e, por meio de didlogos, adquirem
conhecimento.

Também se deve entender que as situagdes contextuais e as ideias organizadas
determinam como serd produzido o enunciado. O processo de comunicacdo depende da
condicdo social, assim como o social interfere no individual. Trata-se de uma visdo dialdgica
da linguagem, que considera “como uma a¢do orientada para uma finalidade especifica [...]
que se realiza nas préaticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos
momentos da histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

A linguagem se faz na interacdo entre os interlocutores no contexto sécio-histérico e
ideoldgico. Diante disso, entende-se que a linguagem leva em consideracdo a comunicacao
em funcionamento, sofrendo influéncias internas e externas ao sistema linguistico no ato da
fala.

Logo, admite-se que a linguagem € funcional, pois considera os enunciados e textos
que se relacionam com as funcGes que desempenham na comunicacao. Para o funcionalismo,
a lingua desempenha funcGes que sdo internas ao sistema linguistico em si; e as funcdes
externas influenciam a organizacgdo interna do sistema linguistico, e vice-versa. 1sso vem
sendo afirmado pela LSF norte-americana, voltada para a descricdo da lingua em uso
continuo, abordagem que vem trazendo grandes contribui¢Bes para os estudos em varias areas
do conhecimento humano, com destaque para o letramento.

Na perspectiva sistémico-funcional, a linguagem é um recurso para fazer e trocar

significados, utilizada no meio social de modo que o individuo possa desempenhar papéis
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sociais. De acordo com as autoras (FUZER:CABRAL, 2014 p.21)” a linguagem é um tipo
particular de sistema semidtico que se baseia na gramatica, caracterizada pela organizagdo em
estratos e pela diversidade funcional referente ao “sistémico”, e sisttmico é diferente de
estrutura.

Fuzer e Cabral (2014) explicam que:

A estrutura é o ordenamento sistematico na linguagem padrGes ou
regularidades, que respondem a pergunta “o que vai junto como que?
Sistémico é o ordenamento para dogmatico das linguagens padrdes ou
regularidades, que respondem a pergunta” o que pode figurar em lugar de
que? “Qualquer conjunto de alternativas constitui um sistema” (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 21).

Halliday (1994) propde uma teoria funcionalista sistémica e busca estabelecer relagdes
entre todas as escolhas semanticamente relevantes, apresentadas na lingua como um todo. A
intencdo é buscar justificativas para o fato de um falante escolher determinadas palavras, entre
varias outras existentes na mesma lingua, para estabelecer a comunicacgéo

A linguagem materializa-se nos textos, tendo em vista o contexto do falante que a
produz, quando esta em interacdo com o outro, em situagdes diversas. E “texto”, nas palavras
de Halliday e Matthiesen (2004 apud Fuzer; Cabral, 2014, p. 22), é “qualquer instancia da
linguagem em qualquer meio, que faz sentido a alguém que conhece a linguagem”. Dentro do
conceito apresentado por Halliday (1994) estd a relacdo texto e contexto, bem como as
metafungdes da linguagem que ela desempenha. O falante ou escritor seleciona todos os
elementos linguisticos e os associa a determinada situa¢do. Quando ndo se conhece 0 contexto
de situacéo, a comunicacdo pode néo se realizar, ou nao ser suficiente.

A pessoa pode utilizar um texto para expor opinides acerca de determinado assunto
que a afeta. Contudo, ela faz as escolhas certas, de acordo com seu contexto situacional e
cultural, para estabelecer comunicacdo e se fazer entendida. Entdo, cada texto tem o seu
propdsito comunicativo e se realiza em orac@es diferenciadas, conforme o desejo do falante.
“O texto ndo ¢ uma unidade seméantica composta de oragdes: o texto realiza-se em oragdes. O
texto € para o sistema semantico o0 que uma oracgdo € para o sistema léxico—gramatical e uma
silaba para o sistema fonologico” (HALLIDAY, 1998, p.128).

Um texto € produzido de seu entorno e funciona nele: possui uma estrutura
genérica, tem coesdo interna: “Texto ¢ significado e significado é opgao,
uma corrente de selegdes (idem. 179)”. Como unidade do processo
semantico, o texto pode mostrar padrfes de relagdo com a situagdo, os quais
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constituem, entdo, o registro” (HALLIDAY, 1998, p. 47 apud FUZER,;
CABRAL, 2014, p. 24).

Também se observa que, estudando a LSF, o homem constréi uma experiéncia através
da linguagem. E por meio da representacdo dos signos linguisticos, a linguagem apresenta
inimeras realizacGes, condicionadas a fatores extralinguisticos. Percebe-se, assim, que o texto
estad sempre inserido em dois contextos: o contexto* de situacdo e o cultural.

O contexto de situacdo refere-se ao ambiente imediato que realmente esta
funcionando, no qual os falantes da lingua utilizam-na para mediar determinada acdo humana
em andamento. Para que isso ocorra, manifestam-se as caracteristicas externas desse falante e
os fatores extralinguisticos dos textos, que potencializam o uso das palavras e padrbes
gramaticais utilizados durante o processo de comunicagdo no meio de interagao.

Mesmo destacando sua importancia na acdo comunicativa, o contexto de situacdo ndo

é suficiente para que um texto seja compreendido adequadamente, visto que

E preciso haver também informagdes acerca da historia cultural dos Interact
antes e dos tipos de pratica em que estdo engajados. Assim, contexto de
cultura é outra nocdo que associada ao contexto de situagdo, torna-se
fundamental para a compreensdo de um texto (HALLIDAY, 1989, p.6 apud
FUZER; CABRAL, 2014, p. 28).

J& o contexto de cultura consiste no resultado das praticas mais amplas de associacdo
entre diferentes paises e grupos étnicos, e a préatica social de varios grupos menores inseridos
na sociedade, como familia, igreja, justica, escola, e mais. E através desse contexto que ocorre
o compartilhamento das significacbes e das ideologias, sendo possivel identificar os
conhecimentos institucionais e ideoldgicos dos interlocutores. Sendo assim, sdo esses fatores
que conduzem os interlocutores a interacdo e propiciam uma interpretacdo mais adequada do

texto, conforme demonstra o quadro abaixo:

21 “Contexto é um sistema semi6tica de mais alto nivel no qual a linguagem estd “encaixada”. Mais
especificamente, linguagem esta encaixada em um contexto de cultura ou sistema social. Qualquer instanciacdo
de linguagem como texto € encaixada no seu proprio contexto de situacdo. Contexto € uma matriz ecoldgica para
ambos o sistema geral de lingua e para textos particulares. Ele é realizado por meio da linguagem; e sendo
realizado pela linguagem por meio da linguagem significa que ele cria e é criado pela linguagem” (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 88).
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Quadro 12: Contexto do falante

Contexto de cultura Oracéo Contexto situacional

A cultura em que o falante estd | Oragdo produzida pelo falante | O contexto situacional em que

inserido (oral ou escrito) o falante vive

Fonte: A autora.

O contexto de cultura influencia a fungéo social da lingua, o que € indispensavel para

se entender a concepc¢éo de género. Como retrata Halliday (1994), afirma,

O contexto da cultura determina a natureza do cédigo. Como uma lingua se
manifesta através de seus textos, a cultura se manifesta através de suas
situacBes; assim, atendendo ao texto em situacdo, uma crianga compreende o
cadigo e, ao usar o codigo para interpretar o texto, ela compreende a cultura.
Dessa forma, para o individuo, o cddigo engendra a cultura, e isso
proporciona uma inércia poderosa para O processo de transmissdo
(HALLIDAY, 1994).22

Segundo a LSF, para que a linguagem aconteca, € preciso considerar o contexto
cultural e o situacional, o que acontece concomitantemente com trés significados, que sdo
importantes para que a mensagem adquira sentido em sua totalidade, quais sejam: o
ideacional, o interpessoal e o textual. O usuéario da lingua dispbe de uma variedade de
possibilidades seméntico-linguisticas, de modo que cada uma das trés variantes relacionadas
acima corresponde ao nivel linguistico, destacando as metafuncdes da linguagem, de acordo

com o quadro abaixo:

Quadro 13: Correlacdes das variaveis do contexto situacional e as metafuncdes da linguagem

Variaveis do contexto de situacao Metafuncdo da linguagem
Campo Ideacional
Relacdes Interpessoal
Modo Textual

Fonte: Fuzer & Cabral (2014, p. 31).

22 Trecho original: “The context of culture determines the nature of the code. As a language is manifested
through its texts, a culture is manifested through its situations; so by attending to text-in-situation a child
construes the code, and by using the code to interpret text he construe the culture. Thus for the individual, the
code engenders the culture, and this gives a powerful inertia to the transmission process” (HALLIDAY, 1994).
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E a partir de determinados elementos linguisticos que se identifica o contexto de
situagdo e cultural do falante. E as “metafuncdes sdo as manifestagdes, no sistema linguistico,
dos propositos que estdo subjacentes a todos os usos da lingua: compreender o meio
(ideacional), relacionar-se com outros (interpessoal), e organizar a informagdo (textual)”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 32) reproduzindo Halliday (1994)

As metafuncBes apresentam, também, caracteristicas especificas na linguagem. A
metafuncdo “ideacional ou experiencial” estd centrada na representacdo dos significados da
experiéncia humana, considerando 0 mundo interior e exterior, ou seja, 0 mundo das ideias e
o mundo fisico do falante. Essa metafuncgéo realiza-se pelo sistema de transitividade e envolve
os tipos de processos, 0s participantes e as circunstancias, 0s quais, na interacdo, mostram a
experiéncia de mundo do falante (FUZER; CABRAL, 2014).

A metafuncdo fornece um sistema gramatical que tem como finalidade produzir a
estrutura linguistica, que interpreta a experiéncia humana sobre o que acontece no mundo.
Fuzer e Cabral (2014) destacam trés aspectos dessa experiéncia: a escolha do processo usado
no momento da comunicacdo; a escolha dos participantes; e a escolha das circunstancias.
Esses aspectos servem para dar ao leitor o perfil de um determinado local, de uma
determinada pessoa, contribuindo para a construgcdo de uma imagem, pelo leitor, do
fragmento. Através dessas categorias semanticas, compreende-se quais estruturas linguisticas
representam fendmenos do mundo real. Nesse caso, 0s processos indicam o agente, que
constitui o participante, e o local, a circunstancia.

Na LSF, os processos sdo responsaveis pelas representacfes dos enunciados
comunicativos e constituem as atividades e experiéncias que os serem humanos realizam ao
longo de sua existéncia, podendo essas representacfes ser aspectos do mundo fisico, mental
ou social. Esses processos realizam-se através dos grupos verbais, e sdo considerados 0s
elementos centrais da oracdo, de modo que constituem o nucleo de textos produzidos pelos
falantes. E, de acordo com a LSF, sdo classificados em: material, comportamental, mental,
verbal, relacional e existencial.

Quanto aos participantes, eles sdo representados pelos grupos nominais, e é através
deles que o leitor/ouvinte acessa informacdes a respeito de pessoas, lugares, seres inanimados
ou ideias que se manifestam através dos processos.

A metafuncdo “interpessoal” mostra as representagdes nas interagdes sociais nas quais
os falantes participam. Nesse caso, a oracdo € colocada como troca, e permite ao falante

participar do evento da fala, fazendo com que ele crie e mantenha relagbes sociais. Essa
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metafuncdo retrata o funcionamento da lingua na representacao dos julgamentos que o falante
faz quando realiza a comunicacdo, e as propostas que se manifestam por meio do modo e
modalidade.

A metafuncdo textual, por sua vez, apresenta a oragdo COmMO uma mensagem, e
consiste de um tema acompanhado de um rema, sempre nessa ordem. Ela se ocupa do uso da
linguagem na organizagéo do texto (oral ou escrito). “O tema ¢ o elemento que serve como
ponto de partida da mensagem; ¢ o que localiza e orienta a oracao dentro do seu contexto”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 34).

Por fim, é pela metafuncdo ideacional que se expressa percepcbes do mundo; que
falante e ouvinte organizam e incorporam, na lingua, fendmenos do mundo interno da propria
consciéncia. Para Halliday (1994), a metafuncdo ideacional ou experiencial trata do uso da
lingua como representacdo, servindo para manifestacbes sobre o mundo, e destacando como
ele é percebido, sentido, experienciado e representado. Essa metafuncéo da Iéxico-gramaética é
capaz de representar as ideias e as experiéncias dos individuos através da linguagem, tendo
como componentes o experiencial (conteudo e ideias) e o ldgico (relacdo entre ideias).

Na LSF, a linguagem ¢ organizada em torno de seu “sistema de dados do contexto
social” ¢ de seu “sistema linguistico”, que se inter-relacionam ¢ formam uma “rede
sistémica”. Dessa forma, o significado do mundo esta integrado a forma, justamente através
do léxico. Os elementos do léxico também apresentam uma estrutura prépria, em sistémica e
em linguistica chamada de colocacdo. Parte-se, portanto, de um estudo da linguagem
contextualizada.

O importante na metafuncéo ideacional é que ela se subdivide em dois componentes: o
experiencial e o l6gico. O primeiro trata do contetdo interno de uma oragéo, sua estrutura, a
transitividade. Os elementos da transitividade sdo 0s processos, que determinam oS
participantes e as circunstancias que sdo associadas aos mesmos. O nucleo da transitividade é
0 processo, que é realizado por um verbo. Esses processos classificam-se em trés tipos
principais: os processos do ser, 0s do sentir e os do fazer.

A figura abaixo ilustra as inter-relacdes entre os estratos de linguagem envolvidos no
processo de representacdo de experiéncias: a variavel contextual, a metafungdo e o sistema
Iéxico-gramatical (FUZER; CABRAL, 2014).
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Figura 3: Inter-relacéo entre os extratos da linguagem na metafuncéo ideacional

Fonte: Fuzer; Cabral, 2014.

As escolhas do subsistema semantico vdo determinar as escolhas no subsistema
Iéxico-gramatical, o qual permite a realizacdo de significados no fraseamento, composto pela
gramatica e pelo vocabulario. O subsistema Iéxico-gramatical vai se organizar em torno das

metafuncbes®® e representa as experiéncia do mundo exterior e interior, como destacado na

figura abaixo:

Figura 4: Sintese da representacdo do mundo interior e exterior

Transitividade

Fonte: A autora.

3 De acordo com a revisdo tebrica realizada por Silva (2014, p. 1995), “as metafungdes ideacional e
interpessoal criam sentido a respeito de fendmenos fora da lingua, ao passo que a metafuncéo textual expressa
sentido a partir da prdpria organizacéo interna da lingua” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2009, p. 53-54). A
ideacional também pode ser desdobrada nas metafuncdes experiencial e légica.
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2.5.2 O Sistema de Transitividade

A LSF difere-se da tradicional por apresentar um estudo da lingua contextualizado em
relacdo ao mundo do falante/ouvinte, e por destacar um sistema de transitividade diferente da
gramatica tradicional. Na tradicional, os verbos apresentam relacdo com seus complementos,
ao passo que na LSF a transitividade é um sistema de descri¢do de toda a oracdo, que € a base
da metafuncao ideacional, composta de processos (verbos), participantes e circunstancia. Esse
sistema especifica os diferentes processos conhecidos na lingua, como também as estruturas
pelas quais eles se expressam.

Dentro da metafungdo ideacional, Halliday (2004, p. 280) afirma “que, no sistema
verbal de transitividade, cada proposicdo consiste de trés elementos: o ‘processo’ — que
constitui o elemento central; apresentando seu(s) ‘participante(s)’; ¢ a ‘circunstancia’ — de

carater opcional”.

Quadro 14: Componentes da oracéo

Componentes Definigdes Categoria Exemplo

gramatical

Processo Processo ¢ o0 elemento | Grupos verbais A mée ama o recém-
central da configuracéo, nascido e muda sua
indicando a experiéncia se vida drasticamente
desdobrando através do tempo. em funcdo dele.

Participantes | Sdo as entidades envolvidas — | Grupos nominais A mée ama o recém-
pessoa Ou  coisas, serem nascido e muda sua
animados ou inanimados -, as vida drasticamente
quais levam as ocorréncias do em funcéo dele.
processo ou sdo afetadas por ele.

Circunstancias | Indica, opcionalmente, o modo, | Grupos adverbiais | A mde ama o recém-
o0 tempo, o lugar, a causa, O nascido e muda sua
ambito em que o processo se vida drasticamente
desdobra. em funcéo dele.

Fonte: Adaptado de Fuzer &Cabral, 2014 p.41

O falante/ouvinte manifesta suas acOes e experiéncias no mundo através dos
processos que expressam o fazer ou acontecer. Dessa forma, o participante que age e o que
sofre a acdo, e também o que sente, todos estdo organizados em seis tipos, quais sejam:
relacional, material, mental, comportamental, existencial e verbal. Na figura a seguir, pode-se

visualizar os tipos de processo nas oracdes, atributos e no mundo de relagéo.
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Figura 5: Mandala da Graméatica da Experiéncia

Mandala da Gramatica da Experiéncia
(adaptada da proposta de Haliday, 1994) \ac

Fonte: Halliday (1994).%

A Figura acima, batizada por mim como “Mandala da Gramatica da
Experiéncia”, configura uma aproximagdo metaforica da energia emanada
dos centros geradores de nosso mundo conceptual e linguistico
caracterizado, conforme a proposta hallidayana, por seis tipos de processos
(indicados, acima, ao redor da mandala) — material, mental, relacional,
comportamental, verbal e existencial —, cujos significados prototipicos, no
interior dos simbolos sextavados, constituem pistas tanto para analise 1éxico-
gramatical quanto semantico-discursiva. Isso, juntamente com outros dois
componentes da transitividade: participantes (tais como ator, agente, meta,
beneficiado ou afetado entre outros), explicitados ou ndo, e circunstancias
(advérbios), possiveis de serem identificados na superficie de um texto
(SILVA, 2011, p.14).

No sistema de transitividade da LSF, os processos basicos realizados pelos verbos, e
devido a sua constante transitoriedade, desenvolvem o sistema de tempo verbal para localizar
a ocorréncia do processo no tempo. Esses processos sé@o classificados como materiais, mentais
e relacionais®, e 0s outros trés tipos de processos, ja retratados aqui, ocupam uma posicao

intermediaria. Cada um dos tipos de processos possui 0s seus componentes ou participantes?.

24_ Com base na ideia de um spectrum de cores, Halliday (1994) e Matthiessen (2004, p. 172) sugerem, “para
tipos de processos da lingua inglesa, uma aproximacdo metaférica de um modelo de gramatica processual a
semelhanca do mundo das cores. Os processos materiais, mentais e relacionais corresponderiam as cores
primarias (puras), enquanto 0s processos verbais, comportamentais e existenciais estariam proximos das cores
secundarias (mescladas)”.

%5 Até mesmo os processos relacionais podem indicar uma mudanca identificada como mudanga inerte. (cf. p.57)
% Cabe lembrar que, no Portugués, um participante pode nio aparecer explicitamente mencionado na superficie
textual/ discursiva, mas pode ser identificado pela desinéncia nimero-pessoal do verbo que marca a sua presencga
de maneira implicita.
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1. Processos materiais: sdo os processos do fazer, aqueles que apresentam acGes do
mundo fisico, realizadas por um ator que provoca o desenrolar do processo, que é o
participante que de fato realiza a acdo. Havendo um desfecho, que é diferente do estagio
inicial, ocorre uma mudanca ou um evento. “O significado basico desse processo ¢ que
alguém ou uma entidade faz alguma coisa, realiza uma a¢édo” (SARTIN, 2010, p.30). A meta
€ 0 outro participante, que tem suas caracteristicas alteradas ou criadas.

As oracOes materiais podem ser classificadas em dois subtipos: “criativo — quando o
participante € trazido a existéncia no desenvolvimento do processo; e transformativas, o
sentido ¢ a mudanga de algum aspecto de um participante ja existente” (FUZER; CABRAL,
2014, p. 47). Também sdo participantes das oracGes materiais 0 escopo (entidade e processo),
0 beneficiario e o atributo. Mas nem todas as oracGes vao apresentar esses participantes.

Nesta pesquisa, que reflete sobre um material didatico usado no ambiente escolar,
esses processos aparecem descrevendo agdes a serem realizadas pelo falante/ouvinte e
aprendiz. Nesse caso, 0 elemento especificado pela mudanga € explicitado pelo processo,

como o exemplo do corpus.

Ex: 1- Faca uma lista de aspecto do tema que podem ser abordados pelo grupo.
Pr. Material.

2. Processos mentais: sdo aqueles do sentir e se referem a experiéncia do mundo e da
consciéncia. Enquanto as oracdes materiais sdo processos do fazer e do acontecer, as mentais
sdo referentes ao sentir, perceber, conhecer e desejar, que tanto podem influir na consciéncia
do individuo experienciador, como atingir essa consciéncia. Esses processos podem indicar
afetividade cognitiva, percepcao e desejo. Os processos mentais formam as oracdes mentais e
mudam a percepcdo que se tem da realidade; eles constroem o fluxo de consciéncia do
falante/ouvinte.

Halliday e Matthiessen (2004) identificam quatro tipos de processos mentais, 0s quais
expressam emocdo, cognicdo, percepcdo e desejo. Diferentemente dos processos materiais,
nos mentais sempre ha um participante de natureza humana chamado experienciador, sendo

ele que sente, pensa, quer ou recebe algo.
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Ex: 2 - Reflita por algum tempo sobre as perguntas relacionadas ao tema que vocé escolheu.
Pr. Mental.

3. Processos existenciais?®: sdo aqueles que retratam a existéncia do falante. Eles
representam o que existe, 0 que acontece, e contribuem muito para o desenvolvimento do
texto, pois introduzem personagens e ajudam a criar 0 contexto. H& um pequeno ndmero
dessas oracfes nos discursos, porém, elas apresentam sua importancia em varios textos. Em
Portugués, as oracOes existenciais sdo construidas pelos processos: haver e existir, ter.
Portanto, apresentam apenas um participante, o existente, e algumas oragdes apresentam

elementos circunstanciais de tempo e lugar.

Ex: 3 - Existe alguma duvida sobre o conteudo?

Pr. Existencial.

4. Processos relacionais: sdo os que formam as oracfes relacionais e estabelecem
uma relacdo, uma conexdo entre duas entidades diferentes, caracterizando-as ou as
identificando. Nesse tipo de oracdo, havera sempre dois participantes inerentes, sempre
relacionados pelo processo ser. Essa relacdo pode ser do tipo caracterizada (também
conhecida como atributiva) ou identificadora. Nas oragOes caracterizadas, existe uma entidade
(portador) a qual uma outra lhe é atribuida (atributo). O atributo € normalmente uma
qualidade ou entidade indefinida, e a ordem portador + processo relacional + atributo ndo é

reversivel.

Ex: 4- Qual é seu conflito com mundo?

Pr. Relacional.

5. Processos comportamentais: sdo 0s de comportamento tipicamente humano,
podendo ser fisioldgico ou psicolégico, como: respirar, sorrir, sonhar, tossir e olhar. Esse tipo
de processo ndo é uma categoria claramente definida, por ter caracteristicas pertencentes aos
dois processos (material e mental), cujas fronteiras delimitam sua area de atuacdo. “No

subsistema da atitude, o processo comportamental é utilizado para realizar o afeto que &

27 As oragBes mentais cognitivas ndo remetem propriamente aos cinco sentidos, mas trazem o que é pensado a
consciéncia da pessoa.

28 Frequentemente, as oracdes existenciais fundem-se com as materiais. Na fronteira entre existencial e material,
ha uma categoria especial de processos relacionados a tempo meteorologico.
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interpretado como impeto de emogdo” (MARTIN; ROSE, 2007, p. 64 apud SARTIN, 2010,
p. 3l). O participante que esta se “comportando’ é sempre um ser consciente, chamado de
comportante, e maioria das oracfes é composta apenas por ele, que se acopla ao processo,

formando o enunciado.

Ex: 5 — Faca uma breve pausa, respire e retome de onde parou.

Pr. Comportamental.

6. Processos verbais®: referem-se aos verbos que expressam o dizer, comunicam ou
apontam algo e formam as oracdes verbais, que tém como ndcleo esse tipo de processo. Sdo
recursos importantes em diversos tipos de discursos, uma vez que contribuem para a formacéo
de didlogos e narrativas. Além disso, sdo utilizados para atribuir a autoria do discursos a
diversas fontes, nos mais variados meios de experiéncia humana. Através desses processos, €
possivel ter varios tipos de discursos, por sua caracteristica da fala. Eles ajudam na cria¢do do
texto narrativo, tornando possivel a passagem dial6gica, e séo realizados pelos verbos falar,

relatar, perguntar, entre varios outros.

Ex: 6 - Diga se entendeu ou ndo a questdo. Fale sobre corrupc¢éo brasileira.
Pr. Verbal. Pr. Verbal

2.5.3 A Linguistica Sistémico-Funcional e o Livro Didéatico

Materiais didaticos para o ensino de linguas no Brasil, compreendendo praticas de
avaliacdo ou elaboracdo desses instrumentos mediadores da aprendizagem, sao
frequentemente concebidos como objetos de investigagdo na LA (MOITA LOPES, 1999;
CELANI, 2008; DIAS; SILVA, 2012; SILVA et al., 2014; ROJO, 2014). No contexto
educacional, a relacdo do falante/aprendiz com a leitura ocorre, geralmente, por meio de
textos contidos em livros didaticos. Ainda que sejam utilizados outros meios (jornais, revistas,
hipertextos), a escola ainda assegura ao livro didatico seu lugar de primazia enquanto recurso
fundamental para a transmissdo dos conteddos. Quaisquer que sejam 0s rumos das pesquisas
contemporaneas acerca da linguagem da producdo de texto, da gramatica, o material de

trabalho é o livro didatico.

29 Os participantes das oragdes verbais, que sdo dizente, verbiagem, receptor e alvo, serdo discutidos na analise
dos dados desta dissertacéo.
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O enfoque sistémico-funcional recontextualizado para o ensino de Lingua Portuguesa
tem a preocupacdo de mostrar a professores e formadores de diferentes niveis de ensino uma
possibilidade de trabalhar com/sobre a lingua. Parte-se dos significados contextuais para se
chegar a compreensdo do texto por meio da gramatica e de diversos materiais didaticos, entre
eles o livro didatico de Lingua Portuguesa.

No Brasil, diversas publicagdes da LSF voltam-se as perspectivas de descrigdo
linguistica, estudos do discurso ou de topicos especificos que evidenciam a visdo sistémica e
funcional da linguagem, em diferentes modalidades textuais. Neste estudo, pretende-se
retratar o material didatico que trabalha a Lingua Portuguesa em constante mutacdo, o que
parece ser vidvel para aqueles que ministram o ensino da lingua tendo o livro didatico como
um suporte para exercitar géneros orais e escritos trabalhados no contexto escolar.

Na LSF, o texto é uma unidade de significado em que sdo usados recursos semiéticos,
sejam linguisticos ou ndo linguisticos. Ele é definido como um exemplo de lingua que faz
sentido a uma pessoa que a conhece; um fendmeno gramatical multifacetado, que pode ser
duradouro ou efémero, especifico de um determinado momento ou algo mais trivial, possivel
de ser memorizado ou facilmente esquecido (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004).

Neste estudo, adota-se a LSF para analisar o livro didatico “Ser Protagonista”, voltado
para os discentes em fase final de um ciclo escolar, terceira série do ensino medio,
especialmente as atividades contidas na parte de producdo de texto referentes a géneros
textuais distintos. O objetivo é encontrar informac6es facilitadoras da aprendizagem do aluno,
ja que o texto fornece dicas importantes sobre a linguagem escrita (formal), o que pode ajudar
ou nao no processo de ampliacdo linguistica do aluno.

Mudancas na lingua podem ser constatadas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa, que se concentram nas atividades de producdo e compreensdo
de textos, buscando permitir a expansao das possibilidades de uso da linguagem relacionadas
as quatro habilidades basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL, 1998).

Assim, livro didatico de Lingua Portuguesa, um material que auxilia no ensino e
aprimoramento linguistico, torna-se um elemento determinante no processo da aprendizagem,
por se constituir uma das principais formas de documentacdo e consulta empregadas pelos
professores e alunos. O livro didatico termina por influenciar o trabalho pedagogico e o
cotidiano da sala de aula (BRASIL, 2003). A saber, os PCN e outros documentos oficiais do
governo afirmam a importancia desse recurso como apoio no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 1997, 1998, 2003a, 2003b, 2004).
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Embora o livro didatico “Ser Protagonista” seja moderno, verifica-se o predominio da
estilistica tradicional e da narratologia, 3*como se pode perceber nos contetdos nele
apresentados. Sabe-se que, na perspectiva sistémico-funcional, a linguagem é um recurso para
fazer e trocar significados, de modo que o individuo possa desempenhar papeis sociais
(FUZER; CABRAL, 2014). Por essa base tedrica, observa-se, nesta pesquisa, a construcao
dos significados das atividades propostas de producéo de texto, os processos trabalhados, a
recorréncia e os elementos léxico-gramaticais.

Como o texto € uma unidade semantica que possibilita a troca de significados, pensar
em estudar a lingua por essa abordagem é acreditar que tanto as atividades de producao de
texto como o0s géneros textuais variados proporcionam ao falante/escritor uma troca de
comunicagdo que pode facilitar a aprendizagem, o aprimoramento da lingua materna.

A Lingua Portuguesa é trabalhada como objeto de reflexdo e andlise, e objetiva a
ampliacdo da competéncia discursiva do falante/escritor, que domina um tipo de gramatica.
Quando orientada pelo livro didatico, a abordagem comunicativa do aluno tende a seguir o
que é proposto por ele. Nesse caso, percebe-se que o dominio da linguagem no nivel formal
no contexto escolar € o objetivo proposto.

Ja no estudo apresentado pela LSF, a estrutura da oracdo remete a trés significados: o
interpessoal, o ideacional e o textual, sendo que, para cada um deles, hd uma configuracéo
especifica. Assim, a oracdo é vista na LSF sob estas trés perceptivas, mas o livro didatico de
Lingua Portuguesa néo apresenta o estudo da lingua em uso.

Os PCN tém colaborado muito para o rompimento da visdo tradicionalista de ensino,
pois o foco do ensino de Lingua Portuguesa passa a ser o0 texto, e ndo mais a frase isolada.
Esses documentos orientam a articulacdo entre a leitura e a escrita para a promocao de
atividades didaticas, e a leitura fornece subsidios para a linguagem escrita. E tendo em vista
que o texto remete a um determinado contexto cultural e situacional, a partir dele o aprendiz é
levado a refletir sobre as possibilidades de uso da lingua.

A tese principal defendida pelos PCN em relacdo ao ensino de producdo textual é que
se deve focar os diferentes géneros textuais, a partir do estudo prévio dos géneros que estdo
presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa e também na vida cotidiana do aluno. Por
essa razdo, é sugerido que,

[...] sem negar a importancia dos textos que respondem as exigéncias das
situacBes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situaces

30 Narratologia é o estudo da narrativa e seus elementos constitutivos.
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escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem o0s textos que
caracterizam os usos publicos da linguagem (BRASIL, 1999, p. 24).

Priorizar os textos apresentados para o estudo linguistico possibilita ao gestor da
disciplina e ao falante/aprendiz conhecer e a usar a lingua de forma comunitéria, partilhando
0s Vvarios pensamentos (saberes) assimilados através da interacdo. Isso consiste em uma
maneira de assimilar outros modelos de gramatica, além do tradicional.

Halliday (1989) apresenta a seguinte defini¢éo para texto:

No6s podemos definir texto, talvez da forma mais simples, dizendo que ele é
a lingua que é funcional. Por funcional, queremos dizer simplesmente que a
lingua estd sendo usada em algum contexto, em oposicdo a palavras ou
sentengas isoladas que poderiam ser colocadas em um quadro (...). Assim,
qualquer instancia de lingua viva inserida em um contexto de situacéo,
podemos denominar texto. Ele pode ser escrito ou falado, ou de fato em
qualquer outro meio de expressdo que nos leva a refletir® (HALLIDAY,
1989, p. 10).

Nesse sentido, o livro didatico de Lingua Portuguesa pode ser usado para se verificar o
contexto linguistico do aluno, destacando a funcionalidade da lingua, ao passo que o gestor da
disciplina deve apresentar um trabalho linguistico comparativo, considerando o contetido do
material didatico e a linguagem apresentada no contexto escolar.

Uma maneira de demonstrar aos alunos que ha outras formas de estudar a gramatica é
através da analise textual, e também da adocdo de abordagens distintas e variadas daquelas
conservadoras. E possivel observar, a partir de determinados elementos linguisticos, que a
lingua apresentada pelo aluno reflete o contexto de situacdo, como tambeém o contexto
cultural em que o falante vive. Isso ocorre porque as variaveis contextuais estdo
intrinsecamente relacionadas as funcdes que a linguagem desempenha, o que Halliday (1994)
chama de metafuncGes da linguagem, e que podem ser observadas também em Fuzer e Cabral
(2014).

O livro didatico, de acordo com a LSF, deve contemplar as metafuncdes e seguir as
coordenadas propostas pelos estudiosos desta teoria, de modo a analisar o sistema linguistico,
refletido sobre os niveis semantico e léxico-gramatical. O nivel seméantico é constituido pelos

significados linguisticos “ideacionais, interpessoais e textuais”, ao passo que o nivel léxico-

31 Texto traduzido pela autora: We can define text, in the simplest way perhaps, by saying that it is language that
is functional. By functional, we simply mean language that is doing some job in some context, as opposed to
isolated words or sentences that I might put up on the blackboard [...]. So any instance of living language that is
playing some part in a context of situation, we shall call a text. It may be either spoken or written, or indeed
inany other medium of expression that we like to think of.
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gramatical é formado pelos significados realizados pelos subsistemas de transitividade, modo
e modalidade, tema-rema.

Essas metafuncdes da linguagem, que definem a oragdo como uma unidade
gramatical plurifuncional, sdo organizadas de acordo com os significados nos quais a oracéo €
vista como uma composi¢do — oragdo como representacdo, oragdo como interagdo e oragado
como mensagem. Cada metafuncdo é realizada por um sistema proprio no estrato léxico-
gramatical (FUZER; CABRAL, 2014).

Dessa forma, o professor, gestor do dialeto no contexto escolar, tendo conhecimento
da LSF, apresentara um trabalho diversificado, voltado para o ensino e para a aprendizagem
da lingua materna, com ou sem o livro didatico de Lingua Portuguesa. Isso porque a visao que
a LSF apresenta para o estudo do idioma é um recurso de troca de significados, usada no meio
social do individuo, no momento da interagéo.

Essa forma de anélise linguistica do material (atividades de producdo de texto), a luz
da LSF, permite identificar as representacfes construidas sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa e acerca da linguagem dos enunciados de producdo de texto. O que interessa neste
estudo é refletir e entender como séo construidas as propostas de producéo textual, que podem
ou ndo ampliar o conhecimento linguistico do aluno no seu convivio cultural e social.

Percebe-se que é fundamental trabalhar com um livro didatico que possibilite o estudo
da lingua falada, constantemente em mutacdo, e que leve o aluno a pensar e a praticar uma
boa comunicacdo, em qualquer meio em que estiver. Dessa maneira, é possivel atingir os
objetivos propostos para a aprendizagem, desenvolvendo habilidades e competéncias exigidas
no meio social em que os alunos interagem. De acordo com LSF, na comunicacao a interacéo
tem que ser mutua, a fim de que haja entendimento. Assim, parece claro que os textos usados
no ato comunicativo devem ser transparentes e decodificaveis, de forma que o aluno possa
realmente entender o que se pede dele.

Entende-se, ainda, que 0s processos usados e as nominacdes em cada atividade
proposta no livro didatico “Ser Protagonista” devem proporcionar acessibilidade linguistica
ao aprendiz. Entretanto, isso parece ndo ocorrer com 0s alunos da rede publica, ja que os
mesmos ndo conseguem entender determinados comandos de acao.

Em cada atividade apresentada no livro didatico de Lingua Portuguesa, 0s processos
constituem a base da oragéo e apresentam um significado de acordo com a LSF, o que pode
indicar a real intencdo do produtor do mesmo. Destacam-se as ora¢des em que se desdobram
processos materiais, definidos como oragdes de “fazer e acontecer”, pois estabelecem uma
quantidade de mudanca no fluxo de eventos (FUZER; CABRAL, 2014).
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O objeto deste estudo, que sdo as atividades de producéo de texto propostas no livro
didatico “Ser Protagonista”, presenta ocorréncia frequente de processos materiais ligados com
alguns processos mentais. Ja as oracGes materiais normalmente tém um ator, mas, as vezes,
ele ndo ocupa o lugar do sujeito, ou ndo esta explicitado na oracdo (FUZER; CABRAL 2014).

Analisando a lingua de acordo com as metafungdes apresentadas por Halliday (2004),
é possivel indicar se este livro didatico possibiliza clareza e dialogismo no estudo linguistico.
Para Halliday (1994; 2004), a primeira metafuncdo da linguagem, a ideacional, € empregada
com vistas a expressdo do conteddo. Significa que o falante e o ouvinte ordenam e agregam
suas experiéncias do mundo, uma vez que 0 processo de ensino e aprendizagem tem que
abranger a experiéncia do mundo interno da consciéncia e dos atos linguisticos de falar e
entender.

Considerando a noc¢do funcional da lingua, Halliday e Matthiessen (2004, p. 31)
salientem que “A andlise sistémica revela que a funcionalidade esta intrinseca na linguagem:
ou seja, toda arquitetura da linguagem esta organizada em linhas funcionais. A linguagem se
configura a partir das funcbes que desempenha e tem evoluido na espécie humana”. No mais,
a linguagem possui uma funcéo interpessoal (esta analise se centra nesta metafuncdo), sendo
que o falante, em uma situacdo comunicativa, utiliza a linguagem com vistas a participar do
evento interativo de fala entre ele (aluno/aprendiz) e seu interlocutor (livro didatico). Assim,
falante e interlocutor assumem papeis discursivos distintos. Ao se propor uma atividade, por
exemplo, o material didatico desempenha o papel de quem busca uma resposta para o
proposto, e espera que o interlocutor, o aluno, apresente uma resposta coerente com o
solicitado.

Ja a metafuncdo textual ocorre quando as unidades linguisticas sdo contextualizadas
pela linguagem, possibilitando a criacdo do discurso enquanto uma cadeira conexa de
enunciados. Nessa metafuncdo, a oracao € vista como mensagem e € constituida de um tema
acompanhado de um tema. Tema e rema, no livro didatico de Lingua Portuguesa, sdo
apresentados, também, com outras nominagdes, conhecidas tradicionalmente com o0s termos
essenciais da oracdo (sujeito e predicado). As nominagcbes podem ser classificadas como
adjuntos, complementos verbais e nominais.

Através do estudo da LSF, pode-se observar todas as metafuncdes, o percurso
metodologico indicado por elas no livro didatico de Lingua Portuguesa, como também o0s
principios indicados pelas mesmas. Isso parece desafiador e tentador a qualquer estudioso e
aprendiz da lingua, pesquisando qualquer material didatico. No seguimento deste estudo,

abordo a tipologia das perguntas apresentadas nos LDs de Lingua Portuguesa.
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2.6 Tipologia das Perguntas de Compreensdo nos Livros Didaticos de Lingua

Portuguesa

Os PCN (1998) estabelece que o dominio da lingua, oral e escrita, no convivio social,
é primordial para que o individuo participe efetivamente do seu meio social. Tendo isso em
vista, as propostas de interpretacdo e producdo de texto apresentadas nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, de acordo com este documento institucional, podem ser tratadas como
aspectos fundamentais no dominio da lingua. Para Marcuschi (2009, p.270), “a tipologia dos
enunciados deveria hoje sofrer alguma mudanca, mas em principio ainda continuam vélidas as
tradicionais”.

Por assim ser, torna-se necessario um trabalho com nocGes de género textual para que
o aluno compreenda os enunciados, e também consiga produzir textos de diferentes géneros
solicitados no livro didatico, por meio de enunciados de atividades dessa ordem. Um dos
maiores desafios é o desenvolvimento do trabalho de leitura e interpretacdo de atividades, o
que requer recursos que auxiliem no processo de desenvolvimento dessas competéncias e
habilidades. Marcuschi (2008) defende o trabalho com a diferenciagdo de géneros textuais,
orais ou escritos, haja vista que oralidade e escrita coexistem em um processo interativo,
sendo, portanto, complementares e inseparaveis.

No século XXI, ha uma maior consciéncia de que compreensdo, interpretacdo e
producdo de redacdo ndo é um simples ato de extracdo ou producédo de informacdes de textos,
mediante a leitura superficial, o que, segundo Marcuschi (2009), ainda continua muito
presente nos livros didaticos. De acordo com o referido autor,

Algumas analise recentes sobre o tema tém revelado que as mudancas nesse
particular tém sido minimas. Tudo indica que a questdo acham-se ligada em
especial a auséncia de reflexdo critica em sala de aula. Pois o trabalho com a
compreensdo dentro de um paradigma que se ocupa com a interpretacdo e
analise mais aprofundada exige que se reflita e discuta o tema e isto ndo é
uma pratica comum em sala de aula. As préprias analises dos LDs, na
avaliagdo do MEC. Revelam esse descuido (MARCUSCHI, 2009, p. 270).

Compreender ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva, mas uma forma de
inser¢cdo no mundo e um modo de agir sobre ele, na relagdo com o outro, dentro de uma
cultura e uma sociedade. “Para se ter uma ideia da dificuldade de compreender bem, basta

considerar que em menos da metade dos casos as pessoas saem a contento nos testes
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realizados em aula ou em concursos 0 que se repete em muitas situacdes da vida diaria”
(MARCUSCHI, 2008, p. 230).

A tipologia textual esta ligada as caracteristicas formais de um texto, que variam em
linguagem formal, informal e semi-informal, como a estrutura, o publico, a funcao e outras.
Para Marcuschi (2008, p. 154), tipologia textual “[...] designa uma espécie de construcdo
tedrica [...] Aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas, estilo. [...] Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia ddzia de categorias. [...] Narracdo;
argumentacao; exposicdo; descricdo e injungao”.

Nas perguntas de producdo textual, é preciso que os géneros textuais trabalhados
estejam claros para facilitar o entendimento dos falantes/aprendizes e dos docentes, uma vez
que as construcBes teoricas consideram aspectos lexicais, sintaticos, semanticos, modos e
tempos verbais que facilitam a relacdo logica do enunciado. A tipologia de perguntas
analisadas e encontradas em varias livros didaticos de Lingua Portuguesa por Marcuschi

(2009) foram definidas conforme apresentado no quadro abaixo:



Quadro 15: Correlacdes das variaveis do contexto situacional e as metafuncdes da linguagem
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objetivamente inscritos no texto (0 que,
quem, quando, como, onde...) numa
atividade de pura decodificacdo. (A
resposta acha-se centrada no texto).

Tipos de Explicacdo dos tipos Exemplos
perguntas
1. A cor do|Sdo P ndo muito frequentes e de | Ligue:
cavalo branco de | perspicacia minima, sendo j& auto | Lilian — ndo preciso falar sobre o
Napoledo responsavel pela prépria formulacdo. | que aconteceu.
Assemelham-se as indagacGes do tipo: | Mamae — Mamade, desculpe, eu
“Qual a cor do cavalo branco de | menti paravocé
Napoledo?”
2. Copias Sdo as P que sugerem atividades | Copie a fala do trabalhador.
mecéanicas de transcricdo de frases ou | Retire do texto a frase que...
palavras. Verbos frequentes aqui sdo: | Copie a frase corrigindo- a
copie, retire, aponte, indique, transcreva, | De acordo com o texto.
complete, assinale, identifique, etc Transcreva o trecho que fala
sobre...
Complete de acordo com o texto.
3. Objetivas Sdo as P que indagam sobre conteudos | Quem comprou a meia azul?

O que ela faz todos os dias?

De que tipo de musica Bruno
gosta?

Assinale com um X a resposta
certa.

4. Inferenciais

Sao mais complexas, exigem
conhecimentos textuais, contextuais,
enciclopédicos e de analise critica.

A donzela do conto de Verissimo
costuma ir a praia ou nao?

5. Globais

Levam em conta o texto como um todo,
envolvendo  processos  inferenciais
complexos.

Qual a moral dessa histéria?
Que outro titulo vocé daria?

6. Subjetivas

Analisa o texto de forma superficial, a
resposta fica a critério do aluno, e ndo ha
como testa-la.

Qual a sua opinido sobre.../
justifique
O que vocé acha do...?

7. Vale-tudo

Admitem qualquer resposta, a ligacao
com o texto é apenas um pretexto.

De que passagem do texto vocé
mais gostou?
Vocé concorda com o autor?

8. Impossiveis

N&o possuem quaisquer relagdes com o
texto.

D& um exemplo de pleonasmo
vicioso?

9.
Metalinguisticas

Exigem conhecimentos externos ao texto
e s6 podem ser respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos.

Quantos paragrafos tem o texto?
Qual o titulo do texto?
Quantos versos tem 0 poema?

Fonte: Marcuschi (2009 p. 271).

Para Marcuschi (2009), no que se refere as perguntas subjetivas, os alunos sentem-se

comprometidos com o paradigma da escola, e dizem o que imaginam que vai agradar a

professora. A tipologia de perguntas foi montada ap6s analise de 25 livros didaticos de

Lingua Portuguesa. Constatou-se que ha um predominio de 25 de questdes fundadas

exclusivamente no texto. As atividades de producdo de texto analisadas neste estudo também

rementem fielmente ao género textual estudado anteriormente.
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O estudo da tipologia das perguntas por Marcuschi (2009) é relevante para a analise
das atividade de producéo de texto e o objetivo proposto por elas.
Exibe-se, na sequéncia desta pesquisa, a metodologia para apresentacdo e analise dos

dados.
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CAPITULO Il

UMA VIAGEM METODOLOGICA EM DIRECAO A ANALISE

Nesta parte da dissertacdo, estdo descritas as escolhas metodoldgicas para o

delineamento da pesquisa conforme Dornyei (2007).

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa tem sido marcada fortemente por estudos que valorizam o emprego
quantitativo dos processos usados nas atividades de produgédo de texto no livro didatico “Ser
Protagonista”. Porém, outras formas de investigagdo tém sido buscadas por cientistas, como,
por exemplo, a qualitativa, que ndo busca enumerar ou medir eventos, tampouco emprega
instrumento estatistico para analise dos dados. Nas sondagens qualitativas, é frequente que o
pesquisador procure entender os fendmenos segundo a perspectiva dos participantes da
situacdo estudada, para, entdo, desenvolver sua interpretacdo sobre os fendmenos
investigados. Dornyei (2007, p.27) diz “que os pesquisadores quantitativos seguem um
significado geral da estratégia, e os qualitativos concentram-se em uma compreensdo
aprofundada de um significado particular”.

“Os estudos de pesquisa qualitativa diferem entre si quanto ao método, a forma e aos
objetivos” (GODOY, 1995, p. 62). Os estudos ressaltam as variedades de trabalhos
qualitativos e apresentam caracteristicas essenciais, capazes de identificar uma pesquisa desse
tipo, sendo elas: o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento fundamental: contexto cultural e aprendiz; o carater descritivo; o significado que
as pessoas dao as coisas e a sua vida como preocupacdo do investigador; e o enfoque indutivo,
que considera um numero suficiente de casos particulares para se chegar a verdade.

Para melhor compreender a caracterizacdo deste estudo, é necessario refletir sobre o
ato de pesquisar. O que é pesquisa? Segundo Dornyei® (2007, p. 15), “[...] no sentido mais
profundo ‘pesquisa’ significa simplesmente tentar encontrar respostas para as perguntas, uma
atividade que cada um de nos faz todo o tempo para aprender mais sobre 0 mundo que nos
rodeia”. Pesquisa, portanto, consiste em uma investigacdo, em um processo sistematico para a

construcdo do conhecimento.

2 Dornyei, em seu livro “Research Methodsin Applied Linguistics” (Métodos de Pesquisa em Linguistica
Aplicada), faz varias consideragdes sobre pesquisa.
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Nessa direcdo, a proposta desta dissertacdo € pesquisar como os significados dos
processos e a recorréncia dos mesmos nas atividades de producédo de texto enriquecem o livro
didatico de Lingua Portuguesa; como tambeém entender o que isso significa na aprendizagem
do aluno/escritor. Para tanto, € necessario sempre observar as perguntas de investigacéo, a
hipotese, a ddvida, a observacdo, a coleta de dados, as informagdes adquiridas, elementos que
fazem qualquer pesquisador buscar uma resposta precisa para 0s seus questionamentos e lhes
direcionar um encaminhamento.

Entende-se, pois, que explorar as atividades do livro didatico de Lingua Portuguesa,
com vistas a compreender como elas sdo estruturadas, pode direcionar caminhos para a
compreensdo de dificuldades do falante/aprendiz em entender e responder aos comandos de
atividade propostos. Por assim ser, a pesquisa que se realiza é exploratdria e explicativa, ja
que estabelece critérios que tém como proposito fornecer informacdes sobre o objeto
pesquisado, e, ainda, registrar fatos, analisa-los, interpreta-los e identificar suas causas.

Sabe-se que qualquer pesquisa inicia-se a partir de um problema. Neste caso, as
dificuldades dos alunos em entender as atividades propostas no livro didatico de Lingua
Portuguesa levou a uma abordagem qualiquantitativa, e foram estabelecidas quantidades de
dados, observando-se frequéncia, porcentagem, sentido e modo temporal dos processos
utilizados nos enunciados.

Dornyei (2007) distingue a pesquisa quantitativa da qualitativa, entendendo-as apenas
como diferentes maneiras de se registrar as observa¢fes do mundo. Para o autor, “They are
different ways of recording observations of the same world” (DORNYEI, 2007, p. 3). E ele

ainda acrescenta que:

[...] quantitative® researchers follow a 'meaning in the general' strategy,
whereas qualitative researchers concentrate on an in-depth understanding of
the 'meaning in the particular'. However, the story does not end here because
the 'big number' approach of quantitative researchers has offered an
additional bonus for QUAN data analysis, statistics (DORNYEI, 2007, p.
36)

Para Dornyei®* (2007), os pesquisadores quantitativos seguem um “significado no

geral” da estratégia, enquanto pesquisadores qualitativos concentram-se em uma compreensao

33 «“QOs pesquisadores quantitativos seguem um ‘significado no geral que é a "estratégia, os pesquisadores
gualitativos concentrar-se em uma compreensdo aprofundada do" significado no particular'. Entretanto, a historia
ndo termina aqui, porque hd uma abordagem de um "numero grande" de pesquisadores quantitativos que
ofereceu um bénus adicional para andlise de dados Quan, estatisticas” (DORNYEI, 2007, p.36, traducdo nossa).
3 Zoltan Dornyei (Hungarian pronunciation: ['zoltan 'derpei]) is a Professor of Psycholinguistics at the
University of Nottingham in the United Kingdom.[1] He is renowned for his work on motivation in second-
language learning and has published numerous books and papers on this topic.
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aprofundada do significado particular. Este estudo contempla os dois caminhos apontados
pelo escritor, destacando as estratégias utilizadas e observando o significado particular dos
processos e elementos Iéxico-gramaticais, configurando-se, pois, como uma pesquisa de
métodos mistos. “Este ¢ um ramo novo e vigorosamente crescente de metodologia de
pesquisa, envolvendo a combinacdo usada de métodos qualitativos e quantitativos, com a
esperanga de oferecer o melhor dos dois mundos” (DORNYEI, 2007, p. 19).

Assim, sera apresentada uma descricdo dos métodos, destacando a caracterizacdo da
pesquisa, a selecdo do corpus e os procedimentos de andlise dos dados qualitativos, os quais
se concentram em uma compreensdo aprofundada de um significado particular. Por assim ser,
esta pesquisa tem carater exploratorio, uma vez que estimula qualquer pesquisador a pensar e
a se expressar livremente sobre 0 assunto em questdo, como também a explorar as atividades
de producéo de texto conforme os objetivos propostos, descrevendo, deduzindo, observando o
valor semantico e o contexto em que as palavras estio inseridas. E uma observagéo
sistematica que se realiza em condi¢gdes controladas para responder aos propdsitos
previamente estabelecidos.

Na pesquisa qualiquantitativa, os dados ndo séo tabulados de forma a apresentar um
resultado preciso, mas sim sdo apresentados por meio de analise. Neste estudo, sdo levados
em conta os aspectos tidos como relevantes no contexto escolar, como as atividades de
produgdo de texto do livro didatico “Ser Protagonista”. O objetivo é tornar esse livro explicito
e construir hipoteses para problemas por ele apresentados, como o entendimento de atividades
propostas.

Direcionam esta pesquisa a andlise e as indagacGes expostas na introducdo da
dissertagdo: Como séo estruturadas as atividades de producdo de texto? Quais 0S processos
mais recorrentes nas atividades e o que isso pode significar para a compreensdo do
falante/aprendiz? Esses aspectos merecem ser retomados com a finalidade de gerar novos

conhecimentos e aplica-los na prética.

O quadro abaixo mostra com qual aporte tedrico e linguistico cada pergunta foi

respondida.

Traducdo: Zoltdn Ddrnyei (pronuncia hingaro: [Zoltan degrpei]) € um professor de Psicolinguistica na
Universidade de Nottingham, no Reino Unido [1]. Ele é conhecido por seu trabalho sobre a motivacdo na
aprendizagem de uma segunda lingua e publicou numerosos livros e artigos sobre este tema.
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Quadro 16: Correlacio de perguntas de pesquisa e principais aportes tedricos

Perguntas de pesquisa Conceito Aporte tedrico
1. Como séo estruturadas LSF/LA MOITA  LOPES  (2006)
as atividades de producgdo de HALLIDAY; MATHIESSEN
texto? (2004), HALLIDAY (1994),

FUZER; CABRAL (2014)
ALMEIDA (2010)

2. Quais 0s processos mais LSF/LA HALLIDAY; MATHIESSEN
recorrentes nos enunciados e 0 (2004), HALLIDAY (1994),
gue isso pode significar no FUZER; CABRAL (2014)
entendimento do aprendiz? ALMEIDA (2010)

Fonte: A autora.

3.2 Contexto e Selec¢éo do Corpus

O corpus desta pesquisa é formado por 87 atividades de producdo de texto, coletadas
no livro didatico “Ser Protagonista”, voltado para 0s alunos da terceira série do ensino medio,
para os anos de 2015, 2016 e 2017. O objetivo é analisar, por meio da LSF, a construcdo
desses enunciados e sua principal funcdo. Neste estudo, foram observados 0s géneros textuais
%do corpus, sendo analisados e categorizados os processos e as escolhas léxico-gramaticais
utilizadas em cada uma das atividades, destacando-se e refletindo-se sobre os mais
recorrentes.

Na unidade de producéo de texto, existe a “Pluralidade em Destaque”, contendo quatro
géneros textuais diferentes: narrar, relatar, expor, argumentar, os quais devem ser trabalhados,
primeiramente, com interpretacdo de texto, caracterizacdo de cada género. Depois, hd um
encaminhamento para a producao textual propriamente dita.

A pluralidade do sujeito protagonista na sociedade pode ser observada através desses
géneros textuais, e se compreende que eles sdo a forma como a lingua é empregada nos
textos, em diversas situacdes comunicativas. Conforme o uso e a situacdo, eles podem
apresentar formas diferentes. Essa pluralidade esta presente no conto psicologico, na
investigagcdo das infinitas formas de comunicagdo do ser humano; no seminrio, género
construido e transmitido coletivamente; no discurso do orador de formatura, em que este fala

em nome de um grupo e se dirige a um publico heterogéneo; no andncio publicitario, que

%5 “Os géneros constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: conteddo tematico, estilo e construgao composicional. As
intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de produc¢ao dos discursos, geram usos sociais
que determinam os géneros que darao forma aos textos”. Bakhtin (1994, p. 274)
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divulga um produto para 0 mercado e tenta promover o seu consumo mobilizando discursos
que circulam na sociedade; na entrevista, que divulga modos de ser e saberes de
personalidades, com a mediacdo do entrevistador; no artigo de divulgacéo cientifica, que
estabelece uma ponte entre a ciéncia e a populacdo em geral; no artigo de opinido e na
dissertacdo, responsaveis por propor solugdes sociais que privilegiem o respeito a pluralidade.

Em cada um desses géneros textuais trabalhados na unidade de produgédo de texto,
atividades variadas interpretativas sdo intercaladas com conceitos estruturais de cada texto
apresentado para leitura e interpretacdo. Dessa forma, o aprendiz vai respondendo as
indagacgOes sobre o texto em estudo, e parece haver um direcionamento para a aprendizagem
da estrutura de cada género trabalhado. Ao final de cada unidade, como proposta de produgéo
de texto, ha um encaminhamento, que consiste em: proposta, planejamento, elaboracéo,

avaliacdo e reescrita.

3.3 Atividades Propostas

Tendo como objetivo principal observar os aspectos discursivos que caracterizam cada
género textual trabalhado na producéo de texto, o suporte para todas as atividades indicadas
para o desenvolvimento linguistico do aluno/aprendiz é apresentado em uma ordem
sequencial para a execucéo das atividades propostas.

A analise dos exercicios de compreensdo nos livros didaticos foi orientada através das
perguntas ja citadas neste capitulo, com observacao para a tipologia das questdes. O resultado
apresentado nas consideracdes finais ndo é somente quantitativo, pois se constatou, também, a
qualidade das atividades, a estrutura e sua importancia em relacéo ao género textual.

As propostas de produgdo de texto presentes no livro didatico “Ser Protagonista”

seguem abaixo, em ordem cronoldgica:

Quadro 17: Estrutura do planejamento da producédo de texto

Proposta de producéo Primeiro passo

Planejamento Segundo Passo

Elaboragéo Terceiro Passo

Avaliacéo Quarto Passo

Reescrita Ultima indicag&o de producéo textual

Fonte: A autora.
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E preciso ter uma reflexdo critica em sala de aula em relagdo as atividades®® de
compreensdo e producdo de texto, haja vista que “[...] o trabalho com a compreensdo dentro
de um paradigma que se ocupa com a interpretacdo e analise mais aprofundada exige que se
reflita e discuta o tema e isso ndo ¢ uma pratica comum na sala de aula” (MARCUSCHI,
2009, p. 278). Na obra analisada, em cada final de comando de atividade h4 uma nova
proposta de reescrita, intitulada “Foco na Reescrita”, com reflexdo sobre a gramatica da

lingua trabalhada no género em estudo.

3.4 Os Dados

A selecdo dos dados para analise ocorreu pela necessidade de apontar a proposta que o
material didatico ostenta para a capacitacdo linguistica do aluno. Para este estudo, foram
contabilizadas todas as atividades de producédo de texto propostas em cada género textual ja
retratado para o ensinamento. Conforme a distribuicdo apresentada no quadro abaixo, 2.692
palavras estao relacionadas com o trabalho linguistico.

Apds a coleta dos dados, a selecdo de cada palavra foi realizada pelo WordList, que

mostrou, entre outros dados, a estatistica das palavras que formam o corpus.

Quadro 18: Dados para analise

Quantidade Processos Elementos Iéxico-gramaticais
de palavras
2.692 389 processos que 2.303 elementos Iéxico-gramaticais e
aparecem repetidos nas circunstanciais
oracoes

Fonte: A autora.

A andlise desses dados revela que ha um predominio de 90% de questbes fundadas
exclusivamente nos textos estudados, o que é natural para a producdo de texto, ja que a
finalidade é que o aluno/aprendiz aprenda a produzir o género textual evidenciado

anteriormente.

3 Os tipos de perguntas encontrados nos exercicios de compreensédo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
analisados foram identificados de acordo com as estratégias que autor utilizava em cada género textual.
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3.5 Organizacéo das Palavras do Corpus

As palavras foram selecionadas com destaque para 0 ndmero de vezes em que
aparecem, a porcentagem e o seu significado no enunciado como destaco na figura 6.

Também foram evidenciados 0s processos que podem substituir cada verbo analisado nas

atividades.
Figura 6: Processos - nominagdes e circunstancias em ordem alfabética
= =lsix|
e [dt Yew Compute fetings Windows Hed
N Weed  Freq % Teas % Leowas Set ﬂ
1 # 100 371 1 100.0¢
2 A 89 331 1 100.0¢
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$ ABERTURA 1 004 1 100.0¢
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® ACEITAS 2 007 1 100.0¢
1 ACERTO 1 004 1 100.0¢
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” ACIMA 1 004 1 100.0¢
L ACOMPANHAR 1 004 1 100.0¢
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. ACRESCENTA 1 004 1 100.0¢
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2 ADEQUAGAO 1 004 1 100.0¢
2 ADEQUADOS 1 004 1 100.0¢
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ol ADOTANDO 1 004 1 100.0¢
» AGORA 9 033 1 100.0¢
> AGRADECER 2 007 1 100.0¢
2 AJUDA 1 004 1 100.0¢
— sy B e =
freqeescy  aichabetical | statiscs  flenames  motes
786 entries Row 1 T ‘a. -

Fonte: A autora.

Figura 7: Numero total dos processos e palavras nos enunciados
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Fonte: A autora.
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O programa WordStmith Tools dispds as palavras em ordem alfabética, revelando a
frequéncia, a porcentagem de cada uma delas, a estatistica geral, 0 nome de arquivos e notas.
Na analise, também evidenciou-se a estatistica geral, a frequéncia das palavras e 0s processos

utilizados em todos os enunciados para retratar a composi¢ao dos enunciados.

3.6 Ferramenta de Analise: a Linguistica de Corpus

E notdrio o crescente avango tecnoldgico, sendo que, cada vez mais o computador se
faz presente nos mais diversos tipos de ambiente, como instituicdes de ensino, fébricas,
bancos, consultorios médicos, estacionamentos, residéncias e restaurantes, para citar apenas
alguns lugares. Desse modo, o computador esta influindo na vida pessoal e profissional de um
namero maior de individuos. Na analise da linguagem, aproveitou-se essa ferramenta para
fazer levantamento dos dados, bem como organizéa-los em porcentagem e ocorréncia, 0 que
facilitou a exploracédo do corpus.

O emprego de computadores na investigacdo da linguagem é benéfica e apresenta
vantagens. Segundo Berber-Sardinha (1999, p. 2 apud ALMEIDA, 2010, p. 68), “uma das
vantagens em que utilizar as ferramentas computacionais na anélise linguistica é a existéncia
de programas flexiveis e faceis de usar”. E o programa Wordsmith Tools, desenvolvido por
Mike Scott e publicado pela Oxford University Press (ALMEIDA, 2010), que cumpre essa
exigéncia, foi importante neste estudo.

O WordSmith Tools € composto de ferramentas, utilitarios, instrumentos e funcdes. Ha
trés ferramentas e quatro utilitdrios nomeadamente:

* Ferramentas:

1. WordList, para listar as palavras mais frequentes no corpus

2. KeyWords, para fazer a comparacédo das palavras no banco de dados

3. Concord, para identificar em qual o contexto a palavra foi utilizada, mostrando sua posi¢ado
na oracao.

WordList e KeyWords foram as ferramentas mais utilizadas no procedimento de
analise. No primeiro, foram listadas todas as palavras em ordem alfabética, verificado a
ocorréncia, a forma temporal em que aparecem nos enunciados e a porcentagem de cada uma.

Verificou-se, ainda, em quantas oragdes o processo aparece na forma de comando.
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3.7 Procedimentos de Analise

Iniciou-se esta investigacdo com observacao e anélise dos processos apresentados nas
atividades, por meio do estudo da transitividade, conforme a LSF, o que, para Thompson
(1974), apresenta significado diferente da gramatica tradicional. Para analisar 0s processos,
partiu-se do estudo e reflexdo da recorréncia dos verbos mais observados, separando-o0s em
uma tabela ordenada de forma crescente, e os classificando de acordo com o apontado pelo
sistema de transitividade.

Na primeira fase da analise, foram selecionadas as atividades por meio de uma
descricdo de cada enunciado, fazendo uma leitura dos mesmos e observando os processos. Na
segunda fase, foi selecionada cada palavra das atividades em estudo, organizando-as na
tabela, enumerando e apresentando andlise de cada processo em oracdo, e observando,
também, o aspecto semantico. Ja na terceira fase, foram feitas listas dos elementos léxico-
gramaticais, os quais foram categorizados segunda a LSF e organizados em negrito, tamanho
10.

Para mapear 0s processos e 0s elementos Iéxico-gramaticais, seguiram-se 0s seguintes
procedimentos, enumerados e sequenciais na analise.

1

2- Enumeracdo dos processos e dos elementos Iéxico-gramaticais.

Interpretacdo dos dados.

3- Identificacdo e descri¢do dos elementos linguisticos em estudo.
4

Anélise semantica dos processos no comando das atividades.

5- O uso do WordSmith tools para se obter a lista de 0s processos e as palavras através da

ferramenta WordL.ist.

6- WordList para se obter a frequéncia e porcentagem de cada palavra em anélise para a

analise dos dados.

Os dados foram interpretados e discutidos de acordo com o percurso apontado acima,

avaliando a construgdo oracional, com destaque para 0s processos, 0 valor seméantico deles,
sua importancia na oralidade, e os elementos Iéxico-gramaticais. Apresenta-se, na sequéncia,

a analise dos dados.
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IV CAPITULO

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados, em conformidade com o arcabougo tedrico
realcado nos capitulos tedricos. O objetivo € responder as perguntas de pesquisa, (Como S&o
estruturadas as atividades de producdo de texto? Quais 0S processos mais recorrentes nas
atividades, e o que isso pode significar para a compreensao do falante/aprendiz?), assim como
discutir os resultados encontrados, o que é feito por meio de graficos e argumentos baseados
na LSF. Nessa direcdo, sdo apresentados os resultados de andlise segundo a metafuncédo
ideacional ou experiencial (HALLIDAY, 1994), que trata do uso da lingua como
representacdo, servindo para manifestagcbes sobre o mundo, destacando como este mundo é
experienciado, sentido, percebido e representado. Sabe-se que 0s seus componentes sdo 0
experiencial (contetdo e ideias) e o 1dgico (relacdo entre as ideias).

Entender como a metafuncdo ideacional trata a linguagem é compreender as outras
metafuncgdes - interpessoal e textual - sabendo que ela observa a percepcao do que 0 usuario
faz em torno de si mesmo através da oracdo, considerando que o seu significado esta ligado ao
sistema de transitividade da lingua e aos papeis tematicos dos elementos de predicacdo:
processos, participantes e circunstancias. Assim, a oracao, como representacdo, identifica que
a acdo € realizada por quem a produz e pelas circunstancias envolvidas em sua realizagdo.
Para Halliday (1994), os processos sdo representacdes linguisticas das a¢des que ocorrem no
mundo real, e categorizados de acordo com a sua semantica.

Thompson (1996 apud SARTIN, 2006) argumenta que, através das escolhas dos
processos, € possivel identificar o papel dos participantes no discurso. Os processos indicam a
escolha consciente, por parte do falante, de uma forma de representacdo de mundo em
detrimento de outras. O autor também chama a atencdo para o fato de que o termo
transitividade ndo é utilizado com o mesmo significado da gramatica tradicional.

Pensando nas escolhas dos processos e elementos léxico-gramaticais utilizados na
construcdo dos enunciados de atividades de producao textual, organizou-se, inicialmente, uma
tabela com a disposicdo numérica dos processos mais recorrentes na anélise do corpus,
considerando a ordem em que aparecem. A finalidade é verificar quais sdo 0s processos

recorrentes nas atividades em estudo.
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Tabela 1: Anélise geral dos processos nas atividades de producéo de texto

Processos Frequéncia Porcentagem
Material 47 vezes 50,72%
Mental 15 vezes 29,28%
Verbal 11 vezes 8,07%
Existencial 9 vezes 8,05%
Relacional 8 vezes 7,38%
Comportamental 7 vezes 6,07%

Fonte: A autora.

O resultado genérico dos processos® indica que as atividades propostas de producéo
de texto contemplam o contexto da aprendizagem linguistica em que o falante esta inserido.
Isso porque, apresentando todos os processos do sistema de transitividade nas atividades, o
aluno pode incorporar sua experiéncia do mundo real ao contetdo linguistico assimilado, o
que também inclui suas experiéncias do mundo interior.

O ndmero de processos materiais aparece com maior recorréncia nos enunciados em
diversas situacdes de comando, de forma direta ou indireta. Esses processos sao responsaveis
pelas criacdes concretas (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), que podem ser de criacao ou
de transformacdo. Eles indicam as acbes desenvolvidas pelos alunos, com o objetivo de
verificar a habilidade de entendimento, leitura e escrita dos géneros trabalhados.

Por outro lado, 0s processos mentais, na segunda posi¢cdo em termos de recorréncia,
apontam a representacdo do mundo interior (THOMPSON, 1994), e mostram que as
atividades levam o falante/aprendiz a refletir sobre o proposto, a pensar antes de responder. E
a participacdo humana em evidéncia no ato comunicativo, visto que é o sujeito que pensa,
sente, percebe 0o mundo e reflete sobre ele. E essas agdes mentais se ddo no fluxo do
pensamento (da consciéncia) em sua representacdo (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Os processos verbais sdo o terceiro tipo mais recorrente nas atividades de producédo de
texto, e estdo na fronteira entre 0s processos mentais e 0s relacionais. Os processos verbais
sdo os processos do dizer. Para Halliday (1994), esses verbos nao precisam de um participante
e ainda podem ser definidos como processos de simbolizar, realizando-se através de alguns
verbos, como: dizer, ser, relatar, perguntar, e outros.

H& poucas oragles existenciais no corpus analisado, 0 que ndo atenua a importancia
desse tipo de verbo nas atividades. Eles indicam a existéncia de algo ou alguem e se

encontram entre 0s processos relacionais e os materiais. Eles representam o que existe ou

37 Todos os processos que aparecem nas atividades de producgdo de texto destacadas para este estudo estdo
analisados separadamente, conforme seus participantes.
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acontece no mundo material com 0s seguintes verbos: existir, ter e haver. Esses processos
apenas apresentam um participante, o “existente”.

As oracOes relacionais e seus participantes também sdo destaque neste estudo.
Aparecem na quinta colocagédo na tabela e, em muitos enunciados, nota-se que essas oragdes
completam outras.

Os processos comportamentais sdo aqueles que indicam as acbes que englobam
comportamentos fisicos e psicoldgicos, e que sdo realizados de forma simultanea. Segundo
Halliday (1994), sdo considerados processos comportamentais os verbos; olhar, assistir,
encarar, preocupar, e outros. Eles também aparecem nas oragdes analisadas com um ndmero
minimo de ocorréncias.

Todos os processos evidenciados no sistema de transitividade aparecem nas atividades
com variacdes temporais, e sdo inteligiveis e compreensiveis para o falante/aprendiz. O
resultado do levantamento dos processos nas atividades coloca os verbos em uma funcéo
essencial e com valor semantico principal em cada uma das oracgdes que séo auxiliadas pelos
elementos léxico-gramaticais e elementos de circunstancia.

A partir dessa observacdo, passa-se para o estudo analitico, direcionado pelas questdes
de investigacdo. Para tanto, apresenta-se uma tabela de frequéncia e porcentagem de cada tipo
de processo encontrado na construcdo das propostas de producdo de texto. Na sequéncia, é
realizada a andlise especifica de cada processo, contemplando as oragdes em que estdo
inseridos e seus elementos participativos.

Conforme Fuzer e Cabral (2014, p. 46), “as ora¢des em que se desdobram processos
materiais sdo definidas como oracOes de fazer e acontecer, porque estabelecem com
quantidade de mudanca no fluxo de eventos”. Dessa maneira, as atividades de producdo de
texto que apresentam esse tipo de processo indicam uma acdo de mudanca do

sujeito/aprendiz.

4.1 Processos Materiais

Apresenta-se, abaixo, um quadro com 0s dez processos materiais mais recorrentes nas

atividades.



Quadro 19: Processos materiais mais recorrentes nas atividades
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Processos Quantidade Exemplo de atividade
de vezes

1 - Fazer 32 vezes Faca uma lista de palavras que expressem o
conflito psicolégico do (a) protagonista.

2 - Definir 15 vezes Defina a sequéncia das perguntas e respostas
gue sera seguida em seu texto escrito.

3- Escrever 15 vezes Escreva uma abertura, apresentando ao
publico o seu entrevistado e descrevendo
rapidamente a situacdo de comunicagdo em que
a entrevista ocorreu.

4- Ler 12 vezes Leia os quadros preenchidos por seus colegas,
examinadores.

5 - Copiar 9 vezes Copie e preencha o quadro abaixo, adaptando-o
a seus objetivos.

6 — Reler/buscar 7 vezes Agora releia 0 seu texto buscando
compreender... Busque no minimo trés fontes
diferentes de pesquisa.

7- Completar 6 vezes Copie e complete, em uma folha separada, o
quadro abaixo a partir da leitura...

8 - Trocar 5 vezes Troque novamente de texto com seu colega

9 - Apontar 5 vezes Em seguida, faga um comentério geral sobre o
texto, apontando qualidade e sugerindo
mudancas.

10 - Escolher 5 vezes Escolha uma chave de outro para seu discurso.

Fonte: A autora.

Analisa-se o fator semantico de cada um dos processos, como também os elementos

Iéxico-gramaticais e os participantes dos mesmos, elementos que contribuem para a formacao

de cada oracdo material®. Esses processos indicam as acbes que o falante/aprendiz deve

executar, de modo a adquirir novos saberes, através das atividades de producdo, propostas no

livro didatico.

A maioria dos processos materiais aparece na situacdo de comando imperativo,

afirmativo, e esta associada a outros elementos léxico-gramaticais, reforcados por outros

processos. Em alguns exemplos, h& oracfes materiais € mentais, sendo que as materiais

apresentam uma carga semantica de significancia elevada, e, portanto, s&o dominantes.

1 - Faca uma lista de palavras/ que expressem o conflito psicoldgico do (a) protagonista.

l 1° oracéo

Oracdo material (imperativo)

38 O que isso pode significar no processo de ensino e aprendizagem sera abordado em outro quadro especifico.

l 2° oracgéo

Oracdo existencial
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2 - Defina a sequéncia das perguntas e respostas/que sera seguida em seu texto escrito.

Oracdo material (imperativo) Oracéo material

3 - Escreva uma abertura, / apresentando ao publico o seu entrevistado /e descrevendo

rapidamefte a situacdo de comunicacdo em que a entrevista ocorreu.

Oracdo material

4 - Leia os quadros preenchidos por seus colegas, examinadores.

v

Oragdo material imperativo

5 - Copie/ e preencha o quadro abaixo, adaptando-o a seus objetivos.

Oragdo material — imperativo

6 - Agora releia 0 seu texto buscando compreender. /..Busque no minimo trés fontes
diferentes de pesquisa.

Oracéo material imperativo

7 - Copie/e complete, em uma folha separada, o quadro abaixo a partir da leitura...

Ol*agéo material imperativo

8 - Trogue novamente de texto com seu colega

Oracdo material imperativo

9 - Em seguida, fagca um comentario geral sobre o texto, / apontando qualidade e sugerindo
mudangas. l

Oracéo material imperativo

10 - Escolha uma chave de outro para seu discurso.

Oracdo material imperativo

Sabe-se que todos os processos dirigem-se a um participante, que € o “ator” oracional.

Esse fato parece apontar um dialogo dos enunciados propostos com o falante/aprendiz, ja que
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foi exigido do aluno uma resposta para as indagacdes de comando, o que € comum em
atividades de interpretacdo e producao.

Em relacdo a ocorréncia do nimero de processos em cada enunciado neste estudo, o
verbo fazer € o que domina as atividades, aparecendo em 70% das construcdes em destaque. E
0s processos escolher, trocar e trocar sdo 0s materiais, que aparecem em menor frequéncia.
Semanticamente, esses processos de realizacdo fisica podem ser substituidos por outros, que
garantam o mesmo sentido indicado em cada ora¢do em que aparecem, e ndo sdo verbos
esvaziados de sentido.

Outro participante da oracdo material € a “meta”, que corresponde a todo o enunciado,
e se destaca como sendo o complemento verbal na gramaética tradicional. Outra observacéo
feita na analise dos enunciados é que esses enunciados aparecem na voz passiva. De acordo
com Fuzer e Cabral (2014, p. 47), “O Ator ¢ a Meta que preexistem, sdo transformados, tendo
como resultado a troca ou alteracdo de algum aspecto do mundo fisico”.

Apresenta-se, na sequéncia, 0 quadro contendo os participantes principais (ator/meta)

das oracdes materiais e 0s exemplos do corpus.

Quadro 20: Processos materiais com 0s participantes
Ator Pr. Material Meta

1 Frdkkdkdokkokkkokk 1-Faca ...uma lista de palavras que expressem
o conflito psicolégico do (a)
protagonista.

2 FFRFFIFdAKkIAKIkK* 2 - Defina ...a sequéncia das perguntas e respostas
gue serd seguida em seu texto escrito.
3 FRRFRkkkkkk ok 3 - Escreva Escreva uma abertura, apresentando ao

publico o seu entrevistado e
descrevendo rapidamente ...

4 FERFEIIASI KKK I KKK 4 - Leia Leia os quadros preenchidos por seus
colegas, examinadores.

S aiaishaisiaiaisiaiaiaishaiaiaiaie 5 - Copie Copie e preencha o quadro abaixo,
adaptando-o a seus objetivos.

[ Misiaiahaieisiuiaiaieisisiiaiaiaie 6 - Releia/buscar | Agora releia o seu texto buscando

compreender... Busque no minimo trés
fontes diferentes de pesquisa.

aisiaiaiaisiaiahiaiaiaiaiaiaiain 7 —Complete Copie e complete, em uma folha
separada, 0 quadro abaixo a partir da
leitura...

t Makekalaialaialaialaiakaiaiaiaiaiel 8 - Troque Troque novamente de texto com seu
colega

* Mieiskielshaiaiaisiaialshaiaialoiel 9 - Apontando Em seguida, faca um comentéario geral

sobre o texto, apontando qualidade e
sugerindo mudancas.

1Q FHFHrdrdkkkx 10 - Escolha Escolha uma chave de outro para seu
discurso.

Fonte: A autora.
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Como se observa, o ator de todas as oragfes materiais ndo aparece. Contudo, sabendo-
se que se trata de um comando, ha alguém que deseja a acdo realizada. “Este participante
provoca o desenrolar do processo, através do tempo, conduzindo a um resultado diferente da
fase inicial do desdobar do processo” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 205 apud
FUZER; CABRAL, 2014, p. 46).

O aluno aprendiz é afetado pela meta proposta em cada enunciado, que completa as
oracdes materiais e encaminham esse aluno para o que vai ser realizado. A meta é construida
com elementos léxico-gramaticais e circunstancias indicando tempo, modo, lugar e posse, em

um contexto em que a voz verbal pode ser ativa ou passiva, como nos exemplos 4 e 8:

Exemplo 4 - Leia os quadros preenchidos por seus colegas, examinadores.

v
(Voz verbal passiva)

Exemplo 8 - Troque novamente de texto com seu colega.

v
(Voz verbal ativa)

No exemplo 4, nota-se uma acdo ja realizada pelos sujeitos no enunciado e que deve
ser verificada pelo falante/escritor, uma vez que ele é o alvo na aprendizagem. A atividade
aparece em ordem direta, clara e objetiva para aqueles que executam a acéo. Invocando uma
posicdo contraria, no exemplo 8 o falante/escritor tem a tarefa de responder de forma passiva
ao que é proposto na atividade em que a voz verbal é ativa. O aluno assume a
responsabilidade de responder o enunciado, podendo discordar ou discordar da proposta
apresentada no texto.

Em relacdo ao valor semantico, constata-se que esses tipos de processos podem ser

substituidos por outros conforme demostro no quadro 10.
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Quadro 21: Seméntica dos processos materiais

Pr. Material analisados no Pr. Material que podem Exemplos de oracao
corpus substituir outros materiais. substituindo 0s processos.

1- Fazer Criar, conceber, formar, gerar, | Crie uma lista de palavras
constituir, elaborar, etc. que expressem o conflito

psicolégico do (@)
protagonista.

2 - Definir Interpretar, aclarar, elucidar, | Interprete a sequéncia das
esclarecer, explicar. perguntas e respostas que sera

seguida em seu texto escrito.

3 - Escrever Grafar, ortografar, penejar, | Registre  uma  abertura,
tragar, gravar, registrar. apresentando ao publico o seu

entrevistado e descrevendo

4 - Ler Declame, recite, profira, | Decifra 0S quadros
pronuncie, descobrir, | preenchidos por seus colegas,
desvendar, traduzir, | examinadores.
interpretar, decifrar, decriptar,
descodificar ...

5 - copiar Xerocar, xerocopiar, | Grafe e preencha o quadro
traspassar, transpassar, | abaixo, adaptando-o a seus
transcrever. Grafar etc. objetivos.

6 - Reler Adivinhe; articule; | Agora depreenda o seu texto
compreenda; declame; | buscando compreender...
depreenda; estude; profira; | Busgue no minimo trés fontes
pronuncie diferentes de pesquisa.

7 - Completar Preencher, integrar, | Copie e preencha, em uma
integralizar, ocupar, inteirar, folha separada, o quadro

abaixo a partir da leitura...

8 - Trocar Reciprocar, comutar, mutuar, | Permute novamente de texto
barganhar, permutar, mudar, | com seu colega
sub ...

9 - Apontar Indicar - registar - alegar - | Em  seguida, faca um
surgir - assomar - citar comentario geral sobre o
assinalar - nomear - agucar; | texto, indicando qualidade e
fazer ... sugerindo mudangas.

10 - Escolher Adotar, preferir, antepor, | Prefira uma chave de outro
definir, optar, eleger, decidir, | para seu discurso.

Fonte: A autora.

Como se nota, com substituicdo de um processo por outro, ndo ha prejuizo para o

significado da oracdo, tampouco para o entendimento do falante/aprendiz, e os participantes

desse tipo de oracdo continuam sendo 0S mesmos.

Verifica-se, no estudo das ora¢Ges materiais, aspectos como a quantidade de verbos

em cada oracdo, a forma como aparecem nos enunciados e a substituicdo desses processos por

outros. Neste estudo, ao fazer a anélise dos exercicios de producédo de texto, ainda é possivel

classificar as oracGes em objetivas, pois sdo diretas e claras para o falante/aprendiz.
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S&o apresentadas, no quadro seguinte, algumas atividades classificadas por Marcuschi

(2008) como questoes diretas.

Quadro 22: Tipologia das perguntas

Tipos de perguntas — oracGes materiais Exemplo de oragdes materiais

Objetivas Crie uma lista de palavras que expressem o
conflito psicolégico do (a) protagonista.

Obijetivas Defina a sequéncia das perguntas e respostas
gue sera seguida em seu texto escrito.

Objetivas Defina a sequéncia das perguntas e respostas
que serd seguida em seu texto escrito.

Fonte: A autora.

Essas oracGes seguem de guia para indicar a acdo basica que o aluno/aprendiz deve
realizar, e vao direto ao ponto, com a finalidade de que ele realmente entenda e resolva a
questéo.

Além dos participantes da oracdo material, investigados e apresentados nos exemplos
do quadro acima, ha outros que podem ser relacionados aos processos materiais, sendo eles: o
recebedor, o cliente e 0 escopo. Halliday e Matthiessen (2004) dizem que 0 escopo *¢ uma
entidade que existe de forma independente do processo, indicando seu dominio de atuacéo.

No exemplo de atividade abaixo, o escopo mostra-se claramente.

Meta Pr. Material Meta Escopo
“““““ Faca Todas as alteragBes | Necessarias
que julgar

Nota-se que 0 processo material “fazer” necessita de complemento, mesmo tendo uma
carga semantica primaria no enunciado, a fim de obter um sentido claro do enunciado. Ja a
palavra “Necessarias”, escopo no enunciado, pode ser considerada naturalmente como um
complemento do processo julgar, embora, mesmo que seja eliminada, a oracdo ainda terd um
sentido.

Os outros participante citados, o recebedor e o cliente, ndo aparecem em todas as
oracdes. Como a andlise € de atividades de producdo de texto, os participantes basicos das
oracOes materiais sdo 0os mais frequentes. Os outros elementos que fornecem informacoes

importantes e participam do processo semantico de cada enunciado serdo observados nos

39 Fuzer e Cabral (2014, p. 50) dizem que: “o0 Escopo é o participante que ndo é afetado pela performance do
processo material. Quando constréi o dominio em que o processo se desenrola, é denominado Escopo entidade.
Quando constroi o proprio processo, 0 participante é denominada Escopo-processo”.
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grupos nominais, elementos Iéxico-gramaticais e circunstancias, pois fornecem informac6es
sobre pessoas, lugares, coisas e ideias.

Mostra-se, abaixo, um resumo de todos os participantes do processo material:

Quadro 12: Participantes das oragdes materiais
Processos materiais _» Ator y» Processo » Meta

Oragdes materiais » [Escopo — 4 Escopo, entidade e processo

Beneficiario ——— Recebedor e cliente

Fonte: A autora.

Como ja mencionado neste estudo, ha outros elementos que formam as oracdes
materiais, denominados por circunstancias, que sdo os advérbios ou adjuntos adverbiais na
gramatica tradicional. Fuzer e Cabral (2014, p.53) afirmam que: “As circunstancias adicionam
significados a oracdo pela descricdo do contexto em que o processo material realiza. Sao
usualmente realizados por grupos adverbais ou por grupos proposicionais”, e podem, também
aparecer em outros processos.

O quadro da sequéncia apresenta alguns tipos de circunstancia que aparecem nas

oragOes materiais analisadas.

Quadro 13: Tipos de nominalizagdes e circunsténcias nas oracfes materiais

Circunstancias Palavra ou Exemplos
expressao em
destaque na
oracdo material
Modo Novamente 1 -Troque novamente de texto com seu colega
Lugar Abaixo 2 - Copie e preencha o quadro abaixo, adaptando-o
a seus objetivos.
Tempo Em seguida 3 -Em seguida, faga um comentario geral sobre o
texto, apontando qualidade e sugerindo mudancas.
Extensdo Periodo longo 4 - Agora depreenda o seu texto buscando
compreender... Busque no minimo trés fontes
diferentes de pesquisa.

Fonte: A autora.

No exemplo (1), a palavra “novamente” permite inferir que o que foi proposto antes
deve ser realizado novamente, sem discussdo. O nome reforca a acdo j& realizada pelo
falante/escritor. No exemplo (2), o foco € a palavra “abaixo”, que claramente infere um lugar

determinado. Os elementos Iéxico-gramaticais e 0s circunstanciais também fortalecem os
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processos expressos (copiar/preencher) em uma ordem imperativa afirmativa. J& no exemplo
(3), a expressdao “em seguida” denota um tempo sequencial de uma acdo ja realizada pelo
aluno, sendo que outra acdo devera ser executada com base na anterior. Neste exemplo, 0s
processos apontar e sugerir, que formam oracdes auxiliares e complementares da anterior,
reforcam a ideia de continuidade, uma vez que 0S tempos em que esses Processos aparecem
na atividade indicam movimento. O ultimo exemplo, (4), retrata a extensdao do enunciado com
nominacgdes que indicam tempo (agora), posse (seu) e quantidade (trés), em um enunciado
longo e que também é composto por varias oracdes. Ndo &€ uma extensdo dialdgica, mas
simplesmente uma extensédo de comando.

Em todos os exemplos apresentados nas oragdes materiais, evidencia-se como eles
foram construidos. Apresentam-se 0S processos, as nominacbes e 0s elementos

circunstanciais.

4.2 Processos Mentais

Retomando a conceituacdo dos processos mentais, enfatiza-se que sdo processos de
sentir (HALLIDAY, 1994) e estdo relacionados a representacdo do mundo interior. Para
Thompson (1994), esses processos referem-se a acdes fora do mundo material, consolidados
no fluxo do pensamento, na consciéncia, ou em sua representacdo. Esses processos indicam
afeicdo, cognicdo, percepcdo e desejo. Consistem em mudar a percep¢do que se tem da
realidade (FUZER; CABRAL, 2014). Assim sendo, ha sempre participantes tipicamente
humanos, ou coletivos humanos, que sentem, pensam e desejam.

Na sequéncia, mostra-se a analise das oracGes mentais estruturadas nos processos
mentais®® mais recorrentes nas atividades em estudo, e que, também, completam outras

orag0Oes, formando o complexo oracional.

40 Halliday e Matthiessen (2004) classificam as oragfes mentais em quadro tipos; perceptivas, cognitivas,
afetivas e desiderativas (FUZER; CABRAL, 2014).
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Processos

Quantidade de ocorréncia

Exemplo de oracdo mental

1- Avaliar

5 vezes

1-Dois colegas vdo avaliar seu texto e vocé
faré a avaliacdo dos textos deles...

2 - Compreender | 5 vezes 2-Certifique-se de que vocé as compreendeu
bem. (Se nédo, pesquise mais 0 assunto)

3 — Esquecer 5 vezes 3-Né&o se esqueca de citar rigorosamente as
fontes consultadas.

4 — Observar 4 vezes 4-Observe as anotacOes deles sobre seu
discurso.

5 — Imaginar 4 vezes 5-Imagine outro “campo semantico o0
Universo de sentido.

6 — Pensar 3 vezes 6-Pense em uma histéria interessante ou em
algum apelo especial para o tema escolhido.

7 — Relembrar 3 vezes 7-Relembre alguns momentos marcantes ou
curiosos da trajetoria de sua turma na escola.

8 — Orientar 2 vezes 8- Utilize recursos graficos de énfase para

orientar sua leitura em voz alta.

Fonte: A autora.

Esses sd0 0s processos mentais com maior ocorréncia nos enunciados, 0s quais sao

apresentados em ordem decrescente, conforme aparecem nos comandos de atividades. Esses

processos, assim como 0s materiais, situam-se em uma ordem de comando. A excecdo € 0

verbo avaliar, que ndo surge determinando um tempo definido. O valor semantico desses

processos nos enunciados sao também significativos, de forma que sdo essenciais nas oracoes.

Abaixo, seguem alguns exemplos de ora¢Ges mentais em situacdo de comando:

2 - Certifique-se de que vocé as compreendeu bem. (Se ndo, pesquise mais 0 assunto)

Pr. Mental na situacdo imperativo.

3 - Néo se esqueca de citar rigorosamente as fontes consultadas.

Pr. Mental na situacdo de comando

4 - Observe as anotacdes deles sobre seu discurso.

v

Pr. Mental na situacdo de comando.



5- Imagine outro “campo semantico o Universo de sentido.

!

Pr. Mental na situacdo de comando.

Um dos participantes desse tipo de processo ¢ chamado de “experienciador”, pois é na
mente do sujeito que o processo esta se realizando, e quem sente e percebe € o experienciador.
Segundo Fuzer e Cabral (2014), um outro componente que se refere ao que é sentido, pensado
e percebido ou desejado denomina-se fendmeno, que pode ser realizado por grupos nominais.

Todas as oragcdes mentais apresentadas acima foram organizadas em um quadro com

0s respectivos participantes dos processos mentais, como se V& na sequéncia:

Quadro 15: Participantes das oracdes mentais

Experimentador

Processo mental

Fendmeno

Dois colegas Vo avaliar 1 - Seu texto e vocé fara a avaliacdo dos textos
deles...

De que vocé Certificar 2 - De que vocé as compreendeu bem...

Oculto (vocé) Esquecer. 3 - N&o se esqueca de citar rigorosamente as
fontes consultadas.

Oculto (vocé) Observar 4 - Observe as anotacOes deles sobre seu
discurso.

Oculto (vocé) Imaginar 5 - Imagine outro “campo semantico o Universo
de sentido

Oculto (vocé) Pensar 6 - Pense em uma histdria interessante ou em
algum apelo especial para o tema escolhido.

Oculto (vocé) Relembrar 7 - Relembre alguns momentos marcantes ou
curiosos da trajetoria de sua turma na escola.

Oculto (vocé) Utilizar 8 - Utilize recursos graficos de énfase para

orientar sua leitura em voz alta.

Fonte: A autora.

O participante “experimentador”* das ora¢cdes mentais é aquele que experimenta e
age no enunciado, conforme os exemplos dados. Ora sabe-se quem &, ora ele ndo aparece.
Contudo, como se trata de comando de atividades dirigir-se ao falante/aprendiz, os fendmenos
que completam esse tipo de oragdo sdo realizados por nominacBes e circunstancias. Os

exemplos 2 e 4, na sequéncia, mostram a oracdo mental e seus participantes.

41 Para Fuzer e Cabral (2014, p. 54), “essa fungdo, do experimentador, pode ser exercida também por entidades
inanimadas ou desprovidas de consciéncia desde que criadas pela mente humana um objeto, uma instituicéo,

uma substancia”.
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Experimentador

2 - De que vocé as compreendeu bem...

Pr. Mental Fendmeno

Pr. Mental.

Experimentador: Vocé (Oculto)

4 - Observe / as anotagc”)es deles sobre seu discurso.

Fendmeno (formado por nomes)

E possivel perceber que, em todas as oragdes mentais analisadas, os processos inferem

um valor semantico primario, assim como nas oracdes materiais. Na sequéncia, é possivel

perceber que esses processos também podem ser substituidos por outros que conservem o

sentido da atividade.

Quadro 16: Processos mentais que podem ser substituidos

Pr. Mental Pr. Mental que podem | Exemplos de oracao
substituir outros mentais substituindo 0s processos

1- Avaliar Apreciar, qualificar, | 1 - Qualifique Seu texto e
classificar, ajuizar, julgar, | vocé fara a avaliacdo dos textos
analisar. deles...

2 - Compreender Entender, alcangar, atingir, | 2 - Certifique-se de que vocé as
perceber, captar, assimilar. entendeu bem. (Se ndo,

pesquise mais 0 assunto)

3 - Esquecer Deslembrar, obliterar, pular, | 3 - Nao deslembre de citar
olvidar, desmemoriar, | rigorosamente as fontes
desassistir abandonar, desistir. | consultadas.

4 - Observar Perceber, notar, ver, constatar, | 4 - Verifica-se as anotacGes
verificar, reparar, atentar ... deles sobre seu discurso.

5 — Imaginar Sonhar, fantasiar, idealizar, |5 - Imagine outro “campo
conceber, criar, inventar. semantico o Universo de

sentido

6- Pensar Por, prever, conjeturar, cogitar, | 6 - Reflita em uma histéria
cismar, calcular, refletir. interessante ou em algum apelo

especial para o tema escolhido.

7— Relembrar Recapitular, reavivar, | 7 - Recapitule alguns
memorizar, rememorar, | momentos  marcantes  ou
memorar, revive. curiosos da trajetéria de sua

turma na escola.

8 — Orientar Guiar, encaminhar, dirigir, | 8 - Guie recursos graficos de
direcionar, conduzir, nortear, a | énfase para orientar sua leitura

em voz alta.

Fonte: A autora.
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A substituicdo é possivel conservando o mesmo tempo verbal apresentado, quanto a
tipologia das perguntas é também objetiva e apresenta a oportunidade do falante/escritor
responder de acordo com o assimilado.

Um processo que participa da complementacdo semantica de toda a afirmativa pode
ser auxiliar de outra oracdo. Logo, uma oracdo mental pode auxiliar uma material, ou uma
material pode complementar uma mental. Contudo, a diferenga entre oragbes materiais e
mentais € nitida quando se observa o conceito de cada uma. Thompson (1994) afirma que ha
diferencas importantes entre esses processos, ja que um retrata 0 mundo material, fisico, e 0
outro o mundo interior. Outro critério de diferenciacdo entre processos materiais e mental é a
natureza do experienciador, visto que apenas um participante humano (ou personificado) pode
sé-lo (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

4.3 Processos Verbais

O terceiro tipo de processo destacado na analise Linguistica é o verbal, que forma as
oracdes verbais e que tem como ndcleo os processos do dizer, que, segundo Fuzer e Cabral
(2014), contribuem para variados tipos de discursos, por sua caracteristica de fala.

S80 apenas trés processos que aparecem repetidas vezes no corpus, conforme

explicitado no quadro a seguir:

Quadro 17: Processos verbais

Processo Quantidade de ocorréncia Exemplos de oracéo

1- Falar 4 vezes 1 - Fale claramente sobre o assunto.

2 - Argumentar | 4 vezes 2 - Defina a conclusdo. Ele deve fechar
0 raciocinio e argumente
coerentemente. E expliqguem

3 - Explicar 4 vezes 3 - E expliquem muito resumidamente
o contetido do texto

Fonte: A autora.

Os processos verbais ajudam na oracdo do texto narrativo e sdo processos do dizer,
estando na fronteira entre 0s processos mentais e relacionais. Eles existem em construcoes
variadas, como na TV, radio, reldégio, no contexto escolar, no livro didatico, e sdo
perfeitamente aceitaveis, pois ndo precisam necessariamente ter um participante humano, o
que ndo poderia ocorrer nos processos materiais e mentais. Esses processos verbais

simbolizam uma acdo que deve ser executada pelo participante, que pode ser: o dizente, que
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realiza a acdo; o receptor, para quem a mensagem €é direcionada; o alvo, entidade que é
atingida pelo processo; e a verbiagem, a mensagem propriamente dita.

No exemplo abaixo, mostra-se o processo verbal indicando diretamente o participante,
que é o receptor, a quem a mensagem ¢ dirigida, em forma de comando/ordem, intensificado
por outros elementos léxico-gramaticais e nominais que completam o enunciado. Nesse caso

de anunciante, o dizente é aquele que direciona a atividade para o sujeito/aprendiz.

1 — Fale claramente sobre o assunto.
Pr. Verbal indicando comando — modo imperativo.

Dizente — Oculto — Alguém.

Tratando-se de atividade de producédo de texto, 0s processos nas oragdes apresentam a
mesma condicdo temporal, no comando imperativo ou em uma das formas nominais
(classificacdo da gramatica tradicional). Fuzer e Cabral (2014) afirmam que ha dois tipos de
processos verbais: de atividades e de semiose. Importante ressaltar, também, que 0s processos
verbais podem possuir outras oragdes que direcionam o discurso. No exemplo abaixo, a
oracdo verbal aparece reforcada por outras oracGes, denominadas de complexo oracional.

Nesse caso, é possivel separar as oracdes e analisa-las isoladamente.

3 - Defina a conclusdo. / Ela deve fechar o raciocinio e/ argumente coerentemente.

v v v
Oracéo r%aterial Verbiagem Pr. Verbal (Oral Verbal) circunstancia.

O Dizente: Oculto
Participante: Oculto, a quem dirige a mensagem

O exemplo apresenta a oracdo material complementada por outras oracfes, que podem
ser classificadas como verbais, de acordo com o contexto em que estdo inseridas. A
verbiagem, nesse contexto, é estruturada por dois verbos e nominag6es. O complexo oracional
(oracdes que reforcam a oracgdo verbal) apresenta seus proprios constituintes, como mostra o

exemplo a seguir:
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Defina a conclusédo | Ela deve fechar o raciocinio e Argumente coerentemente
Oracdo material - Verbiagem Pr. Verbal: Argumentar

Ator: Oculto (vocé) | Nominag0es: Elementos circunstancial:
Pr. Material: Defina | Ela/ o/raciocinio... coerentemente.

Meta: a concluséo

Cada oracgéo € composta por seus participantes, que podem ser nominais ou elementos
circunstanciais. Para Fuzer e Cabral (2014), é comum o papel de verbiagem ser realizado por
outra oragdo, semelhante ao que ocorre com as oragfes mentais, em gque uma oragdo projetada
aparece no lugar de fendmeno. A oracdo verbal também apresenta complexo oracional, com
oracbes que reforcam a oracdo verbal*’, nas quais se pode observar seus proprios

constituintes, como evidenciado no exemplo abaixo:

E expliquem muito resumidamente o contelido do texto
i Nominagé&o.
Pr. verbal

O processo (explicar) comanda todo o enunciado, como j& mencionado nas oragoes
materiais e mentais. Independentemente da ordem em que aparecem nas atividades, as
oracOes verbais, seja como citacdo ou relato, reproduzem o desejo do dizente, pois sdo
oracOes na voz verbal ativa. E essas oracOes aparecem, ainda, apés a indicacdo de um fato a
ser realizado, também de forma clara e direta.

Nessas, 0s verbos também podem ser substituidos por outros, como demonstrado no

quadro seguinte:

42 Para Fuzer e Cabral (2014), as oraces verbais podem ainda serem projetadas por citages que reproduz a fala.
Essas citacOes podem ser escrita, e destacadas entre aspas. Nas atividades em estudo, ndo foi encontrada
nenhuma oracéo verbal projetada por citacdes.
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Quadro 18: Processos verbais e seus substitutos

Pr. Verbal O processo verbal que Exemplo nos enunciados
pode ser substituido por
outros
1 - falar Articular, proferir, | Expresse claramente sobre o assunto.
pronunciar, expressar, dizer,
exprimir, ...

2 -argumentar | Alegar, aduzir, apresentar, | Exponha a conclusdo. Ele deve fechar o
argumentar, citar, expor, | raciocinio e argumente coerentemente.
ponderar, pretextar, provar,
referir, arguir, ...

3 - explicar Aclarar, alumiar, clarear, | E esclareca muito resumidamente o contetdo
clarificar, dealvar, | do texto.
desobscurecer, dissipar,
elucidar, esclarecer,
explanar, ...

Fonte: A autora.

Para Fuzer e Cabral (2014), as oracOes verbais podem ser projetadas por citagdes que
reproduzem a fala, as quais podem ser escritas e destacadas entre aspas. Nas atividades em

estudo, ndo foi encontrada nenhuma oracéo verbal projetada por citagdes.

4.4 Processos Existenciais

Nas atividades de producdo de texto, ha poucas ocorréncias de processos existenciais.
As oracOes existenciais sdo classificadas por Halliday e Matthiessen (2004 apud FUZER;
CABRAL, 2014) como aquelas que representam algo que existe ou acontece. Embora
acontecam em pequeno ndmero nos discursos, se comparadas aos outros processos, Sao
importantes nos enunciados. As oracdes existenciais sdo representadas pelos processos: haver,
existir e ter. Esses verbos, no género narrativo, servem para introduzir os participantes
centrais da histdria, retratando a existéncia das personagens. Eles aparecem, também, como
auxiliares de outros processos, formando o que é chamado na gramatica tradicional de
locucdo verbal.

Nas atividades de producéo de texto, foram encontrados o0s seguintes processos:
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Quadro 19: Exemplos de oraces existenciais

Processo existencial | NUmero de ocorréncia Exemplos de oracdes existenciais
nos enunciados
Existir 3 vezes 1 - Ha algo em comum entre os alunos que

possa ser destacado? Que argumentos
sustentam esse ponto de vista?

Haver 3 vezes 2 -Existird outro(s) recursos(s) de linguagem
para reforcar aspectos(s) do conflito
psicol6gico, além da escolha de palavras?

Fonte: A autora.

Nesses casos, pode-se observar a presenga do processo “haver”, que apresenta o
sentido de existir. Essas oragdes, apesar de serem um pequeno grupo, Sao importantes para a
complementacdo de todo enunciado. As oragOes existenciais apresentam participantes de
circunstancia e também podem ser reforcadas por outras oracGes, como demonstrado no

exemplo abaixo:

Or. 1 - Ha algo em comum entre os alunos que possa ser destacado? Que argumeytos sustentam

esse ponto &ie vista? Oracéo existencial

Oracéo verbal

Como se trata de uma atividade de producdo, o verbo haver, que sugere o sentido de
existéncia, refere-se a um participante oculto, a alguém, no caso, o recebedor do comando. O
sentido da indagacdo refere-se a um interlocutor no processo comunicativo, e a mesma
questdo pede um esclarecimento do que foi afirmado. Percebe-se, nesse exemplo, além do
complexo oracional, uma outra indagacdo complementar a primeira: uma oracgéo verbal.

No exemplo abaixo, o0 processo existir é destaque por estar em outro modo temporal.
Nesse caso, ele ndo expressa comando de acdo, e sim induz o aprendiz a refletir sobre a

existéncia de outros recursos de linguagem.

Or.2 Havera outro(s) recursos(s) de linguagem para reforcar aspectos(s) do conflito
psicologico,|além da escolha de palavras?

Processo exlstencial.

Participante: existente (aquele realiza a atividade)
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Merece ressaltar que, no caso das oragBes existenciais, ha apenas um tipo de
participante, o existente. Embora seja possivel destacar elementos circunstanciais inseridos
nesse tipo de oracdo, elas sdo formadas por elementos léxico-gramaticais, nominagoes e
elementos circunstanciais. Fuzer e Cabral (2014) demarcam, ainda, que, frequentemente, as
oracOes existenciais fundem-se com as materiais. Na fronteira entre o existencial e o material,
h& uma categoria especial de processos relacionados a tempo meteoroldgico, como no dltimo
exemplo destacado. Os enunciados também mostram ao aprendiz que ha outro participante
por tras das atividades: o existente. Alguém esta sendo retrato, além do gestor da disciplina.
Alguém existe e, de maneira indireta, estabelece uma comunicacdo, seja ela na forma de
comando ou néo.

Na sequéncia, sdo apresentados 0s processos substitutos dos existenciais.

Quadro 20: Verbos que podem substituir os existenciais

Processo existencial Processos que podem | Exemplos de orag0es existenciais
substituir os existenciais
1 - Haver Existir, realizar-se, suceder-se, | 1 - Existe no quadro abaixo as
caracteristicas do texto a ser produzido.
2 - Existir Haver, achar-se, encontrar-se, | 2 - Havera outro(s) recursos(s) de
viver, estar... linguagem para reforcar aspectos(s) do
conflito psicoldgico, além da escolha
de palavras?

Fonte: A autora.

Esses processos também podem ser sindnimos dos verbos “haver” (possuir, obter e
existir) e “existir” (indicando existéncia propria), mesmo o valor semantico dos mesmos

parecendo ser unico. Parece ser mais clara a substituicdo do haver pelo existir, ou vice-versa.

4.5 Processos Comportamentais

Os processos comportamentais referem-se a acdes que englobam comportamentos
fisicos e psicoldgicos, realizados de forma simultanea. Segundo Halliday (1994), esses
processos estdo entre 0s materiais e 0s mentais. O autor destaca que ha processos
comportamentais como olhar, assistir, encarar, preocupar-se, e outros, 0s quais necessitam de
um participante ativo.

Esses processos também aparecem com uma ocorréncia minima nas atividades de

producéo de texto, conforme explicito no quadro abaixo:
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Quadro 21: Exemplos de oracfes comportamentais

Processo comportamental Frequéncia dos Exemplos de oragdes
processos has oracdes comportamentais

Observar® 4 vezes 1 - Observe no quadro abaixo as
caracteristicas do texto a ser
produzido.

Respirar 3 vezes 2 - Ao se apresentar, fale com voz alta
e firme. Se ficar nervoso, ndo se
apresse. Faca uma breve pausa,
respire e retome de onde parou.

Fonte: A autora.

Como destacado nos exemplos acima, esses processos referem-se a agdo fisioldgica,
indicando a preocupacdo do participante humano com o seu interlocutor, no caso, 0
falante/escritor. O participante desses processos € 0 comportante, entidade que realiza a agdo
e o comportamento (HALLIDAY; MATTIESSEN, 2004), que define o escopo do processo.
Também sdo processos que aparecem no modo imperativo, e podem ser substituidos por

outros tipos de processos, conforme demostrado na sequéncia:

Quadro 22: Exemplos de processos comportamentais substitutos

Processo Sindnimos dos processos | Exemplos de ora¢Ges com o processo
comportamental comportamentais comportamental
apresentado
1 - Observar Perceber, notar, ver, |1 - Veja no quadro abaixo as
constatar, verificar, reparar, | caracteristicas do texto a ser produzido.
atentar.
2 - Respirar Inalar, aspirar, inspirar, | 2 - Ao se apresentar, fale com voz alta e
expelir, soltar, langar. | firme. Se ficar nervoso, ndo se apresse.
Resfolga ... Faca uma breve pausa, inspire e retome
de onde parou.

Fonte: A autora.

Esses processos, substituindo os exemplos de verbos nas oracbes comportamentais,
ndo prejudicam o sentido da oracdo. Importante destacar que o comportante* é sempre um ser
consciente e humano, ou que se comporta como humano. Nos exemplos de atividade, o
falante/escritor é retratado no processo de producdo da atividade, o que é um recurso utilizado
e eficaz para o aprendiz na aquisi¢do do conhecimento.

A seguir, s@o apresentados os participantes das oragdes comportamentais.

43 Vale a pena ressaltar que “observar” pode ser considerado um processo mental, ja que exigi do elemento
humano acbes do sentir e ver o mundo.

4 0O comportante assemelha-se a natureza do escopo-processo das oragdes materiais. Importante, também, que o0s
processos ndo projetam termos ou oracdo em forma de relato.
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Quadro 23: Participantes do processo comportamental

Comportante Pr. comportamental | Comportamento/elementos léxicos
gramaticais
1 -Falante/aprendiz | Observar Observe no quadro abaixo as caracteristicas
do texto a ser produzido.
2 -Falante/aprendiz | Respirar Faca uma breve pausa, respire e retome de
onde paro.

Fonte: A autora.

Percebe-se, através dos exemplos supracitados, que o comportante (a quem se dirige a
mensagem) € orientado pelo processo, que é complementado pelos elementos de circunstancia

e nominais, assim, como nas oragdes materiais e mentais.

4.6 Processos Relacionais

O ultimo tipo de processo distinguido neste estudo € o relacional, que indica a relacao
de duas entidades no discurso. Segundo Halliday (1994), todas as linguas acomodam formas
sistematicas de realizacdo dos processos relacionais, nas quais o autor identifica trés tipos
principais: o intensivo, o circunstancial e o possessivo. Nas atividades em analise, foram

encontrados 0s seguintes processos:

Quadro 24: Processos relacionais na oracao

Processo relacional Frequéncia Exemplo nas atividades
1-ser 7 vezes 1-Qual seréa a acao (ou experiéncia interior) vivida
ou narrada no conto
2 - ter 3 vezes 2 - Caso tenha alguma davida, pega ajuda ao
professor.
3 - pertencer 2 vezes 3 -.que ideias ou palavras podem pertencer aos
dois campos semanticos ao mesmo tempo?

Fonte: A autora.

Observando-se 0s enunciados acima, nota-se que 0S processos ndo aparecem
comandando as atividades, e o portador, no caso de um dos participantes do discurso, refere-
se ao pensante, que realiza a atividade (Ex: Que ideias ou palavras...). Ha apenas as
indagacdes de tipo direta, objetiva.

O processo (ter) aparece no enunciado no subjuntivo, ndo na forma de comando,
expressando duvida. No exemplo (3), o processo (permanecer) ndo esta indicando nenhum
tempo verbal, aparecendo como auxiliar de outro processo, o verbo (poder). Os processos
relacionais ndo podem ser substituidos por outros verbos, pois mudam o sentido do enunciado

no contexto em que estéo inseridos.
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Quadro 25: Orac0es relacionais que ndo podem ser substituidas por outros processos

Processo relacional Sindnimos dos processos Exemplos de oragdes com 0 processo
apresentado comportamentais que relacional que ndo podem ser
podem substituidos em substituidos por outros processos
determinados contextos
1- Ser Existir, viver, estar, achar-se, | 1-Qual sera a acdo (ou experiéncia
encontrar-se, tornar-se. interior) vivida ou narrada no conto?
2-Ter Desfrutar, possuir, trazer, | 2 - Caso tenha alguma ddvida, peca
contar, fruir, dispor, portar. ajuda ao professor.
3 - permanecer Continuar, durar, conservar- | 3 - Que ideias ou palavras podem
se, manter-se, subsistir. permanecer aos  dois  campos
semanticos a0 mesmo tempo?

Fonte: A autora.

Os processos apresentados no quadro acima mostram um sentido Unico, de acordo
com o contexto. Tratam-se de atividades de producdo de texto, e o valor semantico de cada
um € relevante para o que se deseja. Além disso, sdo complementados pelos elementos léxico-
gramaticais que constituem cada oracao.

Os participantes desse tipo de oragdo sdo: o intensivo, o circunstancial e 0 possessivo,

que podem ser observados no quadro seguinte:

Quadro 26: Participantes das oracgdes relacionais

Tipo/ Modo Atributivo Identificativo
(1) Intensivo Qual é seu conflitocom | 1 - Qual é seu conflito com mundo?
mundo? Nominacg&o que indica o sujeito
(2) Circunstancial Caso tenha alguma | 2 - Caso tenha alguma divida, pe¢a ajuda ao
duvida, peca ajuda ao | professor. Quais sdo suas principais qualidades
professor. e fragilidades (estas a serem disfargadas ou

escondidas)?

(3) Possessivo/nimero | Qual seré sua posicao? |3 - Qual serd sua posicdo? Que ideias ou
palavras podem permanecer aos dois campos
semanticos ao mesmo tempo?

Fonte: A autora.

Os trés tipos principais de realizacdes destacadas por Halliday (1994) podem ser
apresentados de dois modos diferentes: o atributivo e o identificativo. Quando for dado um
atributo ao participante, o modo ¢ chamado “atributo”. Ja o identificativo, como o prdprio
nome diz, tem a funcéo de identificar uma entidade do discurso em relagéo a outra.

Os exemplos de atributivo e identificativo, no quadro acima, destacam 0s processos e
as nominacGes. No exemplo (1), o processo relacional € reforcado pela nominacdo de
comando (Qual) e o pronome interrogativo é completado pelo elemento circunstancial
(conflito com o mundo). No exemplo (2), também ha o processo relacional reforgado pelo
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nominal (Quais), e vinculado pela circunstancia de modo
(qualidades/fragilidades/disfarcada/escondidas/ddvida). No exemplo (3), toda oracdo €
relacionada e reforcada pelo pronome (sua), que destaca o participante do processo de
aprendizagem.

Essa € uma atividade subjetiva em que se nota que a posi¢do do falante/aprendiz é
solicitada sobre o conhecimento apresentado, como se pode ver no exemplo de atividade com

oracao relacional intensiva abaixo:

Portador de comando Processo Relacional Atributo
Vocé ja pode escrever sua | O texto deve ser “*escrito em | Com caneta preta ou azul.
dissertacao. folha pautada,

Nos processos relacionais intensivos, ha dois participantes: o portador, ou elemento
classificado; e o atributo, ou elemento classificador, como destacado nas oragdes 01 e 02.
Halliday e Matthiessem (2004) determinam as vérias caracteristicas dos processos intensivos
atributivos e, segundo 0s autores, esses processos podem expressar trés tipos de significados:
0 primeiro € que aquele que especifica membros de uma categoria; o segundo é aquele que
especifica a fase da atribuicdo; e o terceiro € o dominio da atribuicdo. Nos exemplos
apresentados nesta dissertacdo, ha a presenca de todos os membros da categoria, como

destacado no exemplo abaixo:

Participante-existente Pr. Relacional Intensivo Participante atributo
Oculto (Falante  Aprendiz) | Nominagdo interrogativa- Qual | (\Vocé deseja- oracdo
. ? indicando o Falante/aprendiz
Oracdo: Qual é a ideia central oculto.
gue vocé deseja?

De acordo com Halliday e Matthiessen (2004), os processos relacionais intensivos
identificativos possuem algumas caracteristicas definidoras. O grupo nominal que realiza o
identificador é, geralmente, um elemento definido, que pode ser acompanhado de um artigo
definido, como a(s) e o (s). Diferentemente dos intensivos atributivos, 0s intensivos
identificativos sdo reversiveis, o que é possivel porque, nesse tipo de processo, estd se

estabelecendo uma relagéo de igualdade.

4> Exemplo do “corpus” RAMOS (2014, p. 391).
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Apo0s a investigacdo referente a quantidade de processos, seus participantes e valor
semantico que aparecem nos enunciados, percebe-se a tipologia das perguntas, as quais,
segundo Marcuschi (2010), sdo objetivas e globais. Constata-se, ainda, que ha poucas
questdes subjetivas nas propostas de producao de texto.

As atividades apresentam as seguintes estruturas, com 0S processos € Seus

participantes, sejam nominais ou circunstanciais:

Quadro 27: Tipos de oracdes, processos e participantes — estrutura oracional

Tipo de processo e Participantes | Significado da Exemplos do corpus
oracao do processo categoria
Comportamental Comportante Comporta-se - Ao se apresentar, fale com voz
Comportamento alta e firme. Se ficar nervoso, nao
se apresse. Faca uma breve pausa,
respire e retome de onde paro
Verbal Dizente, Dizer Fale claramente sobre o assunto.
Verbiagem
Receptor, Alvo
Existencial Existente Haver, Existir | Existird outro(s) recursos(s) de
linguagem para reforcar aspectos(s)
do conflito psicolégico, além da
escolha de palavras?

Fonte: A autora.

O resultado do levantamento de processos no corpus mostra que os verbos realizam
uma funcéo essencial em cada atividade. Eles carregam o valor seméntico de cada comando
dado, sendo auxiliados pelos elementos de circunstancia e as nominacGes, formando a
estrutura oracional dos enunciados.

A LSF ndo indica uma férmula exata para auxiliar na classificacdo dos processos, 0
que impede qualquer pesquisador de tracar critérios exatos ou regras fixas sobre as atividades
de producdo de texto. Dessa forma, cada analista classifica um processo ou elemento
circunstancial de acordo com sua experiéncia e estudo, o que leva a varias classificaces
possiveis do que é pesquisado.

Por essa razdo, durante um estudo e pesquisa da transitividade, parece ser comum
encontrar processos com mais de um significado, ou classificados como uma ou outra oragéo,
de modo que se pode afirmar que a classificagdo semantica dos processos também dependera
do contexto em que estdo inseridos. Por assim ser, uma das classificacdes usadas nesta anélise
foi a substituicdo dos processos por outros, como sugerido por Halliday (1994), o que ajuda a

determinar a classificagcdo dos verbos.
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As escolhas linguisticas feitas nos enunciados chamam a atencdo do educando para a
aprendizagem do género textual proposto, além de expandir os conhecimentos referentes a
Lingua Portuguesa. Sabe-se que a LSF considera como fundamentais o ambiente e o contexto
de realizacdo da producdo linguistica, e vé a linguagem como um sistema de significados
realizados através de um processo de escolhas.

Nas atividades retratadas, as escolhas parecem sugerir um estudo da lingua atendendo
ao proposto pelos documentos institucionais, que apontam um estudo contextualizado, e ndo
apenas centrado na gramatica. Romero (2004, p. 2) argumenta, baseando-se em Halliday
(1994), que “uma analise do discurso que ndo se baseie em gramatica ndo pode ser levada a

sério, pois que ndo passara de um mero comentario sobre o texto”.

4.7 Elementos Circunstanciais e Nominais na Estrutura da Oracéao

Seguindo os preceitos da LSF (HALLIDAY, 1994; 2004), especificamente a
metafuncdo ideacional, na qual estd contido o sistema de transitividade, apresentam-se, na
sequéncia, 0s elementos circunstanciais que complementam as orag0es, seguindo o
direcionamento das perguntas de investigacdo. Os elementos circunstanciais e as nominacoes
fornecem outras informacGes semanticas e que estruturam os enunciados, sendo, portanto,
importantes para o pleno entendimento do leitor sobre as atividades de produgdo de texto.

Para Halliday (1994), os elementos circunstanciais que sdo realizados por adjuntos de
valor adverbial podem ocorrer em todo tipo de processo. Esses elementos sdo tipicamente
realizados por locucbes adverbiais e adveérbios, apresentando significacbes que trazem
informacdes semanticas, contemplando o processo de qualquer texto e inteirando, assim, todo
0 enunciado.

No quadro abaixo, sdo exibidos os elementos circunstanciais e nominagdes que

completam a orac4o:
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Quadro 28: Elementos que completam a oracéo

Processos Elementos Iéxico- Nominagoes Circunstancia/significado
gramaticais

1 - Material Copie e preencha o | ...adaptando-o a seus | Abaixo — determina lugar.
quadro abaixo, | objetivos.
adaptando-0 a seus
objetivos.

2 - Mental Néo se esqueca de | ...as fontes | Rigorosamente — determina
citar rigorosamente | consultadas. modo.
as fontes
consultadas.

3- Verbal .8 expliquem ..0 contetdo do | Resumidamente —
muito texto. determina -
resumidamente o modo/intensidade.
conteudo do texto.

4- Existencial Havera outro(s) | Escolhas/palavras No texto — determina lugar.
recursos(s) de
linguagem para

reforcar aspectos(s)
do conflito no texto
psicolégico, além da
escolha de palavras?

5- Comportamental | Faca uma breve | Uma/pausa Breve- determina tempo
pausa, respire e Onde — determina lugar
retome de onde
parou

6 - Relacional Caso tenha alguma | Professor (Alguma Duvida)
duvida, peca ajuda Circunstancia de duvida.

ao professor.

Fonte: A autora.

Essas escolhas nominais e circunstanciais sdo capazes de facilitar ou ndo o
entendimento do falante/aprendiz. Para Halliday (1994), as circunstancias podem ser
consideradas uma forma de introduzir um participante de forma indireta, ou mesmo um “mini
processo”. Conforme essa Visdo, 0s elementos circunstanciais funcionam como um
intermediario, que permite a introducdo de argumentos de forma indireta.

Os elementos circunstanciais carregam informacgdes semaénticas que s&o
complementares aos processos que estruturam cada oracdo. Na visdo de Halliday e Hassan
(1989, p. 38), “todo texto carrega informagdes sobre o respectivo contexto de uso”. Dessa
maneira, € possivel recuperar as caracteristicas de campo relacional (aprendiz/aprendizagem)
e 0 modo de situac&o, a partir do texto em estudo. E possivel perceber uma relagéo estrutural e
semantica de cada enunciado analisado com o determinante oracional (processos), uma vez
que completam o texto, destacando a oragdo de comando ou principal, e processando outras

informacdes necessarias a qualquer pergunta.
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Os elementos, circunstancias e os processos, a quantidade e frequéncia de cada
elemento trabalhado nas atividades, tudo contribui para que o falante/aprendiz compreenda o
que é indicado para produzir. E cada conjunto de atividade esta diretamente ligado ao género
proposto para o estudo da lingua. Ainda, pela analise da LSF, fica evidente que os enunciados
representam o mundo do conhecimento de determinado tipo de texto, proporcionando ao
falante/escritor a aprendizagem de varios géneros através da linguagem escrita.

Na sequéncia deste estudo, apresenta-se o resultado desta investigacéo e discussdo dos

dados.

4.8 Discussao dos Dados Analisados

A pesquisa revela que as atividades de producdo de texto sdo centradas no refletir
(pensar) e no fazer, conforme o estudo da transitividade. Isso porque a recorréncia dos
processos materiais e mentais dominam quase todas as atividades expostas, como se pode
verificar no grafico abaixo, que apresenta o percentual geral dos processos encontrados nas

atividades de producéo de texto.

Gréfico 1: Porcentual de cada tipo de processo nas atividades

Porcentagem

6,07%

7,38%

8,05% '
8,07%

m 12 Processo Material m 22 Processo Mental 32 Processo Verbal

m 42 Processo Existencial m 52 Processo Relacional 62 Processo Comportamental

Fonte: A autora.

Como se observa, ha um predominio dos processos materiais, que aparecem em
50,72% das oracdes; seguidos dos mentais, que aparecem em segundo lugar, com frequéncia
de 29,28%; e dos processos verbais, com 8,07%. Os outros processos sdo encontrados em
quantidades menos significativas nos enunciados, e, geralmente, completam outras oracdes,

formando o complexo oracional; ou, simplesmente, completam semanticamente as atividades.
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Os processos existenciais ocupam a quarta colocacdo no gréafico, com 8,07%; seguidos dos
verbos relacionais, com destaque na quinta colocacdo com 8,05%; e, por ultimo, 0s processos
comportamentais, responsaveis por apresentar o comportamento do falante/aprendiz nas
atividades, aparecem em sexto lugar, ocorrendo em 6,07% dos enunciados pesquisados.

A maioria das atividades indicam o fazer e o pensar, atitudes que se esperam do
sujeito/aprendiz quando se trata de produzir. Contudo, refletindo sobre as orac6es analisadas
pode-se indagar sobre a funcdo dos processos: materiais, verbais e mentais no contexto
escolar, ja que apontam o mesmo papel, ou seja, induzem o aluno a falar, pensar e agir,
habilidades que devem desenvolver na apreensdo do conhecimento. Os exercicios parecem ter
coeréncia com as propostas dos documentos institucionais para o ensino e aprendizagem da
lingua, seja falada ou escrita, permitindo que os falantes/aprendizes sejam capazes de
aprimorar recursos ja aprendidos para melhor compreenséo de sentido em situacdes diversas.

A andlise dos dados indica, ainda, como a estrutura das atividades de producdo de
texto pode facilitar ou dificultar a compreensdo do falante/escritor no ato da producdo. O

gréafico abaixo representa as considera¢fes encontradas na analise dos processos.

Grafico 2: Resultado da estruturacdo dos tipos de atividades de producao de texto

Processos Nominacoes Circunstancia.

Coluna 1 Coluna 2 Coluna 3

Fonte: A autora.

Percebe-se a predominancia dos processos no nivel de compreensdo em detrimento
dos outros recursos utilizados na construcdo do enunciado (nominagdes e circunstancia), o

que facilita, para o falante/escritor, o entendimento da questdo e do género textual proposto.
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No caso do ndo entendimento de enunciados, faz-se necessario um trabalho com os outros
recursos que constroem a oragao.

Esse resultado leva ao entendimento de que, ao analisar as estruturas oracionais e
todos os elementos que completam a atividade, é importante observar o conhecimento de
determinados termos usados, como também o género trabalhado, para a indicacdo dos
exercicios.

Nessa direcdo, Bakhtin (2002) afirma que

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical —
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, - ndo
chega de enunciagbes concretas que n6s ouvimos e ndés mesmos
reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. Nés assimilamos as formas de lingua somente nas formas dos
enunciados e justamente com essas formas. As formas de lingua [...] e 0s
géneros do discurso chega a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em
conjunto e estreitamente vinculad[os] (BAKHTIN (2003[1979]), p.282-283).

Bakhtin (2003) enfatiza como as formas da lingua e os géneros do discurso
apresentam, conjuntamente, uma estreita relacdo. Dessa forma, pode-se sugerir que aprender a
falar significa aprender a construir enunciados, pois 0 uso da lingua ocorre em forma de
enunciados construidos a partir das condi¢cdes de um dado género.

E bom lembrar também que para Marcuschi (2009) destaca a importancia dos géneros
textuais ao abordar a tipologia das atividades de compreensdo e producdo textual. Mas
ressalta que deve haver clareza quanto ao tipo de exercicio. O que sugere que 0S pProcessos,
nominacdes e circunstancias ocupem semanticamente a mesma posicao de entendimento.

Assim, ter atividades claras e coerentes sé@o importantes para compreensao do aluno
no contexto escolar, seja com o livro didatico ou outro material pedagogico, o que € relevante
para 0 processo de ensino e aprendizagem de qualquer lingua, seja ela portuguesa, seja
estrangeira. No sentido de que ndo perca uma excelente oportunidade de treinar o raciocinio,
0 pensamento critico e as habilidade comunicativas. Incentivando a formacao de opinido do
falante/aprendiz com atividades e textos que ndo sejam monosemanticos, que apresentam um
sentido Unico.

Acredito que com critérios operacionais associados a nogOes tedricas poderdo ser
viaveis para outras pesquisas no ambito dos tipos de atividades abordados nos LDs que
possam proporcionar facilidades no caminho do conhecimento.

Respondo na sequéncia as perguntas de pesquisa que guiaram o caminho deste estudo

fazendo uma sintese do que foi abordado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A LSF, de Halliday e Matthiessen (1994; 2004), destaca a lingua como um sistema
sociossemiotico influenciado pelo contexto de uso, construindo significados e possibilitando a
representacdo da realidade, com base nas escolhas linguisticas dos falantes e nas suas
interacdes verbais. A partir disso, foi possivel atingir o objetivo desta pesquisa, que procurou
apresentar uma analise dos elementos estruturais das oragdes contidas nas atividades de
producdo de texto do livro didatico “Ser Protagonista”, com destaque para o sistema de
transitividade.

Entende-se que analisar a oracdo pelo seu sistema de transitividade, na perspectiva da
LSF, ¢é analisar as relacbes que se estabelecem entre 0s elementos linguisticos, para dar conta
de representar as atividades humanas realizadas em situagdes de interagcdo. Por isso, cada
oracao estudada constituiu uma instancia de representacdo da realidade na aprendizagem da
lingua escrita no contexto escolar.

Apos a andlise, discussdo e interpretacdo dos dados dos enunciados de producédo de
texto, foi possivel sintetizar as respostas das perguntas que guiaram esta investigacdo,
entendendo-se a riqueza do livro didatico de Lingua Portuguesa “Ser Protagonista”. Esse livro
apresenta varios outros recursos para analise, como 0s géneros textuais apresentados, as
atividades de interpretacdo de texto, o vocabulério etc., além do sistema da transitividade,
assim como para o aprimoramento linguistico, como é o caso das nominalizacdes e dos
elementos de circunstancias.

Este estudo apontou respostas referentes as indagacfes feitas na introducdo deste
texto, as quais serviram de direcionamento para esta investigacdo. A primeira questdo
apresentada foi: como sdo estruturadas as atividades de producéo de texto? Verificou-se que
essas atividades sdo estruturadas, segundo a LSF, de acordo com os participantes dos
processos que compdem cada oracdo, com as nominalizacGes e elementos circunstanciais.
Lembrando que ha atividades com varios tipos de oracBes. O agrupamento dessas oracdes
forma o que se conhece por complexo oracional, de acordo com Fuzer e Cabral (2014).

Na gramatica tradicional, esse agrupamento de oracdes € denominado de periodo:
frase constituida de uma ou mais oracdes. O periodo simples confunde-se com a oragdo
absoluta. No periodo composto, as oracGes podem se estruturar de duas maneiras diferentes,
ocasionando dois tipos de periodo: o periodo composto por coordenacdo e o periodo
composto por subordinacdo. J& na LSF, esse agrupamento de oracfes pode funcionar como
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suporte semantico para outras oracdes, estabelecendo uma relacdo de sentido, e podendo
indicar e facilitar a compreensdo do enunciado.

Alguns processos aparecem no corpus com funcbes diferentes das atribuidas aos
processos materiais € mentais (quando estao no sentido de “fazer” e de “pensar para fazer”),
pois somente funcionam como complemento. Nesses casos, supfe-se que 0S processos nao
sdo determinantes no processamento interpretativo do aluno, no ato da producdo textual. E
importante ressaltar que, na maioria das atividades analisadas no corpus, as oracfes aparecem
em uma situacdo de comando, o que é comum em atividades de interpretacdo e producao
textual.

Tratando-se de complexo oracional, hd processos que ndo denotam nenhum tempo
verbal, visto que aparecem em uma das formas nominais tradicionalmente denominadas,
guando ndo estdo em um tempo determinado. Essas formas sdo conhecidas como locucGes
verbais, ou, em um periodo composto, como oragdes coordenadas ou subordinadas.

Quanto a tipologia das oracfes analisadas, percebe-se que ha um predominio das
perguntas objetivas, que indagam sobre conteddos objetivamente inscritos no texto. As
indagacdes remetem a producéo textual de acordo com cada género abordado anteriormente.
Ja nas atividades de producgdo de texto subjetivas, que analisam o texto de forma superficial, a
resposta fica a critério do aluno, e ndo ha como testad-la (MARCUSCHI, 2009). Essas oragdes
também aparecem nos enunciados, contudo, em menor quantidade, como o exemplo a
seguir®®: Qual sera sua posicao? (Escreva sua tese do seu artigo de opini&o)

Em seguida, foram verificados os participantes de cada processo, bem como as formas
verbais mais utilizadas, de acordo com a segunda questdo norteadora desta investigacéo, que
: quais 0s processos mais recorrentes nas atividades e o que isso pode significar para a
compreensdo do falante/aprendiz? De acordo com o que foi exposto na apresentacdo e analise
dos dados, a discussdo dos resultados, em geral, revelou predominancia dos processos
materiais que caracterizam a a¢gdo humana, o “fazer”. Ja os processos mentais, que retratam “o
pensar”, foram secundarios.

A andlise do corpus indicou encaminhamento para reflexdo, uma vez que- cf se pode
verificar pela escolha de processos materiais e mentais (0s mais recorrentes nas atividades) as
instrucdes levam o estudante a produzir e pensar de forma coerente com o género abordado.
O pensar sobre o que Vvai realizar e como concretizar essa atividade sdo acfes que se espera de

um aluno. Essas operacfes reportam o senso critico e o fazem tecer argumentos sobre o tema

4 O exemplo esta na pagina 381, do livro didatico Ser Protagonista, questdo 3, e se refere a producéo do artigo
de opinido.



109

proposto. Contudo, ha necessidade de outros estudos da Lingua Portuguesa com as atividades
apresentadas no livro didatico, visto que ha pontos que permanecem obscuros e que
necessitam de esclarecimentos.

Os outros processos encontrados (relacional, verbal, existencial e comportamental)
aparecem na analise com menor recorréncia, distintamente. Entretanto, eles mantém a
importancia em cada atividade analisada, pois funcionam como complementos oracionais,
contribuindo para o valor semantico de todo enunciado.

As escolhas dos processos na construcdo de cada atividade podem revelar o
entendimento das propostas de producdo de texto pelos falantes/aprendizes, e destacam,
ainda, uma representagdo do mundo da aprendizagem linguistica estudada através do género
textual.

Nos exemplos apresentados neste estudo, o0s processos de comando surgem,
supostamente, de modo claro e inteligivel, pois é exatamente esta a proposta da atividade.
Porém, uma das dificuldades apresentadas nos exercicios podem ser alguns elementos Iéxico-
gramaticais, nominalizacdes e circunstanciais que completam a oracédo, tornando-a complexa
para o sujeito/aprendiz, que ndo domina determinados termos linguisticos, mas, que pode

2 ¢

adquirir esse conhecimento através de pesquisa. Termos como “campo semantico”, “produgdo
semantica”, “sequéncia logica”, “estratégias discursivas”, “intervengdes realizadas”, e outros,
sdo alguns dos que aparecem nas atividades e em relacdo aos quais o professor poderad
aproveitar para incentivar o uso de dicionarios, esclarecer ao falante/escritor o seu significado,
e enriquecer a linguagem do aluno.

Também se nota intengdo do produtor, ao criar cada enunciado, de que o aprendiz
responda as questbes propostas. Todavia, ndo é objetivo desta pesquisa analisar essa
problematica, e sim a formacédo oracional, pois sdo os elementos e 0s processos que trazem a
tona a representacdo da realidade do mundo escolar, calcada nas escolhas dos verbos, seus
participantes, circunstancias, e todos os elementos que formam e complementam a oracao.

Dessa maneira, concebe-se que as repostas elaboradas pelos alunos, em resposta a
cada atividade indicada, sdo essenciais no processo de ensino e aprendizagem com 0 uso do
livro didatico “Ser Protagonista”. Isso porque a proposta parece facilitar e encaminhar o
aprendiz ao aperfeicoamento linguistico exigido social e culturalmente, por auxiliar a
comunicagdo em varias situagdes vividas pelo sujeito.

Vale dizer que o livro didatico, como objeto de estudo, apresenta atividades
semanticas da lingua em uso e salienta os conhecimentos previamente adquiridos pelo aluno,

por exigir dele uma resposta para produzir e aplicar o saber adquirido no contexto social,
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cultural, bem como o aprendizado no contexto escolar. Vive-se um periodo em que o dominio
de conteudos linguisticos € muito importante nos processos de selecdo para acessos aos
diversos niveis educacionais, ou mesmo para ingresso no mercado de trabalho, que classifica
e escolhe os melhores.

Nota-se também que a analise dos processos aponta para atividades de producdo de
texto estruturadas, condizentes com as propostas dos documentos institucionais. Os verbos
indicam o que o falante/escritor deve fazer e pensar ao produzir um texto, j& que 0S processos
dominantes, reforcados nos exercicios analisados, foram os materiais e mentais, registrados
com o maior nimero de ocorréncia.

Sendo assim, o livro didatico “Ser Protagonista” pode ser usado para verificar o
contexto linguistico do aluno, destacando a funcionalidade da lingua a medida que o gestor da
disciplina apresentar um trabalho linguistico comparativo entre o contetdo destacado no
material didatico e a linguagem apresentada no contexto escolar; além de proporcionar
esclarecimentos sobre os possiveis significados de elementos em estudo; e despertar o desejo
pelo conhecimento.

O professor podera, ainda, trabalhar conceitos utilizados nos exercicios e que ndo sao
do conhecimento do aluno, no propdésito de promover o aprimoramento linguistico, conforme

indicacdo dos PCNEM, que apontam:

[...] que os estudo da linguagem deve desenvolver no aluno seu potencial
critico, sua percepcao das maltiplas possibilidades de expressao linguistica,
sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos
de nossa cultura. Para além da memorizagdo mecénica de regras gramaticais
PCNEM (BRASIL, 2002, p. 25).

Vale destacar que os dados analisados levaram a uma reflexdo sobre a construgéo
oracional, e indicaram a necessidade de estudos profundos sobre a linguagem trabalhada no
contexto escolar, a estrutura e o valor semantico com a abordagem teorica da LSF. Deduz-se,
portanto, que as atividades de producdo de texto sdo coerentes no livro “Ser Protagonista”,
visto que contemplam o contexto de cultura e de situacdo do aluno, por considerarem sua
opinido com atividades subjetivas e objetivas, que utilizam e exigem o uso da linguagem
formal.

Além de dar pistas iniciais para compreender os enunciados através da LSF, a
transitividade mostrou ser um caminho de pesquisa analitico, produtivo e importante em um

momento em que os alunos do ensino meédio passam por avaliagdes constantes.
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Principalmente, tendo em vista que o resultado negativo do IDEB, indice que considera o
resultado em prova de desempenho e também o rendimento escolar, com base na
aprendizagem de Lingua Portuguesa e de Matematica, desde de 2011 até 2016.

Sendo assim, entende-se como importantes novas pesquisas, tendo como base tedrica
a LSF e a LA, investigando problemas relacionados a lingua. Sdo necessarios estudos que
destaquem a linguagem discutida no livro didatico de Lingua Portuguesa para
aperfeicoamento linguistico, como também para desenvolvimento de habilidades e
competéncias indicadas pelos documentos institucionais, principalmente pela BNCC, que visa
a um sistema a ser ensinado nas escolas do Brasil inteiro, e que norteard os caminhos para a

ampliacdo dos saberes.
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ANEXOS

ANEXO A

LIVRO DIDATICO SER PROTAGONISTA




Capitulo 32 = Conto psicoldgico

ANEXO B

PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Produzir um conto psicoldgico

> Proposta

Escolha um dos temas a seguir para escrever um conto psicolégico, supondo que ele sera
publicado em uma antologia de contos de jovens escritores. O modo de contar a histéria
deve contribuir para o conflito psicolégico. Procure criar uma trama envolvente e expressiva.

Tema 1 — Drama

Fato vivido entre duas (ou mais) pessoas revela algo sobre o Eu em sua relacido com o Outro.
= O que aconteceu? Como esse acontecimento afetou os envolvidos?
= Que aspecto do relacionamento humano o texto pode revelar? Como?

Exemplo: “Eu estava ali deitado”, de Luiz Vilela > A desilusao amorosa leva o narrador-per-
sonagem a um estado de grande prostracéo: nao tirou os sapatos para se deitar, nao almogou. A
mae e, dgpois, o pai aparecem, preocupados. A situacao revela aspectos sobre a relacdo familiar.
A auséncia de sinais de pontuacao reforga o traco psicologico da narrativa, que se assemelha a
subjetividade da personagem.

Tema 2 — Contemplacio

Acontecimento externo (ou interno) leva 2 compreensao de algum aspecto subjetivo.
= O que foi vivido, visto ou presenciado?
= Que compreensao foi alcancada? Ou que reflexao?
= Como o texto expressara essa descoberta?

Exemplo: “Uma esperanga”, de Clarice Lispector > Uma esperanga (o inseto) entra na sala de
estar e a narradora-personagem, junto a seu filho pequeno, reflete sobre o papel da esperanca
(sentimento) na existéncia. As confluéncias entre inseto e sentimento, entre vida exterior e
interior, ampliam os sentidos da palavra esperanca.

> Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as caracteristicas do texto a ser produzido.
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Género textual | Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
conto jovens e produzir um texto livro: antologia ~ | 1? ou 3*pessoa, | excesso de intersec¢ao de
psicolégico adultos narrativo cuja forma | de contos com descrigao | mistério ou campos semanticos
imite a interioridade, | contemporaneos | de estados de | dubiedade: o com duplo sentido
e a acao, reduzida, almae texto deve ser
desencadeie um suspense compreensivel
drama psicolégico psicoldgico

2. Reflita por algum tempo sobre as perguntas relacionadas ao tema que vocé escolheu.
3. Registre seus pensamentos no caderno.

4. Delineie a personagem principal (ou o narrador-personagem).
= 0 que ele(a) esta sentindo?
= Como é fisica e psiquicamente?
= Qual é seu conflito com o mundo? i
= Como ele(a) se transforma (ou ndo) ao longo da narrativa?

5. Defina o(s) campo(s) semantico(s) que vocé utilizara na narrativa.
~ ‘%) Faca uma lista de palavras que expressem o conflito psicolégico do(a) protagonista.
b) Imagine outro campo semantico ou universo de sentido que possa expressar o conflito
psicoldgico de maneira concreta. Faga uma nova lista de palavras.
c) Procure criar interseccdes ou pontos de cruzamento: que ideias ou palavras podem per-
tencer aos dois campos semanticos ao mesmo tempo?

6. Como aforma do texto vai contribuir para a producao de sentido? Havera outro(s) recurso(s)
de linguagem para reforcar aspecto(s) do conflito psicoldgico, além da escolha de palavras?

7. Qual serd a acdo (ou experiéncia interior) vivida ou narrada no conto?
8. Defina, em linhas gerais, a progressao do texto: comego, meio e fim.



> Elaboracao

9.._Agora vocé ja pode escrever o conto psicolégico, utilizando todo o ma-
terial que produziu durante a etapa de planejamento.

> Avaliacao
10. Forme uma dupla e troque seu texto com o do colega.

11. Copie e complete, em uma folha avulsa, o quadro abaixo, com base na
leitura do conto de seu colega. Em seguida, faga um comentério geral
sobre o texto, apontando qualidades e sugerindo mudangas.

Sim Nao
0 texto é compreensivel? A | R
A linguagem geral do texto foi bem construida? TR | A

Ha algum recurso especial de linguagem colaborando para a i |

construgao da vida interior da personagem? T |
Ha um conflito psicoldgico claro no texto lido? BRI | AR
Os fatos exteriores que geraram o conflito podem ser m m
i itor?
deduzidos pelo leitor? iy |
As palavras foram cuidadosamente escolhidas? Ha uso m m
produtivo de campos semdnticos diversos? T |
O texto aponta para um sentido final? TR | A

Comentario geral sobre o texto

> Reescrita

12. Troque novamente de texto com seu colega. -
a) Leia com atencao o quadro de avaliagao preenchido por ele.
b) Releia seu texto, buscando compreender as intervengdes realizadas
pelo colega.
DICA: Se estiver com um lapis na mao, va anotando no seu texto as
possiveis modificagoes. Caso tenha alguma divida, peca ajuda
ao professor.

13. Reescreva o conto psicoldgico.

a) Faca todas as alteragdes que julgar necessarias para adequar seu
texto a variedade linguistica condizente com o perfil de suas perso-
nagens. Diferencas de ortografia, pontuacao e construgdes sintati-
cas em relagdo a norma-padrao sdo aceitas, mas devem ser
intencionais, estar a servigo da produgao de efeitos de sentido.

b) Faca alteragdes na histéria e na linguagem para aprofundar o conflito
psicolégico ou torna-lo mais claro.

Foco da reescrita

. Ao reescrever o conto, reveja minuciosamente a escolha de palavrase a
. pontuacdo. Dé atengao aos campos semanticos utilizados e procure ex-
- trair deles o maximo de sentido concentrado..Pontos de cruzamento entre
| campos semanticos diversos podem ser usados com eficdcia? Ha novas pa-
- lavras “curinga” que podem ser utilizadas? Ou, ao contrario, ha excesso de
| Cruzamentos que podem ser enxugados?

ATENCAO

» Ha sempre uma sequéncia de
fatos exteriores acompanhando o
desenrolar da narrativa
psicoldgica. Nao deixe de
considera-la em seu texto.

» Nao se esqueca de dar um titulo
expressivo ao seu conto.

Sétima arte I

Paranoid Park (EUA, 2007)
Dire¢ao de Gus Van Sant

Esse filme tem como protagonista
Alex, um adolescente que frequenta
uma pista de skate (Paranoid Park).
com seu melhor amigo. A cdmera
acompanha todos os acontecimentos
seguindo o ponto de vista do
adolescente, de modo tal que o
espectador tem uma visao
fragmentaria dos eventos. Chama a
atencao o distanciamento entre Alex
e o mundo dos adultos. Em uma das
cenas, a voz de um adulto que
conversa com Alex é reproduzida
com abafamento. Parece que o adulto
esta muito distante de Alex, mas na
verdade ambos estao no mesmo
ambiente. 0 modo como o diretor
manipula a linguagem
cinematografica o aproxima de um
escritor de contos psicolégicos.

MK2/The Kobal Collection/Other images

Paranoid Park: mundos exteriore .
interior misturados, como em um
conto psicoldgico.
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> Elaboracao

9. Agora vocé ja pode escrever o conto psicolégico, utilizando todo o ma-
terial que produziu durante a etapa de planejamento.

> Avaliacao
10. Forme uma dupla e troque seu texto com o do colega.

11. Copie e complete, em uma folha avulsa, o quadro abaixo, com base na
leitura do conto de seu colega. Em seguida, faga um comentério geral
sobre o texto, apontando qualidades e sugerindo mudangas.

Sim

0O texto é compreensivel?

A linguagem geral do texto foi bem construida?

Ha algum recurso especial de linguagem colaborando para a
construgao da vida interior da personagem?

Ha um conflito psicolégico claro no texto lido?

N
Os fatos exteriores que geraram o conflito podem ser
deduzidos pelo leitor? K

As palavras foram cuidadosamente escolhidas? Ha uso
produtivo de campos semanticos diversos?

LI e
LI E

0 texto aponta para um sentido final?

P R R
Comentario geral sobre o texto T

> Reescrita

12, Troque novamente de texto com seu colega. -
a) Leia com atencao o quadro de avaliagao preenchido por ele.
b) Releia seu texto, buscando compreender as intervengoes realizadas
pelo colega.

DICA: Se estiver com um lapis na mao, va anotando no seu texto as
possiveis modificagdes. Caso tenha alguma divida, peca ajuda
ao professor.

13. Reescreva o conto psicolégico. :

a) Faca todas as alteragdes que julgar necessarias para adequar seu
texto a variedade linguistica condizente com o perfil de suas perso-
nagens. Diferencas de ortografia, pontuagao e construgdes sintati-
cas em relacdo a norma-padrao sao aceitas, mas devem ser
intencionais, estar a servigo da producao de efeitos de sentido.

b) Faca alteragdes na histéria e na linguagem para aprofundar o conflito
psicoldgico ou torna-lo mais claro.

Foco da reescrita

., Ao reescrever o conto, reveja minuciosamente a escolha de palavras e a

pontuacao. Dé atencao aos campos semanticos utilizados e procure ex-

| trair deles o maximo de sentido concentrado. Pontos de cruzamento entre

- campos semanticos diversos podem ser usados com eficacia? Ha novas pa-

- lavras “curinga” que podem ser utilizadas? Ou, ao contrario, ha excesso de
cruzamentos que podem ser enxugados?

ATENCAO

» Ha sempre uma sequéncia de
fatos exteriores acompanhando o
desenrolar da narrativa
psicolégica. Nao deixe de
considerd-la em seu texto.

» Nao se esqueca de dar um titulo
expressivo ao seu conto.

Paranoid Park (EUA, 2007)
Direcao de Gus Van Sant

Esse filme tem como protagonista
Alex, um adolescente que frequenta
uma pista de skate (Paranoid Park).
com seu melhor amigo. A camera
acompanha todos os acontecimentos
seguindo o ponto de vista do
adolescente, de modo tal que o
espectador tem uma visao
fragmentaria dos eventos. Chama a
atengao o distanciamento entre Alex
e o mundo dos adultos. Em uma das
cenas, a voz de um adulto que
conversa com Alex é reproduzida
com abafamento. Parece que o adulto
esta muito distante de Alex, mas na
verdade ambos estao no mesmo
ambiente. O modo como o diretor
manipula a linguagem
cinematografica o aproxima de um
escritor de contos psicologicos.

MK2/The Kobal Collection/Other Images

Paranoid Park: mundos exterior e
interior misturados, como em um
conto psicoldgico.
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Capitulo 33 = Entrevista

5
o

Produzir uma entrevista

> Proposta

Escolha um estudante de Ensino Médio para ser o seu entrevistado. O objetivo sera compor
uma entrevista-perfil: vocé deve recolher dados e historias sobre a vida e a personalidade do en-
trevistado, supondo que a entrevista sera publicada em uma revista da escola.

Faca um roteiro e realize a entrevista.

A partir do texto original, gravado e/ou registrado por meio de anotacoes, escreva o texto de
sua entrevista no formato de “perguntas e respostas”.

Podem ser utilizados os conhecimentos sobré entrevista abordados neste capitulo. Procure
aproveitar todos os recursos de que vocé dispoe para redigir um texto interessante e fiel as de-
claracées do entrevistado. ‘

Dicas:

= Escolha um(a) estudante que tenha alguma qualidade especial.
Pode ser um aluno que se destaque em algum esporte, que faca par-
te de alguma banda, que tenha vencido algum concurso do colégio,
que tenha atuado em alguma peca de teatro, etc.

= Mesmo que o entrevistado seja seu amigo, tente descobrir historias
e fatos que voceé nao conhecia sobre ele.

* Busque uma entrevista “exclusiva™ procure escolher uma pessoa
que ndo esteja sendo entrevistada por outro aluno.

= Para construir o perfil do entrevistado, pode ser interessante reali-
zar a entrevista na casa dele, para que o ambiente também traga in-
formagoes sobre sua vida pessoal. Essas caracteristicas, identificadas
pelo entrevistador, podem ser abordadas na entrevista. (Exemplo:
se o entrevistado mora numa casa com muitos gatos, sua relacao
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0O ator Lazaro Ramos entrevista o cantor Lenine no

com animais de estimacéo pode ser abordada na entrevista.) programa Espelho, do Canal Brasil, em 2012.
. )
> Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as caracteristicas do texto a ser produzido.
Género textual Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
entrevista estudantes e relatar, em revista escolar 12 pessoa do excesso de abertura,
professores de | formato de discurso, informalidade, | edigdo do
Ensino Médio “perguntas e singularidades | assuntos material
respostas”, a vida linguisticas tediosos, recolhido
e a personalidade desrespeito ou
do entrevistado invasao de
privacidade

2._Busque informacdes sobre o seu entrevistado. Registre o que vocé ja sabe sobre ele.
3. Qualsera o tema principal de sua entrevista?

4. Faca uma lista com todos os assuntos que vocé pretende abordar na entrevista. Se quiser,
faca o esboco de algumas perguntas.
5. Realize a entrevista.
a) Se houver possibilidade, grave em audio ou video.
b) Nao recite as perguntas, mas converse com o entrevistado. (Mantenha a formalidade exi-
gida pelo procedimento.)
c) Recolha mais material do que pretende usar. Entrevistas curtas podem ser insuficientes no
momento da selegdo final do material.
d) Nao deixe de agradecer ao entrevistado por conceder a entrevista.

6. Selecione, dentre o material recolhido, as passagens que serdo aproveitadas no texto.
7. Defina a sequéncia das perguntas e respostas que sera seguida em seu texto escrito.



Imagem gentimente cedida pelo Canal BrasiViD/BR
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> Elaboragao

8. Agora vocé ja pode gscrevera entrevista.

9. Escreva uma abertura, apresentando ao piblico o seu entrevistado e
‘descrevendo rapidamente a situagao de comunicagdo em que a entre-
vista ocorreu.

10. Se quiser, inclua fotos do entrevistado.

> Avaliacdo

1. Forme uma dupla com um colega de classe e trogue o seu texto com ele.

12. Copie e complete, em uma folha separada, o quadro abaixo, a partir
da leitura da entrevista realizada pelo seu colega. Em seguida, faca

um comentério geral sobre o texto, apontando qualidades e sugerin-
do mudangas.

Sim Nao

0 texto da entrevista esta de acordo com as variedades gm W
urbanas de prestigio e/ou apresenta adequadamente as /WQWW T
singularidades linguisticas do entrevistado? A!WA’IW T
Hé um tema ou objetivo claro na entrevista? IRATIRG | AR
0 desenvolvimento da entrevista mostra articulagao entre os ' CHGAREAT | KEAEARE
[N | M

assuntos tratados? | B

N PSSO

Ha respeito ao entrevistado e aos terceiros citados na lﬁiM’/.VIWM HRERH
: [T | AR
entrevista? I |
A entrevista é interessante? (GHRIANANT | AAveRviRY
Comentarios gerais sobre o texto TR

> Reescrita

13. Troque novamente o texto com seu colega.
a) Leia com atengdo o quadro que ele completou.
b) Agora, releia o seu texto, buscando compreender as intervencdes de
seu colega.
DICA: Se estiver com um lapis na mao, vé anotando no seu texto as
possiveis modlflcagoes Caso tenha alguma davida, peca ajuda
ao professor.

14. Reescreva a entrevista. . .

a) Faca todas as alteragdes que julgar:necessarias para adequar seu
texto as variedades urbanas de prestigio ou a linguagem de seu en-
trevistado. Diferencas de ortografia, pontuacéo e construgées sinta-
ticas em relagdo as variedades urbanas sao aceitas, mas devem ser
intencionais.

b) Faga alteraces para tornar o seu texto mais interessante, suprima
trechos lentos ou tediosos e acrescente alguma informagao ou decla-
racao nao aproveitada.

Foco da reescrita

Ao reescrever a entrevista, dé especial atengao a variagao linguistica e
a adequagdo do seu texto ao meio de comunicagdo utilizado. Reproduza
singularidades da fala do entrevistado com respeito e propriedade.

| Livro aberto [RNNERNNENNN

|

ATENCAO
» D@ atengdo aos cortes, as
articulagdes e rearticulagdes

entre as ideias, dados e temas do

texto. A retextualizagao nao deve
gerar um texto infiel a entrevista
realizada.

» Cuidado com as citagdes sobre
terceiros. Nao reproduza no
texto escrito indiscrigoes ou
hostilidades a pessoas
pertencentes a comunidade
escolar.

» Nao se esquega de respeitar e
reproduzir em seu texto as
singularidades linguisticas do
entrevistado.

Conversas com Woody Allen, de
Eric Lax

Desde 1971, o jornalista Eric Lax vem
realizando conversas com o cineasta
estadunidense Woody Allen, que
compdem uma entrevista
interminavel. Sdo dialogos que
aconteceram em sets de filmagens,

_salas de projegao e edicdo, camarins,

durante mais de 30 anos em que 0
jornalista acompanhou o cineasta.
0 livro (Conversas com Woody Allen,
Cosac Naify, 2008), langado 37 anos
ap6s a primeira entrevista e
organizado em ordem cronolégica,
revela 0 amadurecimento do
cineasta, seu processo criativo,

aescolha de seus elencos, suas—__ |

influéncias, e traz uma anélise de
sua carreira.

0 cineasta Woody Allen em fotografia
de 1996.

Ebet Roverts/Redferns/Getty images
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10. Digite o discurso em fonte tamanho 14 e espaco duplo. Utilize recursos
graficos de énfase para orientar sua leitura em voz alta.

11. Ensaie a apresentacdo. Leia o discurso em voz alta algumas vezes, cro-
nometrando o tempo. Se ele estiver ultrapassando cinco minutos, corte
trechos supérfluos.

Elaboracdo

12. Agora vocé esta pronto para apresentar seu discurso aos colegas de
seu grupo. Antes de iniciar as apresentagoes, todos ja devem ter copia-
do o quadro do item Avaliagdo em folhas avulsas (veja abaixo).

a) Ao se apresentar, fale com voz alta e firme. Se ficar nervoso, ndo se
apresse. Faca uma breve pausa, respire e retome de onde parou.

b) Faga pausas, gestos e mude a entonagdo para tornar o pronuncia-
mento mais expressivo.

c) Durante a leitura, nao deixe o papel em que o texto esta escrito cobrir
seu rosto e procure manter contato visual com os ouvintes.

d) Enquanto um aluno se apresenta, os outros membros do grupo de-
vem preencher as fichas de avaliagao.

> Avaliacao

13. Assinale “sim” ou “ndo” paraada item do quadro abaixo durante as apre-
sentacdes dos colegas. % K

Sim Ndo
BRI AR
L AR
AR
LR
AN [
AU [
LU AR
LRI

LIS

0 discurso relata momentos marcantes vividos pela turma?

Destaca a identidade da turma, com base em argumentos?

Apresenta uma mensagem positiva aos formandos?

Agradece a professores, pais e funciondrios?

Encerra-se com chave de ouro?

Organiza-se numa sequéncia logica, com unidade teméatica?

Apresenta nivel de formalidade adequado ao evento?

0 orador falou com voz alta, clara e firme?

Seu tom de voz e suas expressoes ajudaram a construir 0s
sentidos de sua fala?

0 orador fez contato visual com os ouvintes?

LI

14, Entregue as avaliagdes a seus colegas e observe as anotagoes deles
sobre seu discurso.

> Reelaboracao

15. Reescreva seu texto com base nos apontamentos dos colegas.

16. Uma vez reformulado, apresente-o novamente ao grupo para que pos-
sam escolher o mais apropriado ao evento.

17. O discurso escolhido por cada grupo sera apresentado por seu orador
para toda a turma. Ao final, deve ser feita uma votacao para escolher
aquele que sera proferido na formatura.

DCO |

Durante o pronunciamento de um discurso, os ouvintes ndo podem inter-
romper o orador para tirar dvidas sobre o que foi dito, nem pedir para repetir
um trecho. Dessa forma, é fundamental que sua fala seja facilmente com-
preendida. Use um vocabulario de conhecimento geral e periodos curtos.

0O discurso deve durar
aproximadamente cinco minutos
para nao cansar os ouvintes,
especialmente se houver outros
discursos previstos no evento.
Se o orador se sentir seguro,
poderéd incluir algum comentério
improvisado. Entretanto, deve
garantir que todos os tépicos do
texto escrito sejam abordados e
que o tempo seja cumprido.

Discursos de paraninfo e
de patrono

Uma cerimdnia de formatura po-
de incluir outros discursos além do
proferido pelo orador da turma. O
paraninfo (do grego pardnymphos,
“aquele que vai ao lado dos noi-
vos”, remetendo a ideia de padri-
nho) é um professor escolhido pe-
los alunos ou uma personalidade
académica na area em que estdo
se formando. Em seu discurso, cos-
tuma apresentar conselhos e enco-
rajar a turma. O patrono, por sua
vez, é uma figura da categoria pro-
fissional dos formandos, alguém
que os inspire. Seu discurso é op-
cional e costuma destacar aspec-
tos do mundo profissional.

Jack Arent/Palo Alto Daily News/AP Photo/

Steve Jobs (1955-2011), fundador da
Apple, discursando aos formandos da
Universidade de Stanford, Estados
Unidos, em 2005.

Glowimages
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> Elaboracao

7. Agora vocé ja pode iniciar a sua participacdo no seminario.
a) O grupo tera de 10 a 30 minutos para se apresentar. Esse tempo seréd
previamente combinado com o professor.
b) Os altimos minutos deverao ser reservados para as perguntas do pu-
blico e as respostas dos expositores.

8. As fichas de avaliagdo (ver item 9) ja deverdo estar prontas e @ mao
nesse momento.
> Avaliacao

9. Copie o quadro abaixo, em folhas separadas, quantas vezes forem os
grupos a se apresentarem, além do seu.

Tema do seminario: &l
Expositores: i

Nao

Ml

A postura e a linguagem dos expositores foram adequadas? i

0 grupo distribuiu adequadamente as falas e utilizou
racionalmente o tempo?

0 conteddo exposto foi consistente-e proveniente de pesquisa
anterior bem realizada? Yy
[t
i
ey

0 grupo apresentou um ponto de vista coerente e unificado?

Os suportes utilizados colaboraram na exposi¢ao?

Comentario geral sobre o seminério

Comentéarios sobre o desempenho de cada um dos
expositores

10. Preencha o quadro durante a apresentagao de cada grupo.
11. Entregue sua folha aos integrantes do grupo correspondente.

12, Relina-se com seu grupo para realizar uma autoavaliagao.
a) Avalie com o grupo o desempenho geral do seu seminario.
b) Avalie com o grupo o desempenho individual de cada participante.
c) Leve em consideracao, além das anotagoes dos colegas, a participa-
¢ao de cada integrante na preparagdo do seminario.
d) Registre a autoavaliacdo no caderno.

> Reelaboracao

{13. Se houver reapresentacdo do semindrio ou na préxima vez que vocé for
fazer uma exposigdo, procure melhorar o que nao saiu bem e reforcar
ainda mais as qualidades apontadas por seus colegas na avaliagao.

FocoAtAla ;eelabo;aféo -

s 3 e
Ao apresentar novamente um seminério, dé especial atencdo a formali-
‘dade e a adequagdo do seu texto ao ambiente social onde ele tera lugar. A
i| forma como vocé se apresenta fisicamente, sua empatia com o piiblico e a
- seguranca proveniente de uma boa preparagdo decidirdo a relagao que
- vocé estabelecera com o seu interlocutor. Outro fator importante para uma
boa apresentacdo é a integracdo que o grupo demonstra, proveniente de
- uma divisdo democratica de tarefas e responsabilidades.

ATENCAO

» Fale com voz alta, clara e firme.
Todas as pessoas presentes
devem conseguir ouvir vocé.

» Dé atencdo a formalidade da
situacdo de producéo do
seminario.

Acao e cidadania
RIO+20

A Conferéncia das Nagdes Uni-
das sobre Desenvolvimento Sus-
tentavel (RIO+20), realizada na
cidade do Rio de Janeiro em 2012,
reuniu mais de 30 mil participan-
tes. 188 paises assinaram o do-
cumento final da conferéncia, “O
futuro que queremos”. Nele, os
paises renovaram seu comprome-
timento com o desenvolvimento
sustentével, ou seja, com o desen-
volvimento que integra prosperi-
dade, qualidade de vida e protegao
ao meio ambiente.

Conforme avaliagdo da ONU,
além do documento final, o maior
legado da Rio+20 consiste nos com-
promissos assumidos por governos,
organizacbes da sociedade civil,
empresas, universidades: “Compro-
missos no valor de bilhdes de déla-
res foram feitos para aumentar o
acesso a energia limpa; melhorar a
eficiéncia energética; e ampliar o
uso de energias renovaveis”.

Fonte de pesquisa: <http://www.onu.org.br/
ri020/alem-da-rio20-avancando-rumo-a-um-
futuro-sustentavel/>. Acesso em: 28 mar.
2013/

Ina Fassbender/Reuters/Latinstock

Inddstrias de carvao nos arredores da
cidade de Duisburgo (Alemanha).
Segundo a ONU, de 1990 a 2009, a
emissao de dioxido de carbono de
combustiveis cresceu 38%. Fotografia

| de outubro de 2012. I
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Capitulo 36 = Artigo de divulgacdo cientifica

362

0 que vocé vai estudar
|\ I

« Como identificar
e produzir
um artigo
de divulgagdo
cientifica.

« A medida entre
motivar o leitor
e oferecer acesso
a ciéncia.

= Apostos e
oragoes
adjetivas:
explicagao e
especificagao

da informagao. J

Artigo de
divulgacao cientifica

O artigo de divulgacao cientifica ¢ um género textual que procura oferecer co-
nhecimentos cientificos em linguagem compreensivel ao grande publico. E um desafio
tornar acessiveis saberes minuciosos, abstratos e técnicos a pessoas que nao dominam
essa linguagem e metodologia. Neste capitulo, vocé vai conhecer melhor esse género e
depois serd a sua vez de divulgar novidades cientificas.

Leitura

= 0 texto abaixo é um artigo publicado em uma revista especializada em divulgagdo cienti-
fica. Leia com atengdo o texto e responda as questdes propostas nas paginas 364-365.

BIOACUSTICA

Ecos da selva

Como a atividade humana interfere nas sinfonias naturais

por Michael Tennesen

Bernie Krause, especialista em bioacts-
tica, teve um grande insight quando estava
na Reserva Nacional de Masai Mara, no Qué-
nia, gravando sons naturais de aves, mami-
feros, insetos, répteis e anfibios para a Cali-
fornia Academy of Sciences. Ex-tecladista de
George Harrison, The Doors e outras ban-
das de rock dos anos 60, ele fez uma analise
espectrogréfica dos sons ambientes naturais
e percebeu que “parecia uma trilha musical”,

Mariquita-azul (Parula emericana) cantando.

ele explica. “Cada animal emitia seu proprio
som, seu préprio territério acistico, assim
como os instrumentos de uma orquestra.”

A beleza da harmonia desses musicos
naturais quando tocam juntos, comenta
Krause, diz muito sobre a saude do meio
ambiente. Ele comenta que muitos animais
evoluiram para cantar nos nichos dispo-
niveis, e poder ser ouvidos por parceiros
e outros de sua espécie, mas os ruidos da

Scon Leslie/Minden Pictures/Latinstock

125




ANEXO C

LINGUA VIVA

Relatar

0 género textual entrevista tem origem no didlogo entre duas
pessoas. O entrevistador pergunta, direciona a conversa, propoe
assuntos a serem comentados e da voz ao entrevistado. O produto
final da entrevista, quando escrita e divulgada em jornal, revista
ou na internet, é um relato da interacdo entre entrevistador e en-
trevistado ocorrida em momento anterior. Esse relato pode dar voz
diretamente ao entrevistado ou mesclar discurso direto e indireto.

Também no discurso de orador de formatura se faz um relato.
Conta-se a trajetoria de um grupo até a conclusao do curso. Tra-
ta-se de um género textual égja realizagdo é oral, mas que, em
geral, é planejado por escrito. O orador relata em seu texto expe-

.- riéncias significativas que mostram a uniao entre os colegas e

recorda episodios que resumem as qualidades dos formandos.
Nesta unidade, aprenderemos a produzir os dois géneros, nos
quais a voz do outro (ou de outros) se faz presente.

Nesta unidade

33 Entrevista

Discurso de orador
34 de formatura

_UNIDADE:
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7. Releia:

Abeleza da harmonia desses musicos naturais quando tocam juntos [...]

a) Quem sdo, no contexto do artigo “Ecos da selva”, esses “muisicos”?
b) E cientificamente correto associar a eles o verbo tocam?
H ¢) Qual o efeito da utilizagdo dessas imagens?

Para tornar a linguagem cientifica acessivel ao publico leigo, o autor de artigos de divulgacao ‘
cientifica muitas vezes faz uso de metéforas e cria imagens que ajudam na explicagao do tema |
abordado. Exemplo: “sinfonias animais”. |

8. De acordo com o texto, qual é a importancia da area de atuagdo cientifica denominada bio-
aclstica?

9. A partir da leitura do texto “Ecos da selva” vocé conseguiu entender como sao e para que
servem os estudos dos sons de animais na natureza? Justifique.

0 artigo de divulgagdo cientifica cumpre um importante papel social: a acessibilidade que

|

|
oferece a contetidos originalmente restritos contribui para a constituicdo de um cidadao informa- |
do e em condigdes de atuar no mundo de forma eficaz e relevante. [

Observatoério da lingua

Apostos e oragdes adjetivas: explicagdo e especificagdo da informacgao

Em artigos de divulgacao cientifica é fre-
quente o uso de termos e oragées com a fun-
gao de explicar ou especificar outro termo.

0 aposto, por exemplo, acrescenta uma ex-
plicagdo a um substantivo, pronome ou ora-
cao. Essa explicagao aparece sempre separada
por sinal de pontuagdo (virgula, travessdo ou
dois-pontos). Observe:

Bernie Krause, especialista em bioa-
custica, teve um grande insight [...]

A expressao destacada acrescenta uma in-
formagao sobrexo sujeito da oracdo, Bernie
Krause. Como o aposto aparece aqui interca-
lado na oragao principal, esta entre virgulas.

As oragdes adjetivas também tém a funcao
de explicar ou especificar um termo da oracao
principal. Aparecem acompanhadas por pro-
nomes relativos: que, quem, o qual, cujo. As
oragoes adjetivas restritivas restringem ou
limitam a significacao do termo que qualifi-
cam e nao sao separadas por pontuagao. Veja:

neotropical: relativo a regido zoogeogra-
fica que compreende a América do Sul,

as Antilhas e a América Central

A palavra neotropical designa uma regiao
zoogeografica especifica, aquela “que com-

preende a América do Sul, as Antilhas e a
América Central”. A oragdo destacada em ne-
grito restringe o alcance de significagdo do
nome ao qual se refere.

As oragdes adjetivas explicativas acres-
centam informagdes que se aplicam ao termo
que modificam e, como acontece com o apos-
to, também sao separadas por sinal de pon-
tuagao. Observe:

[...] observa Krause, que chefia a Wild
Sanctuary em Glen Ellen, Califérnia,
um repositorio de sons naturais.

A oragao adjetiva destacada acima expli-
ca algo sobre o sujeito da oragdo anterior,
Krause, acrescentando uma informagao:
Krause chefia uma organizagao chamada
Wild Sanctuary. Observe como a expressao
que termina a frase, “um repositério de sons
naturais”, & mais um aposto, que explica a
atividade dessa organizagao.
= Encontre no texto de leitura e no boxe

Vocabuldrio de apoio trés novos exemplos

de apostos e oragoes adjetivas.

a) Copie os trechos no caderno, grifando os
apostos e as orages adjetivas.

b) Circule os termos aos quais os apostos e

as oragoes adjetivas se referem.

Hipertexto -l

As oragoes
adjetivas
explicativas nao
apresentam
apenas
explicagdes
neutras. Nos
textos
argumentativos,
o autor escolhe
informagdes
aparentemente
explicativas que
na verdade
levam o leitor a
aderir ao seu
ponto de vista.
Veja exemplos
na parte de
Linguagem
(capitulo 28,
exercicios 5e 6,
p. 278).
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Vestibular

Das trés opcdes oferecidas na prova de redagao do vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR)
em 2011, uma (a opcao 2) relaciona-se especialmente aos temas desta unidade. Mobilize seus conhecimentos sobre
0 conto psicologico para produzir um texto a partir dessa proposta.

(UEL-PR)
Observe, rigorosamente, as instrugdes a seguir.

Instrugdes
1. Nao se esqueca de focalizar o tema proposto. )
" 2. Asuaredagdo deve, necessariamente, referir-se ao texto de apoio ou dialogar com ele. Atengao, evite mera
colagem ou reprodugdo.
3. Organize sua redagao de modo que preencha entre 20 (minimo) e 25 (méaximo) linhas plenas, considerando-
-se letra de tamanho regular.
. Observe o espagamento que indica inicio de paragrafo.
. Use a prosa como forma de expressao.
. Em caso de opgao pelos temas 1 ou 2, crie um titulo para a sua redacao e coloque-o na linha adequada.
Comece a desenvolver o texto na linha 1.
. Use caneta esferografica transparente com tinta preta para transcrever a redagao para a folha da versao de-
finitiva. Evite rasuras.
9. Verifique, na folha da versao definitiva da redagao, se o nimero impresso corresponde ao de sua inscrigao.
Comunique ao fiscal qualquer irregularidade.
10. 0 tempo para a transcrigdo do texto redigido, na folha da versao definitiva, esta contido na duragao das pro-
vas, que é de 4'(i]uatro) horas.

TEMA 2

coONOWV B

GENTE VENENOSA: OS SABOTADORES

Nao ha como afirmar que existe alguém totalmente
bom ou totalmente mau como nas maniqueistas histé-
rias infantis. Mas em determinadas situagées ha pessoas
de personalidade dificil, que potencializam as fragilida-
des de quem est4 a sua volta, semeando frustragées e de-
sestruturando sonhos alheios. Atitudes que, em resumo,
envenenam. O terapeuta familiar argentino Bernardo
Stamateas identificou essas pessoas, cunhou o termo
“gente toéxica” e falou sobre elas no livro Gente téxica -
como lidar com pessoas dificeis e ndo ser dominado por elas.

Assim como uma mag estragada em uma fruteira é
capaz de contaminar as outras frutas boas, as pessoas
téxicas, segundo Stamateas, tendem a envenenar a vida,
plantar duvidas e colocar uma pulga atras da orelha de
qualquer um. A vilania da situagio reside no fato de que
gente téxica esta sempre a espera da queda ou da frustra-
¢do de alguém proximo para, entdo, assumir o papel de
protagonista. “Eles (os toxicos) se sentem intocaveis e
com capacidade de ver a palha no olho do outro e nao no
seu”, comenta o autor.

Adaptado de: Bravos, M. Gente Venenosa: os sabotadores, Gazeta do Povo, 19 set. 2010. Suplemento Viver Bem, p. 6.
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Jornal de Londrina, 19 out. 2010. p. 22.

Com base no texto e na tira, redija uma narrativa, envolvendo personagens cujo comportamento desconsidera

os sentimentos das pessoas, bem como “intoxica” as relagdes interpessoais.




