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RESUMO

Esta pesquisa parte da hipotese de que os discursos e posicionamentos de professores Surdos,
ativos nas lutas pelas melhorias na educagdo, podem ser uma ferramenta a favor das escolas
bilingues para surdos no Brasil, de maneira a obter uma emancipagdo educacional, dando
acessibilidade e direito ao Surdo de poder constituir seu processo pedagogico, por meio de sua
lingua natural. Vincula-se ao contexto histérico, social e politico da comunidade surda, uma
vez que a identidade linguistica do individuo é constituida a partir da identidade social
(QUADROS; KARNOPP, 2004). Sob essa perspectiva, o principal objetivo foi analisar esses
discursos e identificar possiveis macro categorias que se relacionam ao processo de
“emancipac¢do educacional” e que culminaram, no ano de 2011, em uma mobilizacdo nacional
dos Surdos que se intitulou “Setembro Azul”. Diante disso, essa pesquisa visou contribuir e
compreender as nuances que delineiam os discursos de ativistas Surdos a respeito do sistema
educacional que é ofertado a comunidade Surda brasileira no contexto social, politico, e de
identidade e cultura surda. Percebeu-se que a comunidade surda teve visibilidade para sua luta
desde o ano de 2002, a partir da homologacdo da Lei 10.436, que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como a lingua oficial desse “povo” (PERLIN, 1998; STROBEL,
2006; QUADROS; KARNOPP, 2004). Vinculado ao contexto histérico, o estudo buscou
aporte tedrico-metodoldgico na Linguistica Sistémico-Funcional inicialmente desenvolvida
por Halliday (1985, 1994), Halliday e Hassan (1989), e, posteriormente, por seus seguidores,
como Halliday e Mathiessen (2004), Eggins (1994) e Thompson (1996). As anélises foram
realizadas a partir do sistema de Avaliatividade proposto por Martin (2004), Martin e White
(2005) e Martin e Rose (2003; 2007), com foco no subsistema de Engajamento que possibilita
compreender a monoglossia e a heteroglossia presentes nestes discursos. A partir do contexto
social, politico, identitario e cultural, € que este estudo explica a associacdo que conjectura-se
existir entre determinadas escolhas dialdgicas assumidas pelo produtor dos discursos. O
corpus deste estudo € composto de nove discursos de professores surdos atuantes do
movimento surdo, e esta dividido em 30 (trinta) excertos que foram analisados a luz do
sistema de Avaliatividade e seu subsistema (Engajamento), sendo verificadas 9 (nove)
avaliacdes monoglossicas e 21 (vinte e uma) avaliacdes heterogldssicas. Estas ultimas sao
subdivididas em 13 (treze) avaliacbes por contracdo dialégica e 8 (oito) avaliacBes por
expansao dialdgica. A andlise desses discursos permitiu apresentar resultados positivos acerca
da acessibilidade educacional e identificar algumas caracteristicas relacionadas a busca pela
emancipacao educacional através das politicas linguisticas e das escolas bilingues.

Palavras-chaves: Engajamento. Avaliatividade. Setembro Azul. Libras.



ABSTRACT

This research is based on the hypothesis that the discourses and positions of deaf teachers,
who are active in the struggles for improvements in education, can be a tool in favor of
bilingual schools for the deaf people in Brazil, in order to obtain an educational emancipation,
providing accessibility and the right to be able to constitute their pedagogical process with
their natural language. It is linked to the historical, social and political context of the deaf
community, since the linguistic identity of the individual is constituted from the social
identity (QUADROS, KARNOPP, 2004). From this perspective, the main objective is to
analyze these discourses and identify possible macro-categories that relate to the process of
"educational emancipation” and which culminated, in 2011, in a national mobilization of the
Deaf people called 'Blue September'. Thus, this research aims to contribute and understand
the nuances that outline the deaf militants' discourses regarding the educational system that is
offered to the Brazilian Deaf community in the social context, politics, identity and deaf
culture. It is understood that the deaf community had its struggle visible since 2002 with the
approval of the Law 10.436, which recognizes the Brazilian language of signs - Libras - as the
official language of this “people” (PERLIN, 1998; STROBEL, 2006; QUADROQOS;
KARNOPP, 2004). Linked to the historical context, this study used the theoretical and
methodological contribution of Systemic Functional Linguistics, initially developed by
Halliday (1985; 1994), Halliday and Hassan (1989) and, posteriorly by his followers, such as
Halliday and Matthiessen (2004), Eggins (1994) and Thompson (1996). The analyses were
performed based on the Appraisal system proposed by Martin (2004), Martin and White
(2005) and Martin and Rose (2003; 2007), focusing on the subsystem of Engagement that
makes it possible to understand the monoglossical and heteroglossical present in these
discourses. In the social, political, identity and cultural context, this study explains the
association we conjecture to exist between certain dialogical choices assumed by the
discourse producer. The corpus of this study is composed of nine discourses of deaf militants
teachers, who are participants of the deaf movement, subdividing in thirty excerpts, being
nine monoglossical evaluations and twenty one heteroglossical evaluations, which is divided
into thirteen evaluations by dialogical contraction and eight evaluations by dialogical
expansion. The analysis of these discourses allowed us to present positive results about
educational accessibility and identify some characteristics for the search of educational
emancipation through bilingual and linguistic policies.

Keywords: Engagement. Appraisal. Blue September. Libras
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INTRODUCAO

Este trabalho se vincula a linha de pesquisa “Lingua, Linguagem ¢ Cultura” do
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem — PPGEL da Regional Cataldo da
Universidade Federal de Goids, que estd associada ao grupo de pesquisa em Estudos da
Linguagem GEPLAEL — Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem. Esse grupo abrange producdes textuais nacionais e internacionais em diferentes
contextos, guiadas pela linha tedrica da Andlise do Discurso Sistémico-Funcional no ambito
da Linguistica Aplicada. A pesquisa se vincula a Linguistica, com foco na abordagem da
Linguistica Sistémico-Funcional alicercada nos estudos de Halliday (1985, 1994), Halliday e
Hassan (1989), Halliday e Matthiessen (2004) e assentada também por seus seguidores quais
sejam: Eggins; Martin (1997); Hunston; Thompsom (1999); Martin; White (2005).

Para esse trabalho, focou-se nos posicionamentos das vozes presentes em discursos de
professores Surdos, respeitados por toda comunidade surda, considerados desbravadores
militantes, uma vez que promoveram movimentos de luta pelos direitos da educacdo dos
surdos e do uso da lingua natural (QUADROS; KARNOPP, 2004). Ao falar de militancia,
ndo se pode deixar de enfatizar que essas lutas possuem carater histdrico. Essa luta ndo é algo
novo, haja vista que os Surdos vém conquistando direitos ao longo da histéria, adquirindo
“voz” e garantia de seus direitos. No entanto, esse processo ndo foi simples, houve muito
sofrimento e perdas no caminho percorrido até se conquistar leis, decretos e uma convivéncia
cultural que permite aos Surdos usarem a propria lingua como meio de comunicacdo. Esse
processo poderd ser compreendido no primeiro capitulo no tépico sobre ‘movimentos na
educacao dos surdos’.

Mas, qual seria a motivacdo que levou uma ouvinte, professora, a se engajar nos
estudos e pesquisas da comunidade surda, levantando questdes politicas, sociais e
linguisticas?

A resposta para esse questionamento é simples, uma vez que a motivacdo para a
realizacdo desta pesquisa surgiu das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora, que, ao
entrar em contato com um surdo e uma intérprete, interessou-se pela forma como eles se
comunicavam. A partir deste momento, comecou-se a reunir novas informagdes sobre essa
comunidade e a pesquisar maneiras de aprender a se comunicar como eles, surgindo, entédo, o
interesse em aprender a Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras), pela identificacdo com

aquela lingua de modalidade diferente de comunicacao, a qual ja se acostumara.
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A partir da curiosidade e determinada a aprender profundamente sobre a Libras?,
realizei entdo a matricula em um curso basico, dediquei-me arduamente aos estudos, e o
desempenho obtido logo rendeu-me um contrato pelo estado. Assim surgiu o contrato como
intérprete, a partir desse momento, comecei assim a vivenciar a realidade em que os surdos se
encontravam e as dificuldades de acessibilidade, de comunicacgéo, socializagdo e politica.

Tive a oportunidade de vivenciar uma realidade social em que a maioria dos Surdos
passava por periodos ndo tdo agradaveis. Naquela época, década de 2000, comecava a se falar
de inclusdo, ja se percebia que os surdos vivenciavam a exclusdo, sozinhos, sem
comunicagdo, as vezes sem intérprete, ou com profissionais que ndao sabiam a Libras. Esse
cenario provocou, por certo, a reflexdo sobre o que poderia ser feito para, de alguma forma,
contribuir para uma melhoria na educacdo desses individuos. Como pesquisadora, buscou-se
mais conhecimento a respeito da lingua e das politicas educacionais que pudessem favorecer o
ensino dos surdos.

Em seguida, veio a aprovagdo no vestibular para o curso de Letras/Libras pela
Universidade Federal de Goias. Com isso, obteve-se contato maior com a Lingua, de modo a
compreender e aprender sua estrutura linguistica e a historia da trajetoria da comunidade
surda, o que possibilitou um novo olhar critico para as diferencas sociais.

Outra motivacdo para a pesquisa foi o fato de ser aprovada em concurso publico no
Instituto Federal de Goias. Como professora de Libras, houve a oportunidade de proporcionar
novas experiéncias e reflexGes, pois, pode-se perceber e vivenciar, ainda, algumas
dificuldades dessa comunidade. Esse contexto incentivou o interesse e oportunizou a entrada
da pesquisadora no mestrado para a realizacdo de uma pesquisa sobre 0 processo pedagdgico
da comunidade surda e a busca pela educacdo bilingue.

As melhorias na educacdo, as lutas pelo direito a intérpretes nas instituicdes pablicas,
a necessidade de os Surdos estarem envolvidos nas relagdes politicas de resisténcia, a fim de
defenderem o uso da Libras nos espacos educacionais/académicos, a busca por serem
“ouvidos”, tudo isso me causou uma inquietacdo ao passo que resolvi observar os discursos
politicos que garantem a educacdo e o uso da lingua natural desta comunidade, vista como
minoria linguistica, pois, como Skliar (1997) ratifica, como imposi¢do social, o oralismo é
considerado maioria linguistica, a Libras como minoria linguistica seria considerada um fator

de exclusdo da sociedade majoritéaria. Para Nosella (2015, p. 183), a “linguagem ¢é expressao

% Nessa pesquisa, optou-se pela grafia Libras, com a inicial mailscula, por entendermos que se trata de um
acronimo de Lingua Brasileira de Sinais, e acrénimos com quatro ou mais letras possui s6 a primeira letra
grafada em maitsculo. A grafia Libras tem sido bastante difundida entre os pesquisadores, pois antes se usava a
grafia toda em mailscula (LIBRAS).
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viva da concepcéo de vida, do senso comum popular, da cultura; é instrumento fundamental
da filosofia da praxis, da escola, da educacdo, da cultura, sobretudo da hegemonia politica”.

As investigacdes desenvolvidas por esta linha de pesquisa conciliam-se com a
linguagem em uso em diversos contextos, esculpidos por diferentes praticas sociais e
culturais. Nesse sentido, balizei a investigacdo proposta pelo trabalho em uma das formas de
uso da linguagem em um contexto social especifico: o da acessibilidade social.

O principal foco dessa pesquisa consiste em compreender o discurso das vozes
presentes no posicionamento de professores Surdos, doutores e mestres, a fim de encontrar
marcas de emancipacdo educacional e a acessibilidade educacional dos surdos sdo realizadas
no discurso de pessoas Surdas participantes em constantes lutas no contexto educacional da
comunidade surda brasileira, por meio da andlise do subsistema do Engajamento (MARTIN;
WHITE, 2005). O subsistema de Engajamento, proposto por Martin e White (2005 p.94),
refere-se aos recursos semanticos discursivos que permitem o posicionamento das vozes em
contexto comunicativo.

O corpus foi constituido por discursos de nove professores Surdos, sendo quatro
mestres e cinco doutores, acerca do evento ‘Setembro Azul’. Foi considerada a importancia
do ensino da lingua de sinais e a escola bilingue como ferramentas para a emancipacéo
educacional da comunidade surda. Os discursos foram escolhidos levando-se em consideragéo
0 evento ‘Setembro Azul’ devido a sua grande importancia, tendo em vista que o INES possui
uma enorme representatividade na histéria da educacéo dos Surdos, individuos que resistiram
a diversas mudancas de paradigmas e divergéncias no cendrio da educacgéo especial. O evento,
em sua esséncia, aconteceu a partir da possibilidade de fechamento do INES, deixando
Surdos, professores e familiares desamparados, fato que sera abordado mais profundamente
no primeiro capitulo deste trabalho.

A pesquisa se norteia a partir das seguintes questdes de investigacéo:

e De que forma os participantes se posicionam em relacdo a emancipacao e a acessibilidade
educacional no contexto da educagédo de Surdos em seus discursos?

e Quais as categorias de Engajamento estdo presentes nas falas dos participantes?

e Qual a categoria € mais ocorrente nos discursos dos participantes e o que isso indica?

A Linguistica Sistémico-Funcional, arcabouco conceitual deste trabalho, é um aparato
tedrico e metodologico que permite a investigacdo das trocas interpessoais entre 0s
escritores/falantes da lingua, por meio de escolhas linguisticas. Em consonancia com Huston e
Thompson (1999, p.5), a interpessoalidade linguistica pode ser entendida como o estudo que

“envolve desde a expressao da atitude do falante ou escritor, sua postura diante de algo, seu
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ponto de vista, ou seus sentimentos sobre as entidades ou proposi¢des sobre as quais ele ou
ela esta falando”.

A pesquisa parte da hipdtese de que os discursos e posicionamentos de Surdos ativos
nas lutas sdo uma ferramenta a favor das escolas bilingues para surdos no Brasil,
proporcionando a essa comunidade as competéncias para utilizar a Libras e o portugués
escrito, de maneira a se obter uma emancipagao educacional, dando acessibilidade e direito ao
Surdo de poder constituir seu processo pedagogico com a sua lingua natural. Vincula-se ao
contexto historico, social e politico da comunidade surda, uma vez que a identidade
linguistica do individuo é constituida a partir da identidade social (PERLIN, 1998).

No caso deste estudo, em 24 de Abril de 2002, houve o reconhecimento da Libras
como lingua pela Lei 10.436, possibilitando novas conquistas para essa comunidade, que até
entdo sofrera varios anos com a proibicdo do uso de sua lingua natural (CONGRESSO DE
MILAO, 1888). Em 2005, foi promulgado o Decreto 5.626, que regulamenta a referida lei,
instituindo obrigatoriamente a disciplina Libras no ensino superior, ocasionando um
posicionamento das universidades a respeito do assunto.

Segundo Quadros e Karnopp (2004 p.30), a Libras € entendida como lingua natural de
uma cultura surda por todos, deixando dividas, e a existéncia de duas abordagens acerca da
surdez, a primeira marcada pela visdo clinica e a outra alicercada na concepcdo
socioantropoldgica.

A primeira trata a surdez como uma patologia, e entende a lingua de sinais como um
atraso, uma forma arcaica de comunicagdo; a segunda, a visdo socioantropoldgica, afinca-se
na possibilidade de variacdo linguistica e cultural do surdo a partir de uma diferenca
bioldgica, assim como acredita Diniz (2007).

Estudos na area da Linguistica demonstram que a Libras é uma lingua de modalidade
visuoespacial, possuindo estrutura linguistica e gramatical propria, e que se difere da lingua
de modalidade oral auditiva. Gesser (2009) e Gediel (2010) conceituam que a Libras,
composta por sinais que equivalem as palavras, ndo é uma simples representacdo do
portugués, muito menos um conjunto de gestos soltos ou mimicas.

As pesquisas em Libras, na area da Linguistica Aplicada, vém tomando proporcdes a
passos lentos, Souza e Barcelos (2016) apresentam uma pesquisa realizada, no ano de 2014, a
qual a Revista Brasileira de Linguistica Aplicada destinou um volume inteiro para a area da
Libras, assim como a Revista Virtual de Estudos da Linguagem, que teve um volume cuja
tematica foi: “Lingua de Sinais: cenario de praticas e fundamentos tedricos sobre a

linguagem”.
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Souza e Barcelos (2016) mostram a ascensdo desse campo de pesquisa pelo fato de
haver duas edicdes destinadas totalmente a lingua de sinais, legitimando o regulamento da Lei
10.436, de 24 de abril de 2.002, a partir do Decreto 5.626/2005. Os pesquisadores acerca da
Libras tém se dedicado a investigaces em relagdo ao uso desta lingua em diferentes
contextos na pratica social.

Mesmo com a crescente quantidade de pesquisas nessa area, a Libras ainda é
embrionaria, pois ha muitas tematicas a serem pesquisadas em relacdo a lingua de sinais, entre
elas, as politicas educacionais e linguisticas que a envolvam, sendo necessario que se discuta
e pesquise sobre ela. Como afirmam Neigrames e Timbane (2018, p. 142-143), “A politica
linguistica brasileira ainda tem agido pouco em prol da expanséo e divulgacdo da Libras. [...]
Politica Linguistica esta ‘no papel ainda’, pois a sua implementacdo préatica e real ainda é
fraca em todo Brasil”.

Por se tratar de uma comunidade Surda, portadora de uma identidade cultural, serdo
empregadas, nesse trabalho, duas terminologias para a palavra “surdo”. Em conformidade
com Téania Salem (1997), que emprega 0 termo “Pessoa” (com “P” maitsculo), para
especificar uma entidade simbolica, em contraposi¢do a “individuo”, palavra escrita com
inicial mindscula, com alusdo mais direta ao sujeito. Ocorre que, no campo teorico da surdez,
h& uma diferenciagdo na grafia de “surdos” ¢ “Surdos” (com “S” maitsculo). No caso dessa
pesquisa, optamos por adotar a mesma estratégia de diferenciacao textual, sugerida por Sacks
(2000, p.10) e utilizada por diversos estudiosos da Libras e da surdez em seus escritos. Desse
modo, quando houver referéncia a comunidade linguistica e cultural, as locucdes relativas a
surdez sdo grafadas com “S” maiasculo: Surdo, Surda, Surdez; enquanto as referéncias
exclusivas a surdez como deficiéncia auditiva ou a ambos sdo grafadas em “s” minusculo.

As questdes que giram em torno da Libras e da comunidade surda sao histéricas, como
podera ser acompanhado no capitulo tedrico no topico sobre a histdria da educacao dos surdos
desta pesquisa. Em vista desse motivo e, a partir das lutas e conquistas dos surdos, esse
trabalho teve como objetivo geral compreender como a emancipacdo e a acessibilidade
educacional dos surdos sao realizadas através das vozes presentes no discurso de professores
Surdos por meio da analise do subsistema do Engajamento.

Di ante disso, o objetivo geral da presente pesquisa desdobra-se em trés objetivos
especificos:

e Analisar os elementos linguisticos avaliativos presentes no discurso dos professores surdos
acerca da emancipagdo educacional, social e politica que constitui o marco inicial do evento

“Setembro Azul” na Cultura Surda;
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e Categorizar e analisar os tipos de Engajamento presentes no discurso dos ativistas Surdos,
destacando os mais recorrentes;

e Identificar e categorizar as recorréncias de Engajamento com relagdo aos posicionamentos
sobre a emancipacao e acessibilidade educacional.

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte maneira: O capitulo | se constitui na
fundamentacdo teorica, contemplando a trajetdria historica da educacdo dos surdos
substanciando o evento ‘Setembro Azul’; também relata a importancia do INES na educagéo
de Surdos no Brasil e apresenta 0 arcabouco teérico da Linguistica Sistémico-Funcional
(doravante LSF), conceituando as metafuncBes e o Sistema de Avaliatividade, focando no
subsistema de Engajamento, que foi o instrumento de analise dos dados deste trabalho.

O Capitulo 1l aborda a metodologia desta pesquisa, focando principalmente em
denominar a metodologia aplicada a este trabalho, o contexto de coleta de dados, a escolha de
participantes e o corpus, assim como 0s instrumentos a serem manuseados para analises dos
dados encontrados.

O Capitulo Il mostra a analise e a discussao dos dados por meio do subsistema de
Engajamento para proporcionar a discussdo dos resultados obtidos, retomando os
questionamentos desta pesquisa, buscando responder as inquietacfes que levaram a realizacdo
da pesquisa.

Nas consideracfes finais, busca-se entrelacar as aprecia¢fes levando em consideracédo

as analises e encadeamentos possiveis para futuras pesquisas abordando o mesmo tema.
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

Da vida a teoria, o didlogo, de maneira recursiva, € identificado
na acdo entre interlocutores, entre autor e leitor, entre autor e
herdi, entre herois, entre diferentes sujeitos sociais, que, em
espacos e tempos diversos, tomam a palavra ou tém a palavra
representada, ressignificada. (MARCHEZAN, 2006, p. 128)

Este capitulo apresenta a importancia das teorias que nortearam este estudo, e esta
dividido em trés grandes topicos com o objetivo de mostrar as discussdes teoricas realizadas
durante a trajetdria historica da educacgéo dos surdos e as reflexdes que substanciam o evento
‘Setembro  Azul’. O capitulo objetiva também explorar a Linguistica Aplicada
contextualizando-a ao problema social da lingua de sinais e a surdez. Para compor o aporte
tedrico deste trabalho, buscou-se uma revisdo da Linguistica Sistémico-Funcional nos niveis
interpessoais, léxico-gramaticais e semanticos, apresentando, na teoria e na metodologia, 0
conceito das metafuncBes do Sistema de Avaliatividade, e ainda focar no subsistema de
Engajamento, que foi o instrumento de analise dos dados deste trabalho.

Portanto, é intuito desse capitulo discutir as bases teoricas e conceituais da LSF e do
Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005), e que se constitui pelos subsistemas de
Atitude, Engajamento e Gradacdo. Assim, a énfase principal estd no subsistema de
Engajamento, que foi escolhido como instrumento de andlise, tanto tedrico quanto
metodoldgico, e que auxilia no reconhecimento dos posicionamentos dos participantes. Essa
escolha ocorreu porque esta associada a articulacdo dos discursos expressando opinido, uma

vez que foram analisadas as opinides do discurso de professores Surdos.

1.1 Movimentos na Educacéo dos Surdos

A matéria prima da Histéria sdo os fatos histéricos,
acontecimentos que possuem repercussdo social, para os quais
se busca uma explicagdo de suas causas e efeitos.
(VICENTINO, 1994, p.7)

Considerando a epigrafe, entende-se que a Histdria auxilia na compreensdo dos fatos
atuais; portanto, este topico apresenta uma breve retrospectiva dos registros acerca das
dificuldades que os Surdos passaram ao longo do processo historico da educacao dos surdos,
destacando o Congresso de Mildo, um periodo obscuro para a comunidade surda,
posteriormente, propiciando movimentos de resisténcia da comunidade surda, buscando

relacionar o desenvolvimento pedagodgico da proibi¢do do uso da lingua de sinais, a aceitacéo
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e a legalizacdo da lingua natural da cultura surda até o movimento mais recente conhecido
como “Setembro Azul”. Cabe lembrar que o corpus analisado foram as vozes (com seus
posicionamentos) no discurso de professores surdos que inspiraram o0 surgimento deste
movimento.

Levando-se em consideracdo a cultura surda, o ensino e a aprendizagem da lingua de
sinais e 0s movimentos pelos quais esta comunidade precisou suportar, numa retrospectiva da
histéria da educacdo dos surdos, primeiramente, realizou-se uma rapida exploracdo da
educacdo pelo mundo, e posteriormente focou-se na historia dos surdos no Brasil. E
importante destacar essa histéria para mostrar o esforco que esta comunidade passou para
adquirir direitos de usar a sua lingua natural e as escolas bilingues.

A historia da educacdo dos surdos ndo é algo muito complicado de explicar e nem
dificil de ser compreendida, pois a comunidade surda passou por varios impactos e
repercussoes, que progrediram em meio a turbuléncias e crises. Para melhor compreenséo,
apresenta-se uma reflexdo acerca dos acontecimentos relacionados a politica, & educacao, a
religido, a inclusdo, a lingua e a cultura surda.

De acordo com Eriksson (1998), no antigo Egito, os surdos eram prestigiados como
seres escolhidos, o siléncio e o comportamento peculiar lhes proporcionavam certo
misticismo. J& na Grécia antiga, eram exterminados, eram vistos como animais. Aristoteles foi
acusado por manter o surdo no obscurantismo ao declarar que a audi¢cdo é o canal mais
importante para a inteligéncia e o desenvolvimento (DELAND, apud MOORES, 1996). Em
Roma, os surdos também eram privados de direitos e considerados incapazes. Era muito
comum as criangas com “defeito” serem afogadas no rio Tibre.

Ainda sobre os surdos no Egito, Strobel (2009, p.18) ajuda a compreender melhor que
tanto no Egito, quanto na Pérsia, os surdos eram “criaturas privilegiadas, enviadas dos
deuses”, mas ainda assim eram privados dos direitos ao ensino e ao trabalho, vivendo em
sedentarismo e sem perspectiva. A seguir, apresenta-se uma reflexdo sobre as consequéncias
educacionais ao longo dessa histdria nos proximos paragrafos.

Antes de qualquer reflexdo ou discussdo acerca da educacao, vamos recordar o fato de
a sociedade rejeitar os sujeitos surdos, acreditando que ndo havia desenvolvimento da lingua,
sendo isolados da sociedade, com o designio de serem protegidos pelo fato de serem
considerados anormais e ndo poderem ser educados. Em muitas sociedades eram vistos como
seres inferiores e doentes, como ja comentamos em paragrafo anterior (PEREIRA; CHOI;
VIEIRA; GASPAR; NAKASATO, 2011).
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Apos alguns anos, mesmo sob uma forte excluséo social, os sujeitos surdos, até entdo
chamados de surdos-mudos, passam a ser considerados cidaddos com direitos e deveres, mas
como ndo havia escolas para surdos até o momento, s6 faziam pequenas participaces na
sociedade. Logo, surge a preocupacdo de educar os surdos, individuos que incitaram o olhar
curioso de alguns estudiosos, fazendo emergir inimeros professores interessados na educacdo
deles. Faz-se, a seguir, uma breve recapitulagdo acerca das fases historicas do Surdo.

O ano de 1760 foi o periodo identificado como o término da primeira fase na historia
da educacéo dos surdos, em que Pedro Ponce de Leon (1520-1584) se destacou no ensino dos
surdos da nobreza, com o objetivo de ensina-los a falarem para que adquirissem seu direito na
sociedade e a heranca de suas familias. Ele fazia uso do alfabeto manual juntamente com
alguns sinais utilizados pelos monges beneditinos que faziam voto de siléncio (MOORES,
1996). O método utilizado para ensinar as criancas surdas entre os séculos XVI e XVII era
composto pela fala, pela escrita, pelo alfabeto manual e pelos sinais, essa educacdo era
planejada pela familia.

A segunda fase da educacdo dos surdos, de acordo com Eriksson (1998), vai do ano de
1760 até o Congresso de Mildo em 1880, também conhecida como a fase da escola para
surdos. Foi nesse periodo que trés homens desconhecidos entre si fundaram escolas para
surdos em lugares diferentes na Europa. Na Franca, em 1775, o Abade Charles-Michel de
L’Epée funda a primeira escola para surdos do mundo, priorizando a Lingua de Sinais
Francesa (LSF). Ele valoriza a lingua que aprendera com surdos nas ruas de Paris e divulga-a,
passando o ensino individual para o coletivo, possibilitando o ensino para surdos de todas as
classes sociais.

Todo esse processo contribuiu para o desenvolvimento dos surdos, que conseguiram
conquistar cargos antes s6 ocupados por ouvintes. Com o inicio das propostas de educacao
para os surdos, os professores desenvolveram diferentes métodos de ensino a partir da
preocupacdo em alfabetizar e ensind-los. L’Epée aceitava em sua escola alunos pobres, que
ndo tinham nenhum tipo de posse, mesmo que, nessa época, s quem possuisse bens pudesse
ter acesso a educacao.

No mesmo periodo, Thomas Braidwood (1715-1806), na Inglaterra, e Samuel
Heinicke (1727-1790), na Alemanha, privilegiaram a lingua na modalidade oral. Utilizavam a
escrita e o alfabeto digital e, posteriormente, a palavra falada. Acreditavam que usar a lingua
de sinais inibiria o progresso da fala. Heinicke entendia que ao falar o surdo conseguiria ser
inserido na sociedade ouvinte. L’Epée defendia o método visual, enquanto Heinicke defendia

0 método oral puro. Aos poucos o método oral foi dominando a educacdo dos surdos e estes
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voltaram a ser “rejeitados”. Percebe-se isso com a deliberacdo do Congresso de Mildo, que
sera melhor explanado mais adiante.

Ao voltar o olhar para a realidade da educacao dos surdos hoje, pode-se perceber que
houve uma interrupgdo durante a historia, mas, ao longo do caminho, os envolvidos nessa
preocupacdo educacional conseguiram integrar alguns elementos que contribuiram para
melhorar a educacdo dos surdos.

Mesmo com alguns ajustes, a comunidade surda sofre com as rupturas do passado,
principalmente quando se remete ao ano de 1880, considerada a terceira fase, quando
acontece o Congresso de Mildo, na Italia. Esse periodo é considerado o apogeu da histoéria e
da educacdo da comunidade surda até agora, pois polemiza a escolha do método “certo” que
atenda satisfatoriamente ao aprendizado dos surdos. De um lado, ha os surdos e a lingua de
sinais e, de outro, professores que defendiam o método oral puro.

O Congresso de Mil&o, que aconteceu de 6 a 11 de setembro de 1880, teve como uma
das questbes abordadas o método que seria implantado em todas as escolas de Surdos-Mudos,
sendo: Método Oral Puro, Método dos Sinais e Método Combinado. Borne (2002) mostra, de
forma resumida, a pauta apresentada durante todo o periodo em que ocorreram as discussoes

no Congresso:

Os temas propostos foram: vantagens e desvantagens do internato, tempo de
instrugdo, nimero de alunos por classe, trabalhos mais apropriados aos surdos,
enfermidades, medidas, medidas curativas e preventivas, etc. Apesar da variedade de
temas, as discussdes voltaram-se as questGes do oralismo e da lingua de sinais.
(BORNE, 2002, p.51)

No total, havia 164 delegados, 56 oralistas franceses e 66 oralistas italianos; portanto,
havia 74% de oralistas da Franca e da Itélia. Alexander Grahan Bell teve grande influéncia
neste Congresso, por defender o método oral. Ao final, com 160 votos a favor e 4 contra -
vale grifar que o unico professor surdo que participara do evento nédo teve direito a votar - o
Congresso conseguiu deliberar pelo Método Oral Puro, com a justificativa de que seria o
melhor para a educagdo dos surdos, considerando que o Método de Sinais e/ou 0 Método
Combinado poderia atrasar o ensino, e que o Método Oral seria a melhor das opgdes,
principalmente depois da leitura da carta da Sr* Ackers, esposa de Sr. Ackers, um dos
membros do Congresso, que relatou o sucesso do Método Oral vivenciado com sua unica
filha que ficou surda aos trés meses de idade.

Esse foi 0 maior impacto que aconteceu na educacdo dos surdos até entdo. A lingua de

sinais foi diluida e se conduziu o processo educacional na perspectiva oralista. Os professores
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surdos foram destituidos, largando o cargo de educadores e proibidos de terem contato com
seus alunos surdos; uns poucos que continuaram na educacdo foram obrigados a fazer uso da
fala e da leitura labial.

Nesse periodo, a lingua de sinais foi proibida tanto nas escolas quanto no meio social,
obrigando os surdos a se esconderem e a se comunicarem por lingua de sinais secretamente.
Esse periodo foi obscuro, pois muitos surdos tiveram suas maos amarradas, foram agredidos e
obrigados a falar e a compreender a lingua oral, a escrita e a fazer leitura labial.

Antes do Congresso de Mildo, a lingua de sinais possuia seu valor e era respeitada,
mas, apds a decisdo catastréfica de implantar o Método Oral Puro nas escolas, todos os paises
adotaram rapidamente o método proibindo terminantemente o uso da lingua de sinais, dando
inicio a um processo sofrido e doloroso para o povo surdo®. Houve uma crise entre a cultura
surda e a educacdo. Perlin e Strobel (2006) percorrem a trajetéria do povo surdo priorizando
as representacdes sociais que o dominio do ouvintismo® trouxe para a comunidade surda,
causando fracasso na educacdo dos surdos. Com a predominancia do oralismo ha um fracasso
na educacdo, percebe-se que a lingua de sinais seria mais eficaz, como afirmam Perlin e
Strobel (2006):

Houve fracassos na educacdo de surdos devido a predominéncia do oralismo puro na
forma de ouvintismo; entretanto, em Gltimos 20 anos comegaram perceber que 0s
povos surdos poderiam ser educados através da lingua dos sinais. (PERLIN;
STROBEL, 2006, p.7)

Contudo, mesmo com a proibicdo da Lingua de Sinais na educacao, Surdos adultos a
utilizavam escondido, criando associagdes de surdos para realizarem atividades diversas,
recrutando 0s mais novos e ensinando a lingua a eles.

Durante 100 anos, os surdos passaram por um periodo de oralismo, vivenciando a
proibicdo total do uso da lingua de sinais, sendo que a modalidade oralista se constituia como
a Unica forma de comunicacao para o sujeito surdo, pois se acreditava que a pratica dos sinais

atrapalharia o desenvolvimento da oralizacdo e da evolucdo dos surdos. Portanto, esse periodo

4 De acordo com Strobel (2009), povo surdo se refere ao grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia,
tradicbes em comum e pertencem as mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua concepgdo de mundo através
da visdo. J& comunidade surda, na verdade, ndo é composta s6 de surdos, ja que ha sujeitos ouvintes junto, que
sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham 0os mesmos interesses em
comum em uma determinada localizag8o, que podem ser as associacBes de surdos, as federagBes de surdos,
igrejas e outros.

> Quvintismo: “é um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e
narrar-se como se fosse ouvinte”. (SKLIAR, 1997, p 15)
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de proibicdo trouxe como consequéncia um baixo rendimento escolar, impossibilitando o
surdo de progredir os estudos para os niveis médio e superior.

Com os resultados insatisfatérios adquiridos pela implantacdo do oralismo, observou-
se que surdos, filhos de pais surdos, estavam mais avancados academicamente em relacéo aos
surdos filhos de pais ouvintes, oportunizando as primeiras pesquisas na area da Linguistica da
lingua de sinais. Stokoe objetivava atribuir a Lingua de Sinais Americana — American Sign
Language - um status de lingua.

Skliar (2016, p.19) aponta que a educacdo dos surdos nao fracassou, s6 ndo obteve os
resultados esperados por falta de mecanismos e poderes politicos. “Na visdo do surdo, o
fracasso da implantacdo do oralismo esta ligado a falta de contato com a Lingua de Sinais,
além da auséncia de acesso a outros surdos e o despreparo dos professores”. Skliar (1997d)
propde que o fracasso possui interpretacbes e representacdes que constituem sistemas
divergentes. Depois do panorama geral, especificam-se, a seguir, 0s acontecimentos da
educacéo dos surdos no Brasil.

No Brasil, a historia da educacdo dos surdos comeca com a escola fundada por D.
Pedro II, no Rio de Janeiro em 1857, com a chegada de Enerst Huet, antes aluno do Instituto
Nacional de Paris, trazendo consigo a Lingua de Sinais Francesa. No inicio, recebera 0 nome
de Imperial Instituto de Surdos-Mudos, depois ganhara varios nomes ao longo da historia,
mas hoje tem o nome de Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES).

Brasileiros, surdos de todo o pais, se dirigem ao INES em busca de ensino, educados
por métodos de ensino que incluem lingua escrita, alfabeto digital e sinais, conforme Ciccone
(1996). Huet passou a ser conhecido por todo Brasil e foi considerado como o precursor da
lingua de sinais em nosso pais. Como em todas as outras escolas de surdos no mundo, a
abordagem na educacdo dos surdos foi influenciada pelo Congresso de Mildo, passando a
adotar o Método Oral Puro, posteriormente, a Comunicacao total, fazendo uso de lingua oral
amplificada, dos sinais e do alfabeto manual; e, na atualidade, utilizam a metodologia da
proposta bilingue para o ensino dos alunos surdos, que consiste no ensino da Lingua de
Sinais, no Brasil, conhecida como Libras, como primeira lingua. Os dois ultimos métodos
serdo melhor abordados, nesse trabalho, mais a frente.

O periodo ouvintista teve uma ideologia dominante e contou com 0 apoio e a
cumplicidade da medicina, dos profissionais da area da salde, de pais e familiares dos surdos
e de professores ouvintes, que acreditavam na “cura surda”. Mas os surdos apresentaram
resisténcia a esse poder, e a criagdo de associacdes de surdos sem a supervisdo de ouvintes e a

imposicdo de fala foi uma das formas dessa resisténcia. Ramos (2002) explica um pouco
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sobre a proibicdo da Libras no INES e como a resisténcia dos professores, funcionarios e ex-

alunos ajudou a ndo acabar com essa lingua:

Em 1911, seguindo 0s passos internacionais que em 1880 no Congresso de Mildo
proibira 0 uso da Lingua de Sinais na educacdo de surdos, estabelece-se que o
INSM® passaria a adotar o método oralista puro em todas as disciplinas. Mesmo
assim, muitos professores e funcionarios surdos e o0s ex-alunos que sempre
mantiveram o habito de frequentar a escola, propiciaram a formac&o de um foco de
resisténcia e manutencéo da Lingua de Sinais. Somente em 1957, por iniciativa da
diretora Ana Rimoli de Faria Doria e por influéncia da pedagoga Alpia Couto,
finalmente a Lingua de Sinais foi oficialmente proibida em sala de aula. Medidas
como o impedimento do contato de alunos mais velhos com os novatos foram
tomadas, mas nunca o éxito foi pleno e a LIBRAS sobreviveu durante esses anos
dentro do atual INES. Em depoimento informal, uma professora que atuou naquela
época de proibi¢es (que durou, alids, até a década de 1980) contou-nos que 0S
sinais nunca desapareceram da escola, sendo feitos por debaixo da prépria roupa das
criancas ou embaixo das carteiras escolares ou ainda em espagos em que ndo havia
fiscalizagdo. E evidente, porém, que um tipo de proibicdo desses gera prejuizos
irrecuperaveis para uma lingua e para uma cultura. (RAMOS, 2002, p.7)

No século XX, na deécada de 1960, emerge o Método Combinado, ou, como €
conhecido, o Método Comunicacdo Total, que valida todas as maneiras de expressdes
linguisticas, como: lingua de sinais, gestos criados por criangas ou surdos que ndo foram
expostos a lingua de sinais, oralizacdo, leitura labial, alfabeto manual, leitura e escrita, assim
como explicita Cruz e Alves (2016), em concordancia com Perlin e Strobel (2006). Tais
autores definem a Comunicacdo Total como um método que veio em resposta ao fracasso do
Método Oral Puro. Nesse caso, 0s sujeitos surdos poderiam utilizar toda e qualquer forma de
comunicacgdo: mimica, sinalizacdo, oralizacdo, alfabeto manual ou outra maneira de se fazer
entendido, pois isto era 0 que mais tinha importancia: ser entendido.

Ainda, no mesmo século, vinte anos mais tarde, na década de 1980, os surdos
conquistaram a filosofia pautada na educacgdo bilingue que, em concordancia com Goldfeld
(1997), defende o direito de o surdo aprender a Lingua de Sinais, Libras (como seré tratada de
agora em diante), como primeira lingua e a lingua portuguesa na sua modalidade escrita como
segunda lingua.

De modo geral, o bilinguismo consiste na utilizacdo das duas modalidades na
educacdo: a Libras para convivio e socializacdo com seus pares na comunidade surda e a
Lingua Portuguesa escrita para o contexto escolar. O bilinguismo defende a necessidade de se
usar a Libras para que os surdos tenham maior oportunidade de aprendizado e socializacdo
(SKLIAR, 1998).

8 Instituto Nacional de Surdos Mudos, antiga nomenclatura para INES.
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J& nos anos 1990, especificamente, em 1994, acontece em Salamanca, na Espanha, de
7 a 10 de Junho, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais. O evento
contou com mais de 300 participantes, representando 92 governos e 25 organizacGes
internacionais, com o propdésito de promover o objetivo da Educacgéo para todos, examinando
as mudancas fundamentais de politica, necessarias para desenvolver a abordagem da educacao
inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atenderem a todas as criangas,
sobretudo, as que tém necessidades educativas especiais. A Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, que foi promovida pelo governo espanhol, contou com
a colaboragdo da UNESCO.

A Declaracdo de Salamanca refletiu de maneira significativa sobre as politicas
educacionais brasileiras, favorecendo também a comunidade surda, de maneira geral, a partir
da educacgdo inclusiva. Em 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN 9.394/96), que resumidamente estabelece igualdade, curriculo, métodos,
recursos e organizacao para atendimento aos alunos especiais. Também volta seu olhar para a
formacdo e a capacitacdo dos professores que atenderdo esses alunos e, mais uma vez, 0s
surdos sdo favorecidos pela lei. Mas ainda nédo era o bastante, pois a comunidade surda nédo
tinha assegurada a garantia da Libras nas escolas.

J& tendo conquistado alguns avancos educacionais, a comunidade surda ndo contava
com a apropriacdo da Libras, que é considerada a primeira lingua do surdo, entdo, em 24 de
abril de 2002, o Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, sancionou a Lei
Ordinaria Federal n° 10.436/2002, que confere a Libras o status de lingua que, mais tarde, é
regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, produto de demasiada luta para a legalizagéo e a
regulamentacéo da Libras em ambito federal.

Apo0s a grande conquista da Lei n® 10.436/2002 e sua regulamentacdo com o Decreto
n° 5.626/2005, a proxima grande conquista da comunidade surda foi em 2011, no evento
conhecido como Setembro Azul, com a participacdo de professores surdos que buscam em
seus discursos a melhoria do ensino para criangas surdas e o uso da Libras como instrumento
de comunicacdo dentro e fora das escolas. Partindo dessas consideracdes, aprofunda-se uma
discussdo sobre a politica educacional e a politica linguistica da Libras, no topico sobre

‘Politica Educacional, Linguistica e o Setembro Azul’.

1.1.1 INES: historico e sua importancia na educacao dos Surdos
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Este topico tem como objetivo fazer uma breve exploracdo da historia do INES —
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos — desde sua criacdo, em 1856, aos dias atuais.
Essa rapida explicacdo se faz necessaria para a compreensdao dos motivos que levaram os
Surdos brasileiros a lutarem por seus direitos e pela conservagdo deste Instituto, a ponto de
criar um movimento nacional, conhecido como Setembro Azul, tendo em vista a relevancia
que este possui para a educacdo bilingue e para a emancipacdo educacional da comunidade
Surda em nosso pais.

Curiosamente, Dom Pedro Il teve um papel significativo para o inicio da histéria da
educacéo de surdos no Brasil. E interessante quando descobrimos a origem da nossa lingua de
sinais, que possui suas raizes linguisticas na Franca e, ndo em Portugal, como nossa lingua
oral. De acordo com Strobel (2008, p.89), “deduz-se que o imperador D. Pedro Il se
interessou pela educacao dos surdos devido ao seu genro, o Principe Luis Gastdo de Orléans,
(o Conde d’Eu), marido de sua segunda filha, a princesa Isabel, ser parcialmente surdo”.
Contudo, ndo ha confirmagéo sobre essa informacéo.

Dom Pedro Il convida E. Huet, um professor surdo francés e sua esposa, que chegam
ao Brasil em 1855, e apresenta a Dom Pedro Il um projeto com o objetivo de fundar um
centro educacional para a educacdo dos surdos. Seu primeiro nome verdadeiro € um mistério
para os pesquisadores, ha os que acreditam que E significa Ernest e hd os que acreditam que
significa Eduard, mas ndo ha certeza sobre isso. Huet entrega a Dom Pedro Il um relatério
com duas propostas com o intuito de criar um colégio que contemplasse a educacgédo de surdos,
uma em que a escola seria privada e o Império subsidiaria bolsa a familias mais pobres e outra
com uma escola publica em que o Império teria toda despesa com 0s custos, mas Huet sugeriu
a primeira proposta, visto que ja havia experimentado os dois modelos, quando diretor em um
Instituto de Surdos-Mudos em Bourges.

As matriculas deveriam ser feitas por alunos com idades entre sete e dezesseis anos e
deveriam apresentar no ato da matricula um certificado de vacinacdo, e o ponto forte da
educacao estaria no ensino agricola, que era o foco socioecondémico do Brasil na época.

Alguns documentos presentes no INES e, em concordancia com trabalhos
desenvolvidos por Rocha (2008), acredita-se que a inauguracdo da escola se deu na data de 1°
de janeiro de 1856, nas extremidades do Colégio de M. de Vassimon, uma escola privada,
funcionando ali pelos primeiros dois anos. A grade de ensino compreendia as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia e Histéria do Brasil, Escrituracdo Mercantil,

Linguagem Articulada para os que tivessem aptiddo (para o método oral) e doutrina Crista.
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Figura 1 - Fotografia da primeira sede do INES e os documentos explicando como
ocorreria 0 curso.

Fonte: Acervo do INES.

Através da Lei n° 939, de 26 de setembro de 1857, funda-se a instalacdo do INES,
como hoje é conhecido, na cidade do Rio de Janeiro, sobre a legislacdo de fundacdo do
Instituto, Doria (1958, p.171, grifos do autor) especifica:

[...] quando a Lei n® 939, de 26 de setembro de 1857, denominou-o ‘Imperial
Instituto de Surdos-Mudos’ (...), o artigo 19 do Decreto n° 6.892 de 19-03-1908,
mandava considerar-se o dia 26 de setembro como a data de fundacéo do Instituto, o
que foi ratificado pelos posteriores regulamentos, todos eles aprovados por decretos.
Inclusive o Regimento de 1949, baixado pelo Decreto n® 26.974, de 28-7-49 e o
atual, aprovado pelo Decreto n° 38.738, de 30-1-56, (publ. No D.° de 31-1-56),
referindo @ denominagdo de ‘Instituto Nacional de Surdos-Mudos’ (...) Tal
instituicdo viu seu nome modificado recentemente pela Lei n® 3.198, de 6-7-57
(publ. No D.° de 8-7- 57), para ‘Instituto Nacional de Educagdo de Surdos’ [...].

Em 19 de dezembro de 1867, o funcionamento do instituto é oficializado pelo decreto
4.046, que esclarecia o quadro especifico de funcionéarios, atribuindo funcgdes e quantitativos
de profissionais. O ensino deveria contemplar as areas de Leitura e Escrita, Doutrina Crista,
Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geometria Elementar, Desenho Linear,

Elementos de Historia, Portugués, Francés e Contabilidade.



33

O Instituto era referéncia e alvo de convergéncia entre os professores de surdos e os
proprios surdos da época. Faziam uso da lingua de sinais francesa, trazida por Huet, e
misturavam com a que existia no pais. Esta fusdo deu origem a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, que utilizamos até os dias atuais.

Mas, em 1880, aconteceu na Italia o Congresso de Mildo, que repercutiu na educacao
dos surdos, como ja descrito no topico anterior e teve repercussdo no Brasil também. Nesse
contexto, no Brasil, em 1883, acontece no Rio de Janeiro, um congresso gque teve como pauta
a educacdo dos surdos, onde o diretor da época Dr. Tobias da um parecer juntamente com o
professor do Instituto Menezes Vieira, que ja havia viajado o mundo e demonstrava o desejo
de tornar os surdos, pessoas produtivas e socialmente vidveis. Fazia sérias criticas ao
programa de ensino com foco na escrita e na profissionalizacdo, além de discordar de oferecer
a disciplina de Linguagem Articulada’ somente para os mais aptos, e considerava que
deveriam seguir as deliberacdes do Congresso de Mildo. Dentre elas a vivencia em sociedade

a partir da disciplina linguagem articulada como exp6e Rocha (2008):

Em uma, a disciplina de Linguagem Articulada era defendida para todos,
fundamentada na percepcdo de que pessoas surdas podem viver naturalmente em
sociedade se a escola desenvolver todas as suas potencialidades inclusive falar. Em
outra, a defesa por uma profissdo e alguma escrita para comunicacdo basica refletia a
ideia de meio-cidaddo. (ROCHA, 2008, p. 49)

Segundo Rocha (2008, p.46), o Dr. Tobias conclui seu parecer nesse Congresso
defendendo a educacdo do surdo, acreditando que esta deveria ser limitada ao ensino
primario, basicamente agricola. Retomado o trabalho com o método oral puro em 1911, com
relatos de insucesso dos alunos, o diretor da época enviou ao governo um relatério solicitando
poder fazer o uso de métodos mais adequados as aptid@es e capacidades dos alunos, que logo
foi autorizada a utilizar o ensino da fala articulada.

A professora Ana Rimoli de Faria Doria foi a primeira mulher a se tornar diretora do
Instituto, permanecendo no cargo por dez anos. Criou 0 Curso Normal de Especializacdo para
a Educacdo de Surdos no Instituto, e convidou alguns ex-alunos para comporem o quadro
docente. Em seu primeiro ano, o curso foi composto por profissionais medicos e docentes,
mas foi adequado ao longo de sua oferta.

No ano do centendrio do Instituto, em 1957, a diretora iniciou um processo de longa

escala para conseguir mudar o nome do Instituto, pois o termo Surdo-Mudo ja ndo condizia

" A Linguagem Articulada é produzida pelo 6rgdo vocal humano a partir de unidade minima de sons com inicio
nos fonemas com possibilidades de chegar a unidades mais complexas.
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com as novas concepcdes de surdez e surdo. Entdo, em julho de 1957, de acordo com Rocha
(2008), foi assinado o decreto, pelo ministro da Educacéo, Clovis Salgado, e pelo Presidente
da Republica, Juscelino Kubitscheck, que concedia a mudanga do nome do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, como ainda é

conhecido nos dias atuais.

Figura 2 — Diério Oficial — Mudanca de nome do Instituto

Fonte: acervo INES.

No ano de 1962, foi criado o Boletim Informativo que divulgava as noticias da
Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro e mostrava atividades internas dos alunos. A
primeira publicagcdo é composta do quantitativo de professores que o INES formou no periodo
de 1951 a 1961, durante a gestdo de Dona Ana. Na segunda edi¢do, encontram-se propostas
da reestruturacdo do INES com uma adaptacdo da configuracdo das escolas primarias do
estado de Guanabara.

Percebe-se, com tudo isso, que tais iniciativas eram garantias de um ensino
profissionalizante, que fora sempre o foco do Instituto, mas, significava uma mudanca,
mesmo que lenta, em direcdo aos moldes do ensino na educacgéo regular. Muitos alunos que se
formavam no INES, se tornavam professores das novas turmas. E perceptivel, nesse
momento, verificar a principio a abertura para a acessibilidade educacional e, de certa forma,
uma postura a iniciar o processo de emancipacao educacional dos surdos. Por isso, a historia
do INES é importante para esta pesquisa, que tem como objetivo identificar se héa
acessibilidade e emancipacéo educacional para os surdos nos dias atuais.

O professor Geraldo Cavalcanti defendia a contratacdo de surdos para o
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desenvolvimento das atividades pedagogicas juntamente com os alunos. Ele prop6s a
presenca de um representante surdo nas reunides com temas a eles interessados, juntamente
com um tradutor para que pudessem acompanhar as discusses. Por essas reunides estarem
vinculadas ao desenvolvimento de fala, os surdos que pretendiam se formar para serem
professores estavam sendo impedidos de participarem, mas hé relatos de resisténcia por parte
de profissionais do INES. Nesse contexto, pode-se perceber o impasse que 0s surdos
enfrentaram em relacdo a acessibilidade e a emancipacdo educacional, nesse periodo, observa-
se uma resisténcia a ter os surdos como docentes.

Em 1980, foi realizado o Il Seminério Brasileiro de Deficiéncia Auditiva, provindo do
MEC/INES. Com a necessidade de contratacdo de novos profissionais por haver uma grande
decorréncia de aposentadorias, em 1984, o MEC/CENESP realizou um concurso para
professores, Ultimo a exigir especializacdo, e uma grande parte dos alunos foi admitida por
meio do concurso.

ApoOs uma sequéncia de diretores nada ambientados com a educacdo de surdos ou até
mesmo com o Instituto, no ano de 1985, Lenita de Oliveira Viana foi indicada para assumir a
direcdo geral do INES. Como era ex-aluna, promoveu inumeras alteracGes na instituicéo,
entre as quais: “Promover os primeiros cursos de Lingua de Sinais no INES ministrados por
Fernando Valverde e Lucia Severo” (ROCHA, 2008 p. 119). A agitagdo politica da época
resultou em um debate sobre os métodos audiofonatérios (auséncia da lingua de sinais), a
Comunicacdo Total e 0 grupo que realizava pesquisas na implementacao do ensino por meio
da lingua de sinais (Libras).

De acordo com Wallin (1992), aconteceu na Suécia, em 1981, a aceitacdo total do uso
da lingua de sinais com a divulgacéo do bilinguismo, uma motivagdo a mais para as mudancas
no INES. Essas mudancas influenciaram linguistas que passaram a pesquisar e a divulgar
estudos relacionados ao ensino bilingue dos surdos no Brasil, como Lucinda Ferreira Brito,
Eul&lia Fernandes e Tania Amara Felipe.

Das propostas discutidas no debate entre o oralismo, a comunicagdo total e o
bilinguismo, o oralismo perdeu forca e a proposta bilingue permaneceu em pauta e a Libras
ganhou status de lingua de ensino. A partir de 1993, os professores contratados deveriam
ministrar suas aulas fazendo o uso da Libras, criando, dessa forma, oportunidade para a
perspectiva da alteridade, sendo que a lingua portuguesa passou a ser colocada como segunda
lingua.

O curriculo do INES também foi alterado para ofertar as mesmas disciplinas das

escolas regulares. De acordo com Rocha (2007, p. 131):
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As transformac@es pelas quais passaram o Instituto nestes Gltimos anos podem ser
compreendidas por um fator fundamental: a paulatina transformacdo de uma
Instituicdo que tinha como foco o ensino da linguagem escrita e/ou oral e de uma
profissdo, para o de uma escola com curriculo semelhante ao das escolas regulares,
cujos alunos sdo usuarios predominantemente de uma lingua de natureza visual-
motora e agrafa.

Tendo em vista todas essas transigdes e, especialmente, da legislacdo federal, em
2006, o INES criou o Instituto Superior Bilingue de Educagdo com licenciatura em
Pedagogia. Tal graduacdo é bilingue (Portugués/Lingua Brasileira de Sinais) para surdos e
ouvintes, oportunizando, de certa forma, uma incluséo inversa, visto que propicia o acesso de

pessoas ouvintes para estudar com surdos na escola especial para surdos.

1.1.2 Politica Educacional, Linguistica e o ‘Setembro Azul’

Por se tratar de um estudo linguistico inserido em um contexto social e politico, é
necessario que se aborde as politicas linguisticas sobre as linguas de sinais relacionando-as
aos direitos humanos linguisticos e educacionais, considerando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo - LDB — Lei n® 9394/1996, de 20 de dezembro de 1996 -, que caracteriza o direito a
educacdo para todos e propfe a garantia de que o ensino seja alicercado nos principios de
igualdade de condicBes de acesso, permanéncia e aprendizagem para todos os alunos
(BRASIL, 1996). Neste contexto da educacdo inclusiva, referente a educacdo dos surdos,
foram engendradas algumas campanhas pela oficializacdo da lingua de sinais no Brasil.

A partir das relaces sociais entre grupos, comunidades e organizacdes de pessoas
Surdas, na década de 1980 e 1990, surgem movimentos sociais para estabelecer
relacionamentos para construcdo de identidade coletiva com valor as linguas de sinais no
cotidiano dos Surdos, configurando uma mudanca na afirmacdo para status de lingua
(PERLIN, 1998). A Feneis® foi a maior e principal organizagéo social do movimento surdo. O
movimento se constituiu dentro de um campo de relacionamento amplo, estruturado com a
comunidade surda e ouvintes em contato com esta comunidade.

Strobel (2008, p.29), uma das primeiras surdas a se envolver com o0s assuntos sociais e
educacionais em favor da comunidade surda, também ex-presidente da Feneis, reconhece a

importancia dos membros do movimento social e politico para a conquista da lei que

8 Feneis - Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos é uma entidade filantropica, sem fins
lucrativos, que tem por finalidade a defesa de politicas em educacdo, cultura, saide e assisténcia social, em favor
da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de seus direitos.
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estabelece a Libras como lingua: “[...] a comunidade surda de fato ndo é sé de sujeitos surdos,
h& também sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros —
que participam e compartilham os mesmos interesses em comum, em uma determinada
localizagdo™.

Esses movimentos envolvendo surdos e ouvintes, na proposta de inclusdo referente a
educacdo dos surdos, originada do projeto de Lei n® 131, de 13 de junho de 1996 (PLS
n°131/96), resultam, no dia 24 de abril de 2002, na Lei Ordinaria Federal n° 10.436,
sancionada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, que reconhece oficialmente a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Ela estabelece, em seu Art 1°, o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras — como meio legal de comunicagdo e expressdo, um “sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil” (BRASIL, 2002), um marc0 nas conquistas realizadas pelos movimentos

surdos.

Figura 3 - Fotografia do momento em que os surdos aplaudem em Libras a aprovacao da Lei
de Libras.

R, 3

.

Fonte: Roosewelt Pinheiro/ Agéncia senado/ Brasilia (BRITO, 2013).

Pode ser observada na foto a satisfacdo da comunidade surda ao obter uma conquista
tdo importante. Por isso, constituiram grupos sociais com interesses, lutas, objetivos e direitos
em comum, provocando a reflexdo e movimentando as politicas sociais, com militantes

surdos a frente de discursos e opinides que mobilizam o povo Surdo, lutando para que seus
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direitos sejam respeitados. Quadros (2006, p.14) se posiciona a respeito dos movimentos e

conquistas da comunidade surda:

Os movimentos sociais alavancados pelos surdos estabeleceram como uma de suas
prioridades o reconhecimento da lingua de sinais [...]. Foram vérias as estratégias
adotadas para tornar publica a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Entre elas,
citamos os projetos de lei encaminhados em diferentes instancias governamentais
[...]. Instaurou-se em varias unidades da Federagdo a discussdo sobre a “lingua de
sinais dos surdos”, determinando o reconhecimento, por meio da legislacdo, dessa
lingua como meio de comunicacdo legitimo dos surdos. Esse movimento foi
bastante eficiente, pois gerou uma série de iniciativas para disseminar e transformar
em lei a lingua de sinais brasileira, culminando na lei federal 10.436, 24/04/2002,
que a reconhece no pais.

Em seguida, uma nova conquista foi a promulgacdo do Decreto Federal n°® 5.626/05,
datado de 22 de dezembro de 2005, ano em que o presidente Luiz Inacio Lula da Silva
regulamentou a Lei Federal n® 10.436/02, tornando, entre outros pontos, a inclusdo da Libras
como disciplina obrigatoria em cursos de formacéo de professores e a formacgéo de docentes e
tradutores/intérpretes de Libras em cursos de Letras, assim como a certificagdo da proficiéncia
linguistica em Libras, em exame nacional.

Compreendendo e considerando a educacdo dos surdos inserida nas diretrizes da
Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, ficou

estabelecido que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacéo bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua
de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola (BRASIL, 2008, p.
17)

Historicamente, as reinvindicagfes para o reconhecimento da Libras envolvem uma
questdo de direitos humanos, sendo uma maneira de o uso desta lingua ser um meio de
garantir aos surdos uma participacdo na sociedade, tendo oportunidades igualitariamente aos
ouvintes, além de garantir o ensino do portugués na modalidade escrita. Compreendendo este
aspecto, Quadros (2006) discute a legitimidade da lingua de sinais e o ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua, na sua modalidade escrita, atestando o direito linguistico ao
surdo, possibilitando o acesso ao conhecimento académico da Libras. A autora ainda
argumenta sobre o reconhecimento de duas linguas na formacdo dos Surdos a partir das

politicas linguisticas:
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Nesse sentido, a politica linguistica apresenta a possibilidade de reconhecer, de fato,
as duas linguas que fazem parte da formagao do ser surdo, mas ndo somente isso, do
estatuto de cada lingua no espago educacional. A lingua de sinais passa, entdo, a ser
a lingua de instrucdo e a lingua portuguesa passa a ser ensinada no espaco
educacional como segunda lingua (QUADROS, 2006, p 144).

Mesmo compreendendo todas essas necessidades de ter a Libras como lingua natural
no ensino e aprendizado do Surdo, ha o impasse de que a escolarizacdo infantil em escolas
regulares monolingues ensina somente a partir da lingua portuguesa na modalidade oral e sem
intérprete; com isso, os alunos surdos enfrentam dificuldades e lhes é tirado o direito de uma
educacdo bilingue. Partindo dessa perspectiva, a comunidade Surda se une para garantir que
os direitos dos surdos sejam adquiridos e cumpridos. Em 2011, tem inicio o movimento
chamado ‘Setembro Azul’, mais um marco para 0 movimento e a comunidade surda que, de

acordo com Silva e Assénsio (2011, p. 9), é assim definido:

O Setembro Azul revelou ser um movimento social bastante complexo, ao qual
conectou a Feneis, as associagdes de surdos, os intelectuais, intérpretes de lingua de
sinais, as escolas especiais, 0s alunos dessas escolas, bem como seus pais, em um
nivel nacional. Além disso, foi um evento-chave para compreender como a
mobilizagcdo politica vinculada a surdez estabelece relagdes com o Estado. Foi
possivel identificar a acdo deste movimento, em instancias tanto estadual, na
Assembleia Legislativa, como em nivel municipal, na Camara dos Vereadores.

Inicialmente, h& a necessidade de explicar o que vem a ser o movimento Surdo
‘Setembro Azul’ e, assim, discutir a origem e o significado dele, enfocando quais as razoes
para o seu surgimento, para quem foi criado e quais 0s objetivos do evento.

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE — aprovou a ordem namero 13/2009, que
estabelecia a obrigatoriedade da matricula de alunos especiais em ensino regular, oferecendo
apoio com atendimento educacional especializado — AEE, no ano de 2009. Mas essa decisao
gerou algumas polémicas por parte de pais e educadores de escolas especiais, acarretando o
boato do fechamento do INES e de escolas especializadas no atendimento de alunos especiais.

Em margo de 2011, mais especificamente, dia dezessete, a diretora de Politicas
Educacionais, a senhora Martinha Claret, comunica a diretora do INES, a senhora Solange
Rocha, assim como a diretoria do IBC — Instituto Benjamim Constant, que atende a cegos,
que fechariam até o final do mesmo ano. Mas, no mesmo més, no dia trinta, uma informacéo
foi divulgada em varios meios de comunicacao desautorizando a decisao da diretora Martinha

Claret, assegurando:

RIO — O Ministério da Educa¢do (MEC) informou nessa quarta feira que desautoriza
o0 anuncio feito pela diretora nacional de Politicas Educacionais Especiais do MEC,
Martinha Claret, sobre o fechamento, até o fim do ano, do Colégio de Aplicacdo do
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Instituto Nacional de Surdos (INES), em Laranjeiras, e do servico de ensino
fundamental para deficientes visuais do Instituto Benjamin Constant, na Urca.
(VICTOR, O GLOBO, 2011, S/P)

Ainda, com a intencdo de desculpar e justificar o mal-entendido, o Ministro da
Educacdo convoca as instituicbes para uma reunido a fim de esclarecer a declaracdo da
diretora:

O ministro da Educacdo, Fernando Haddad, convocou as dire¢cbes das duas
institui¢des cariocas para uma reunido terca-feira em Brasilia. Segundo o MEC, o
encontro servira para desfazer o mal entendido criado pela declaracdo de Martinha.

Cerca de 800 criancas e jovens das duas instituicGes recebem os servigos especiais
do maternal ao ensino médio. (VICTOR, O GLOBO, 2011, S/P)

O problema dessa justificativa e das desculpas é que 0 mesmo Ministro que as
apresentou, um ano antes, em 2010, assinou a Resolugéo n° 4, em 13 de julho, cujo artigo 29,

no 1° paragrafo, estabelecia:

Art. 29. A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, é parte integrante da educagdo regular, devendo ser
prevista no projeto politico-pedagégico da unidade escolar.

8 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (MEC,
RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010)

Ou seja, esta subentendido que o ensino especializado ficaria sob a responsabilidade
das escolas regulares, e as especiais que atendiam tais alunos seria um complemento, se a
familia assim desejasse. Com o indicio da ameaca em ser fechado, a comunidade Surda se viu
no prejuizo e resolveu tomar uma atitude, promovendo um movimento Surdo, por acreditar
que fechar o INES seria como acabar com parte da cultura deles e desmotivar a comunidade.

Em carater emergencial, os surdos de todo pais comegaram a se mobilizar ganhando
prestigio, sistematizando uma enorme manifestacdo, que aconteceu em Brasilia nos dias 19 e
20 de maio no ano de 2011. Eles defendiam as escolas bilingues para os Surdos. Neste
movimento, a pesquisadora em questdo estava presente em apoio a0 movimento. A
fundamentacdo das reinvindicacGes partiu do desejo de os surdos terem escolas publicas de
qualidade que ensinem a Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) possibilitando uma
extensdo das escolas particulares e filantropicas, que ja possuem essa pratica em seu curriculo.

Com o suporte da midia, 0 movimento foi ganhando publicidade e houve o apoio de

diversas comunidades Surdas em todos os Estados, que comecaram a Se organizar em
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manifestacdes a nivel nacional. Vale salientar que a luta e a organizacdo de movimentos da
comunidade Surda a respeito das conquistas com suas identidades e cultura surda sdo antigas.
Podemos perceber isso na fala de Mottez (1992), que descreve um trecho da histéria dos
Surdos:
Quero convida-lo a registrar o ano de 1834 como uma das grandes datas da histéria
dos surdos. Com o primeiro banquete comemorando seu nascimento (1834) comeca
o culto ao Abade L’Epée. Para mim ¢ a data de nascimento da nagdo surda. E o ano

em que pela primeira vez os surdos mudos se outorgam uma espécie de governo.
Isto nunca havia acontecido (MOTTEZ, 1992, p.7).

Como ja dito anteriormente, foi escolhido o més de setembro para comemorar esse
movimento, principalmente, por, neste més, haver varias datas comemorativas de grande
significancia para a comunidade Surda, que marcam sua histdria de lutas e conquistas. Pode-
se destacar algumas de maior importancia:
> 6 a 11 de Setembro de 1880: Aconteceu o Congresso de Mildo, um marco extremamente
triste para a comunidade, pois ficara proibido o uso e o ensino das Linguas de Sinais na
Educacao dos Surdos.
> 9 de Setembro de 2009: Aconteceu em 25 dos 26 estados brasileiros 0 Seminario Nacional
em Defesa das Escolas Bilingues para Surdos.

» 26 de Setembro: Declarado Dia Nacional do Surdo. Fundada em 1857 a primeira escola de
surdos no Brasil, hoje atual INES, localizada no Rio de Janeiro.
» 30 de Setembro: Dia Internacional do Surdo e Dia do profissional tradutor (intérprete).

E por ter essas datas marcantes que o més de Setembro tem grande relevancia para a
histéria da Educacdo dos surdos, sendo escolhido este como o més de comemoracdo do
movimento Surdo. Ja a escolha da cor “Azul” tem outro processo historico relacionado nao s
aos surdos, mas a outras especificidades também, explicado a seguir.

No inicio da Guerra Mundial, Hitler e os alemades se consideravam uma “raga
superior”; por essa razdo, queriam exterminar o que chamavam de “raga inferior”. Assim,
individuos que possuiam algum tipo de deficiéncia, fosse ela fisica ou mental, eram
executados por um programa que os nazistas chamavam de “T-4”, conhecido também por
“Eutanasia”.

As pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia eram obrigadas a utilizar uma fita
azul fixada no braco, para serem facilmente identificadas pelos Nazistas e serem mortas, pois
os Nazistas tinham a convicgdo de que as pessoas deficientes eram incapazes, e 0s surdos

estavam inseridos nessa “classe”. Entdo, a comunidade Surda escolheu a cor Azul Turquesa,
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que € uma cor forte e viva que representaria muito bem o Ser Surdo, nesse movimento de
superacdo, a fim de mostrar o orgulho de SER SURDO e defender seus interesses, como a
Lingua de Sinais, Identidade e Cultura Surda.

A vista do movimento ‘Setembro Azul’, fator que impulsionou esta pesquisa, busco a
partir da Linguistica Sistémico-Funcional, no seu Sistema de Avaliatividade, mais
especificamente, no subsistema de Engajamento, apoio para realizar o estudo e a analise dos
dados, buscando categorizar as vozes presentes nos didlogos de professores surdos brasileiros,
que foram os precursores desse movimento, expondo a importancia do INES para a educacao
dos surdos e apontando algumas dificuldades enfrentadas por esse grupo educacional. Além
disso, enfatizo que esse movimento se tornou uma referéncia de luta na comunidade surda
brasileira.

Diante do exposto, ressalta-se que essa pesquisa situa-se no ambito da LA, por se
tratar de um estudo linguistico que se preocupa com o social, e busca compreender e construir
explicacbes para fendmenos que venham a investigar dominios do entendimento da
linguagem. Dialoga com a compreensédo do ensino e a aprendizagem da Libras, integrando-se
a uma investigacdo como objeto de estudo, preocupando-se com questdes associadas ao
ensino e a aprendizagem de linguas em seus varios campos de pesquisa. Além disso, a LA se
debruca sobre o ensino e a aprendizagem de linguas (materna/segunda/estrangeira), interessa-
se pelos problemas de distarbios da comunicacdo, participa na formagédo de professores, nas
praticas pedagogicas, assim como na elaboracdo de programas e materiais de ensino
(CELANI, 2000).

A diversidade cultural e linguistica que se encontra no processo de ensino torna-se,
ainda, um desafio para os professores de linguas. Assim, a LA constitui-se como uma area
investigativa inter/multi/pluridisciplinar, visando alcancar uma relacdo de equilibrio e de
producdo de novos saberes por meio da colaboracao das disciplinas e proporcionando lagos
solidos. Realizando alguns congressos, a ALAB — Associacdo de Linguistica Aplicada do
Brasil — constitui-se como um espago para construcdo politica dos profissionais a fim de
discutir a LA no Brasil e a consolidacdo da identidade da area. Szundy e Nicolaides (2006)
reconhecem que a LA é de carater transdisciplinar e é autbnoma, e pesquisa 0 uso da
linguagem em ambito social.

Com a possibilidade de dialogar com outros campos do conhecimento, Celani (1998)
apresenta a articulagdo da LA com outras disciplinas, de modo a tracar uma
interdisciplinaridade caracteristica a mesma. N&o € s6 uma relacdo entre teoria e pratica, mas,

deve-se compreender as necessidades reais da sociedade, tracando uma base ideoldgica para
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produzir e aplicar conhecimento. E importante a considera¢do da autora, uma vez que, para a
LA, nenhuma disciplina é independente das outras. Todas as ciéncias contribuem de forma
direta ou indireta para a formagdo do individuo. Segundo Celani (2000, p.19), a “LA como
area do conhecimento é vista hoje como articuladora de mdultiplos dominios do saber, em
didlogo constante com varios campos que tém preocupacdo com a linguagem.” A partir da
interdisciplinaridade da LA, inserem-se no Brasil os estudos em LSF, abordando diversos
aspectos da linguagem em uso - oral, textual e visual -, conforme sera abordado no préximo

topico.

1.2 Linguistica Sistémico-Funcional: Modelo Teorico-Metodologico de Analise

Linguistica

Focando na Linguistica Sistémico-Funcional, neste tdpico, foram utilizados o
posicionamento das produtividades dos tedricos desse fenémeno linguistico, quais sejam:
Halliday (1985; 1994) e Halliday e Mathiessen (2004), para conceituar a LSF, que desde a
década de 1980, passou a ter espaco no panorama brasileiro. Martin e White (2005), para
definir o Sistema de Avaliatividade, mais especificamente o Subsistema de Engajamento,
fornecendo subsidio para o estudo. Nesse sentido, concorda-se com a afirmacédo de Vian Jr. e

Souza (2017), que pontuam os eventos linguisticos em que a LSF se insere:

A LSF passou a ser presenca constante nos diferentes eventos da area de Linguistica
e Linguistica Aplicada no Brasil, bem como de Educacdo. E, por sua caracteristica
eminentemente interdisciplinar, de didlogo com outras teorias para explicacdo de
fendmenos linguisticos, a LSF dialoga com areas como Andlise de Discurso Critica,
Graméatica do Design Visual, Multimodalidade, Sociologia, Antropologia,
Letramentos, Estudos de traducdo, Linguistica de corpus, Formagdo de professores,
Audiodescrigdo, Educacdo/Pedagogia, dentre outras. (VIAN Jr.; SOUZA, 2017, p.
2)

Em consonancia com a afirmacédo dos autores, a partir da caracteristica interdisciplinar
dialdgica da LSF com outras teorias, visa-se compreender a lacuna existente entre a LSF e as
politicas linguisticas da lingua de sinais, articulando o discurso de doutores e mestres surdos,
a respeito do ensino da Libras e as escolas bilingues, um aparato a emancipacdo educacional
do sujeito Surdo.

Originalmente, a linguistica Sistémico-Funcional - LSF - foi proposta pelo britanico
Michael Alexander kirkwood Halliday, e, subsequentemente, é desenvolvida por seus colegas

(HALLIDAY; HASAN, 1989; EGGINS, 1994, THOMPSON, 2003; MARTIN; ROSE, 2003;
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MARTIN; WHITE, 2005), e se caracteriza como uma abordagem funcional com a finalidade
de producéo de significados. Halliday prop6e a LSF, acreditando na lingua como uma rede de
sistemas interligando a base funcional com a base seméntica, ou seja, o uso efetuado pelo
falante produzindo significado.

Considerando a definicdo de Eggins (1994, p.3), a lingua em seu uso é funcional,
posto que sua funcdo é produzir significados, e esses sdo influenciados pelo contexto social e
cultural ao qual estdo sendo expostos, buscando escolhas favoraveis para a producdo dos
sentidos. As escolhas sdo organizadas em um conjunto para serem codificadas
convencionalmente, estabelecendo um sistema semi6tico da linguagem. Diante do exposto,
podemos entender que, para o linguista sistémico, o interessante € pesquisar quais sdo as
escolhas linguisticas em um certo contexto de comunicacdo e como essas escolhas irdo
produzir significados.

A linguagem estruturada como um sistema de comunicagdo parte da premissa de
verificar os usuérios da lingua na perspectiva funcional em diversos contextos. Nessa
concepcdo funcionalista, Halliday e Matthiessen (2004) propdem 0s seguintes pontos
principais: 0 uso, o significado e o social, fazendo relagdo quanto ao sistema, a forma e ao

individuo. Os autores salientam que

a analise sistémica aponta que a funcionalidade € intrinseca a linguagem: ou seja,
toda a arquitetura da linguagem é organizada em linhas funcionais. A linguagem se
caracteriza por virtude as funcbes em que tem evoluido na espécie humana.
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 p.31)°.

O uso das linguas se configura por uma certa peculiaridade de cunho sistémico
perpassada por geragdes, dando forma a um sistema. Halliday (1985) assinala que o que € dito
ou escrito mostra-se em algum contexto de uso; assim, a linguagem se desenvolve para
atender a necessidade humana e, em relacdo a essa necessidade, é organizada de maneira
funcional, ndo sendo arbitraria. Partindo do uso da Linguistica Sistémico Funcional, Santos
(2014) propde a seguinte possibilidade em relacdo as escolhas dos falantes:

Ao propor explicar a organizacdo da lingua somente a partir do uso, a LSF entende o
sistema linguistico como um leque de possibilidades aberto aos falantes. E nesse
sentido que a escolha feita pelo falante interessa de perto ao linguista sistémico,
visto que suas escolhas nos sistemas da lingua ndo sdo aleatorias, mas sim
carregadas de valores sociais. (SANTQOS, 2014, p.166)

9 A tradugdo deste trabalho é de responsabilidade do autor, para: “..the systemic analysis shows that
functionality is intrinsic to language: that is to say, the entire architecture of language is arranged along
functional lines. Language is as it is because of the functions in which it has evolved in the human species.”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p.31).
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A lingua consegue descrever a si mesma, assim, a LSF exemplifica o uso da lingua no
contexto social, permitindo ao falante um leque de possibilidades de escolhas aleatérias
dentro do sistema. De acordo com o desenvolvimento da sociedade, emerge também a
necessidade de evolucao das comunicagdes e, consequentemente, de novas linguagens.

A LSF tem carater interdisciplinar, ela mantém uma constante articulacdo com as
outras areas do saber, ndo se restringindo apenas a descri¢do linguistica ou a aspectos
gramaticais da lingua, mas, conforme Vian Jr (2014), a linguistica sistémico-funcional
também esté voltada a questdes relacionadas ao meio socio-historico em que a linguagem esta
presente. A propagacdo de pesquisas em LSF entre os profissionais de ensino tem se
preocupado com as questdes contextuais, constituindo-se como um diferencial, visando a
compreensdo da interacdo e da realidade dos aspectos linguisticos na sociedade inseridos em
determinados contextos. A relagdo de texto e contexto, de acordo com Halliday e Matthiessen
(2004, p. 24), € marcada pelo uso da linguagem com a intencdo de dar sentido as nossas
experiéncias quando interagimos com outras pessoas.

Dentro do contexto especifico, ha a necessidade de saber fazer a selecdo das escolhas e
possibilidades disponiveis no sistema linguistico, promovendo as devidas combinacdes. Em
relacdo a Libras, as escolhas sdo os sinais do sistema que produzirdo significado. Halliday e
Matthiessen sugerem uma estratificacdo da lingua em trés niveis realizados
concomitantemente: o semantico-discursivo, o léxico-gramatico e o grafo-fonoldgico, que
respectivamente tém relagdo com o nivel de significado, da oracdo e das letras e sons.
Partindo dessa estratificacdo, surgem dois contextos, o contexto de cultura e o contexto de
situacao.

Ao produzir um texto, é precisos carrega-lo de aspectos contextuais. Halliday (1989,
p.12) retrata o contexto de situacdo a partir de um modelo conceitual, formado por trés
variaveis: campo, relacbes e modo. A figura a seguir, com as variaveis do contexto de

situacdo, resume os elementos de cada variavel:
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Figura 4 - Elementos das variaveis do contexto de situagdo

Variaveis do Contexto de Situacao

Campo Relagbes Modo

Atividade Participantes na situagio
Quem fala ou escreve
Quem ouve ou 18

Linguagem constitutiva ou auxiliar
Objetivo Meio oral, escrito efou nio verbal

Finalidade Participantes no texto Canal gréfico ou fonico

Distédncia Social

Fonte: elaborado pela autora e adaptado de Fuzer e Cabral (2014, p.30).

De acordo com Fuzer e Cabral (2014), sdo definidas as variaveis de contexto de
situacdo da seguinte maneira: campo - estd ligado a atividade a ser realizada pelos
participantes, propriedade da agdo social que estd transcorrendo, com objetivo singular;
relacdes - envolvem os participantes, atribuicdo de desempenho, nivel de controle de um
participante para outro, afinidade e longitude social ou estagio de formalidades; modo -
funcdo da linguagem em exercicio e 0 meio que é utilizado na situacdo, ainda, 0 que os
participantes almejam que a linguagem os atenda em determinada situacdo. Versa o papel da
linguagem, distribuicéo entre os participantes, canal e 0 meio.

As autoras ainda apontam a reflexdo sobre a compreensdo dos aspectos do contexto
de situacdo que estdo intimamente ligados as funcdes que a linguagem empreende, ao que
Halliday (1994) nomeia de “metafungdes”, que sdo manifestacbes no sistema linguistico,
designios que estdo velados a todos os usos da lingua: compreender o meio (ideacional),
correlacionar-se (interpressoal) e sistematizar informacGes (textual). As metafuncdes
estabelecem relacdo proporcionalmente com as variaveis do contexto de situacdo, em que a
metafuncdo ideacional esta para a dimensdo contextual campo, de maneira que a interpessoal
estd para a relacional, assim como a textual esta para modo, de acordo com Eggins e Martin

(1997, p. 241) e como é demonstrado na figura a seguir:

Figura 5 - variaveis do contexto situacional e a relacdo com as metafuncées da linguagem
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Variaveis do contexto de situacio Metafuncoes da linguagem
Campo - » Ideacional
Relagoes g " Interpessoal
Modo - = Textual

Fonte: elaborado pela autora e adaptado de Fuzer e Cabral (2014, p. 32).

Nesse estudo, conforme mencionado, sdo apresentadas as trés metafuncbes da
linguagem da LSF, com enfoque na metafuncdo interpessoal, da qual emerge o Sistema de

Avaliatividade, priorizando o subsistema de Engajamento, que é a base deste trabalho.

1.1.2 Metafung0es

A necessidade de convivéncia social é uma funcéo de todo e qualquer uso que se faz
do sistema linguistico, de acordo com Halliday (1994). Dentre as inimeras possibilidades que
o sistema linguistico disponibiliza, ao utiliza-las, fazemos escolhas pertinentes dentre as
alternativas viabilizadas. Consequentemente, se faz necessario desenvolver a consciéncia a
respeito dos significados que tais palavras e as devidas associacdes a ela atribuidas podem
gerar, com o intuito de alcancar o objetivo proposto no contexto especificado.

Para assimilar melhor alguns conceitos que conduzem a teoria sistémico-funcional, é
necessario entender esses conceitos funcionais, dentre eles, as metafungbes. De acordo com
Halliday e Matthiessen (2014, p. 31, grifos dos autores), “o termo ‘metafungdo’ foi adotado
para sugerir que a fungdo era um componente integral dentro da teoria geral”’, que a
linguagem se desenvolve em conexdao com as variaveis textuais. Para isso, sdo apresentadas
neste topico as trés metafuncbes que compdem a Linguistica Sistémico-Funcional.

Na concepcdo da Linguistica Sistémico-funcional (HALLIDAY, 1989; HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), a
linguagem € versada em alicerce a sua sistematizacdo em metafuncdes. As metafungdes da
linguagem sdo trés, é uma unidade plurifuncional, ou seja, ordenada conforme os significados.
Dessa forma, o sistema da lingua, na LSF, caracteriza-se em: textual, ideacional e

interpessoal. A Figura 8 apresenta as caracteristicas das metafuncées da linguagem:

Figura 6 - Metafuncdes da Linguagem

19 Traducdo de responsabilidade do autor para: The term ‘metafunction’ was adopted to suggest that function was
an integral component within the overall theory ( HALLIDAY; MATTHIESSEN 2004, p 31).



48

modo campo

textual

relagies ideacional

interpessoal

Fonte: Almeida (2010, p.21)

Na metafuncéo textual, a oracdo é compreendida como mensagem, consiste na juncdo
de dois rudimentos: Tema acompanhado de um Rema. Independente da escolha do Tema, este
vird no inicio da oragdo, é o ponto de partida da mensagem, como afirma Halliday (1994,
p.39), € o elemento de partida, que determina sobre o que se trata a oragdo. A metafuncéo
textual constitui uma relacdo de concessdo com as demais metafuncbes, em razdo de a
ideacional e a interpessoal dependerem dela para desenvolver as sequéncias do discurso,
potencializando o fluxo do discurso, dando coesdo e continuidade ao texto (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004 p. 30). No exemplo 1, é concebivel constatar a estrutura tematica, a

partir do discurso no recorte dos videos:

Eu Acredito que temos inclusao
Ex.: 01

Tema Rema

A metafuncdo ideacional desempenha duas funcBes singulares, uma relaciona 0s
significados experienciais (responsavel pela constru¢cdo do conhecimento, das normas, das
concepgdes do mundo — material ou interno, a unidade de analise é a oracdo) e a ldgica
(combinacdo harmonica de grupos lexicais e oracionais, a unidade de analise &€ o complexo
oracional). O sistema de relevancia da constru¢cdo dos significados € desempenhado

gramaticalmente, conhecido como transitividade, entendendo como representacdo, 0S
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processos e circunstancias dos participantes. Pode-se perceber no exemplo 2, a evidéncia

oracional de acordo com o sistema de transitividade no discurso do participante surdo:

O professor ouvinte Ajuda na formagéo também
Ex.: 02

Ator Processo material Meta

A metafuncdo interpessoal sistematiza 0s recursos gramaticais para expressar a
interacdo entre os participantes de um evento comunicativo. O sistema a ser examinado é o
MODO, a oragdo é versada como troca de informacdes, bens e/ou servigos, considerando as
funcOes dos elementos que integram a oragdo. S8o0 seus constituintes: Sujeito, Finito,
Complemento, Predicador ou Adjunto. Em analise, evidencia as informagdes relativas ao
tempo (presente, passado e futuro), o evento e a modalidade (probabilidade, usualidade,
obrigacdo, inclinacdo) e a polaridade (positiva ou negativa) No exemplo 3, é possivel perceber

o sistema de MODO no recorte da fala de uma das participantes dos videos avaliados:

Os Surdos podem ser professores
Ex.: 03

Sujeito Finito Residuo

Ligado a metafuncéo interpessoal esta o sistema de Avaliatividade, que é definido por
White (2004), como uma abordagem que averigua, explica e retrata a forma como a lingua é
utilizada para avaliar, optando por uma perspectiva de construir personas textuais, de maneira

a lidar com os posicionamentos interpessoais.

1.1.3 O Sistema de Avaliatividade

Em meados de 1980, na Australia, surgiam os primeiros estudos no campo da
linguistica educacional baseados em géneros textuais, inscritos no arcabouco teoérico da LSF
(HALLIDAY, 2004); assim na organizacdo desta teoria 0s recursos semanticos discursivos
possuem seis sistemas, e, na interpretacdo de Almeida e Vian Jr. (2018), o Sistema de
Avaliatividade é o maior destes. Os demais sdo: o sistema de negociacdo, que se refere as
funcOes de falas e trocas; o sistema de ideacgdo, que se refere aos tipos de significados do

discurso; o sistema de conjuncdo, que atribui as interconexdes, ligacGes entre eventos e
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relacGes afetivas; o sistema de identificacdo, que é uma alusdo aos recursos textuais que ddo
sentido ao texto; e o sistema de periodicidade, que refere-se ao ritmo do discurso,
consolidacdo de significados. Todos se vinculam a significados interpessoais retratados no
texto.

O sistema de Avaliatividade esta associado a metafuncéo interpessoal®!, na medida em
que as avaliagOes existentes nos textos possuem a fungéo de determinar relagcdes entre
escritor/falante e leitor/ouvinte(surdo). Na interpretacdo de Martin e White (2005 p.33),
localiza-se a “avaliagdo como sistema interpessoal ao nivel da semantica do discurso”. A
lingua € um instrumento de interacdo social e estudada a partir de um contexto de uso; o
principal objetivo dessa teoria € identificar a avaliacdo existente na linguagem, 0s recursos
avaliativos na producdo textual utilizam-se das relagOes interpessoais. Vian Jr. (2010, p.25)
afirma que “a avaliatividade esta relacionada a todo o potencial que a lingua oferece para [...]
expressarmos pontos de vista positivos ou negativos, para graduarmos a forca ou foco do que
expressamos e para negociarmos a inter-subjetividade e assim por diante”.

O ser humano é dotado da capacidade da linguagem, avalia ou € avaliado
constantemente a partir de pensamentos, falas, expressdes, emocdes, opinides que sdo eventos
comunicativos que nos acompanham diariamente. Os usuarios da lingua possuem no sistema
linguistico recursos léxico-gramaticais e/ou semantico-discursivos a sua disposi¢do, além de
fazerem avaliagdes que possibilitam variacOes de intensidade e percepgdes de crengas, valores
ou até mesmo intengdes comunicativas.

Independente dos graus de intensidade, avaliar € intrinseco a realidade. A essa
organizacdo sisttmica, Martin e White (2005) denominam Appraisal System (Sistema de
Avaliatividade)*?, esta conceituacéo tornou possivel uma melhor apreciagio da avaliagdo no
construto teorico da LSF.

Martin e White (2005, p.2) observam que as avaliacOes existentes nos textos “sao
interessantes ndo somente porque revelam os sentimentos e valores do falante/escritor”. Além
disso, essas avaliacbes também “podem estar relacionadas ao status de autoridade do
falante/escritor construido pelo texto”.** Os autores ainda apresentam trés subsistemas que

integram o sistema de Avaliatividade: Atitude, Gradacédo e Engajamento.

1 Traducgdo nossa para: “we can locate appraisal as an interpersonal system at the level of discourse semantics”.
L2Apesar da existéncia de algumas traducdes como Avaliacio e Valoragdo, utiliza-se, nesta dissertagdo, o termo
Avaliatividade, tendo como respaldo Vian Jr. (2009, 2010).

13Traducéo de responsabilidade da autora para: “These attitudinal evaluations are of interest not only because
their expression can be related to the speaker’s/writer’s status or authority as construed by the text [...].
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Segundo Martin (2001) e Martin e White (2005), o Sistema de Avaliatividade destina-
se principalmente as relacBes entre a voz autoral e a(s) voz(es) externa(s) ao texto, as
provaveis posicdes alternativas e o leitor eventual, assim como 0s processos que utilizam para
posicionar-se no discurso. Posto isto, sobre os subsistemas, Almeida (2010, p.39-40) aponta
que “atitude abrange as avaliacGes, 0 Engajamento contempla as fontes ou as origens da
atitude e a gradagdo focaliza a intensificacdo para mais ou para menos das avaliacdes”.
Entende-se, entdo, que sdo recursos que servem para produzir significados interpessoais,
fundamentados nos posicionamentos e opinides, considerando o comportamento das pessoas,
objetos e até mesmo sentimentos que possam estar inseridos nas avaliacdes. Para exemplificar

0 sistema de Avaliatividade, apresenta-se a figura a seguir:

Figura 7 - Recursos do Sistema de Avaliatividade

-~ Atitude

AVALIATIVIDADE ) Gradacio

= Engajamento
Fonte: elaborada pela autora.
A seguir, sera exposto cada subsistema da Avaliatividade separadamente, com maior
énfase no subsistema de Engajamento, que é o foco principal deste estudo.

1.3 Os Subsistemas de Avaliatividade

Este topico discute os trés subsistemas presentes no sistema de Avaliatividade, com
énfase no subsistema de Engajamento. Primeiramente, apresenta-se o subsistema de Atitude;
em seguida, o subsistema de Gradacdo e, de maneira mais acentuada, o subsistema de
Engajamento.

O Subsistema de Atitude, de acordo com White (2001), estd relacionado aos
significados das expressdes dos falantes ao exteriorizar suas emocgdes, avaliar
comportamentos e apreciar objetos e fendbmenos. Este subsistema se divide em trés subtipos:
afeto, julgamento e apreciacao.

Entende-se, por afeto, o que diz respeito a relacdo do sujeito com o mundo,

internamente e externamente, formando “o sistema basico” (MARTIN, 2001, p.147), que é
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estabelecido no nivel da ética e da estética; entretanto, para entender o campo atitudinal sdo
feitas escolhas positivas ou negativas, relacionando o envolvimento das emoc¢des. Voltado
para o0 nivel estético, o julgamento tem como alvo a sansdo social legal e moral, uma
avaliacdo para o comportamento na esfera de estima social, sistematizando a (a)normalidade,
a (in)capacidade ou a (ndo) confiabilidade na maneira como alguém age. (MARTIN; WHITE,
2005).

A apreciacdo se manifesta na maneira pela qual os individuos escolhem e avaliam
processos, objetos, produtos e fendmenos naturais, no ambito de impacto, qualidade ou
composi¢do de equilibrio ou ainda complexidade, de acordo com Martin e White (2005).
Enquanto isso, o subsistema de gradacgédo, conforme Martin e White (2005), contribui para a
expansdo do efeito das qualidades e processos no que se refere a forca e ao foco do que
compdem os recursos pelos quais os falantes podem medir o impacto de seus enunciados.

Nesse estudo, considera-se apenas o subsistema de Engajamento para fins de analise,
uma vez que este satisfaz aos objetivos e as perguntas de inquietacdo, por estar associado a
avaliacdo das vozes que permeiam os discursos dos professores participantes desta pesquisa,
considerando as outras vozes ocupadas em seu discurso, reconhecendo a posicdo que sua
propria voz assume no enunciado e com 0 enunciado de outras vozes em um contexto
interacional. A partir disso, passa-se ao detalhamento do subsistema de Engajamento nos
proximos paragrafos, a fim de entender como serd feita a analise de investigacdo dos
posicionamentos dos participantes, considerando o grau de adesdo para mais ou para menos
nos discursos dos professores doutores ou mestres Surdos.

Far-se-4 uso do termo Engajamento, proposto e traduzido por Vian Jr. (2009), pois ha
uma falta de uniformidade terminoldgica para o termo Engagement, na teoria original de
Martin e White (2005). A justificativa para a utilizacdo deste termo no portugués tem o

seguinte argumento de Vian Jr.:

Em relacdo ao termo Engajamento [...], estou utilizando como traducdo para
Engagement; poderia também ser traduzido por Envolvimento, mas o fago pelo fato
de, no nivel semantico-discursivo, Martin e White (2005) apontarem trés
possibilidades de recursos para a transmissdo de significados interpesoais:
Envolvimento  (Involvement), Negociacdo (Negotiation) e Avaliatividade
(Appraisal), ou seja, € mais uma maneira de se evitar novas confusGes
terminologicas. (VIAN JR., 2009, p.112, grifos do autor)

Ao expressar uma avaliacdo, posiciona-se perante o que, de fato, defende-se. Os
posicionamentos encontram-se correlacionados a outros posicionamentos, que similarmente

norteiam o que estamos avaliando (SILVA, 2015). A razdo que justifica a escolha desse
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sistema é a adesdo a nocdo de Bakhtin (1982) de que toda comunicagdo verbal é dialdgica,
pois, mesmo quando um enunciador emite seu posicionamento, ainda assim considera a
perspectiva do outro para construir sua posi¢cdo. O termo dialogismo € utilizado por Bakhtin e
Volochinov (1979) para reportar-se aos continuos dialogos fixados aos discursos entre 0 “eu”
e o “outro”.

Bakhtin considera a ideia de que “A cada palavra da enunciacdo que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma
réplica.” (BAKHTIN, 1979, p. 117-118). Partindo, entdo, da conjectura da avaliacdo
linguistica sobre as vozes internas e externas do discurso, o foco desta pesquisa esta
relacionado ao subsistema de Engajamento, competindo a esse subsistema o empenho de
lancar um modelo sisteméatico de averiguacdo das estruturas linguisticas e demonstrar o
conteddo dialdgico dessas relagcfes interpessoais; no caso, o posicionamento dos discursos de
professores mestres e doutores Surdos.

Ninin e Barbara (2013, p.130) apontam a discussdo de White (2003) e Martin e White
(2005) sobre o subsistema de Engajamento a respeito de o texto ser heterogldssico e
monoglossico. No entanto, Lima-Lopes e Vian Jr. (2007), em sua interpretacdo de Martin e
White, acentuam a discussdo do auto-posicionamento no texto, proposto no subsistema de
Engajamento. Ao se apoiarem em Bakhtin, os autores se apropriam da postura dialdgica,
posicionando-se ideologicamente nos textos, mantendo relagdo em uma mesma esfera. Este
subsistema esta relacionado aos “significados que de varias formas na interpretacdo do texto
ha um pano de fundo heteroglossico de enunciados prévios, pontos de vista alternativos e
respostas antecipadas™** (MARTIN; WHITE, 2005, p. 97). Levanta-se, portanto, um
questionamento a respeito da contraposi¢cdo produzida quando se considera a assercdo da

interacdo verbal do “outro”. Sobre isso, Vian Jr. (2011) explica que:

Se observarmos a questdo da perspectiva das ora¢des, no entanto, sabemos que é
possivel fazer assercBes categdricas que ndo permitem o questionamento ou 39 ndo
ddo margem a dialogia. Nesse caso, portanto, ao nivel da oracdo, podemos pensar
em uma asser¢do monoglossica, no estrato Iéxico-gramatical, mas, ao considerarmos
0 estrato semantico-discursivo, os significados construidos, o conjunto verbal das
asser¢des no tecido verbal como um todo sera heterogléssico. (VIAN JR., 2011, p.
35-36)

Com base em Martin e White (2005), Scherer (2013) faz uma discussdo sobre este

subsistema, viabilizando: a) uma sistematizacdo linguistica de posicionamentos nos textos; b)

14 Traducfio nossa para: “meanings which in various ways construe for the text a heteroglossic backdrop of prior
utterances, alternative viewpoints and anticipated responses” (MARTINS; WHITE, 2005, p. 97).
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uma especificacdo do estilo interpessoal do autor com base nos tipos de cenérios
heterogldssicos; c) os significados no contexto e os efeitos retéricos em vez de apenas formas
gramaticais. Partindo do posicionamento dialdgico, baseado em Martin e White, Lima-Lopes
e Vian Jr. (2007) definem o sistema de Engajamento consistente no subsistema de

monoglossia e heteroglossia:

O sistema de Engajamento é descrito em termos de duas posturas possivelmente
assumidas pelo produtor em um texto: a Monoglossia (monogloss) — definida como
a instancia do discurso na qual ndo ha o reconhecimento das alternativas dialogicas
— e a Heteroglossia (heterogloss) — por conseguinte, caracterizadas pelo discurso, em
que essas alternativas se fazem claras. (LIMA-LOPES; VIAN Jr., 2007, p. 376,
grifos dos autores)

Nesta perspectiva dialdgica, entende-se que esse subsistema possibilita duas
categorizacBes do falante/escritor, podendo se posicionar nos termos monoglossia ou
heteroglossia, ja citados anteriormente. A Optica para este sistema é a distincdo entre o
enunciado monoglossico ou a afirmacéo direta e ndo dialégica e a enunciagdo heterogldssica
ou dialdgica, que sinaliza uma posi¢do ou fonte alternativa. A figura, a seguir, mostra um

resumo do subsistema de engajamento, proposto por Martin e White (2005):

Figura 8 - Subsistema de Engajamento: monoglossia e heteroglossia

MONOGLOSSIA

ENGATAMENTO

Expansdo dialogica

HETEROGLOSSIA

Contracdo dialogica
Fonte: Martin e White (2005, p.104), baseado em Silva (2015, p.39).

As construgbes monoglossicas, de acordo com Gongalves-Segundo (2016 apud
BAKHTIN, 2004), simulam a anulacdo do dialogismo constitutivo da linguagem, procurando,
assim, impossibilitar as condigfes emergenciais de perspectivas alternativas acerca da
realidade, de maneira que as proposi¢Oes sejam tidas como concretas e factuais. De uma
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maneira geral, na monoglossia, o falante opta estrategicamente, desconsiderando a natureza
dialogica, oferecendo um texto com “voz unica” (MARTIN; WHITE, 2005).

As construcOes heteroglossicas assinalam que a voz autoral estabelece alternativas,
podendo se referir a incorporacdo explicita de vozes externas, por discurso referido, ou a
instanciacdo de tokens de metarrepresentacdo de outras mentes, no que tange a correlacéo
entre 0 que é dito e as conviccdes subjacentes concordantes e discordantes. Na heteroglossia,
o falante destingue a natureza dialdgica, posicionando-se em relacdo a outras vozes
(MARTIN; WHITE, 2005).

Os discursos considerados heterogléssicos sdao estabelecidos por vozes que contraem
ou expandem o espaco dialogico do texto. Martin e White (2005) discutem que a contracdo
dialdgica delimita a interacdo com outras vozes, apresentando um grau de comprometimento
maior com o que € dito; enquanto na expansao dialdgica, o falante/escritor sinaliza o assunto
como uma questdo aberta, expondo sua posi¢cdo como alternativas, ampliando a compreensao
e a interagdo com outras vozes. Nesse sentido, hA& um grau de menor intensidade de
compreensdo afirmativa no texto, como elucidam Martin e White (2005 p. 102): “0 grau em
gue um enunciado, por forca de uma ou mais dessas locucdes ativamente faz concessfes para
posicdes e vozes dialogicamente alternativas (expansdo dialdgica) ou alternativamente age
para desafiar, afastar ou restringir o escopo de tal (contragdo dialdgica)”®®. A seguir, a figura

apresentada ilustra as categorias discursivas propostas por Martin e White (2005, p.134):

15 Traducio da autora para: the degree to which an utterance, by dint of one or more of these locutions actively
makes allowances for dialogically alternative positions and voices (dialogic expansion) or alternatively acts to
challenge, fend off or restrict the scope of such (dialogic contraction)” (MARTIN; WHITE, 2005, p. 102).
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Figura 9 - Subsistema de Engajamento: Contracdo e Expanséo

EXPACAO CATEGORIAS SUBCATEGORIAS LEXEMAS —
DIALOGICO SIGNIFICACAO

=
g Negacio Nao, nem, nunca, jamais
g
ﬁ REFUTACAO Contra-Expectativa Embora, mas, entretanto,
| Expectativa confirmada Claramente. notoriamente,
CONTRACAO obviamente, visivelmente
DIALOGICA " Pronunciamento Argumentar, defender,
RATIFICACAO
Endosso Salientar, apontar,
asseverar, atestar, mostrar
ACOLHIMENTO Probabilidade E possivel, pode, provavel,
EXPANSSAO factivel
*  DIALOGICA Reconhecimento Conforme, segundo, em
g ATRIBUICAO concordancia
']
8 Distanciamento Alegar, de acordo, como
'EE afirma

Fonte: Adaptacdo de Martin e White (2005) produzida pela autora.

Pode ser observada na figura 9, a intensidade das producfes heterogldssicas que se
subdividem em expansdo e contracdo dialégica. Na sequéncia, define-se cada uma dessas

categorias.

1.3.1 Subsistema de Engajamento: Expansa o Dialdgica

Considerando o discurso do “outro”, ha diante das possibilidades de selecdo dialdgica
podemos nos posicionar em relagdo a esses discursos, produzindo um alinhamento ou uma
refutacdo discursiva. Assim, ha a permissdo de alternancias dialdgicas entre os discursos,
aderindo as posicGes e possibilitando combinagdes solidarias, fazendo uso do fenémeno
linguistico conhecido como expansdo dialégica. Esse recurso é subcategorizado por Martin e
White (2005), em conformidade com os niveis de aceitacdo do falante/autor em relagdo ao
didlogo e aos discursos. Entdo, a Expansdo dialdgica é categorizada em Consideragdo e
Atribuicao e, essa ultima, ainda se subdivide em Reconhecimento e Distanciamento.

A categoria de Atribuicdo estd ligada ao externar o discurso, explicitamente. Por
conseguinte, atribui certa responsabilidade do que estd sendo enunciado a outros, terceiros.
Em concordancia com Silva (2015), ao se distanciar inteiramente da “proposigdo
manifestada” no texto, 0 autor/falante colabora com o mecanismo de Atribui¢cdo por

Distanciamento; a proporg¢do que ¢ “sustentado seu juizo de valor explicitamente pela voz do
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outro” ¢ relacionado ao atributivo por Reconhecimento. Pode-se perceber que ha um
compartilhamento de opinides maior entre autor e vozes de outrem. O autor ainda afirma: “Na
lingua, verificamos sua expressao por meio dos verbos “dizer”, “afirmar”, “argumentar”,
“sustentar” etc” (SILVA, 2015, p. 40).

Ninin e Béarbara (2013, p.132) exemplificam o recurso de expansdo dialdgica,
especificamente, quando estd relacionada ao distanciamento, explicitando a posi¢do de
discordancia com o posicionamento do texto, ou o seu ndo envolvimento e, atribuindo a

responsabilidade a voz externa. Segue o exemplo retirado do texto das autoras:

(04) Por outro lado, com base na teoria de Sokmen, a autora Souza (2007) alega que
alguém que esta aprendendo uma lingua ou conhecendo palavras novas de uma
lingua (...) (grifo do autor)

Percebe-se, no exemplo 04, que o distanciamento tem uma rejeicdo marcada pela voz
autoral sobre o que ¢ dito, de maneira a neutralizar seu comprometimento enunciativo. A
carga semantica do verbo alegar apresenta um indicativo de argumentos defensivos,
distanciando a voz autoral do posicionamento do texto.

Quando se tratar da categoria de Consideracéo, pode ser presenciado um recurso de
possibilidades, em diferentes niveis, ou seja, 0 enunciado externo € identificado por vozes que
podem ser pensadas ou ditas, e ndo por citagdes direcionadas especificamente, provocando,
assim, possiveis inferéncias textuais. Ninin e Barbara (2013, p.137) apresentam Varios
exemplos, uma vez que as autoras analisam as categorias de Engajamento em textos de
estudantes de graduacdo em Letras e como apresentam as vozes tedricas em seus Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC):

(5) “No ponto de vista de Carrascoza (1999), tais idéias consistem numa forma de
raciocinio que mescla e amalgama idéias a outras idéias (...) (tcc10)

(6) “Segundo Preti (2004, p.15), o que prejudica os falantes da norma ndo-padréo é
o desconhecimento de estratégias linguisticas de variagao (...) (tcc8)”

(7) “No contexto do filme Narradores de Javé, é possivel (probabilidade) observar
como ficgdo e realidade dialogam (...) (tcc14)”

Nos exemplos expostos pelas autoras, podem ser identificados os que evocam
articulacGes avaliativas dos tipos Atribuicdo por Distanciamento, Atribuicdo por
Reconhecimento e Consideracdo. No primeiro exemplo (5), observa-se que o autor ndo
deposita seu posicionamento por meio de suas ideias e reflexdes, mas, sim, busca a voz de

outrem para se expressar de forma ndo temeréria. O termo ponto de vista atribui significados

a expressoes de “outros”, revelando uma sagacidade textual encontrada com frequéncia neste
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tipo de género, trabalhos de tcc. Ja no exemplo (6), é transferida a responsabilidade discursiva
para uma voz externa a sua. Dispensa-se, entdo, qualquer comprometimento que possa Ihe
aludir, em um processamento de neutralizacdo e adverténcia de sua autoria. No terceiro
exemplo (7), o autor deixa entender possibilidades de expressdes e, partindo de sua
subjetividade, permite uma consideracdo principiando da subjetividade a construir uma ideia
de que ¢ viavel pensar de uma maneira “A” e ndo “B”. Nao ha uma correspondéncia concreta
que indique uma voz factual e especifica, entretanto, uma corroboravel observacdo entre a
veracidade e a ilusdo que teria a possibilidade de ser proferida ou pensada por alguém. A
seguir, observa-se a estrutura da Expansao dialdgica na figura, partindo da estrutura proposta
por Martin e White (2005):

Figura 10 - Disposicdo da Expansdo dialdgica do Subsistema de Engajamento

™~

Consideragdo

Expansio dialogica =< r .
Feconhecimento

Ambuicio ==

L T

| Dstanciamento

Fonte: retirado de Silva (2016, p.41), baseado em parte do esquema de Martin e White (2005).

Percebe-se, entdo, que possuem graus de categorias que equiparam a conexao entre o
produtor textual e as vozes que ele identifica e com as quais dialoga. Mas esse desfecho sera
propicio permanentemente a uma desincumbéncia de comprometimento, apossando-se da voz
de outrem como uma “protegdo discursiva”. Responsabilizar-se por uma autoria no discurso é
um processo de expandir dialogicamente, possibilitando, portanto, a viabilidade de inumeras
vozes alternativas que sdo avaliadas como provaveis ou simplesmente verdadeiras
(CARVALHO; PEREZ, 2009). O processo linguistico de Contracéo dialdgica é articulado
contraditoriamente ao processo de Expansao dialdgica, conforme explicitado no préximo
topico.

Entendido o processo de Contracao dialdgica, através das explicacdes acima, passarei
para as explicaces de como funciona o processo de Expansdo dialdgica, pois esses

processos sdo a base da analise dos dados desta pesquisa.

1.3.2 O Subsistema de Engajamento: Contragdo Dialdgica


https://www.sinonimos.com.br/desincumbencia/
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A Contracdo dialdgica viabiliza ao falante/escritor pronunciar-se a partir de relacoes
intersubjetivas restritivas face as vozes expostas no texto, que reduzem o espaco dialégico,
abrindo negociacdes de significados (MARTIN; WHITE, 2005). O produtor textual, de
acordo com Silva (2015), ao evidenciar um senso contraditério diante de algum
posicionamento externo, estara atualizando uma técnica que contrai dialogicamente seu
discurso. Seguindo esse pensamento, a palavra do “outro” passa a ocupar 0 escopo textual,
meramente como proposicao passivel de indagacdes ou refutagdo. Martin e White (2005)

admitem que:

Séo significados que, mesmo ao construirem cendrio dial6gico para o texto de outras
vozes e posi¢des de valor, sdo direcionados para a exclusdo de determinadas
alternativas dialdgicas de qualquer interacdo comunicativa subsequente ou, pelo
menos, restringem o ambito de aplicacdo destas alternativas no didlogo, uma vez
desenrolada.’® (MARTIN; WHITE, 2005, p. 117)

Diante do exposto pelos autores, o recurso da Contracado dialdgica € dividido em duas
subcategorias em niveis processuais discursivos que compreendem as estruturas de Refutacéo
e Ratificacdo. As ocorréncias em que o autor/falante preserva uma posi¢do rigorosamente
contraria a voz externa € uma Refutacado, que se subcategoriza na possibilidade de alternancia
em constituir uma Negagcao total ou uma Contra-Expectativa.

Martin e White (2005, p.121) esclarecem que a categoria de Refutacdo é utilizada
para ocorréncias em que o falante enuncia explicitamente a sua fala/escrita, portando-se como
limitadores no campo das possibilidades dialdgicas da fala. Dentro da categoria de
Refutacdo, ha subdivisdes que melhor ajudam a definir cada caracteristica de
pronunciamento dos discursos, a conhecer. Expectativa Confirmada, Endosso e
Pronunciamento.

Ao negar o posicionamento de outrem, isso é feito de maneira explicita e direta. Os
principais elementos que dao alicerce a esse tipo de proposic¢do séo os adjuntos adverbiais de
negacdo (ndo, nem, nunca, jamais). No entanto, ao se promover um desafio entre vozes
constituindo contestacdes € indispensavel a manifestacdo de duas axiomas, de acordo com
Silva (2015, p.42): “uma que langa uma afirmagdo comum e outra que suplanta o sentido da
anterior”, causando no falante/escritor um “estranhamento seguido de surpresa” pela ruptura

da “expectativa textual”. Assim, produz-se uma concepc¢do argumentativa em que a agdo de se

16 Tradug&o nossa para: These are meanings which, even while they construe a dialogistic backdrop for the text
of other voices and other value positions, are directed towards excluding certain dialogic alternatives from any
subsequent communicative interaction or at least towards constraining the scope of these alternatives in the
colloquy as it henceforth unfolds. (MARTIN; WHITE, 2005, p. 117)
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, .

orientar pelo dominio do “outro” é considerada o inicio da promocao da rendncia de recursos
que depreciem a voz de confronto; como resultado, eleva o posicionamento do proprio
interlocutor.

O conjunto de recursos linguisticos que o falante/escritor emprega para preservar seu
ponto de vista, reduzindo o poder das vozes que refutam seu modo de pensar, € utilizado
constantemente no recurso de Ratificacdo, garantindo, em uma avalia¢do, o discernimento
sobre o que afirma ou impulsiona o falante/escritor. Mediante uma Expectativa Confirmada,
Pronunciamento ou Endosso, refina-se o discurso com elementos que encorajam 0 poderio
da acdo interlocutdria e consubstanciam as bases argumentativas.

A Expectativa Confirmada relaciona-se a consonancia com que o emissor acredita
tornar-se comum aos participantes no cenario discursivo. Este recurso utiliza-se de advérbios
modalizadores epistémicos asseverativos afirmativos ou negativos, supondo uma aceitacao
mais pacificadora apresentada pelo falante/escritor a fim de esclarecer algo; expressées como
naturalmente, obviamente e certamente compdem este mecanismo avaliativo. JA 0 recurso
Endosso refere-se ao uso de maneiras expressivas para defesa de pontos de vistas, mas sem
que aparentem isolados em seu posicionamento, a proporcdo que O autor emprega vozes
externas para corroborar seus argumentos, viabilizando ponderagGes que degeneram
posicionamentos antagdnicos aos seus. Verbos como afirmar, mostrar, demonstrar, oferecem
ao endossamento do autor um papel factivo, dando asseveridade argumentativa. Ja o recurso
de Pronunciamento procura relacdo de solidariedade com o falante/escritor. Vian Jr. (2011,
p.38-39) apresenta destaques deste recurso como “Vocé deve concordar que...” “A verdade ¢
que...” “Podemos concluir que...”. A fim de ratificar a avaliagdo dos recursos discursivos na
Contracdo dialdgica, utiliza-se, novamente, exemplos propostos pelas autoras Ninin e Barbara
(2005):

(8) “Assim, embora (contra-expectativa) as habilidades linguisticas para pensar
criticamente sejam fundamentais, ndo had como (negacgdo) prescrever caminhos
lineares para esse pensar, nem (hegacdo) tampouco considerar que (...) (tcc7)”

(9) “(...) se tomarmos essa imagem como elemento para constru¢do de um discurso,
ndo ha davida (pronunciamento) de que sdo signos dotados de motivagdo (...)
(tcc20)”

(10) “Acreditamos (endosso) que muitas piadas de Jodozinho podem confirmar a
tese proposta por Freud, Bergson e Propp — a piada pode servir a propositos hostis, é
criada para humilhar. (tcc15)”

No exemplo 8, aparecem dois mecanismos na mesma sentenca, o recurso de contra-
expectativa em contraposi¢do, apresentando uma alternativa “embora as habilidades...”

mostradas como verdades incompativeis perante a posi¢do negativa das oragdes ‘“ndo ha
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como...”; depreende-se que a contra-expectativa fora manuseada a fim de apresentar uma
posicao a ser rejeitada na negociacdo de significados. O autor encontra, entdo, uma maneira
de refutar alguma proposicdo utilizada anteriormente por uma voz externa de discordancia.
Entretanto, no exemplo 9, ha uma ocorréncia de pronunciamento que enfatiza a posicéo
discursiva que finda o estimulo de uma provavel relacdo contraria que seria estabelecida pelo
interlocutor, utilizando recursos modais “nao ha davidas...” para esclarecer as proposi¢des do
posicionamento do falante. JA& no exemplo 1, a informacdo endossada € emitida pelo
aparecimento da voz externa, no intuito de consubstanciar os critérios do que foi dito,
atribuindo  determinada posi¢do  discursiva, reconhecendo-a para construir seu
posicionamento. Difere do recurso atributivo que realiza dentro do processo de Expansao
dialdgica, a voz do outro é reconhecida, além de tecer a voz autoral apoderada como

motivacao a ser apoiada. Segue a figura que apresenta a estrutura da Contracao dialdgica.

Figura 11 - Estrutura da Contracdo Dialdgica do subsistema de Engajamento

- l Megagdo
Refutagio =
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Contragdo Dialogica
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Fonte: retirado de Silva (2016, p.41), baseado em parte do esquema de Martin e White (2005).

Contrair dialogicamente o discurso representa conceder espago para 0 enunciado
alheio, com a finalidade de indaga-lo ou contrapd-lo. O autor evidencia desacordos com as
proposi¢cOes de alguém e propicia articulagdes argumentativas para sua fala, que diminuam ou
destruam o posicionamento contrario ao seu. Percebe-se que o nivel de negacgdo estabelecida
no discurso dependera do envolvimento participativo sobre o texto.

Ap0s a exposicdo que motivou o evento ‘Setembro Azul® e a partir da importancia do
INES, buscam-se, conforme mencionado, os discursos dos professores Surdos que se
posicionaram a favor dos direitos da educacdo dos surdos, impulsionando a motivacdo do
movimento, procurando entender as vozes que estimularam os outros surdos de todo o pais a
se mobilizarem de maneira geral nesta luta, a partir do subsistema de Engajamento baseado
em White (2003) e Martin e White (2005), o que pode ser observado na tabela adiante:



Quadro 1 - Expoentes Linguisticos do Subsistema de Engajamento
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Engajamento Categorias Subcategorias Vozes no texto Exemplo
Monoglossia - - voz Unica o] movimento
Uma voz que setembro azul é de
aparentemente extrema
ndo quer negociar importancia para o
desenvolvimento
das escolas
bilingues.
Heteroglossia Contracéo Refutacdo Casos | Negagéo: O movimento
Compete-se a | Dialdgica em que a voz | Recurso que introduz uma | setembro azul néo
todas as locugdes autoral posiciona-se | posicao alternativa | € de  extrema

que funcionam de
maneira a
reconhecer que 0
pano de fundo do
texto é diverso
(abriga diversas
posicdes
possiveis) (p. 99)
Enunciados
heterogléssicos
sdo classificados
de acordo com o
grau em que, por
meio de uma ou
mais locucBes
heterogldssicas,
ativamente
permitem a
coexisténcia de
vozes e posicoes
alternativas
dialogicas
(Expanséo
Dialbgica) ou
agem de modo a
desafia-las,
rechacé-las
restringir
alcance
(Contracédo
Dialbgica) (p.
102

ou
seu

Formulactes
em que O
espaco  para
alternativas
dialogicas €
restrito,

contraido,

privilegiando
uma posi¢do

contrariamente ou
rejeita alguma
posicao contréria a
sua (p. 97)

afirmativa (pressuposicéao)

importancia para o

no dialogo, reconhecendo- | desenvolvimento

a para, entdo, nega-la, | das escolas
rejeitd-la (p.118). bilingues.
Contra-expectativa: o] movimento

Formulactes que
representam a proposicao

setembro azul é de
extrema

como substituindo  ou | importéncia para o
superando e, portando, | desenvolvimento
contestando uma outra | das escolas
proposicdo  que  seria | bilingues, mas
esperada em seu lugar
(p.120).
Ratificagdo Casos | Concordancia: Claro que 0
em que a Vvoz | FormulacBes que | movimento
autoral, por meio | explicitamente posicionam | setembro azul é de
de interpolacdo, | o leitor/ouvinte em | extrema
énfase ou | concordancia com a voz | importancia para o
intervencdo, autoral, projetando-o | desenvolvimento
apresenta a | como alguém que | das escolas
proposicdo  como | compartilha da mesma | bilingues
altamente vélida e | posicdo dialégica que o
confiavel, fazendo | autor (p. 122).
com que posi¢des | Pronunciamento: Defendo 0
alternativas sejam | Formulagdes nas quais a | argumento de que
confrontadas ou | voz autoral faz uso de | o movimento
mesmo excluidas, | énfases, intervencles ou | setembro azul é de
limitando o espaco | interpolacdes  explicitas | extrema
de dialogo entre | com a finalidade de | importancia para o
posicdes insistir, garantir a validade | desenvolvimento
alternativas (p. 98; | da  proposicio  como | das escolas
118) resposta a uma posicao | bilingues
contraria defendida pelo
interlocutor ou por uma
terceira pessoa (p. 127-
130).
endosso: Formulagbes em | S diz
que a voz autoral | acertadamente que
apresenta a proposi¢do | o movimento

como valida, verdadeira,
alinhando sua posi¢do com

a posicio da voz
externa/fonte da
proposicéo. Esse

alinhamento é marcado
por meio de processos
verbais/mentais que
permitem a voz autoral

setembro azul é de
extrema
importancia para o
desenvolvimento
das escolas
bilingues
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marcar uma  posicdo
particular em relacdo a
proposicao atribuida,
representando-a como
verdadeira, valida (p. 103)

Expanséo
Dialdgica
Formulagtes
em que o
espago  para
alternativas
dialdgicas é
ampliado,
expandido,
promovendo a
coexisténcia
de  posicdes
alternativas.

Acolhimento
Casos em que a voz
autoral representa a

proposicdo  como
uma dentre uma
gama de posicdes
possiveis ao
apresenta-la

fundamentada em
sua prépria
contingéncia  (p.

98), ampliando em
maior ou menor
grau 0 espaco para
possibilidades
dialdgicas (p. 104)

Probabilidade:

Formulagbes em que a voz
autoral acolhe posicBes
alternativas a sua (ao
mesmo tempo em que
marca sua subjetividade)

Talvez 0
movimento
setembro azul seja
de extrema
importancia para o
desenvolvimento

ao avaliar a proposicdo | das escolas
como mais ou menos | bilingues
plausivel ou duvidosa

(provavel ou possivel) (p.

104-105).

Evidéncia: Provavelmente o

Formulagdes em que a voz
autoral acolhe posicBes
alternativas a sua (ao
mesmo tempo em que
marca sua subjetividade)

movimento
setembro azul seja
de extrema
importancia para o
desenvolvimento

ao avaliar a proposicdo | das escolas

como mais ou menos | bilingues

plausivel ou duvidosa

(provavel ou possivel),

tomando por base aspectos

de evidéncias/aparéncia

(p. 104-105).
Atribuicdo Casos | reconhecimento: S diz que o
em que a voz | Formulagcbes em que ndo | movimento
autoral representa a | hd indicacdo explicita da | setembro azul é de
proposicdo  como | posi¢do da voz autoral em | extrema

uma dentre uma
gama de posicdes

possiveis ao
apresenta-la

fundamentada na
subjetividade  de

uma voz externa ao
texto, invocando
tais alternativas
dialogicas (p. 98).
H4, nesse processo,

uma  dissociacdo
entre a voz autoral
e a proposicdo,

atribuida a uma voz
externa (p. 111).

relagio a  proposicdo | importancia para o
(discurso do outro) | desenvolvimento
(p.112). O reconhecimento | das escolas
¢ marcado por meio de | bilingues
processos verbais/mentais

ditos “neutros” por ndo

marcarem a  posicao

particular (axiolégica) da

voz autoral em relagdo a

proposicao atribuida.

distanciamento: S diz

Formulacdes em que a voz
autoral néo assume
responsabilidade sobre a
proposicéo, explicitamente
distanciando-se da posi¢cdo
da voz externa/ fonte da

proposicdlo  (p.  103),
podendo inclusive
apresentar a proposicdo

atribuida como duvidosa
ou suscetivel a discussdo.
Esse distanciamento &
marcado por meio de
processos verbais/mentais
que permitem a Vvoz
autoral marcar uma

equivocadamente
gue 0 movimento
setembro azul é de
extrema
importancia para o
desenvolvimento
das escolas
bilingues
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posicdo  particular em
relagio &  proposicao
atribuida, representando-a
como duvidosa e
suscetivel a discussao.

Fonte: (cf. MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR, 2010; MOTTA-ROTH; LOVATO, 2011; SCHERER; MOTTA-
ROTH, 2015)

Pode-se observar que a tabela aponta os recursos e expoentes linguisticos das
categorias monogldssicas e heteroglossicas do subsistema de engajamento que servem de
sustentacdo para o reconhecimento das realizagdes linguisticas do subsistema de engajamento.
E, portanto, de contracéo e expansdo em exemplos, a fim de uma melhor compreensdo dessas

categorias.
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CAPITULO II
METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a descricdo do processo percorrido para conhecer como foi
realizada a pesquisa, e visa apresentar os procedimentos metodolédgicos que foram adotados a
fim de realizar a analise dos dados. Para tanto, os aspectos metodoldgicos se dividem da
seguinte maneira: caracterizacdo da escolha metodoldgica, retomada dos objetivos e questdes
norteadoras da pesquisa, contexto em que se insere este estudo, escolha dos participantes,
instrumento de coleta, organizacdo dos dados, anélise do corpus.

2.1 Caracterizacao da Pesquisa

O fazer pesquisa envolve fatores de muita complexidade proporcionando condi¢Ges
para conduzir as etapas a partir das escolhas metodoldgicas de um estudo. E necessario
esclarecer, de acordo com Demo (1989), que metodologia é a percepcdo de como o
conhecimento critico permite varias possibilidades cientificas, questionando os limites de
determinado objeto de pesquisa. Ao considerar tal afirmacdo, apresenta-se o objeto desta
pesquisa, constituido pelas vozes autorais e externas de nove participantes, professores
Surdos, sendo cinco doutores e quatro mestres.

Para essa pesquisa utilizei-me de procedimentos metodologicos mistos, visto que, o
método qualitativo foi empregado para analisar linguisticamente as vozes que permeiam 0S
discursos destes professores, baseado no Subsistema de Engajamento, presente no Sistema de
Avaliatividade proposta por Martin e White (2005), enquanto o método quantitativo auxiliara
no manuseio das recorréncias transformando em porcentagens, propondo uma visualizacéo
mais precisa das manifestagcdes das categorias do Subsistema de Engajamento.

Em consonéancia com Dolrney (2007, p.24), que define alguns métodos utilizados com
frequéncia em estudos linguisticos, ressaltamos aqui 0 método misto, ou qualiquantitativo. O
método qualitativo isoladamente é descrito como sendo o envolvimento de procedimentos de
coleta de dados que resultam essencialmente em dados ndo numéricos abertos, que Sao
posteriormente analisados basicamente por métodos ndo estatisticos, enquanto o quantitativo
envolve a estatistica numérica.

Realizada por meio de métodos mistos, a pesquisa possui mais vantagens do que
outras pesquisas que apresentam método quantitativo e qualitativo, separadamente.

Interessante ressaltar a opinido apontada por Creswell e Clark (2013), que afirmam que a



66

pesquisa quantitativa, utilizada isoladamente, pode ser “fraca” quanto ao contexto e a analise
das alocugdes dos professores, pois os discursos “ndo sdo” diretamente ouvidos, mas sim
transferidos em dados numéricos.

Portanto, a pesquisa qualitativa tem a preocupacdo com as perspectivas da realidade
que ndo sdo quantificaveis, direcionando o entendimento e a satisfacdo na dindmica das
relagbes sociais. Minayo (2001) explica a pesquisa qualitativa como um trabalho de
significados, causas, interesses, valores, aspiracfes e atitudes, correspondentes a periodos
profundos das relagbes, dos recursos e fendmenos que ndo sejam reduzidos a
instrumentalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa apresenta-se, normalmente, de forma mais tedrica do que
numérica, até porque ela ndo esta relacionada aos nUmeros ou a quantidades expressivas para
representar algo ou uma opinido. Nesta abordagem, a escolha do corpus, como afirma Flick
(2013, p.96), “segue critérios substantivos referindo a casos ou grupos de casos concretos”,
ndo e feita de forma aleatdria.

Para o desenvolvimento do estudo, definiu-se o método qualitativo, pelo fato de a
pesquisa estar inserida em LA e por estar empiricamente fixada ao “ensino e aprendizagem,
aplicacdo de linguistica e investigacdo aplicada sobre estudos de linguagem como prética
social” (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009, p. 2). Esse estudo se insere dentro das pesquisas
linguisticas e tendo um caracter social, identificando-se ainda com o0s estudos investigativos
do uso da lingua em um contexto cultural, social e/ou politico, incorporada aos teoricos da
LSF, citados e comentados mais adiante.

Também foram utilizados os dados quantitativos, a fim de contribuir com a anélise
qualitativa, distanciando possiveis inducGes que, por ventura, possam perpetrar no método
qualitativo isolado. O método quantitativo auxiliou este estudo na coleta de dados a partir do
programa WordSmith Tools (SCOTT, 2017), para definir as categorias de andlise,
possibilitando verificar os itens lexicais mais recorrentes, assim, facilitando a identificacdo
dos processos presentes nas manifestagdes monogldssicas e heteroglossicas.

Com o intuito de apoiar esta pesquisa, foi utilizada a base tedrica da LSF proposta por
Halliday (1994) e Halliday e Matthiessen (2004), com a contribuicdo de Martin e White
(2005), a partir do Sistema de Avaliatividade. Também foram utilizadas as teorias
relacionadas aos recursos linguisticos da Libras, a partir de Quadros e Karnopp (2004), Perlin
(2006) e Skliar (2006), visto que este estudo € pertencente ao discurso de professores Surdos
atuantes nas lutas politicas, sociais, culturais e de identidade dessa comunidade linguistica,

considerada minoria.
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A escolha do método qualitativo permitiu discussdes descritivas e caracteristicas sobre
as vozes gue sdo o objeto de analise deste estudo, proporcionando reflexdes peculiares a partir
das investigacbes do estudo linguistico em que se enquadrou esta pesquisa, inserida em um
contexto social, com objetivo de produzir novas informagfes a partir dos discursos dos
ativistas surdos analisados.

Fuzer e Cabral (2014) acreditam que o uso linguistico que integra um texto, mesmo
visual, estard envolto por um contexto delimitado, objetivando as acbes de compreender e
explicar os fendbmenos a partir do cenario social da comunidade surda, observando os
posicionamentos presentes nos discursos dos professores que compdem este estudo, que serdo
apresentados em um tépico especifico.

Delimitou-se o ‘Setembro Azul’, um grande evento que representa a busca pelo direito
a educacdo de qualidade para a comunidade surda, como um fator impulsionador para as
vozes presentes no discurso dos professores Surdos, que é o objeto de estudo. Considerou-se a
opinido a respeito do ensino da Libras em escolas bilingues, a importancia do INES na
histdria da educacdo dos surdos, na busca pela acessibilidade educacional através de escolas
especificas (bilingues) ou, por meio da inclusdo, com intérpretes e/ou aulas em Libras. Além
disso, a luta pela emancipacdo educacional, permitindo ao surdo, autonomia no ensino e

aprendizagem. A seguir, retomam-se 0s objetivos da pesquisa.

2.2 Objetivos da Pesquisa

Esta pesquisa teve por objetivo investigar como a emancipacdo educacional e a
acessibilidade social dos surdos sdo realizadas no discurso de professores Surdos, por meio da
analise do subsistema do Engajamento, a fim de compreender a origem desses
posicionamentos. O proposito € que, no decorrer das analises, seja possivel verificar a
emancipacgdo educacional no posicionamento através das vozes presentes nos discursos dos
professores selecionados considerando que esses discursos constituem o marco inicial do
movimento ‘Setembro Azul’, num contexto comunicativo atual do ensino de Libras e a
proposta de escolas bilingues para surdos, categorizando os tipos de Engajamento presentes
nesses discursos. Para veracidade e amparo desta pesquisa, tentou-se responder as seguintes
perguntas:

e De que forma a emancipacao educacional e acessibilidade educacional estéo realizadas no
discurso dos ativistas Surdos?

e Quais categorias de Engajamento estdo presentes nas falas dos professores?
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e Qual categoria de Engajamento mais recorrente nos discursos dos participantes e o que ela
indica?

Para responder a estes questionamentos, foi realizada uma reflexdo acerca da
emancipacao educacional apoiada nas categorias de Engajamento, inicialmente divididas por
Martin e White em monoglossia e heteroglossia. Posteriormente, foi definida dentro da
heteroglossia, a contracdo e a expansado dialdgica, subdividida em a) refutacdo e b) ratificacao,
no caso da contracdo dialdgica, ¢) acolhimento e d) atribui¢do, no caso da expansdo dialogica.
A partir dessas quatro divisdes, ainda ha mais nove subdivisdes, que sdo apresentadas e
explicadas no topico sobre LSF. Importante ressaltar que foram observados diferentes

enfoques e ocorréncias possiveis que pudessem aparecer nas falas de cada participante.

2.3 Contextualizacdo da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da observacdo de videos de dominio publico,
previamente selecionados, e que estdo disponiveis na plataforma de rede social Youtube. Para
a selecdo dos videos foi inserida na ferramenta de busca a seguinte legenda: “educacédo
bilingue”, “professores surdos ¢ o setembro azul”, “discurso sobre educacdo dos surdos”
como um dos critérios de selecdo. Foram selecionados os videos filmados e postados no ano
de criacdo do evento, ou seja, 2011.

Foram encontrados dois videos'’ sequenciais que contemplavam nove professores
surdos doutores e mestres que discursavam sobre a importancia da educagédo para 0s Surdos
no Brasil, abordando a inclusdo e a educacdo bilingue. Pela qualidade das discussdes, eles

foram escolhidos como objeto de estudo e analise para esta pesquisa.

17 Os videos podem ser acessados pelos links (www.youtube.com/watch?v=7ph1822TA8g&t=16s e
https://www.youtube.com/watch?v=HVoQ_ZTLOgc&t=209s).


http://www.youtube.com/watch?v=7ph1822TA8g&t=16s
https://www.youtube.com/watch?v=HVoQ_ZTLOgc&t=209s
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Figura 12 - Videos de professores surdos discursando sobre a educacéo dos surdos no Brasil
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Fonte: Youtube.

Em seguida, como outro critério de selecdo, foram selecionados videos realizados por
professores surdos, presentes e atuantes em movimentos a favor da comunidade surda, que ja
estavam inteirados nas lutas pelas conquistas de melhorias para a educacao dos surdos. S&o
pessoas de grande importancia para a Comunidade Surda, estudiosos e, muitos sdo autores de
livros - referéncias nos estudos de lingua de sinais e educagéo de surdos.

Para a coleta de dados, eles foram nomeados “IM” para os integrantes mestres ¢ “ID”
para os integrantes doutores, seguido de numeracdo. Foram descritos, portanto, da seguinte
forma: ID-1, ID-2, ID-3, ID-4, ID-5 e IM-6, IM-7, IM-8, IM-9.

2.4 Participantes

Esta pesquisa foi realizada com nove participantes, especificados mais adiante, que se
posicionam sobre o ensino de Libras e a escola bilingue, em dois videos selecionados. Os
participantes selecionados nos videos sdo mestres e doutores, todos surdos e professores,
ativistas defensores de causas da comunidade surda. A maioria € composta por escritores,
autores de obras que contemplam a literatura linguistica desta comunidade. Sao considerados
ativistas por serem conhecidos por todos 0s que se propdem a estudar sobre a Libras, a cultura
e identidade Surda.

Os posicionamentos dos professores analisados foram enumerados de um a nove.
Assim sendo, os cinco primeiros discursos dos integrantes foram dos professores doutores, 0s
outros quatro dos professores mestres. Buscando informacdes acerca da formacdo desses
professores pude montar o quadro a seguir:
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Quadro 2 — Integrantes desta pesquisa

Integrantes

Descricdo

ID-1

Professora doutora em educacdo, com foco na educagdo bilingue, ensino da
Libras e direitos da comunidade surda; estudou e atualmente trabalha no INES.
E atuante em alguns grupos de pesquisa, todos focados no ensino da lingua de
sinais e na educacao de surdos.

ID-2

Doutora em educacdo, atualmente professora do INES, seu foco é a educacao
bilingue e as politicas linguisticas, € atuante na luta pelas melhorias da educacéo
da comunidade surda.

ID-3

Doutora desde 2003, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, onde
atualmente é professora e atua na &rea de educacdo de surdos, é escritora e
também luta pelas causas da educacao bilingue.

ID-4

Doutora em tecnologias da educacdo, professora da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), € coordenadora de curso de pos-graduacdo, coordena
grupos de estudos e pesquisas relacionados a educacgdo de surdos. Seu trabalho €
focado na surdez, tecnologia para surdos, formagéo de professores de libras,
escrita de sinais pelo modelo SignWriting e € membro da comissdo do MEC.

ID-5

Doutora em Educacdo, formada em Pedagogia e especialista na area da surdez; é
escritora e professora do ensino superior da Universidade Federal de Santa
Catarina.

IM-6

Hoje é doutor, mas, no momento da analise, era mestre pela UFRGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul). Possui graduagdo em
Letras/Libras pela UFSC e em Educacdo Fisica pelo Centro Universitario
Metodista, € ativo em varios projetos envolvendo a educacédo dos Surdos.

IM-7

Pedagoga pela PUC-GO, mestre em Educacdo pela Universidade Federal de
Goiés, quando participou da producdo do video em analise s6 possuia titulo de
mestre, mas hoje possui titulo de doutora, e é professora universitaria do estado
de Minas Gerais.

IM-8

Formada em Pedagogia, pos-graduada em Metodologia de Ensino e possui
mestrado em Linguistica.

IM-9

Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, graduada
em Geografia pela Universidade Luterana do Brasil, hoje possui titulo de
doutora, mas quando o video foi produzido, ela ainda era mestre.

Fonte: autor

Os depoimentos dos participantes foram produzidos perante uma situagédo em que a

educacdo dos surdos passa por uma defasagem, quando a presidente de Politicas Linguisticas

do MEC, Martinha Claret, comunica ao INES o seu fechamento. Neste momento, a

comunidade surda se viu desamparada, com a possibilidade de perder o maior instituto de

atendimento aos surdos no pais, com o cendrio de perder a acessibilidade que fora conquistada
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com a fundacdo do INES em 1856, mobilizando os principais representantes da comunidade
Surda a se pronunciarem e criarem uma resisténcia. O critério de selecdo dos nove
participantes foi justamente por estarem na posicdo de atuantes nas lutas e causas da

comunidade Surda.

2.5 Procedimentos de coleta e analise dos dados

Inicialmente, foram selecionados dois videos na plataforma da midia social Youtube,
contendo nove discursos de professores mestres e doutores Surdos. Em seguida, utilizou-se a
ferramenta de coleta ELAN (EUDICO linguistic annotator) para selecionar as cenas e fazer a
transcricdo livre das falas dos participantes. Posteriormente, para quantificar as trancri¢des
utilizou-se o programa WordSmith Tools (SCOTT, 2017).

2.5.1 Ferramenta de coleta: ELAN

Com o proposito de produzir os dados deste estudo, utilizou-se o ELAN (EUDICO
linguistic annotator), uma ferramenta criada pelo Instituto Max Planck de Psicolinguistica.
Ele é o software mais comum a ser manuseado por pesquisadores da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), posteriormente, utilizamos o programa WordSmith Tools (SCOTT, 2017) para
quantificar os dados obtidos pelo ELAN.

Figura 13 - Logomarca ELAN- EUDICO linguistic annotator

ELAN é uma ferramenta que possibilita criar, visualizar, editar e gerar anotacGes
através dos dados do video e tambem &udios. Para uma melhor exemplificacdo de como a
ferramenta funciona, a figura abaixo tem a finalidade de mostrar os instrumentos que

compdem o ELAN:
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Figura 14 - Funcionalidades do ELAN

2 ELAN 5.2 - Nome de Arquivo Indefinido - o X

Arquivo Editar Anotacdo Trilha Tipo Buscar Visualizar Opgdes Janela Amdar‘

| Grade | Texto Legenda | Lexicon | Comments \ Controles
|

Resuls

Annotation
Tier

Constraints v

00:00:39.535 Selegio: 00:00:00.000 - 00:00:00.000 0

\ﬁ‘fl'iHMINI-NIDIMI’FIMMINI ps[sle] [0t

Modo de Selegio || Modo de Repetigio (Loop) )

b}
)

=
1

\ T T T T T T T T T T T T =
0 00:00:38.000 00:00:39.000 00:00:40.000 00:00:41.000 00:00:42.000 00:00:43.000 00:00:44.000 00:00:45.000 00:00:46.000 00:00:47.000 00:00:48.000 00:00:43.00(—

Sinais
‘“ﬁ? 4

Avaliagdo
[}

[ 0] ' - D] =0——
Fonte: Elaborada pela autora.

Na figura anterior, foram apresentadas, de maneira simples, as ferramentas que
auxiliam no manuseamento do ELAN, para se entender como foram feitas as transcricdes e a
analise dos dados. Elucidou-se melhor, descrevendo cada ferramenta enumerada na figura: 1)
Barra de menu, 2) reconhecimentos, visualizaces e controle de midia, 3) controle dos meios
midiaticos e controles de selecdo e 4) Visualizadores de trilhas. Todos os visualizadores sao
sincronizados, quando um ¢é selecionado os demais espectadores pulam para 0 mesmo tempo
em que o selecionado esta marcado. Outro facilitador é o cddigo de cores que auxilia na
orientacdo do documento. A seguir, apresentou-se a definicdo dos controles dos meios e de
selecéo.

O sistema de transcri¢do utilizado, o ELAN, possibilitou duas etapas, sendo que a
primeira foi a transcricdo da Libras para a lingua portuguesa escrita contando com registros
em cada percurso: a) uso lexical, b) interpretacdo semantica e c) conceitos abstratos
utilizados. A segunda etapa incluiu a anélise dos dados coletados, e, com base nos registros,
elaborou-se a analise dos posicionamentos das vozes presentes no discurso dos professores
Surdos a partir do subsistema de Engajamento da LSF, no Sistema de Avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005). Estabeleceu-se um sistema semantico-discursivo conectado a
metafuncdo interpessoal da linguagem, encarregado pela organizacdo paradigmatica e

sintagmatica que elabora as perspectivas textuais.
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2.5.2 O programa computacional WordSmith Tools

Criado por Mike Scott (2013), o programa computacional WordSmith Tools tem por
objetivo fundamental apontar o comportamento das palavras dentro do texto, denotando sua
frequéncia. Foi publicado pela Lexical Analysis Software e Oxford University Press, desde
1996, mas a versdo mais recente, versdo 7.0, foi disponibilizada aos seus usuarios em 2017,
onze anos depois.

O programa WordSmith tools é composto por trés ferramentas essenciais: Keyword
(Palavras- Chave), Wordlist (Lista de Palavras) e Concord (Concordancia). Primeiramente,
para fazer uso do programa e suas ferramentas, hd a necessidade de transformar o arquivo a
ser utilizado para o formato “Texto sem formata¢do”, conhecido por “txt”, pois o programa so6
consegue fazer leitura deste tipo especifico de arquivo.

Para compor esta pesquisa, foram utilizadas as ferramentas wordlist, a fim de obter a
ocorréncia dos processos e dos itens léxico-gramaticais e concordance para averiguar se 0s

elementos realmente estdo relacionados a avaliacdo do subsistema de Engajamento.

2.5.3 Procedimentos de Analise

Esta analise segue os pressupostos analiticos de Martin e White (2005), e foi utilizada
a traducdo sugerida por Ninin e Barbara (2013), considerando o Subsistema de Engajamento
que integra o Sistema de Avaliatividade. Inicialmente, adotou-se a ferramenta ELAN para
assistir e selecionar as partes do discurso dos participantes, que foram chamados de
integrantes doutores (ID) e integrantes mestres (IM), enumerados de um 1 (um) a 9 (nove). As
trilhas geradas pelo ELAN auxiliaram na organizacédo das glosas, contribuindo para a traducéo
livre que foi realizada pela pesquisadora.

Apos realizar a transcrigdo livre dos discursos dos integrantes, o texto foi colocado no
programa WordSmith tools, que ajudou na separacdo dos dados, a partir da quantificacdo dos
termos utilizados por cada um dos participantes desta pesquisa, possibilitando fazer uma
divisdo dos dados em monogldssicos e heteroglossicos.

Inicialmente, foram caracterizados os tracos gerais do subsistema, suas categorias e
subcategorias, indo ao encontro da proposta de dialogismo bakhtiniano que foi a base
utilizada por Martin e White (2005), para, entdo, descrever um panorama geral de cada
categoria do subsistema, os parametros monogldssicos e o0s parametros heterogléssicos,

exemplificando com amostras compostas pelo corpus deste estudo. Ao identificar os
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elementos avaliativos em cada categoria, foi necesséario relacionar os aportes tedricos

utilizados as perguntas de pesquisa descritas na introducdo, o que pode ser observado na

tabela a seguir:

Quadro 3: Relacgéo entre teorias de base e perguntas de pesquisa.

Perguntas

Teoria

Principais tedricos

De que forma os participantes se
posicionam em relacdo a emancipacéo e
a acessibilidade educacional no
contexto da educacdo de Surdos em
seus discursos?

Subsistema de
Engajamento

Martin e White (2005);
Vian Jr. (2011) e

Ninin e Barbara (2013).

Quais as categorias de Engajamento
estdio  presentes nas falas dos
participantes?

Subsistema de
Engajamento

Martin e White (2005);
Vian Jr. (2011) e

Ninin e Barbara (2013).

Qual a categoria é mais recorrente nos
discursos dos participantes e 0 que isso
indica?

Subsistema de
Engajamento

Martin e White (2005);
Vian Jr. (2011) e

Ninin e Barbara (2013).

Fonte: elaborado pela autora

Na categoria monogldssica, ndo ha divisdo em subcategorias. No entanto, a categoria
heterogldssica que se divide em duas subcategorias, sdo elas: Expansdo Dial6gica e Contragao

Dial6gica, conforme explicado nos item 1.3.1 e 1.3.2 do primeiro capitulo desta dissertacao,

que define e exemplifica cada divisdo e subdivisdo dentro de cada subcategoria dialdgica.

A Expansao Dialdgica se divide em Consideracao e Atribuicdo, que se subdivide em

Reconhecimento e Distanciamento. A Contracdo Dial6gica se divide em Refutagdo e

Ratificacdo, que, respectivamente, subdividem-se em Negacdo e Contra-Expectativa,;

Expectativa Confirmada, Endosso e Pronunciamento.

Apols explicitar as categorias, subcategorias, divisdes e subdivisdes houve a

verificacdo das manifestacfes destas no corpus em analise. Cada categoria do subsistema de

Engajamento encontrado nos discursos dos nove participantes desta pesquisa foi separada por

categorias, exemplificada e analisada.
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2.5.4 Apresentacgdo dos dados

Com o intuito de melhorar a visualizacdo dos discursos exemplificados pelos
professores participantes desta pesquisa, os dados foram apresentados da seguinte maneira:

Utilizou-se ID para identificar os professores surdos doutores e IM para identificar os
professores surdos mestres, como seus discursos foram traduzidos livremente pela
pesquisadora, o simbolo [...] foi utilizado para indicar os recortes das falas dos participantes,
visto que interessava separar os discursos de acordo com as categorias do subsistema de
Engajamento.

O negrito tem a fungcdo de chamar a atencdo para as palavras que carregam as
avaliacdes, sejam monogldssicas ou heteroglossicas, isto é, os itens avaliativos. Os exemplos
se apresentam recuados em tamanho 11, com a numeragdo seguida da palavra ‘exemplo’
acima deles. Abaixo dos exemplos, vém as explicacdes e, 0s termos a serem analisados foram
destacados em negrito, e 0s processos sdo destacados em italico. As marcagdes dos objetivos
verificadas nas analises também serdo destacadas em negrito, para que o leitor saiba em qual
manifestacdo aquela analise esta.

Segue um exemplo de como foram feitas as marcacdes das analises:

Exemplo:

ID-4: Acompanhei tudo com a presenca do intérprete de libras [...]

Nessa citacdo, o participante utiliza de uma avaliacdo monoglossica, € uma voz
assertiva, que tem a finalidade de informar o leitor através de uma voz Unica, nédo
possibilitando questionamentos (NININ; BARBARA, 2013). Para isso, empregou 0 processo
mental comportamental ‘acompanhar’ que, nesse contexto, exerceu a fun¢do de processos de
consciéncia, representado como forma de comportamento. Ao citar que houve ‘presenga do
intérprete’, a Vvoz presente no discurso deixou entender que houve acessibilidade
educacional, pois o intérprete nessa situacdo é de extrema importancia, vista que o
participante é surdo e tem a necessidade de compreender o que esta sendo dito.

A seguir, no proximo capitulo, estdo descritas a apresentacao e as analises dos dados.
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CAPITULO Il
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresenta-se a discussdo sobre os dados gerados a partir dos
posicionamentos dos discursos dos Surdos ativistas, em sua maioria, professores com titulo de
mestres e doutores, com a finalidade de defesa de escolas bilingues e ensino de Libras.

O corpus da pesquisa consistiu em nove discursos e posicionamentos de professores,
todos Surdos, quatro mestres e cinco doutores, presentes em dois videos seletos na plataforma
de midia social Youtube®®. Para auxiliar nos recortes dos videos e na transcricdo para analise,
foi utilizada a ferramenta ELAN, que facilitou na construcdo da glosa (palavra relacionada ao
sinal) e na transcricdo livre dos discursos. As transcricdes livres foram submetidas ao
programa WordSmith Tools, que permitiu indicar a recorréncia dos termos utilizados no
discurso dos participantes.

Baseados no sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005), foram utilizados
alguns recortes dos discursos dos participantes, a fim de compreender a complexidade
heterogldssica e/ou monogléssica nas expressdes linguisticas dos integrantes dos videos
selecionados, que foram nomeados “IM” para os integrantes mestres ¢ “ID” para 0S
integrantes doutores, seguidos de numeracao, descritos da seguinte forma: ID-1, ID-2, ID-3,
ID-4, ID-5 e IM-6, IM-7, IM-8, IM-9; as analises foram realizadas com énfase no subsistema
de Engajamento (MARTIN; WHITE, 2005).

A seguir, sdo delimitadas as categorias dos processos avaliativos, ancoradas na teoria
sistémico-funcional (HALLIDAY, 1985, 1994), mais especificamente, no sistema de
Avaliatividade e seu subsistema de Engajamento (WHITE, 2004 [2002]; MARTIN; WHITE,
2005), buscando caracterizar e discutir a dialogicidade presente nos discursos dos ativistas no

movimento Surdo.

3.1 Caracteristicas gerais da analise

O Subsistema de Engajamento viabiliza a analise de categorias pertinentes ao estudo
da intertextualidade no discurso dos professores Surdos (mestres e doutores), uma vez que
esses discursos sdo constituidos, por meio de voz autoral e na relacdo que o autor estabelece

com e entre outras multiplicidades de vozes.

180s videos podem ser encontrados nos links: www.youtube.com/watch?v=7ph1822TA8g&t=16s e
https://www.youtube.com/watch?v=HVoQ_ ZTLOgc&t=209s.


http://www.youtube.com/watch?v=7ph1822TA8g&t=16s
https://www.youtube.com/watch?v=HVoQ_ZTLOgc&t=209s
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Como j& fora exposto, o0 corpus analisado no presente estudo foi constituido por nove
discursos de ativistas Surdos, caracterizando a articulacdo de vozes emparelhadas pela autora
para construir sua base argumentativa, a partir dos enunciados dos posicionamentos
intelectuais presentes nos discursos, ou mesmo, a opinido na perspectiva de terceiros. Assim,
considera-se, nesta pesquisa, as distintas manifestagdes avaliativas presentes no subsistema de
Engajamento identificadas e classificadas pela apresentacdo do seu carater dialégico. Os
dados sdo categorizados dialogicamente por suas caracteristicas monoglossicas e
heteroglédssicas, esta Ultima subcategorizada por expansdo ou contracdo dialdgica,
respectivamente com suas categorizagdes internas, assim como é proposto por Martin e White
(2005).

Os autores ainda reconhecem que todo enunciado € imprescindivelmente dialdgico,
contudo, demonstram que se pode restringir o espaco dialégico, por meio de afirmacdes
categdricas, que interrompem ou silenciam outras vozes alternativas, evidenciando um ponto
de vista como o melhor ou o Unico, ao invés de expressar uma posicdo como simplesmente
uma entre uma série de possibilidades. A esses enunciados categéricos, Martin e White (2005,
p. 99) chamam, em termos bakhtinianos, de “monogldssicos” ou “indialogados”

(undialogised).

3.1.1 Parametros Monogldssicos

Na concepcdo monogldssica, o falante/escritor tem a probabilidade de enunciar algo
que estd subentendido ou que ndo permite nenhum tipo de questionamento ou discussao.
Bakhtin (1981) concebe ao fendmeno monoglossico o resultado de forgas centripetas
realizadas sobre o discurso, visando ajustar os discursos ponderados como hegeménicos e
dominantes. Martin ¢ White (2005, p.99) demonstram ‘“verdades absolutas”, a partir da
denominagdo bare assertions, reconhecidas e sendo consensuais pela comunidade discursiva,
eliminando nas manifestacGes monogléssicas qualquer existéncia de alternativa de vozes
externas. Os autores ainda indicam a ramificacdo das manifestacbes monogléssicas em dois
principios distintos que ocorrem como pontos questionados ou considerados pacificos na
condigdo discursiva na sua producao.

Reconhecidos também como assertivos, 0s pontos pacificos expressam ideias
hegemdnicas, tidas como verdades inquestionaveis pela comunidade discursiva. Tais
avaliacoes sdo baseadas e atualizadas nas construcBes verbais indicando processos

nominalizados e relacionados a asser¢fes verossimeis para proposi¢cdes alinhadas. Os
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exemplos, a seguir, contemplam as caracteristicas do discurso monogléssico referentes a

acessibilidade educacional:

Exemplo 1:

ID-3: Penso que a inclusdo é boa, entdo, nds surdos temos a inclusao, [...]
Exemplo 2:

ID-1: A criacdo do INES é para atender o povo surdo, ajudar na

aprendizagem e desenvolver desde as séries iniciais até o ensino superior
Exemplo3:

IM-8: E de extrema importancia que se comece a organizar essas politicas,
pois ja temos muitos professores formados nos cursos de Letras/Libras.

Nos exemplos (1), (2) e (3), pode-se observar que a voz autoral ndo concebe espaco
para alternativas dialogicas que venham a permitir o posicionamento de terceiros,
caracterizando uma analise monogléssica, pois “é possivel fazer assergdes categoricas que
ndo permitem o questionamento ou que nao dao margem a dialogia” (VIAN JR., 2011, p.35).
As afirmacdes estdo pressupondo que o leitor ja tem claros os significados verdadeiros, de
maneira assertiva e sem causar conflitos entre significados. E possivel identificar nos
processos ‘€ boa, € para entender... ajudar, € ... ja temos muitos professores’ que mesmo nao
sendo de qualidade, ha acessibilidade educacional e social, de modo que o publico surdo
esta inserido no contexto educacional.

Os processos relacionais ‘ter’ e ‘ser’ aparecem nos trés exemplos, entretanto, em (1)
pode-se observar que o participante acredita na positividade em relacdo a inclusdo, tanto que
ele se insere quando utiliza 0 pronome ‘nds’, na primeira pessoa do plural, marcando a sua
participagdo nos eventos da comunidade surda ‘nds surdos’. Ja em (2), além deste processo,
hd o uso de processos mentais cognitivos ‘aprender’ e ‘desenvolver’ que, a0 serem
mencionados pelo participante, ddo a entender que esta justificando o motivo da criagdo do
INES para atender educacionalmente ao povo surdo, mais uma vez deixando explicito que ha
acessibilidade.

Entdo, os termos Iéxico-gramaticas ‘a inclusdo é boa; é de extrema importancia ... ja
temos muitos professores’ S30 assercfes que ndo possuem abertura de negociacdo dos
sentidos, tratando-se de fatos que a comunidade discursiva entende como verdades para seus
representantes (MARTIN; WHITE,2005; VIAN Jr. 2011). Sdo questdes indiscutiveis,

assertivas e informativas, constatando que ha acessibilidade educacional, principalmente
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quando, no exemplo (2), o participante informa o motivo da criagdo do INES, que € para
atender ao povo surdo.

Essa reafirmacéo acontece no exemplo (3) quando o participante constata a quantidade
de professores formados em Letras/Libras, através do intensificador ‘muitos’, assim sendo, as
aulas deveriam ocorrer na lingua de sinais, mais uma vez confirmando que acontece a
acessibilidade educacional através da educagéo bilingue.

Ja o exemplo (4), a seguir, contempla a caracteristica do discurso monogléssico

referente a emancipacao educacional:

Exemplo 4:
IM-8: [...] a politica linguistica, € muito importante, € um assunto novo no
Brasil, incluindo a Libras e o seu desenvolvimento [...]

O exemplo 4 se molda a partir da assercao construida pela opinido do professor em
que fica pressuposto para o interlocutor que ele ja possui os significados como certos,
pressupostos, somente partilhando (NININ; BARBARA, 2013), informando através do
processo relacional ‘ser’ que, mesmo sendo um assunto novo no Brasil, ha a necessidade de
ter politica linguistica, o intensificador ‘muito’ acompanhado pelo epiteto ‘importante’, deixa
clara na fala deste participante a intencdo de conseguir uma emancipacao educacional. Pode-
se identificar que € um processo em andamento, percebe-se através do uso do processo mental
criativo geral ‘desenvolver’, que leva a entender a importancia de a Libras estar em constante
crescimento, em termos de uso.

Ha também, em contrapartida, a existéncias de decorréncias monogldssicas marcadas
por possuir um teor presumivel. O ponto monogléssico presumivel fecha o canal de
negociacao dos significados, mas deixa claro em suas manifestagcdes a consciéncia subjetiva
autoral do texto, considerando como inquestionaveis a asser¢ao que € o proprio autor/falante
que ndo fornece espago para o didlogo entre vozes externas no campo enunciativo (NININ;
BARBARA, 2013). Assim, o autor fortalece sua voz argumentativa evidenciando seu ponto
de vista, negando as possiveis vozes externadas, que podem interferir em seu discurso,
embasando unicamente em sua visdo de mundo subjetivo, 0 que pode ser observado nos

exemplos abaixo:

Exemplo 5:
ID-1: As regras do INES precisa mudar, focar mais na lingua de sinais [...]
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Exemplo 6:

ID-4: Precisamos mudar a inclusdo e também as escolas de surdos esse €
nosso objetivo futuro, juntos precisamos nos unir para criar um documento
para isso

Transpostos da transcri¢do livre dos participantes deste estudo, os exemplos (5), (6),
(7) e (8) demonstram absoluta subjetividade por parte dos professores Surdos, a partir das
consideracdes, afirmativas tidas como verdadeiras. E perceptivel a presenca de modalizadores
indicando ponto de vista autoral, a partir do uso dos modais oracionais ‘importante’ e
‘precisamos’, mantendo-se como verossimil para o publico em potencial. Mesmo sendo
assertivas monoglossicas, ha, na verdade, fatores que ndo sdo de total concretude para toda
comunidade discursiva, podendo haver olhares diferenciados a fim de questionar essas
assertivas.

Contudo, os participantes utilizam estratégias para constituir uma solidariedade
discursiva com seu interlocutor, sustentam suas afirmacdes como sendo factuais, utilizando de
suas experiéncias. As opinides expressam um tipo de alinhamento do leitor, mesmo que possa
haver outros posicionamentos, entdo, 0s autores, astuciosamente, utilizam esses efeitos para
tornar suas perspectivas verdadeiras, debilitando os contrarios por nem, ao menos, levarem
em consideracao a existéncia dos mesmaos.

Isso pode ser percebido nos exemplos (5) e (6), quando os participantes deixam claras
suas opinides ao fazerem uso do processo material transformativo ‘precisar’, argumentando
que ha a necessidade de as regras do INES mudarem, presente no exemplo 5, enquanto no
exemplo 7, o que precisa mudar € a inclusdo e as escolas para consequentemente se criar
documentos que auxiliem na melhoria da estrutura da educacdo dos surdos. Com esse
discurso, observa-se que ha acessibilidade educacional, mas ndo se sabe em que condigdes.
Nos proximos exemplos, observa-se que as vozes monoglossicas mostram a opinido do

participante, que ja inicia defendendo sua fala, a partir do epiteto ‘importante’:

Exemplo 7:

ID-4: E importante defendermos nossa identidade surda, mostrar pesquisas
ja comprovadas.

Exemplo 8:

ID-5: E importante que todos nds os Surdos possamos refletir sobre os
discursos desses doutores e mestres, [...]
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J& nos exemplos (7) e (8), os participantes fazem uso do processo relacional ‘ser’,
assim como a escolha lexical do epiteto ‘importante’, como uma circunstancia, em (7) a
circunstancia de defender a identidade surda e o processo mental perceptivel, ‘mostrar’ tem
como circunstancia as pesquisas comprovadas pelos estudiosos da comunidade surda. Entéo,
no exemplo (8), a situacdo é a de poder refletir a partir dos argumentos dos professores Surdos
que estudam e estdo a frente de movimentos que inspiram a emancipacdo educacional dos
Surdos brasileiros. Por isso, ‘precisa, é importante, precisamos’ sdo termos que apresentam

os fatos tidos como inquestionaveis para a voz autoral (NININ; BARBARA, 2013).

Exemplo 9:
ID-4: Depois de muita discussdo pude perceber que a educagdo € muito
cara[...]

Na citacdo do exemplo (9), o professor utiliza do processo mental perceptivel
‘perceber’ para informar através do processo relacional ‘¢’ que a educacdo ‘¢ cara’. 10,
depois de discussdes propostas pela Federacdo Mundial dos Surdos. Este se enquadra no
discurso monoglossico por ser uma assertividade, que informa que a educacdo é cara e pronto
(NININ; BARBARA, 2013).

O intuito desta analise é encontrar nas vozes do discurso dos professores Surdos a
compreensdo de como é realizada a acessibilidade educacional, assim como a emancipacéao
educacional. Percebe-se, nas vozes monogldssicas desses discursos, que ha sim,
acessibilidade educacional para os surdos. Diante disso, verifiquei que no posicionamento
dos professores a constatacdo de que é fato a acessibilidade estar presente na vida educacional
dos surdos, assim como a busca pela emancipacdo nesse meio. A emancipacdo ainda nédo é

uma concretude, mas ha marcas de tentativas e esforcos para que logo seja uma verdade.

3.1.2 Parametros Heteroglossicos

Diferente das ocorréncias monogléssicas, no fendmeno heteroglossia, pode-se
observar que, a0 mesmo tempo em que se depara com oragdes que ndo deixam abertura para
didlogos questionaveis, também adentra-se no campo das categorias Expansdo e Contracdo
dialdgica, que sdo fatores de expressdes linguisticas para a producdo de dialogos entre vozes
assumindo uma posic¢do no texto. Isso ocorre dentro do plano Iéxico-gramatical.

O conceito de polifonia bakhtiniano, no que diz respeito a multiplicidade de vozes,
apoiando este estudo, ajuda a compreender a heteroglossia delimitada por Martin e White
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(2005), que pospdem o conceito de polifonia no que tange ao assentamento da “tensdo entre
as vozes”, “um conflito de consciéncias, valores, identidades/alteridade” (BRAIT, 2009, p.
66-67). Pondera-se que a concepcdo de polifonia esta relacionada ao ato de instauracdo de um
debate propriamente dito, na qual as vozes (posi¢Oes sociais) provocadas ndo somente se
“encontram” em um texto, mas também se “confrontam” a partir de pontos de vista
diferentes/conflitantes (FARACO, 2009, p. 64-67)

Ao manifestar um senso contraditério a um posicionamento externo, o produtor textual
esta remodelando um mecanismo que contrai dialogicamente seu discurso. Assim, a palavra
de terceiros passa a ocupar lugar no escopo textual apenas como uma proposicao passivel de
questionamento ou refutacdo. No proximo exemplo do corpus, apresenta-se um exemplo em

que o participante utilizou de uma contracédo dialdgica:

Exemplo 10:
ID-2: Mas o INES, no Rio, ndo necessita desse atendimento, ele ja é uma
escola de surdos gue propicia cultura, conhecimento e educacdo condizente
com a linguistica dos surdos, e vamos penalizar os alunos [...].

Exemplo 11:

ID-4: [...] sei que é uma exigéncia afim de estratégia, mas ao observar a
situacdo do Brasil é de extrema importdncia termos escolas de surdos,
porém necessitamos de mudancas, como também ter melhores curriculos
em relagdo a Libras, pois ha escolas de surdos onde o ensino é muito fraco,
curriculo pobre, na inclusdo colocando so intérprete ndo resolve a situacéo,
precisa também mudar as estruturas das escolas.

De inicio, no exemplo (10), o participante utiliza uma Contracdo Dial6gica por
Refutar negativamente, marcado pelo adjunto de modo de polaridade de negagéo “nao”, uma
v0z que o autor utilizou para argumentar a negativa de atendimento ao INES. A expectativa
confirmada posteriormente tem o objetivo de o leitor concordar com a voz do autor, por isso,
reforca dizendo que “j& € uma escola de surdos”, fazendo uso do epiteto %d’. Nesse caso,
utiliza o mecanismo de posi¢do alternativa, negando para depois explicar afirmativamente
(MARTIN; WHITE, 2005). Pode-se entdo, perceber, no contexto dessas vozes, uma
solidificacdo em relacdo a acessibilidade educacional para os surdos; as escolhas lexicais do
participante explicita que o INES é uma escola de surdos, assim, deixando claro que ha
acessibilidade.

No proximo exemplo (11), o autor apresenta uma avaliacdo por Contestacdo e por

Ponderacéo, respectivamente, pois primeiro ele contradiz atraveés da manifestacdo léxico-
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gramatical da conjuncdo ‘mas’, expondo a situacdo de ter escolas para surdos mesmo diante
da situacdo de precariedade no ensino especial no Brasil. Depois, apresenta um argumento
inverso, referindo-se ao fato de precisar melhorar os curriculos, através do uso da conjuncao
coordenativa adversativa ‘porém’, assim reafirmando ao fazer uso da conjungdo ‘pois’, que
indica uma avaliagdo ponderada ao exemplificar melhorias na educagdo dos surdos,
apontando as fraquezas existentes no sistema educacional vigente. Nesse caso, 0 participante
utiliza de outras vozes para estabelecer que ha acessibilidade, mas deixa a entender que: i) ela
precisa ser lapidada, ii) ha necessidade de intérpretes em salas comuns, iii) é preciso melhorar
o curriculo para o ensino da Libras. Esses sdo exemplos utilizados pelo participante.

A sequir, sdo apresentados outros exemplos:

Exemplo 12:
IM-6: Vou explicitar a respeito da inclusdo, ela ndo é ruim, porém ha dois
caminhos diferentes que podemos observar. Uma é a questdo social que é
muito importante, possui acessibilidade nos esportes, legendas no cinema,
interacdo surdos e ouvintes, acessibilidade em viagens, praias, e em outros
momentos. Mas por outro lado, a inclusdo na educacdo possui dois
caminhos, um bom e um ruim.

Exemplo 13:
IM-9: A maioria pensa que a educacédo bilingue é a lingua oral e a lingua de
sinais e assim adiante, mas ndo é assim, falta conhecimento mais
aprofundado sobre o que € na verdade a educacdo bilingue para surdos.

No exemplo (12), é licito compreender no que se resulta a Contragdo dialdgica,
especificamente a negacdo, um recurso utilizado no indicativo méximo de responsabilidade
enunciativa do falante/escritor. Observe que ele usa a negacdo para fazer uma afirmacéo, ao
utilizar a conjuncdo ‘ndo’ acredita que a inclusdo é boa, mas, ao mesmo tempo, utiliza a
conjuncdo coordenativa adversativa ‘porém’ para se opor, justificando que ha dois caminhos
diferentes a seguir, um deles é citado como a inclusdo social, considerando que héa
acessibilidade social para os surdos. Implicitamente questiona a parte de inclusdo na educacéo
ao utilizar o termo léxico gramatical ‘mas’ juntamente com a indagacao de possibilitar dois
lados desta na educacdo. Se ha inclusdo, pode-se supor que ha acessibilidade, neste exemplo,
0 participante deixa exposto que ha acessibilidade educacional e social, quando cita a
inclusdo no meio social.

No exemplo (13), o falante tem uma posicao que € o resultado de uma Contracéo
dialdgica, ao Contestar as proposi¢des que 0s “outros” pensam a respeito do que vem a ser a

educacdo bilingue, fazendo uso da conjuncdo ‘mas’, restringindo a ideia de que falta
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conhecimento para a proposta de educacdo bilingue, o que, logo adiante, é reafirmado com
uma Declaracdo de Pronunciamento de que para entender na verdade educacao bilingue
para Surdos é preciso um estudo mais aprofundado sobre esse assunto. As vozes presentes no
discurso deixam entender que mesmo de maneira falha, sem preparo, ha acessibilidade
educacional, assim como em outros posicionamentos apresentados nesta analise, ocasionando
0 entendimento de que ha uma falta de conhecimento acerca da educacdo dos surdos,
podendo, de alguma forma, provocar um descontentamento, por irregularidade na qualidade

dessa acessibilidade.

3.2 Verificando as manifestacoes avaliativas presentes no corpus

Neste estudo, consideram-se as diferentes manifestacfes avaliativas do subsistema de
Engajamento encontradas no corpus delimitado, que foram classificadas de acordo com seu
carater dialdgico. Ao esmerar os resultados obtidos, nesta pesquisa, € possivel observar e
quantifica-los em gréaficos de porcentagem, exibidos a seguir, com os resultados dos discursos
analisados, separando-os em avaliagfes monogldssicas e avaliacdes heterogldssicas.

Ao separar os dados, foi encontrado um total de trinta ocorréncias nos discursos dos
nove professores surdos, sendo nove ocorréncias monoglossicas e vinte e uma ocorréncias
heteroglossicas, quantificadas em porcentagem no Gréfico 1. Somente com esse resultado,
conseguiu-se identificar que as manifestacdes heterogléssicas sdo maiores que as

monoglossicas.

Gréfico 1 - Avaliacdo das manifestacbes monogléssicas e heterogldssicas

= Monoglossia = Heteroglossia

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os 30% das manifestacbes monogloéssicas ocorreram pelos participantes ID-1, ID-3,

ID-4, ID-5 e IM-8. Ao observar o gréfico, é facil verificar que as manifestacdes
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heterogldssicas tiveram um quantitativo maior que as monogldssicas. 1sso se deve ao fato de
os participantes utilizarem de outras vozes para compor seu discurso, valendo-se de suas
proprias experiéncias e das experiéncias de seus colegas.

Entretanto, como a categoria heterogléssica se subdivide em Contracdo Dialdgica e
Expanséo Dialdgica, as manifestacfes se deram da seguinte maneira:

Grafico 2 - Heteroglossia (Contracao dialogica e Expansdo dialdgica)

= Contracdo dialogica Expansao dialogica

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Separando as manifestacOes heterogldssicas, por participante, foi possivel montar uma
tabela para melhor visualizar quais participantes tiveram qual manifestacdo, se Contracdo ou
Expansdo dialdgica, e qual das subcategorias condiz com o discurso do participante. A
recorréncia de Contracdo dialogica em relacdo a Expansdo dialdgica pode se justificar a partir
das posi¢des contraditorias as vozes externas ao texto, assumindo grande responsabilidade
argumentativa, contrapondo as vozes externadas por outrem.

A seguir, podem ser observadas essas ocorréncias, e a partir delas, delimitar qual das

subcategorias foi mais recorrente:

Quadro 4 - Separacdo de recorréncias heterogléssicas por participante

Discurso Expansdo dial6gica Contracdo dialdgica

dos Acolher Atribuicéo Refutar Ratificacdo
professores | Probabil. | Reconhecer | Distanciar | Negar | Contestar | Concordar | Pronunciar | Endossar
doutores

ID-1 1

ID-2 1 1 1

ID-3 2

ID-4 1 1 1 1 1
ID-5 1 1

IM-6 1 1
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IM-7 1 1

IM-8 1

IM-9 1 1 1 1
Fonte: elaborada pela pesquisadora

Apos verificar a Tabela 2, pode-se evidenciar que houve mais ocorréncias de
Contracéo Dialogica do que de Expansao Dialdgica. Dentre as subcategorias que compdem
a categoria de Contracdo, a mais recorrente foi a Refutacdo por Negacgdo, que teve sete
ocorréncias totalizando um percentual de 33,3% das manifestacdes dialdgicas, e a menor
recorréncia notada foi Ratificacdo por Concordancia e por Endosso, com 4,76% do cenario
dialdgico analisado. Essa quantificacdo permite compreender que 0s posicionamentos dos
participantes em relacdo as vozes externas tiveram uma ocorréncia maior que as negociacoes
dialdgicas, que permitem alternativas dialdgicas de outras vozes para alinhar o discurso.

Afunilando um pouco mais os resultados obtidos pelas avaliacbes de Expanséo
Dialogica, em formato de porcentagens, foi possivel obter uma ampla visdo de como as
categorizacBes foram expressas. (Grafico 3). Dentro dessa categoria, a maior ocorréncia é
ocupada pelo compartilhamento de opinifes entre as vozes (reconhecimento), juntamente com

a voz sustentada pelo valor da voz externa (distanciamento).

Gréfico 3 - Categoria de Expansdo Dialdgica do Subsistema de Engajamento

= Probabilidade = Reconhecimento = Distanciamento

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ao se considerar a Contragdo Dialdgica, estreitando os dados obtidos com a anélise
do corpus desta pesquisa, em forma de porcentagem, tem-se o Grafico 4, o qual pode dar uma
ideia geral da recorréncia da subcategoria de Negacéo, ocupando a metade das manifestacdes,
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circunstancia em que as vozes posicionam a negociar 0s significados, negando uma

afirmacéo.

Gréfico 4 - Categoria de Contracdo Dial6gica do Subsistema de Engajamento

= Negacdo = Contestacdo = Concordancia Pronunciar = Endosso

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Observando o grafico, é interessante verificar a situacdo em que a subcategoria
Negacao possui a metade das ocorréncias de toda a categoria, ou seja, foi a mais recorrente na
andlise dos discursos desta pesquisa. Essa ocorréncia da negacao permite fazer uma reflexdo,
considerando o0 objetivo desta pesquisa, em que as vozes constituintes dos discursos, em sua
maioria, negam afirmacdes que ndo vao ao encontro da acessibilidade e emancipacgéao

educacional.

3.2.1 Manifestacgdes de Contracéo Dialdgica

Em determinado momento da vida, nos deparamos com situacées em que se € possivel
se expressar uma insatisfacdo sobre determinadas visdes de mundo que circundam suas vidas.
Entdo, ha o habito de langar avaliacBes que irdo expressar reacfes por essas situagles e
manifestar suas opinides. Martin e White (2005) denominam essas manifestacGes avaliativas
como avaliagdes de Contraposicdo, ou seja, posicdes alternativas que seriam invocadas com o
objetivo de serem diretamente rejeitadas, substituidas ou consideradas como insustentaveis
(MARTIN; WHITE, 2005, p. 118).
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Ha& uma grande responsabilidade argumentativa no enunciado quando se nega ou se
refuta a palavra de outro; ao se contrariar uma voz externa, o nivel de engajamento discursivo
se amplifica em um grau maximo ao produzir um impacto no fechamento de ideias.
Engenhosamente, a maneira contraria a que se posiciona uma voz potencializada ndo é uma
missdo tdo simples, sobretudo quando se refere a textos incorporados a esfera de producao
cientifica. Apos haver uma negacéao, aguarda-se que a voz autoral trace um conjunto de ideias
corroborem com suas consideracBes, procedendo assim, no minimo, um argumento
racionalmente aceitavel para a comunidade discursiva a qual o texto é remetido.

E importante, observar nos exemplos 14 e 15 como os participantes desta investigagio

utilizam de suas avaliagdes para contrair o dialogo entre as vozes em seu discurso.

Exemplo 14:
IM-9: [...] Néo ficar discutindo somente sobre cultura e lingua de sinais,
ampliar mais e agrupando todos os itens importantes, teremos assim, mais
forca para lutar e melhorar as bases linguisticas e a estrutura a educagéo dos
surdos.

Exemplo 15:

ID-1: [...] buscando resolver os problemas da educagdo dos surdos de
maneira positiva aprendendo e aceitando, e ndo excluir.

No exemplo (14), é utilizado um recurso que introduz uma posi¢do alternativa
afirmativa (pressuposicdo) no didlogo, reconhecendo-a para, entdo, negé-la, rejeita-la a partir
do adjunto de modo de polaridade negativa ‘ndo’, iSSO porque o participante ndo quer que as
discussdes sobre a educacao dos surdos estejam delimitadas apenas na cultura e na lingua de
sinais, mas sim, ampliar para discutir as politicas, as lutas, os direitos e a educacéo bilingue,
como perspectiva para emancipacéo educacional dos surdos. Assim como o exemplo (15),
que utiliza 0 mesmo recurso, pois a voz autoral posiciona-se rejeitando uma posicéo. Pode-se
perceber, no discurso, a tentativa de resolver os problemas da educacao dos surdos na fala do
participante ID-1, que leva a entender que eles séo excluidos, pressupondo que é preciso
pensar em uma maneira de resolver, sem que haja essa exclusdo dos Surdos, evidenciando
acessibilidade educacional, mas, ao mesmo tempo, apontando circunstancias adversas a esta

circunstancia.

Exemplo 16:
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ID-2: [...] por isso a necessidade de ter salas de surdos nas escolas regulares,
mas ha o problema de que possa ter poucos como um, dois, é preciso ter
atendimento educacional especializado (AEE).

Exemplo 17:
ID-3: Este contato € tdo importante que ndo pode ser recusado e nem se
afastar, é tdo importante para a vida dos surdos, pois ndo temos a vida
igual aos ouvintes, n&o.

O que pode ser evidenciado no exemplo (16) é que, a partir do posicionamento em
relacdo ao fechamento das escolas para surdos e/ou a inclusdo em escolas regulares, hd uma
contrariedade, uma rejeicdo quando apresenta a quantidade de alunos por turma como sendo
um problema, a voz autoral nega a voz citada (MARTIN; WHITE, 2005). Para isso, 0
participante utiliza a conjungéo adversativa ‘mas’, exemplificando que, nas redes regulares,
até existe um projeto para o atendimento especializado, entretanto, da a entender que néo
acontece da maneira correta, como deveria transcorrer. Isso leva a resposta da questdo de
pesquisa, pois de certa forma ha acessibilidade educacional, s6 ndo se tem a dimensdo da
qualidade em que ela é ofertada nos dias atuais, certificando a falha nos moldes dessa
acessibilidade.

No exemplo (17), as declaracdes se projetam pelos termos ‘ndo’ € ‘nem’, adjunto de
modo de polaridade de negacdo e uma conjuncdo, respectivamente, quando se refere ao
contato surdo entre surdo, pois o participante deixa a entender que esse contato € bem
relevante para o desenvolvimento dos surdos, marcando uma caracteristica que pode vir a
influenciar na emancipacdo educacional. Pode-se observar essa situacdo a partir do
intensificador ‘tdao importante’ que expressa que as experiéncias dos surdos sao diferentes se

comparadas as dos ouvintes, por isso, a importancia deste contato.

Exemplo 18:
ID-3: N6s somos Surdos, temos uma experiéncia visual ao nosso redor, o
gue os ouvintes ndo possuem.

Exemplo 19:
ID-5: [...] devemos pensar em movimentos para melhorar a qualidade do
ensino no futuro, e ndo ficar criticando, pois 0 maior objetivo desses
movimentos politicos é pensarmos no futuro das criangas surdas, que serdo
recompensadas com a cultura surda as identidades surdas e a Libras.



90

Ao enfatizar a experiéncia visual, o exemplo (18) mostra uma negacdo em relacdo as
experiéncias dos ouvintes, isso a partir do adjunto de modo de polaridade de negacdo ‘ndo’,
ou seja, a voz autoral arrisca sua face perante o leitor, responsabilizando-se pela afirmacao de
sua avaliacdo (MARTIN; WHITE, 2005). J& no exemplo (19), o adjunto de modo de
polaridade negativa é utilizado pelo professor para argumentar sobre a melhoria e a qualidade
do ensino, diz que o fato de criticar ndo vai ajudar, ‘ndo ficar criticando’, ele usa a negagéo
para buscar argumentos que poderiam melhorar, como movimentos politicos que nos levam a
concretude de que ha acessibilidade educacional, mas questiona a qualidade, a partir desta
avaliacdo, ja que a participante esta preocupada com o futuro educacional das criangas surdas.

Ao realizar avaliagdes por Negagdo, ao mesmo tempo em que a voz autoral arrisca sua
face perante o leitor, ela se compromete a0 maximo com suas avaliacdes e se responsabiliza
pelo expressado (MARTIN; WHITE, 2005). No entanto, a Contestacao relaciona-se a uma
concordancia em que o enunciador acredita ser comum a todos os participantes do contexto
discursivo. Nos exemplos ja citados anteriormente, pode-se perceber algumas manifestacGes
desta subcategoria. Isso é perceptivel no exemplo (16), quando o participante utiliza o termo
lexico-gramatical ‘mas’ para retomar sua posicdo em relacdo as salas especiais para surdos,
considerando a quantidade de alunos, mesmo que poucos.

A Ratificacdo, uma subcategoria da Contracao dial6gica, manifesta-se quando a voz
autoral, por meio de interpolacdo, énfase ou intervengdo, exterioriza a proposi¢cdo como
bastante valida e confidvel, exercendo posi¢cdes alternativas, seja contrapondo ou mesmo
excluindo, limitando o espaco de didlogo entre posicdes alternativas (MARTIN; WHITE,

2005), o que pode ser observado no exemplo a seguir:

Exemplo 20:

ID-4: E dificil, mas a comunidade surda precisa fazer movimentos politicos
para mostrar a importancia da preservacdo da nossa lingua, a lingua de
sinais que é essencial na politica linguistica, [...].

Por meio do processo mental ‘mostrar’, no exemplo (20), o participante alinha sua
posicdo em relacdo aos movimentos surdos ao fato de precisar preservar a lingua a partir das
politicas linguisticas, manifestando uma Ratificacdo por Endosso, apresentando uma
argumentacdo valida, atribuindo a comunidade surda a necessidade de se posicionar e
movimentar para adquirir esse direito. Essas politicas linguisticas é que vao garantir a esta
comunidade uma emancipacdo educacional de qualidade, propiciando uma de suas

reivindicages, que é a escola bilingue para os Surdos, desde as séries iniciais.
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A subcategoria de Pronunciamento permite que a voz autoral fagca uso de énfases,
interpolagdes explicitas, com a intensdo de validar seu discurso (MARTIN; WHITE, 2005).
No exemplo (13), pode-se observar essa avaliacdo quando o participante utiliza-se da fala
‘sobre o que é na verdade a educacdo bilingue para surdos’, 0 substantivo verdade busca em
seu significado uma aprovacédo de validacdo. No exemplo a seguir, é possivel visualizar esse

mesSmao recurso:

Exemplo 21:
IM-7: Entdo, verdade, complementando o discurso do meu colega
(integrante 6) vou explicar sobre a formagdo dos professores surdos dentro
das escolas surdas e sobre a inclusdo também.

Assim, no exemplo (21), observa-se que o participante utiliza o substantivo ‘verdade’
relacionado a voz autoral de um outro colega, utilizando esse recurso para garantir
autenticidade em sua fala. Percebe-se também o uso do advérbio ‘entdo’, que ajuda na
situacdo de ‘explicar’ como ocorre a formagao do professor surdo e a sua atuagdo na proposta
de inclusdo, com o intuito de validar seu discurso, dando a entender mais uma vez que ha
acessibilidade educacional para os surdos.

No corpus desta pesquisa, manifesta-se a subcategoria de Concordéancia, que ocorre a
partir do posicionamento do leitor em concordancia com a voz autoral, compartilhando de
uma mesma opinido (MARTIN; WHITE, 2005). No exemplo, a seguir, foi identificado esse

tipo de avaliagéo:

Exemplo 22:
ID-4: [...] normalmente esses repasses sao divididos por &rea da saude e as
outras areas, na educacdo recebemos somente 5% do valor e dentro dessa
porcentagem de 5% é dividido em vérias areas da educacdo, por exemplo, a
educacdo especial e outras.

Fazendo uso do advérbio ‘normalmente’ a voz do discurso, no exemplo (22), se
coloca em concordancia com o que foi dito anteriormente, que, nesse caso, esta relacionado
ao repasse de verbas para a educagédo, por ser algo que acontece, mesmo que, de maneira
questionavel. O repasse de verbas é uma situacdo verossimil, por isso, a concordancia com a
posicao da voz autoral.

Neste topico, foram observadas as manifestacGes de Contracdo Dialogica, de maior
grau indice, mostrando que houve manifestacbes que expressaram um certo grau de

avaliacOes de Engajamento, como: Refutacdo por Negacdo e Refutacdo por Contestacéo,
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assim como Ratificacdo por Endosso, apresentando autoria dos participantes em suas
argumentacdes nos discursos. A seguir, passa-se para as manifestacdes de Expansao
dialdgica, para verificar se havera ou ndo esse tipo de manifestacdo de Engajamento.

3.2.2 Manifestacdes de Expansédo Dialdgica

As avaliacBes apresentadas neste topico contemplam a categoria de menor nivel no
subsistema de engajamento no esquema heterogldssico. Essas avaliagdes tratam de
dissociacOes explicitamente a proposicdo da voz textual, atribuindo a responsabilidade
discursiva a fontes externas (MARTIN; WHITE, 2005 p. 111). As avaliagdes por
Acolhimento acontecem quando a voz autoral é representada como uma dentre outras
posi¢Bes, ampliando o espaco para possibilidades dialogicas. Os exemplos, a seguir, mostram
as caracteristicas do discurso heterogldssico de Probabilidade, que contemplam a busca pela

emancipacao educacional no contexto da educacdo de Surdos.

Exemplo 23:
ID-5: As comunidades surdas, tais como: FENEIS, escolas de surdos,
igrejas, associagdes e outras associa¢des quaisquer, também sdo importantes,
pois, se nos unirmos, nds podemos fazer movimentos politicos para as
coisas necessarias na educacao dos surdos.

Exemplo 24:
IM-6: Existe uma diversidade de livros que podemos nos basear,
comprovar esses estudos.

Exemplo 25:

IM-7: [...] sobre a formacdo de professores surdos, a subjetividade deles, a
cultura surda e a lingua, dentro do contexto de como eles podem transmitir
o vinculo de modelo cultural aos alunos surdos para as construces das
identidades surdas [...]
Percebe-se que, a partir da inser¢do do modalizador epistémico ‘podemos’, 0 exemplo
(23) propicia uma probabilidade de acontecimentos em que o discurso acolhe em sua voz
outras proposicées. Com isso, ela abre possibilidade dialogica citando outras instituicbes que
deveriam se unir com a finalidade de propiciar movimentos politicos a favor da educacéo dos
Surdos, ou seja, a busca pela emancipacdo educacional e uma educacdo de qualidade. Assim
como também é perceptivel no exemplo (24), ao utilizar o mesmo modalizador epistémico, o
emissor marca sua subjetividade ao propor pesquisas em livros e o fato de comprovar novos
estudos, que provavelmente ja foram pesquisados, e ela sugere examinar estas pesquisas.
No entanto, no exemplo (25), é possivel visualizar que a insercdo do modalizador

epistémico ‘podem’ que carrega um valor de probabilidade do acontecido, a partir de uma
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preocupacao que o participante possui em relacdo a formacdo do professor surdo, avaliando
uma possivel qualidade no ensino, em que o professor surdo pode influenciar na construcéo
da identidade e no modelo cultural, enquanto o professor ouvinte possui uma defasagem nesse
contexto de cultura.

Nos textos cientificos, a avaliacdo por Atribuicdo € constantemente executada e é
aplicada para tecer uma rede de conhecimentos que precisam estar relacionados e
alicercarem-se nos estudos autorais. No corpus desta pesquisa, essa realidade ndo poderia ser
diferente, pois as situagdes avaliativas conferem a carga dos conteidos textuais a vozes de
autoridade consideradas pertinentes na composicdo dos Referenciais Tedricos analisados.
Apresentam-se as trés amostras, a seguir, para compreender como esse fenémeno se

manifestou no ambito da analise, buscando responder as perguntas de pesquisa.

Exemplo 26:
IM-8: Meus colegas ja expuseram suas opinifes a respeito da identidade
surda, da historia e eu considero relevante que se organize (sic) também as
politicas publicas e a politica linguistica no Brasil.

Exemplo 27:
IM-9: Entdo, como a explica¢do da minha colega (integrante 04) foi bem
clara, entendo bem a situacdo atual e também as vérias reflexdes das
comunidades surdas e povos surdos se defendendo [...]

Exemplo 28:

ID-4: Disseram que os paises recebem repasse de verbas para pagar
impostos e gastos em administracdo por ano, [...].

Nos exemplos supracitados, pode ser identificada a avaliacdo por Reconhecimento, e,
de acordo com Vian Jr. (2010, p. 37), “os recursos de Reconhecimento possibilitam ao
produtor do texto ndo expressar explicitamente o seu posicionamento em relacdo a posicao do
valor que apresenta no texto, mas faz isso pela voz do outro”. Os discursos selecionados sdo
proposi¢Oes que reconhecem a palavra de outro. Na citacédo (26), o participante reconhece na
fala de seus colegas a opinido que possuem a respeito da identidade da Comunidade Surda
considerando assim a relevancia em se organizar politicas publicas e politicas linguisticas que
contemplem esta comunidade no Brasil.

Na citacdo (27), o participante ja reconhece que a explicacdo de sua colega é clara e
gue a mesma compreende a situacdo acerca das reflexdes feitas por ela e demais colegas sobre
0 processo educacional dos Surdos. Essas afirmacgdes ndo pertencem a voz autoral, esmaece-
se 0 comprometimento do enunciado, conservando o articulador da fala, somente

concordando e acrescendo opinides. Nos recortes selecionados, é possivel compreender que a
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voz textual se esquiva do comprometimento informativo da fala, abrindo espagco para
discussdes que ndo concluem as possibilidades de argumentacéo.

Por meio do processo verbal neutro ‘disseram’, 0 exemplo (28) ndo marca a posicao
axioldgica da voz autoral, compreendendo a indicacdo explicita de que os paises recebem o0s
repasses obrigatorios de verbas a partir da voz autoral de outrem.

Para verificacdo da Ultima subcategoria avaliativa desta andlise, observam-se as
caracterizacdes dos produtores textuais que evidenciam o grau maximo de afastamento da
responsabilidade enunciativa. Na renovacgéo das avalia¢des por Distanciamento, o enunciador
exprime declaradamente o seu total descompromisso com as assercdes instanciadas.
Conforme exprimem Martin e White (2005), essas formulagfes séo regularmente empregadas
por meio de verbos que expressam transferéncia de informacGes, um exemplo seria o verbo
alegar, e as citacdes diretas realizadas por demarcacdes de aspas que atualizam exatamente a
palavra de uma determinada fonte (MARTIN; WHITE, 2005, p. 113).

Em relacdo a circunstancia de angulo, sdo utilizadas como responsabilidade de
neutralizar a proposicdo de uma voz, caracterizando Distanciamento. Esse tipo de avaliacio
possui como objetivo atestar que as responsabilidades pelas afirmagdes ndo séo suas, as vozes
textuais se utilizaram do seguinte recurso: citacdes diretas (NININ; BARBARA, 2013). Nesta
anélise, a amostra, a seguir, pode exemplificar esse tipo de avalia¢do, que acontece quando o

emissor se ausenta de total responsabilidade autoral.

Exemplo 29:
ID-2: A ONU e UNESCO nao aconselham o fechamento das escolas para
surdos, apenas aconselharam a inclusdo em cidades onde ndo existem as
escolas especificas, por isso a necessidade de ter salas de surdos nas escolas
regulares.

Exemplo 30:

ID-4: [...] a lingua de sinais que é essencial na politica linguistica, assim
como outros pesquisadores comentaram.

No exemplo (29), o distanciamento do participante atribui uma dada importancia ao
expor o que foi aconselhado pela ONU e UNESCO sobre o fechamento das escolas bilingues
para Surdos e/ou a inclusdo destes nas escolas regulares, buscando, em sua enunciagao, a
necessidade de os Surdos precisarem de acompanhamentos de intérpretes, aulas na sua lingua
materna, nesse caso, a Libras, e que o fechamento das escolas especificas causaria uma quebra
no processo de emancipacdo educacional da Comunidade Surda. Porém, durante todo o

enunciado, o participante néo utilizou a sua voz autoral. Quando cita as organizagdes ‘ONU’ e
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‘UNESCO’ e 0 processo verbal semiose de comando ‘aconselhar’, percebe-se que hd um
espaco suscetivel a discussdo, apresentando a proposi¢ao atribuida como duvidosa.

A responsabilidade do discurso, citado no exemplo (30), é atribuida aos demais
colegas que ja expuseram a sua opinido, propiciando uma avaliacdo por Distanciamento ao
se ausentar de assumir determinada responsabilidade pela fala. E um enunciado demarcado

pelo processo verbal semiose neutro ‘comentaram’, que permite uma proposicédo incerta.

Foram pontuadas, neste topico, as ocorréncias de avaliagdo do menor indice com
relacdo as outras avaliacdes por heteroglossia, 0 que leva a se observar que os produtores dos
discursos analisados ndo optaram somente pela chamada direta de vozes externas para compor
a base tedrica de suas pesquisas, mas diversificaram o tratamento avaliativo dado aos
posicionamentos, articulando as negociagdes dos significados por meio das outras estratégias
avaliativas disponiveis no Sistema. Permite ainda, pontuar a busca pela emancipacdo
educacional presente nas vozes autorais e externadas dos participantes, assim como a
existéncia factual da acessibilidade educacional, mesmo que, questionada implicitamente,
sobre a qualidade a que ela € oferecida pelas vozes.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou uma discussao sobre os recursos de Engajamento em um
subsistema da Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005) subjacente a metafuncéo
interpessoal (HALLIDAY, 1994). No desenvolvimento do trabalho, ponderou-se sobre a
instanciacdo das avaliagdes realizadas em argumentos de professores surdos com titulos de
mestres e doutores. Por meio de avaliacdes, se foi capaz de atualizar, linguisticamente, valores
que demonstram aspectos das diferentes identidades e a forma de lidar com os inimeros
fendmenos sociais que rodeiam o cotidiano. Através dos posicionamentos das vozes presentes
nos discursos dos participantes, notou-se que cada escolha léxico-gramatical revela aspectos
culturais da comunidade Surda.

A pesquisa teve como foco principal verificar as vozes que permeiam o discurso de
professores Surdos, averiguando as ocorréncias de categorias do Subsistema de Engajamento,
através dos posicionamentos que estdo pautados em lutas a favor de causas do povo surdo no
ano de 2011, um marco inicial de um grande movimento, que mobilizou toda a comunidade
surda brasileira. O objetivo foi verificar a emancipacéo educacional a partir das falas dos
participantes, tendo em vista a motivacao para a criagdo do movimento ‘Setembro Azul’. Esse
movimento ocasionou-se, a principio, pelos posicionamentos desses professores que sempre
estdo a frente de hostilidades enfrentadas pelo povo surdo, unindo e mobilizando surdos de
todo pais, inteirando-os a respeito da noticia do fechamento do INES, instituto de principal
referéncia na educacdo para os surdos. Tudo foi feito em um contexto comunicativo atual do
ensino de Libras e das escolas bilingues para surdos, categorizando os tipos de Engajamento
presentes nesses discursos.

Optou-se por trabalhar com o Sistema de Avaliatividade, especificamente, o
subsistema de Engajamento, por possibilitar uma maior articulacdo de vozes dentro do
discurso. Este fundamento se interessa pela série de op¢bes semanticas que o falante extrai da
lingua e instancia no discurso para desempenhar avaliacbes sobre fatos sociais, tomar
posicionamentos, construir personas textuais, negociar argumentos e persuadir
ideologicamente seu publico (SILVA, 2016). Mediante as avaliacdes, se consegue matizar o
nivel de intensidade, formalidade e a distancia que objetivamos estabelecer em relacdo aos
nossos interlocutores. “Isso equivale a dizer que a linguagem oferece mecanismos diversos,
para que atribuamos diferentes avaliagcOes aos mais diferentes aspectos de nossas atitudes em

nosso cotidiano” (VIAN JR., 2010, p. 19). Esse aporte tedrico auxiliou o estudo se
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constituindo como um critério de analise para a identificacdo das marcas linguisticas com a
intencdo de alcancar os alvos estabelecidos através das perguntas de pesquisa:

1) De que forma os participantes se posicionam em relagdo a emancipacéo e a acessibilidade
educacional no contexto da educacgé@o de Surdos em seus discursos?

2) Quais as categorias de Engajamento estdo presentes nas falas dos participantes?

3) Qual a categoria é mais recorrente nos discursos dos participantes e o que isso indica?

Os participantes desta pesquisa, como consequéncia em relacdo a noticia do
fechamento do INES, sentiram-se prejudicados. Por isso, comecaram a opinar sobre a
educacdo dos surdos no Brasil, visto que o INES foi o primeiro instituto que atendia a
comunidade surda, criado em 1856, como descrito no primeiro capitulo. As avaliagdes das
vozes presentes nos discursos dos professores estdo demarcadas por suas préprias
experiéncias. A partir disso, pode-se perceber que a maioria dos discursos busca a
emancipacao educacional, deixando explicito que existe acessibilidade educacional para 0s
Surdos. O resultado das avaliages consuma o fato de que essa acessibilidade, que os Surdos
possuem dentro da proposta de inclusdo, ou mesmo no atendimento das escolas proprias para
eles, ndo ¢ de qualidade, entdo, hd um desejo de que essa acessibilidade possa melhorar, e um
elemento de fundamental importancia para essa melhora é a mobilizagdo do movimento
conhecido como Setembro Azul.

Em relagdo a emancipacgdo educacional, as avaliacbes mostram no discurso de alguns
participantes que o caminho é propor e estudar politicas linguisticas, principalmente da
Libras, ja4 que esta é a lingua da comunidade surda. E possivel perceber, por meio das
avaliacbes monogldssicas, que ha professores formados para atender a demanda da escola
bilingue, mas ainda falta qualificacdo, melhorar os curriculos, propor metodologias de ensino,
adquirir dominio da Libras e adquirir uma estrutura adequada para as escolas. Mesmo com
esses impasses, as avaliagcdes permitem afirmar que, a partir dos professores de Libras, a
inclusdo social e educacional, institutos proprios para o ensino dos surdos, sdo marcas que
confirmam que ha acessibilidade educacional, mesmo esta acontega com qualidades
duvidosas.

Apols a andlise do corpus, observamos que, em todo material de analise, foram
pontuados 30 (trinta) casos de avaliagbes por Engajamento, sendo 9 (nove) classificados
como avaliacbes monoglossicas e 21 (vinte e uma) como avaliagdes heterogléssicas, que
perpassam por todas as subcategorias encontradas na rede de classificacdo desse subsistema.
Sintetizando, ocorreram 13 (treze) avaliacBes de Contracdo Dialdgica e 8 (oito) avaliacdes

de Expanséo Dialdgica.
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Nas manifestacGes de Contracdo Dialdgica, na quais houve mais ocorréncias, dentre
elas, destacamos a avaliacdo por Negacdo, que teve um total de 33,3% das avaliagdes.
Verificamos também ocorréncias de avaliacbes por: Contestacdo, Concordancia,
Pronunciamento e Endosso, estas em menor propor¢do. Ja nas manifestacdes de Expanséo
Dialdgica, destacaram-se a avaliacdo por Probabilidade juntamente com a avaliacdo por
Reconhecimento, ambas com 14,28% e, ainda, houve a avaliagdo por Distanciamento.

Depreende-se dai que a esséncia do processamento do Engajamento reside nos
posicionamentos de Surdos ativistas. A categoria mais recorrente desta analise ocorreu a partir
de avaliagdo Monogléssica, e na avaliacdo Heterogldssica por Contracdo Dialbdgica de
Negacdo. Originalmente, o que difere a Monoglossia da Heteroglossia é o fato de a primeira
apenas basear-se na eliminacdo de qualquer alternativa de vozes externas, sendo uma
assertividade, ou mesmo informando sua opinido, enquanto que, na Negacéao, hipotetiza-se a
pressuposicao de afirmacdo. Esse resultado mostra que os posicionamentos dos participantes
estéo cheios de posicdes afirmativas alternativas.

As assertividades nas avaliaces monoglossicas deixam em evidéncia a receptividade
da proposta de inclusdo para a acessibilidade educacional dos surdos, a0 mesmo tempo em
que percebemos a preocupacdo com a forma como ela estd sendo conduzida, havendo até
sugestdes de mudangas, além de destacar a importancia do INES para o progresso da
formacdo de professores e acesso a alunos Surdos. E importante lembrar que o INES foi a
primeira instituicdo de ensino que se preocupou com a formacdo dos surdos, inclusive, nos
discursos analisados, houve dois participantes que o citaram como referéncia em suas
formagdes. Foi, justamente, pela importancia que o INES representa para a comunidade surda
e para os professores Surdos, participantes desta pesquisa, que foi adicionado um tépico sobre
a historia de criacdo e de resisténcia deste instituto.

Essas avaliagbes mostram o0s posicionamentos desses professores Surdos que séo
participantes ativos nos impasses que a comunidade surda tem em relacdo a educagdo no
Brasil, séo estudiosos e pesquisadores em busca da melhoria da educacdo na comunidade
Surda, dando oportunidade a outros surdos de entenderem que era necessario se mobilizarem.
Em pouco tempo, a comunidade surda de todo pais ja estava se posicionando a favor da
permanéncia do INES e por melhorias na educagdo dos Surdos, desde as primeiras series até
sua formacao.

O recurso de negacgédo depreende da interacdo, propde uma mudanca discursiva sempre

com o intuito de fechar uma possibilidade de resposta do interlocutor. Assim, as analises
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voltadas para esse recurso sugerem que ha um desejo de emancipagdo educacional do povo
surdo, mas ha alguns impasses que dificultam essa conquista.

Os problemas do passado ainda prejudicam o presente, mas, por meio desses
discursos, ha como compreender que a mobilizacdo através do movimento ‘Setembro Azul’
trouxe um novo olhar de luta para comegar a mudar essa realidade. E possivel perceber em
alguns posicionamentos nas falas dos participantes que eles ja estdo buscando: i) discutir
sobre politicas linguisticas da Libras, ii) melhorar a formacéo dos professores, iii) adotar aulas
ministradas em lingua de sinais e implantar a escola bilingue. Muitos deles até aconselham a
ler pesquisas realizadas por eles para que haja uma compreensao de o que é essa busca pela
emancipacao educacional.

Portanto, considerando as avaliacbes dos posicionamentos dos participantes desta
pesquisa, entende-se que, em termos de acessibilidade educacional para os Surdos, sua
existéncia é real. Considera-se necessario que haja adequacdo para esses surdos serem melhor
assistidos pelo sistema educacional de inclusdo. Ja em relacdo ao assunto da emancipagéao, 0s
movimentos educacionais, a criacdo do curso de Letras - Libras e as pesquisas recentes sdo
elementos de importancia para concretizacdo desta proposta.

Em relacdo as manifestacOes avaliativas do Subsistema de Engajamento, nota-se que
houve um quantitativo de heteroglossia maior que o de monoglossia, isso considerando a
analise linguistica a partir dos pressupostos teéricos da LSF. No entanto, ao analisar o
contexto cultural e histérico dos discursos, pode-se entender que, na maioria das opiniées dos
posicionamentos dos participantes, ha a finalidade de demonstrar suas experiéncias com 0s
surdos no contexto educacional brasileiro. Por esse lado, tem-se uma reviravolta e a quantia
de analises monogldssicas superaria as heterogldssicas, pelo fato de eles estarem
simplesmente informando, utilizando de suas proprias vozes, de experiéncias, que em alguns
momentos confrontam afirmando negativamente sobre a qualidade do ensino, dos
profissionais e das dificuldades que enfrentaram para se formarem e serem pesquisadores.

Durante esta pesquisa, houve algumas limitagdes que mudaram as estratégias deste
estudo, inicialmente propus-me a separar e fazer as analises dos dados utilizando os sinais
realizados pelos participantes, utilizando o termo em portugués referente ao sinal, conhecido
como glosa. Infelizmente, o tempo limitado ndo possibilitou fazer a analise dessa maneira,
pois demandava de um tempo maior para selecionar todos os sinais, relacionar o sinal a
palavra em portugués e fazer as analises. Diferentemente desta proposta inicial, a opc¢éo foi
por fazer a transcricdo livre das falas dos participantes e utiliza-las como instrumento para

essa pesquisa.
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Por fim, vale destacar que essa pesquisa serve de aporte tedrico para trabalhos futuros
que pretendam pesquisar sobre o Subsistema de Engajamento, relacionando-o a educacgédo de
surdos no Brasil. Um estudo interessante seria fazer um panorama comparando 0s discursos
analisados nesta pesquisa com os discursos atuais, fazendo uma analise Sistémico-Funcional
das vozes dos discursos dos Surdos na atualidade, ver a recorréncia e depois comparar 0S
dados. O resultado poderia verificar se ainda ha acessibilidade educacional e se ela ocorre em
melhores condic¢Bes. Assim, a ideia € averiguar se, diferentemente dos resultados deste estudo,
a comunidade surda conseguiu a emancipacdo educacional. Nessa pesquisa, a emancipacdo

ainda esta em movimentacdo para sua concretude.
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ANEXO |

Transcricdes livres professores surdos

ID-1:

As regras do INES precisa mudar, focar mais na lingua de sinais. Professores
deveriam criar grupos de estudos com temas como: Libras, cultura e identidade surda. Aqui
no Sul temos muitas publicacfes sobre esses assuntos, vendidos em varios lugares. Entédo, ha
a necessidade de os professores lerem estes trabalhos ja publicados e discutirem para que haja
melhorias no ensino da Libras para os surdos, buscando resolver os problemas da educacao
dos surdos de maneira positiva aprendendo e aceitando, e ndo excluir. Os professores
precisam praticar Libras a todo o momento (24 horas) com ou sem a presenca de alunos
surdos, respeitando assim os alunos surdos.

Se os professores ouvintes querem se aliar ao Surdo, “deve” praticar a Libras o tempo
todo, para ter dominio, pois esta € a lingua da comunidade surda. A criacdo do INES é para
atender o povo surdo, ajudar na aprendizagem e desenvolver desde as séries iniciais até o
ensino superior. Agradeco ao INES que me ajudou muito, pude aprender a lingua de sinais e
me oportunizou a aprender e desenvolver muito. Precisamos acreditar positivamente, formar
grupos de estudos para fazer leituras das publicagdes atuais e alem de tudo acreditar nos

Surdos.

ID-2:

Bom, meu discurso seré sobre politicas educacionais no Brasil, a minha preocupacéo é
com a educacdo de surdos conforme a declaragdo de Salamanca que estabelece ser importante
a inclusdo no caso especifico/especial dos surdos, hd especificidade que devem ser
respeitadas.

A ONU e UNESCO néo aconselham o fechamento das escolas para surdos, apenas
aconselharam a inclusdo em cidades onde ndo existem as escolas especificas, por isso a
necessidade de ter salas de surdos nas escolas regulares, mas ha o problema de que possa ter
poucos como um, dois, é preciso ter atendimento educacional especializado (AEE). [...]

Mas o INES, no Rio, ndo necessita desse atendimento, ele ja é uma escola de surdos
que propicia cultura, conhecimento e educacdo condizente com a linguistica dos surdos, e
vamos penalizar os alunos com periodos integrais com dupla matricula? Os surdos s6 tem a

necessidade de uma educacdo de qualidade, com especificidade linguistica e cultural.
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ID-3:

Penso que a inclusdo € boa, entdo, nos surdos temos a inclusdo, por exemplo a
inclusdo na vida cotidiana junto com os ouvintes, mas por outro lado n6s temos a necessidade
de ter contato com surdos, surdo com surdo, que € muito importante para a construcdo da
identidade cultural surda. Este contato é tdo importante que ndo pode ser recusado e nem se
afastar, € tdo importante para a vida dos surdos, pois ndo temos a vida igual aos ouvintes, nao.

NOs somos Surdos, temos uma experiéncia visual ao nosso redor, 0 que 0s ouvintes
no possuem. E dificil eles possuirem a mesma percepcao visual igual aos surdos, percebemos
isso através da Libras dentro da escola de surdos. A escola de surdos é importante porque
conseguimos esse contato surdo com surdo, possibilitando adquirir cultura surda, a percepgéo
visual € muito importante para a construcdo da identidade surda. Sem essa identidade como
surdo vai viver? Vai viver sozinho, isolado, com sentimento de que lhe “falta algo”, e com
sentimento vazio dentro de si mesmo, e o contato com surdo x surdo o faz sentir mais
empolgado e feliz na vida. O contato de surdo com outros surdos é muito importante e a

escola de surdos também.

ID-4:

Fico refletindo... com a experiéncia de muitos anos de lutas pela melhoria da educacéo
de surdos, a politica educacional na defesa da escola de surdos, a politica de educacdo na
defesa da escola de surdos e da inclusdo e as mudancas de projetos educacionais. Ao viajar
para outros paises e iniciei trabalhos juntamente com a WFD - Federacdo mundial dos surdos
(FMS) - participei de discuss@es relacionada a documentos educacionais em que varios paises
estdo preocupados com o fechamentos de escolas de surdos, alguns até revoltados. Ficou
acordado que unidos iriam planejar um documento muito importante sobre educa¢do. Em uma
das reunides da UNESCO presidida no Brasil, no Para, o presidente da WFD nédo podia
comparecer e me pediu para que eu 0 representasse, entdo pude acompanhar as discussoes
durante a reunido.

Percebi o porqué de muitos paises quererem o fechamento das escolas surdas, por
causa de repasse financeiro. Pois €, na reunido, com muita gente na plateia de varios paises,
participaram indmeros representantes de ministérios da educacdo, o nosso ministro Haddad
estava presente. Acompanhei tudo com a presenca de intérprete de Libras. Disseram que 0s
paises recebem repasse de verbas para pagar impostos e gastos em administracdo por ano,

normalmente esses repasses sdo divididos por area da saude e as outras areas, na educacao
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recebemos somente 5% do valor e dentro dessa porcentagem de 5% é dividido em varias areas
da educacéo, por exemplo, a educacéo especial e outras.

A estratégia entdo seria fechar as escolas especiais para economizar 0s repasses, iSS0
prejudicou a educacédo dos surdos, pois estdo fechando por falta de verbas. Assisti a tudo isso,
0s ministros de educacdo de varios paises pediram para aumentar o valor do repasse para mais
de 10%, que seria por exemplo 5% para educacdo infantil e 5% para o ensino superior e assim
por diante.

Depois de muita discussdo pude perceber que a educacdo é muito cara, e como
conseguir o repasse financeiro para continuar com as escolas de surdos, mesmo com o0 nimero
pequeno de alunos para a sobrevivéncia dessas escolas? E dificil, mas a comunidade surda
precisa fazer movimentos politicos para mostrar a importancia da preservacdo da nossa
lingua, a lingua de sinais que € essencial na politica linguistica, assim como outros
pesquisadores comentaram.

E importante defendermos nossa identidade surda, mostrar pesquisas ja comprovadas.
Agora a WFD esta visitando varios paises, ja a muitos anos lutando juntamente com a
UNESCO e ONU, que mesmo com fechamento das escolas de surdos, exigindo espaco e
melhores condicdes, salas com mais de oito alunos surdos para terem contato um com outros
em lingua de sinais e assim desenvolverem. Sei que é uma exigéncia afim de estratégia, mas
ao observar a situacdo do Brasil € de extrema importancia termos escolas de surdos, porém
necessitamos de mudancas, como também ter melhores curriculos em relacdo a Libras, pois
ha escolas de surdos onde o ensino é muito fraco, curriculo pobre, na inclusédo colocando s6
intérprete ndo resolve a situacdo, precisa também mudar as estruturas das escolas. Precisamos
mudar a inclusdo e também as escolas de surdos esse € nosso objetivo futuro, juntos

precisamos nos unir para criar um documento para isso.

ID-5:

Bom, cada um dos pesquisadores mestres e doutores surdos aqui discursaram suas
opiniBes diferentes, por exemplo: um discursou sobre identidade surda, outro sobre cultura
surda e assim sucessivamente, com varios assuntos. 1sso é muito importante!

E importante que todos nds os Surdos possamos refletir sobre os discursos desses
doutores e mestres, mas ndo somente nds, mas também vocés povo surdo, precisamos nos
esforgar e nos unir, a partir das experiéncias e dos discursos, & importante também.

As comunidades surdas, tais como: FENEIS, escolas de surdos, igrejas, associacdes e

outras associa¢des quaisquer, tambeém € importante, pois se nos unirmos nés podemos fazer
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movimentos politicos para as coisas necessarias na educagdo dos surdos, devemos pensar em
movimentos para melhorar a qualidade do ensino no futuro, e ndo ficar criticando, pois o
maior objetivo desses movimentos politicos € pensarmos no futuro das criancas surdas, que
serdo recompensadas com a cultura surda as identidades surdas e a Libras.

Assim como houve discursos sobre a importancia dos intérpretes, intérprete resolve?
Resolve, precisamos, entdo vamos fazer movimentos pedindo intérpretes. Se precisamos de
professores de surdos, entdo faremos movimentos para pedir professores de surdos. Cada item

a exigir é importante. Ok? Obrigada.

IM-6:

Vou explicitar a respeito da inclusdo, ela ndo é ruim, porém ha dois caminhos
diferentes que podemos observar. Uma € a questdo social que é muito importante, possui
acessibilidade nos esportes, legendas no cinema, interacdo surdos e ouvintes, acessibilidade
em viagens, praias, e em outros momentos. Mas por outro lado, a inclusdo na educac¢ao possuli
dois caminhos, um bom e um ruim. Tenho uma preocupacdo com essa questdo, porque se a
crianca € estimulada a aprender Libras desde as séries iniciais, serd uma crianca que se
desenvolvera em niveis de pesquisador, até chegar nas universidades, e nas universidades ha
inclusdo porque ha o intérprete e nds professores ensinamos para ouvintes, isso € incluséo,
comega com a estimulagdo desde a infancia do Surdo, essa é nossa preocupacdo, a
estimulacdo desta crianca. Precisamos nos unir, pesquisar, ler em livros, perceberam na fala
da (Nome) o que ela explicou? Existe uma diversidade de livros que podemos nos basear,

comprovar esses estudos.

IM-7:

Ent&o, verdade, complementando o discurso do meu colega (integrante 6) vou explicar
sobre a formacdo dos professores surdos dentro das escolas surdas e sobre a inclusdo também.
As vezes me preocupo, com minha pesquisa ja& comprovada na minha dissertacdo de
mestrado, sobre a formagédo de professores surdos, a subjetividade deles, a cultura surda e a
lingua, dentro do contexto de como eles podem transmitir o vinculo de modelo cultural aos
alunos surdos para as construcdes das identidades surdas... Entdo, a minha preocupac¢édo é com
as criancas surdas, por exemplo... as crinas com idade de trés anos a sete anos, como elas vao

ter como base para apropriacdo da identidade cultural/linguistica, atraves da inclusdo? Se tiver
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inclusdo, Ok. Tudo bem, mas, I& dentro quem vai responsabilizar na aquisicéo da linguagem e
cultura surda para construcdo da identidade surda destas crian¢as surdas?

Esta é nossa maior preocupacdo, ha comprovacdo das varias pesquisas de que O
professor surdo tem, com certeza, um maior vinculo identificatorio com as criangas surdas,
que ajuda no desenvolvimento da aprendizagem e também da Libras, viu? E pesquisa ja que

eu ja comprovei, e eu respeito.

IM-8:

Bom, vou explicar sobre o que? Entdo, sobre a politica linguistica, & muito importante,
é um assunto novo no Brasil, incluindo a Libras e o seu desenvolvimento, pois é importante
para 0s surdos de todas as cidades e os indios do Brasil também.

Meus colegas ja expuseram suas opinides a respeito da identidade surda, histéria e eu
considero relevante que se organize também as politicas publicas e a politica linguistica no
Brasil. Mas como organizar essas politicas? E de extrema importancia que se comece a
organizar essas politicas, pois ja temos muitos professores formados nos cursos de
Letras/Libras. Pensar s6 em politicas nas areas urbanas? Nao, por favor lembrem dos indios

surdos também.

IM-9:

Entdo, como a explicagdo da minha colega (integrante 04) foi bem clara, entendo bem
a situacdo atual e também as vérias reflexdes das comunidades surdas e povos surdos se
defendendo. Percebo que a maior preocupacéo € a educagdo dos surdos de um modo geral,
seja pela inclusdo ou em escolas de surdos. Acredito que é muito importante discutirmos
profundamente sobre a educacgéo bilingue para surdos.

A maioria pensa que a educacao bilingue é a lingua oral e a lingua de sinais e assim
adiante, mas ndo € assim, falta conhecimento mas aprofundado sobre o0 que € na verdade a
educacédo bilingue para surdos. Precisamos ter mais estudos e discussdes a respeito para ter
melhor qualidade, penso que a educacdo bilingue ideal seria o ensino da Libras e da lingua
escrita separadamente. Precisamos discutir muito, também ler e publicar sobre esse assunto,
assistir palestras e aulas constantemente... Nao ficar discutindo somente sobre cultura e lingua
de sinais, ampliar mais e agrupando todos os itens importantes, teremos assim, mais forca

para lutar e melhorar as bases linguisticas e a estrutura a educacéo dos surdos.
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Se aprofundarmos mais e nos unir junto ao povo surdo, acredito que ird melhorar na
educacdo dos surdos, me preocupo em defender o povo surdo e a Libras, e muitos assuntos

que devem ser discutidos, assim como a pedagogia surda, por exemplo... vamos pensar nisso?





