UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

RUBIA CRISTINA DUARTE GARCIA DIAS

(RE) LENDO O COTIDIANO: proposta de material didatico para a
educacio infantil

CATALAO - GO
2019



PRPG %
e UFG

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZAGAO PARA DISPONIBILIZAR
VERSOES ELETRONICAS DE TESES E DISSERTACOES
NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de fitular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal
de Geias (UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD/UFG), regulamentada pela Resplugdo CEPEC n°
832/2007, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n® 9610/98
o documento conforme permissGes assinaladas abaixo, para fins de leitura,
impressao efou download, a titulo de divulgagdo da produgdo cientifica brasileira, a
partir desta data.

‘1. Identificagdo do material bibliografico: [x]'Dissertagéo [ ]Tese

2. ldentificacédo da Tese ou Dissertagao:

Nome completo do autor: Riibia Cristina Duarte Garcia Dias

Titulo do trabalho: (RE) LENDO O COTIDIANO: proposta de material didatico para a educagio infantil
3. Informagdes de acesso ao documento:

Concorda com a liberag3o total do documento [x ] SIM [ I1NAQ!

Havendo concorddncia com a disponibilizagdo eletronica, toma-se
imprescindivel o envio do(s) arquivo(s) em formato digital PDF da tese ou

dissertacéo.

Assinatura do(a) autor(a)?

Ciente e de acordo: '

Ll oo Onissbi ,
AssinatLTFaJc;L:)(a) orientador(a)? Data: t&&l J 4 1 QG

1 Neste caso o documento sera embargado por até um anoe a partir da data de defesa. A extensdo
deste prazo suscita justificativa junto a coordenagao do curso. Os dados do dacumento ndo serdo
disponibilizados durante o periodo deembargo.
Casos de embargo:

- Solicitagao de registro de patente;

- Submissao de artigo em revisla cientifica;

- Publicagdo como capitulo de livro;

- Publicagao da dissertagao/tese em livro.
2 A assinatura deve ser escaneada.



UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

RUBIA CRISTINA DUARTE GARCIA DIAS

(RE) LENDO O COTIDIANO: proposta de material didatico para a
educacio infantil

Relatorio de Pesquisa apresentado ao Programa de
P6s-Graduagao em Historia - Mestrado Profissional
da Universidade Federal de Goids/ Regional Catalao,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Lilian Marta
Grisolio, como requisito parcial para obtengdo do
titulo de Mestre em Historia.

Linha de Pesquisa: Historia, Sociedade e Praticas
Educativas.

CATALAO - GO
2019



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geragao Automética do Sistema de Bibliotecas da UFG.

Dias, Rubia Cristina Duarte Garcia

(RE) LENDO O COTIDIANO: [manuscrito] : proposta de material
didatico para a educagéo infantil / Rubia Cristina Duarte Garcia Dias.
2019.

XCLIV, 154 f.:l.

Orientador: Profa. Dra. Lilian Marta Grisolio.

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Unidade
Académica Especial de Historia e Ciéncias Sociais, Catalao,
Programa de Pés-Graduagao em Historia (profissional), Cataldo, 2019.

Bibliografia. Apéndice.

1. Materiais Didaticos. 2. Género e Sexualidade. 3. Praticas
Escolares. I. Grisolio, Lilian Marta, orient. II. Titulo.

CDU 94




HW- UNIVERSEDADE FEDERAL DE GOIAS ‘.}
LSOV o _ REGIONAL CATALAO UEG

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

MESTRADO PROEISSIONAL

Ata de Defesa Piblica de Trabalho de Conclusio de Mestrado

Defesa: n® 44
Aos dois dias do més de abril de dois mil ¢ de.enove realizou-se, na sala do Laboratério de
Audiovisual, localizada no Bloco Didatico II, d¢ Regional Catalio/UFG, a Defesa Publica do
Trabalho de Conclusiio de Mestrado intitulado: (RE) LENDO O COTIDIANO: proposta de
material diditico para a educagio infantil, de au oria da mestranda Ribia Cristina Duarte Garcia
Dias. Na ocasifio, compareceu a Banca Examinadora, designada pela Coordenadoria do Mestrado
em Histéria ~ nivel Mestrado Profissional, ¢ composta pelas docentes Prof* Dr.* Lilian Marta
Grisdlio, professora da Universidade Federal de Goids - UFG/RC; Prof?* Dr.* Carmem Licia Costa
professora da Universidade Federal de Goids = UFG/RC, Prof* Dr.* Elianc Martins de Freitas,
professora da Universidade Federal de Goids - UFG/RC. A sesslio teve inicio as 16:00, sendo
presidida pela Prof.* Dr.* Lilian Marta Grisdlio (orientadora) que abriu os trabalhos junto & Banca
Examinadora. Em scguida, a Presidente da sessdo passou a palavra a discente que teve quinze
minutos para apresentar o trabalho. Apds a apresentagdio, passou-se a palavra 20s componentes da
banca que tiveram cada um, vinte ¢ ¢inco minutos para expor suas questdes ¢ observagdes sobre o
trabalho apresentado, tendo a mestranda quinze minutos para responder. Apés o término da
arguigdo, a Presidente da sessdo solicitou que a candidata ¢ o pablico presente que se retirassem do
recinto para que a Banca Examinadora pudesse proceder sua avaliagio. Apds a conclusdo dos
trabalhos de avaliaglio, os arguidores atribuiram o seguinte resultado: Alpf«wﬂu.
Nada mais havendo a registrar, foi lavrada a presente ata, que vai assinada pela Banca
Examinadora. Regional Cataldo, UFG, aos dois dias do més de abril de dois mil ¢ dezenove.

Banca Examinadora:

] . \ a
Prof:* Dr? Lilian Marta Grisolio (Orientador/a UFG/RC) ,Qﬁ. “8:\“ Sl
Prof* Dr* Carmem Likcia Costa (UFG/RC) M@"

Prof* Dr.* Eliane Martins de Freitas (UFG/RC) / ﬁ( T[\lﬂto




S UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
7:.‘@33;:?& REGIONAL CATALAO

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM IISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

UFG

Obscrvagdes da Banca (se¢ necessidrio):




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Regional Cataldao da Universidade Federal de Goids, por propiciar esta
jornada de aprendizados e transformacao; e ao Programa de P6s-Graduacao em Historia,
pela acolhida e por contribuir com a ampliacao de minha consciéncia historica.

A minha orientadora, professora Lilian Grisolio, pela orientagdo, amizade e pelos
momentos de escuta sensivel, que direcionaram os encaminhamentos académicos com
afeto e cumplicidade.

A Eliane Freitas, por me incentivar a ingressar no curso, e por ter me inspirado a
desenvolver estudos no campo do género e diversidade.

A Jackeline Albuquerque, por ter me apoiado nas demandas de estudo,
compartilhado experiéncias ¢ me emprestado toda a bibliografia para a selecao do
mestrado.

Aos professores Claudio Maia, Paulo César Inacio, Eliane Freitas e Lilian Grisolio,
que contribuiram com a elaboracdo deste trabalho por meio das disciplinas que
ministraram no curso.

As professoras Carmem Costa e¢ Eliane Freitas, por aceitarem o convite para
participar da banca de defesa e por todas as contribuigdes na qualificagdo desta pesquisa.

A Ana Maria Gongalves, pelo amor, entrega, companheirismo, e por tornar meus
dias mais leves, harmonicos e doces, incentivando-me, compartilhando conhecimentos e
experiéncias. Também sou grata pela leitura critica que fez do texto e pelas contribuigdes
realizadas. Vocé€ me inspira e me faz florescer. EAV.

A minha mie e a0 meu pai, por sempre acreditarem em mim e por serem meus
grandes exemplos de luta e persisténcia.

A Ana Paula Florisbelo, pelo cuidado e disponibilidade em realizar a ilustrago
inicial do material didatico, e a Thaind, pelas primeiras elaboragdes graficas. Mesmo que
posteriormente eu tenha modificado tanto a forma de ilustrar como as elaboragdes graficas,
sem duvida, vocés sdao lembradas por mim.

Ao Wegton R. Amaral (Weg), pelo profissionalismo e dedicag¢ao na realizacdo das
elaboragdes graficas e design, que trouxeram arte e dogura a proposta final do material
didatico. Minha gratidao por ter abnegando de suas atividades cotidianas para se dedicar a

finalizacao da arte visual, em um curto periodo de tempo.



A Diane Valdez, pela disponibilidade em dialogar e pelas criticas propositivas em
relacao ao material didatico.

A Luciana Borges, pelo dialogo, troca, socializagdo do conhecimento e partilha de
materiais académicos, que me inspiraram.

A Chaiane de Medeiros Rosa, pela cuidadosa revisdo do texto.

A Louis e Baby, por serem parte do meu cotidiano e familia. Com carinho e

encanto, vocés transformam minhas energias e renovam meus dias.



RESUMO

O presente texto se trata de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em
Historia, Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Goids - Regional Catalao. O
objetivo ¢ refletir sobre as questdes de género e diversidade na educagdo infantil, bem
como apresentar um material didatico elaborado com abordagens inclusivas e plurais. A
proposta central da pesquisa ¢ problematizar os padrdes estabelecidos e se contrapor a
construgdo de saberes nos moldes como ocorre ainda no século XXI, marcados por normas
e padroes heteronormativos que se fazem presentes nas escolas, especialmente as de
educagao infantil. Metodologicamente, optei por uma elaboracdo voltada para as/os
docentes, que poderao ter acesso a um olhar diferente sobre as praticas pedagogicas. O
material também ¢ direcionado para as/os discentes, que estabelecerdo contato com uma
nova referéncia no tratamento das questdes de género e diversidade, de forma nao
hegemonica e naturalizada. Os resultados obtidos neste estudo me permitem afirmar que o
acesso a uma perspectiva ndo normatizada do ser contribui para a construgdo de uma
educagdo contra-hegemonica, e indica possibilidades para a quebra de paradigmas e para
uma formacao mais humana, diversa e plural.

Palavras-chave: Materiais Didaticos. Género e Sexualidade. Praticas Escolares.



ABSTRACT

The present text is a research developed in the Program of Post-Graduation in History,
Professional Masters, of the Federal University of Goids - Regional Catalao. The objective
is to reflect on the issues of gender and diversity in early childhood education, as well as to
present a didactic material elaborated with inclusive and plural. The central proposal of the
research is to problematize the established standards and to oppose the construction of
knowledge in the same way as it does in the 2Ist century, marked by norms and
heteronormative patterns that are present in schools, especially those in early childhood
education. Methodologically, I opted for an elaboration aimed at teachers, who may have
access to a different look at pedagogical practices.The material is also directed to the
students, who will establish contact with a new reference in the treatment of the issues of
gender and diversity, in a non-hegemonic and naturalized way. The results obtained in this
study allow me to affirm that access to a non-normatized perspective of being contributes
to the construction of a counter-hegemonic education, and indicates possibilities for the
breaking of paradigms and for a more human, diverse and plural formation.

Keywords: Didactic Materials. Gender and Sexuality. School Practices.
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INTRODUCAO

O presente texto versa sobre as tematicas género e diversidade na educagao infantil,
a partir da producao de um material didatico a ser utilizado por professoras/es e alunas/os.
A proposta ¢ fruto de reflexdes, leituras e inimeros debates com docentes e estudantes,
realizados durante meu percurso no Mestrado Profissional do Programa de P6s-Graduagao
em Histéria da Universidade Federal de Goias (UFG) — Regional Cataldo, na linha de
Pesquisa Historia, Sociedade e Praticas Educativas.

O produto final, resultante dessa jornada, ¢ composto por este relatorio, que mostra
o desenvolvimento do arcabouco e de debates teoricos sobre o tema da pesquisa, bem
como por um relato sobre a elaboragao do produto final, o material didatico, que contempla
sua proposta, intencdes e aplicagdo. Todo o caminho trilhado com as/os autoras/es e
discussdes aqui apresentadas, bem como as disciplinas cursadas, foram de suma
importancia para as decisdes sobre linguagem, caracteristicas, forma e contetdo a ser
empregado na produgdo do material didatico voltado a educacao infantil, denominado de
Pasta Tematica.

A proposta de material didatico para a educacao infantil, bem como as tematicas
género e diversidade nele desenvolvidas, constituem fatores de enorme relevancia social,
visto que apontam novas possibilidades de reflexdes e incitam discussoes referentes a essas
questoes, desde a etapa inicial de escolarizacao.

O debate proposto por meio desse material ¢ imprescindivel, haja vista o intento de
instigar as/os docentes da educacdo infantil a uma reflexdo que ocasione a revisao e
questionamento de suas praticas pedagogicas no ambito escolar, cristalizadas em suas
rotinas. Com 1isso, objetiva-se desnaturalizar os papéis atribuidos aos sujeitos € aos seus
corpos, € assim pensar na constituicdo e identidade de género de acordo com a
manifestagdo de sua subjetividade, ¢ ndo mais com base em papéis previamente
estabelecidos.

Nesse sentido, ¢ importante esclarecer que nao fago o uso do termo
“desnaturalizar” porque enxergo como natural os papéis que historicamente sdo atribuidos
aos sujeitos por meio das relagdes de poder e da concepgao patriarcal de sociedade. Como

afirma Goellner (2010),
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Pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura é,
simultaneamente, um desafio ¢ uma necessidade. Um desafio porque
rompe, de certa forma, com o olhar naturalista sobre o qual muitas vezes
o corpo é observado, explicado, classificado e tratado. Uma necessidade
porque ao desnaturaliza-lo revela, sobretudo, que o corpo ¢ histoérico
(GOELLNER, 2010, p. 28).

Mais que um desafio, ¢ uma necessidade pensar sobre as elaboracdes
preponderantes no ambiente escolar quanto as questdes e género e diversidade, como
também sobre os materiais didaticos disponibilizados em relacdo a esses temas, visto que
estes produzem e reproduzem, historicamente, signos e marcas referentes aos corpos.
Nessa dire¢do, Goellner (2010, p. 29) ensina que “Um corpo nio é apenas um corpo. E
também o seu entorno”.

Tendo em vista essas reflexdes iniciais sobre corpo e cultura, considero importante
a elaboracao de materiais didaticos que abordem as questdoes de género e diversidade para
além dos aspectos biologizantes e heteronormativos. No mais, entendo como fundamental
o estudo dessas temadticas nas instituigdes de ensino, particularmente nas de educacao
basica, pois elas abrem possibilidades de ruptura com l6gica hegemonica e propiciam a
ampliacao do repertorio educacional em uma perspectiva menos excludente.

Destarte, o objetivo geral desta pesquisa ¢ produzir um material didatico que
contribua com a formacao critica das/os docentes e alunas/os da educac¢ao infantil; auxilie
no processo de desnaturalizagao dos papéis de género e diversidade nesse nivel de ensino;
e contribua com a formag¢do humana das/os envolvidas/os no processo educativo,
sobretudo no que se refere a construgao de suas subjetividades.

Nesses termos, no presente relatdrio, exponho o percurso teodrico-metodoldgico da
pesquisa, que constituiu as bases para a elaboragao do material didatico, denominado Pasta
Tematica. O texto estd organizado com a seguinte estrutura: Algumas consideracdes;
Relatorio de Pesquisa; Contexto atual: avangos e retrocessos; Género e Diversidade; Sobre
Materiais Didaticos; Educa¢dao, Educagao Infantil ¢ Formag¢dao de Professores; Material
Didatico: temas desenvolvidos; apresentando o material: abordagens, contetidos e
intencionalidades; Outras consideracoes; e Referéncias.

No item Algumas Consideragdes, apresento meu percurso formativo e perspectiva
de leitura como professora e pesquisadora, a fim de significar politica e ideologicamente

minha trajetoéria.
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No Relatorio de Pesquisa, exponho o percurso das leituras realizadas e a
elaboragdo da pesquisa e material didatico. Além disso, delineio o processo tedrico que
garantiu as reflexdes sobre os percursos social, historico, politico e cultural relativos a
educagdo, considerando principalmente os anos 2000. Delineio, pois, as abordagens
tedricas que serviram como fonte para a analise e conceituacao do objeto de estudo.

Nesse item, ainda apresento as referéncias que dialogam com as perspectivas
tedricas da linha de pesquisa Historia, Sociedade e Praticas Educativas e do tema
abordado. De modo geral, utilizo autoras/es do campo da didatica da histéria, abordagens
que perpassam o materialismo historico-dialético, bem como referéncias sobre género e
diversidade. Sendo assim, dialogo com: Riisen (2007), Mészaros (2005), Canda (2009),
Louro (2003), Goellner (2003), Argiiello (2005), Finco (2007), Lowy (2017), Manhas
(2016), Foucault (1988), Alves (2005), Freire (2005), Fonseca (2004), Veiga (2004),
Bittencourt (2009), Burke (1992), Hobsbawm (1998), entre outros. O processo
metodologico de elaboragdo do material didatico que nomeio de Pasta Temdatica também
compoe esse topico.

No item Material Didatico: Temas desenvolvidos, apresento a produgdo de
material didatico elaborado por mim, dissertando sobre: Abordagens, Contetidos e
Intencionalidades.

Por fim, o item Outras Considera¢oes ¢ dedicado as conclusdes desta pesquisa, €
nele, entre os pontos relevantes, destaco o potencial transformador da produgdo do

conhecimento na construgdo da consciéncia e subjetividade dos sujeitos.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Para melhor contextualizar a producdo desta pesquisa e as escolhas tedrico-
metodologicas feitas para a elaboracdo do material didatico, considero importante uma
breve exposi¢cdo sobre meu percurso como educadora e pesquisadora. Sem duvida, foi esse
trajeto que me constituiu e que resultou no meu ingresso no Mestrado Profissional em
Historia, especificamente na linha Historia, Sociedade e Praticas Educativas.

Enquanto sujeito historico, formei-me com base em referéncias socioculturais
advindas dos grupos nos quais estava inserida desde o nascimento, sendo estes: familia,
institui¢ao religiosa e instituicdo escolar. Esses grupos possuem fortes referéncias
hegemonicas e heteronormativas, consolidadas sob as perspectivas Catolica Apostolica
Romana e patriarcal de sociedade.

Ao adentrar na universidade, pude ampliar esse referencial e nao mais enxergar o
mundo apenas com as referéncias supracitadas. Tive contato com universos distintos,
perspectivas religiosas diferentes, e convivi com grupos sociais compostos por sujeitos
pautados em multiplas lutas e formas de enxergar e se posicionar na sociedade. Tudo isso
me apresentou possibilidades de (re)existir, as quais estavam, até entdo, silenciadas (ou
deturpadas) pelas instituigdes conservadoras, das quais eu fazia parte ou nas quais estava
inserida.

Nesse percurso académico, (re)descobri novas possibilidades de ver e interpretar o
mundo, os sujeitos, a cultura e os saberes, e pude filtrar alguns julgamentos cristalizados
no senso comum, especialmente os que compdem a constitui¢ao heteronormativa. Desse
modo, pude ressignificar minha relacdo comigo mesma, com o outro € com o meio, €
passei a ndo mais considerar as constituicdes hegemonicas de género, sexo, raca ou idade
como determinantes nas relagdes humanas e pessoais.

A minha formacgdo académica inicial foi em licenciatura em Educacdo Fisica.
Como sempre tive interesse na area da Educacdo, continuei os estudos e fiz duas
especializacdes, uma em Direitos Humanos da Crianga ¢ do Adolescente, ¢ outra em
Gestao Escolar. No inicio de 2018, iniciei uma nova graduacao, licenciatura em Pedagogia,

na UEG. Também sou professora efetiva na Secretaria Municipal de Educacao de Catalao-
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Goids, e atuo na educacdo infantil, especificamente com criancas de um a dois anos de
idade.

O fato de ser graduada em Educagdo Fisica - tendo como perspectiva de formagao
ndo somente a construgdo do corpo, o “aqui € agora”, mas o processo de constituicao do
ser e sua humanizagdo a partir da educagdao - levou-me a refletir e pesquisar sobre a
constituicdo dos sujeitos, especificamente com relagdo ao processo continuo de ser e se
tornar, o que ¢ determinado pelos contextos histérico e sociocultural, e também entender as
referéncias socioeducativas que os constituem.

Assim, nesta pesquisa, as questoes de género e diversidade no ambiente escolar
constituem objeto de estudo. Além disso, considero importante pensar sobre como 0s
sujeitos historicos significam a si mesmos, tendo em vista a influéncia dos diversos fatores
que marcam suas existéncias. Ainda cabe ressaltar que, no cotidiano escolar, deparo-me
com muitos procedimentos metodologicos, praticas pedagogicas e conteudos que
influenciam de maneira significativa o modo de constitui¢ao dos sujeitos envolvidos, e que
também contribuiu para despertar meu interesse por esta pesquisa.

Todo esse contexto me instigou a buscar algo para além do cotidiano escolar e me
levou em dire¢do a estudos que pudessem contribuir para eu ter uma pratica mais
pertinente com a perspectiva formativa na qual acredito. Em vista disso, acreditei que,
envolvendo-me com esse campo de investigacdo, sentir-me-ia mais qualificada e segura
para atuar no ambito da educacao infantil no que diz respeito a abordagem das questdes de
género e diversidade, sendo capaz de promover a desnaturalizagdo de preconceitos que
permeiam as praticas escolares. Enfim, esse foi o panorama que me levou ao Mestrado
Profissional em Histéria, da UFG - Regional Catalao.

O percurso estudantil como aluna e a experiéncia como docente me permitiram
perceber que a maioria dos materiais didaticos inseridos na rotina escolar, no que tange as
questdoes de género e diversidade, estio marcados por um carater biologista e sexista.
Desse modo, ¢ inevitavel ndo questionar como sdao € como poderiam (e deveriam) ser
abordados esses temas no ambiente escolar. Entdo, em decorréncia de interesses pessoais €
profissionais, despertou em mim a vontade de contribuir para modificar o carater dos
materiais didaticos, a partir da elaboragdo de uma outra proposta.

Diante dessa intencao, torna-se necessario pensar o modelo hegemonico da escola
capitalista, marcada por padrdes rigidos e intencionais quanto as praticas pedagdgicas. A

escola na sociedade do capital esta a servigo da profissionalizacdo, pautada em uma
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pedagogia de resultados, que estabelece a naturalizacdo dos papéis de género como se
fossem “a-historicos”, fixos e binarios. Essa perspectiva do capital deixa em segundo plano
a elaboracao de materiais didaticos, assim como praticas pedagdgicas que potencializem a
sensibilidade, com também a formacado cultural, critica e reflexiva dos individuos, em
especial das criancas que estao na educagado infantil.

Em suma, essas questdes instigaram a realizacdo desta pesquisa € me mostraram a
importancia das discussdes sobre género e diversidade. Dessa forma, formulei um
problema que ¢ central nesta pesquisa: como propor a desnaturalizagdo de papéis
atribuidos aos sujeitos da educacdo infantil a partir de novos materiais didaticos, e assim
possibilitar a constituigdo de identidades de género sem rigidez, de acordo com a
manifestagdo da subjetividade, e ndo de papéis historicamente definidos?

As inquietagdes acima elencadas contribuem para demarcar a pertinéncia do objeto
deste estudo; para justificar a relevancia da investigacao sobre género e diversidade nas
escolas; bem como para mostrar a importancia da produ¢do de um material didatico com as
tematicas género e diversidade, tendo com base novos parametros. Nesse sentido, a presente
pesquisa tem como propdsito vitalizar o pensamento critico e reflexivo, no sentido de
propiciar o afastamento de processos de absolutizacdo, normatizagdo, reificagdo e de
fetichismo na producao do conhecimento na educagao infantil.

Posto isso, o objetivo geral desta pesquisa ¢ elaborar um material didatico que
contemple a desnaturalizagdo dos papéis de género e diversidade na educacao infantil, e
que contribua com a formag¢do humana e com a construcdo da subjetividade das/os
envolvidas/os do processo educativo, sejam docentes ou alunas/os. Para tanto, realizei
leituras de diversos referenciais que subsidiam a reflexdo sobre o papel que os materiais
didaticos desempenham na construgdo da subjetividade dos sujeitos na educagao infantil, e,
a partir disso, optei por elaborar uma proposta de material que contemplasse as tematicas
de género e diversidade.

Aqui, vale observar que realizei um recorte e direcionei o material para as criangas
do Jardim I. Mas ndo se trata de uma restricdo aos outros niveis, sendo as historias e
propostas aplicaveis para as demais idades. O material ¢ composto por trés livros de
literatura infantil, um jogo pedagdgico no formato de quebra-cabeca e um caderno de
sugestdo para a/o professora/o.

Levei em conta a rotina na educacao infantil, que deve propiciar momentos de

experimentacdo, como também estimulo a criatividade, com utilizagdo de uma variedade
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de materiais, formas, cores, imagens e suportes. Para garantir que os objetivos desta
investigacdo fossem atingidos, realizei leituras e fiz um levantamento bibliografico que
permitiu fundamentar teoricamente este estudo e também o material didatico produzido.
Ao longo do texto, apresento um delineamento das leituras e reflexdes realizadas, e ainda
demarco os fatores que constituem e transformam de maneira significativa questdes que
perpassam este objeto de estudo, como: o rompimento do siléncio sobre as abordagens de
género ¢ diversidade, a reflexdo, a valorizacdo dos sujeitos e suas singularidades, as
multiplas formas de se constituir enquanto sujeito, assim como as multiplas formas de

constituicao familiar.
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1. RELATORIO DE PESQUISA

Ao pensar as questoes de género e diversidade na educagdo infantil, acredito que
delinear o contexto social, cultural e politico ¢ fundamental para refletir sobre os processos
de transformagao na Educagdo e a consolidagdo de novas posturas frente a perspectiva de
constru¢do de uma sociedade mais humana e emancipada.

Nesse sentido, diversos autores/as foram fundamentais para o embasamento desta
pesquisa, como: Riisen (2007), Mészaros (2005), Louro (2003), Foucault (1988), entre
outros, que se alinham com a minha perspectiva de Educagdo emancipadora e
comprometida com a inclusdo e a liberdade. Essas leituras potencializaram o debate sobre
género e diversidade em diferentes areas, como: celebragdao de aniversario, utilizacao das
cores, igualdade e diferenga, celebracao das datas comemorativas “Dia das Maes” e “Dia
dos Pais”.

Durante a toda a leitura do relatorio e do material didatico por mim elaborado, ¢
possivel perceber que esses autores contribuiram sobremaneira com as andlises aqui
realizadas. Por vezes, fizeram com que eu mudasse os sentidos, visdes e certezas antes
estabelecidas; e, em outras situacdes, reforgcaram os propositos do estudo, ao mostrar os
caminhos para se alcancar aquilo que tanto desejo: uma Educagao plural e diversa.

Esta pesquisa se insere no dialogo com o campo da didatica da histéria, com a qual
compartilho perspectivas e reflexdes; as elaboragdes também perpassam por abordagens do
materialismo historico-dialético. Acredito que essa literatura foi decisiva para apontar os
caminhos e o eixo tedrico que segui no tratamento dos temas. Sendo assim, conforme
Carrijo (2013, p. 126), este estudo perpassa “[...] por via de aportes tedricos varios, porque
interdisciplinar se nos apresenta a producao epistemologica voltada a literatura infanto-
juvenil”. Isso proporcionou que eu estabelecesse um didlogo tedrico entre as perspectivas
tedricas e os autores supracitados, dando um carater interdisciplinar a pesquisa.

Para melhor compreensao histérica da sociedade e cultura, e com vistas a indagar
sobre como o ambiente e 0s organismos socioculturais exercem influéncias relevantes na
construgdo social, fago referéncia a campos tedricos de estudos de género e diversidade,

didatica da histoéria e materialismo dialético. Mas ¢ importante esclarecer que reconhego e
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guardo as devidas propor¢des na aproximagao e distanciamento entre as leituras e campos
tedricos, pois acredito que ambos fundamentam qualitativamente o trabalho, ¢ imprimem
caracteristicas proprias a este campo de pesquisa.

Hobsbawm (1998, p. 157) explana que “[...] o entendimento da sociedade requer
entendimento da histéria”, e € nesse sentido que trago consideracdes e contribui¢des do
marxismo, em busca da compreensdao historica da sociedade. No mais, “Sem duvida
alguma, a influéncia do marxismo foi, desde o inicio, muito consideravel” (HOBSBAWM,
1998, p. 158).

Cabe salientar que nao ¢ objetivo deste texto dissertar sobre as elaboracdes e
contribuicdes marxistas que perpassam as discussdes especificas dos sistemas
socioeconOmicos ¢ da luta de classe, mas sim considerar sua influéncia na transformacgao

da Historia e das Ciéncias Sociais. Entendo que

A principal contribui¢do do marxismo a essa tendéncia no passado foi a
critica do positivismo, ou seja, das tentativas de assimilar o estudo das
ciéncias sociais ao das ciéncias naturais, ou assimilar o humano ao nio-
humano. Ela implica o reconhecimento de que as sociedades sdo sistemas
de relagdes entre seres humanos, das quais as mantidas com a finalidade
de produgdo e reproducgdo sdo primordiais para Marx. Implica também a
analise de estrutura e funcionamento desses sistemas como entidades que
mantém a si mesmas, em suas relagdes tanto com o ambiente exterior -
ndo-humano e humano - quanto em suas relagdes internas
(HOBSBAWM, 1998, p. 162).

E certo que o marxismo ndo ¢ a Unica teoria que contribui para a compreensao
histérica da sociedade. Mas Hobsbawm (1998) mostra que ha dois aspectos fundamentais
que o difere das outras teorias, sendo o primeiro a base e superestrutura € o segundo as

contradi¢gdes do sistema. O autor explica que esses aspectos se dao,

[...] em primeiro lugar, em uma hierarquia dos fenomenos sociais (tais
como “base” e “superestrutura”) ¢, em segundo, na existéncia no interior
de toda sociedade de tensdes internas (“contradi¢des”) que
contrabalancam a tendéncia do sistema a se manter como um interesse
vigente (HOBSBAWM, 1998, p. 162).

Esses aspectos sao relevantes para a compreensao das contradi¢des que perpassam
historicamente as relagdes sociais; como elas imprimem caracteristicas nos sujeitos sociais;

bem como compdem o processo de internalizacdo de valores na sociedade do capital,
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perpassando, inclusive, pela constituicdo de padrdes hegemonicos, visando atender os
interesses da sociedade capitalista.

Logo, ¢ importante considerar que estudos desse campo tedrico consistem nao
apenas em tecnologia e economia, ¢ sim na totalidade das relagdes de producao, o que
reflete na organizacao social, e, por conseguinte, na internalizacao de ideais e valores pelos
sujeitos. Isso ¢ de extrema relevancia na proposta de material didatico apresentada aqui,
pois compreendo a Educacdo como uma das mais importantes expressdes de uma
sociedade justa, igualitaria e plural que ambiciono.

Portanto,

A importancia dessas peculiaridades do marxismo se encontra no campo
da historia, pois sdo elas que lhe permitem explicar - ao contrario de
outros modelos estruturais-funcionais de sociedade - por que e como as
sociedades mudam e se transformam: em outras palavras, os fatos da
evolu¢do social. A imensa forca de Marx sempre residiu em sua
insisténcia tanto na existéncia da estrutura social quanto na sua
historicidade, ou, em outras palavras, em sua dindmica interna de
mudangas. Hoje, quando a existéncia de sistemas sociais ¢ geralmente
aceita, mas a custa de sua analise a-historica, quando ndo anti-historica, a
énfase de Marx na historia como dimensdo necessaria talvez seja mais
essencial do que nunca (HOBSBAWM, 1998, p. 162-163).

Somos sujeitos historicos, seres sociais, constituimo-nos e somos constituidos pelas
interacdes sociais e culturais historicamente arraigadas no meio em que vivemos, as quais
sdo compostas por referéncias e saberes diversos, muitas vezes tratados como a-historicos.
Nessa perspectiva, penso ser importante refinar a elaboragdao da problematica da pesquisa,
contextualizando-a como historica.

Concordo com Hobsbawm (1998, p. 43) ao refletir sobre uma afirmagao de Ernest

Gellner, quando diz:

Em outras palavras, ndo é possivel nenhuma discussdo séria da historia
que ndo se reporte a Marx ou, mais precisamente, que nio parta de onde
ele partiu. E isso significa, basicamente - como admite Gellner -, uma
concepcao materialista da historia. Dessa forma, uma analise do processo
histérico suscita uma série de questdes que nos s3o diretamente
relevantes (HOBSBAWM, 1998, p. 43).
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Ao situar o tema desta pesquisa nessa série de questdes relevantes, que estdo
presentes no processo de evolugao humana e que compdem o processo historico, considero

o didlogo com esse campo tedrico pertinente, pois,

A questdo fundamental em histéria implica a descoberta de um
mecanismo tanto para a diferenciagdo dos varios grupos sociais humanos
quanto para a transformacdo de um tipo de sociedade em outro, ou para
sua ndo-transformacdo. Em certos aspectos, considerados cruciais pelos
marxistas e pelo senso comum, tais como o controle do homem sobre a
natureza, certamente implica mudangas ou progresso unidirecionais, pelo
menos por um lapso temporal suficientemente longo. Na medida em que
ndo supomos que os mecanismos de tal desenvolvimento social sdo os
mesmos ou similares aos da evolugdo biolodgica, parece nao haver
justificativa para ndo aplicar a ele o termo “evolugdo” (HOBSBAWM,
1998, p. 164).

Essa reflexdo ajuda a compreender as possibilidades de classificagdo,
hierarquizacdo e juizo de valor que existem em diferentes sociedades, e que estdo
relacionados a hierarquizacgao, classificagdao e evolugao biologica, questdes que incidem no
tema desta pesquisa.

Mesmo nado adentrando nas elaboragdes teodricas que tratam especificamente sobre
as forcas materiais de produgdo, tampouco sobre as relagcdes de poder na luta de classes, ¢
importante compreender que “As relacdes sociais de produgdo e reprodugdo (ou seja,
organizagdo social em seu sentido mais amplo) e as forgas materiais de produgdo nao
podem ser divorciadas” (HOBSBAWM, 1998, p. 167). Portanto, essas orientacdes
compdem as contradicdes internas do sistema socioeconOmico, assim como do
desenvolvimento humano na sociedade capitalista, que ¢ histdrico.

Com o intuito de perceber as relagdes sociais de producdo e reprodugdo, como
também reconhecer aspectos referentes ao século XXI e concepgdes relativas aos

processos de produgao do conhecimento, chamo atencgao para o fato de que,

Para alguns pesquisadores da area de ensino de Historia, torna-se
fundamental o dominio conceitual da histéria do tempo presente, a fim de
que o ensino da disciplina possa cumprir uma de suas finalidades:
“libertar o aluno do tempo presente” - algo paradoxal a primeira vista
(BITTENCOURT, 2004, p.151).

Embora pareca paradoxal, Bittencourt (2004, p. 151) afirma que, “Para os

defensores dessa abordagem, um ponto fundamental € a sua importancia politica, ou seja, a
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necessidade de refazer uma histéria politica”. Por acreditar em sua importancia politica, e
especialmente na potencializagdo desse refazer da historia politica, considero que
elaboragdes no campo da Educagdo, e também da educacao infantil, fazem refletir sobre
novas posturas sociais € politicas por parte dos envolvidos no processo educacional.

Destarte, o impacto social de novas posturas sdcio-politicas por parte dos sujeitos,
seja no interior da escola ou fora dela, ¢ o que busco ao pensar em um material didatico
para formagdo de criancas da educagdo infantil. O que pretendo ndo ¢ apenas possibilitar a
criacdo de uma mentalidade social e cultural distinta das concepgdes hegemonicas, mas
também a constituicdo de uma nova postura politica frente ao mundo. Assim, as
abordagens de género e diversidade aqui tratadas sdo pautadas em uma nova visdo de
Educacao ¢ de ensino de Historia.

A insercdo de questOes referentes a género e diversidade na escola ¢ um campo
novo, e ainda no século XXI permanecem tabus e silenciamentos sobre essas tematicas.
Assim, dedicar-se a pesquisa e propor reflexdes sobre esses temas na educacao infantil
requer alguns cuidados do/a professor/a e pesquisador/a. Como adverte Bittencourt (2004,
p. 154, “[...] ao propor temas para os alunos estudarem, os quais sdo selecionados com base
nos problemas do presente, precisa estar atento para nao incorrer em equivocos tidos como
‘pecados capitais’”.

Esse equivoco pode ocorrer porque somos sujeitos historicos e internalizamos os
valores e ideais socioculturais, como dito anteriormente. Deste modo, € necessario ter
clareza do contexto, no que se refere ao tempo, de modo a reconhecer o conceito de
contemporaneo e situar sua periodizagao.

Ao pensar nos valores e ideais socioculturais e observar as elaborag¢des tradicionais

no ensino de Historia, percebo que

A historiografia elitista ¢ também sexista ndo sO6 porque ignora a
existéncia da mulher, mas porque estd construida com uma oOtica
androcéntrica e narrada deixando transparecer esta mesma ideologia, seus
valores supremos e sua interpretagdo parcial e tendenciosa, sua exaltagdo
da forga, do poder e da agressividade (MORENO, 1999, p. 51).

Nessa perspectiva, “A histéria que nos contam os livros de texto ¢, como temos
visto, uma histoéria tendenciosa, carregada de ideologia” (MORENO, 1999, p. 51), que
imprime e inculca referéncias ligadas a relacdo de poder na sociedade patriarcal. Para

contribuir com o rompimento dessa heranga ¢ que realizei esta pesquisa.
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Portanto,

Vemos como os livros de linguagem ndo ensinam s6 a ler, assim como
ndo ¢ o dominio do idioma a Unica coisa que cultivam, mas sim todo um
codigo de simbolos sociais que comportam uma ideologia sexista, nao-
explicita, mas incrivelmente mais eficaz do que se fosse expressa em
forma de decalogo (MORENO, 1999, p. 43).

Ter clareza do contexto do tempo presente ¢ essencial para entender o entorno,

assim como a nds mesmos, como sujeitos historicos.

1.1. Contexto Atual: Avancos e Retrocessos

No Brasil, especialmente desde 2016, faz-se indispensavel pensar na organizagao
politica e social do pais, o que incide diretamente nas praticas escolares. Tentar ajuizar, de
forma politica, humana e desnaturalizada, sobre as questdes que tangenciam as elaboragdes
dos materiais didaticos sobre género e diversidade ¢ algo significativo, pois garante a
mediacao das bases que constituem essas urgéncias.

Essas demandas tém se apresentado, conforme Lowy (2017), devido

[...] a oligarquia de direito divino do Brasil — a elite capitalista financeira,
industrial e agricola — ndo se [contentar] mais com concessdes: ela quer o
poder todo. Nao quer mais negociar, mas sim governar diretamente, com
seus homens de confianca, e anular as poucas conquistas sociais dos
ultimos anos (LOWY, 2017, s/p).

A afirmacdo de Lowy (2017) caracteriza o crescimento e alinhamento de
organizagdes € movimentos com a direita no Brasil, e ilustra o retrocesso neoconservador,
que reforca e amplia discursos conservadores nos campos moral, religioso e biologizante.
Bezerra Neto e Santos (2016, p. 53) entendem que “Esses movimentos, via de regra,
negam o materialismo histérico e se organizam por meio das denominadas ‘redes sociais’,
sem controle e com liderangas que nem sempre mostram a face”.

O crescimento desses “novos movimentos sociais” € o alinhamento ao retrocesso
neoconservador estao presentes no Brasil nas questdes politicas e sociais, o que faz com
que seja relevante a contextualizacdo dos avangos e conquistas, especialmente de 2008 a

2018. No entendimento de Castro e Oliveira (2014, p. 45), € necessario “Observar as
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conexoOes entre as diferentes dimensdes do desenvolvimento e das politicas publicas
permite uma melhor compreensdo do estdgio de desenvolvimento pelo qual determinado
pais pode estar passando”.

Vale lembrar que programas e agdes que buscam assegurar direitos e cidadania,
bem como a deliberacao de politicas publicas, expressam a configuracdo do projeto social
do Estado, bem como suas demandas, conflitos e ideologia. Shiroma (2011, p. 8) elucida
que “As politicas publicas, particularmente as de carater social, sio mediatizadas pelas

lutas, pressoes e conflitos entre elas”. Essa afirmagao expressa claramente que

[...] uma analise das politicas sociais se obrigaria a considerar ndo apenas
a dindmica do movimento do capital, seus meandros e articulagdes, mas
os antagoénicos e complexos processos sociais que com ele se confrontam.
Compreender o sentido de uma politica publica reclamaria transcender
sua esfera especifica e entender o significado do projeto social do Estado
como um todo e as contradigdes gerais do movimento histérico em
questdo (SHIROMA, 2011, p. 9).

Assim, ao transcender a esfera especifica e buscar compreender o significado do
projeto social do Estado, optei por refletir sobre o periodo de 2008 a 2018 como marco
significativo nos avangos e, contraditoriamente, também nos retrocessos desse contexto.

Durante a gestdo do Partido dos Trabalhadores (PT) na Presidéncia da Republica —
de 2003 a 2011 com Luiz Inacio Lula da Silva, e de 2011 a 31 de agosto de 2016 com
Dilma Rousseff — foram criadas politicas publicas que possibilitaram um salto na
constru¢do de um novo projeto social, pautado na ascensdo socioecondémica, bem como na
ampliacao do aceso a educacao da classe trabalhadora.

Essas medidas promoveram a garantia de direitos a satde, educacdo e moradia;
politicas sociais de expansdo ¢ ampliacao da educagdo superior; formacao continuada de
professoras/es; e abertura para o didlogo sobre questdoes de género e diversidade, o que se
concretizou no financiamento de cursos de poOs-graduacdo com a tematica Género e
Diversidade na Escola (GDE), como também na criacdo da Secretaria de Diversidade e
Mulheres, pelo Conselho Nacional de Educacao, entre outras agoes.

Madeira (2014, p. 14) corrobora a tese da importancia da ampliagdao de direitos e
observa que, “Em um pais como o Brasil, com um legado de déficits de poder infra
estrutural e legal, somado a niveis muito elevados de desigualdade e de exclusdo social, a

retomada do papel do Estado, ocupando novamente o centro dos acontecimentos”.
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Nao ¢ demais relembrar que essas acoes listadas acima promoveram a ampliagao
dos direitos sociais e proporcionaram uma (re)configuracao social, € passaram a garantir

uma consideravel ascensdo socioecondmica do proletariado, pois,

Além de expandir e materializar direitos, as politicas sociais viabilizam a
incorporacdo de milhdes de brasileiros ao mercado, mediante, por
exemplo, as transferéncias de renda ¢ a oferta de bens e servigos publicos,
0 que aumenta o bem-estar e proporciona maior justica social (CASTRO;
OLIVEIRA, 2014, p. 31).

Outro aspecto relevante nesse processo de aumento do bem-estar € maior justica
social refere-se a implementagao de politicas educacionais, que garantiram a expansao do
ensino e, consequentemente, dos saberes, ideologias e novas concepgdes de si, do outro e
do mundo. Nesse sentido, “Ao longo da histéria, a educagao redefine seu perfil
reprodutor/inovador da sociabilidade humana. Adapta-se aos modos de formagao técnica e
comportamental adequados a produgdo e a reproducao das formas particulares de
organizagao do trabalho e vida” (SHIROMA, 2011, p. 9).

Acredito na Educagdo como forca potente na transformagdo social e, a fim de
melhor compreender os investimentos realizados na ultima década nesse campo, dialogo
com Gatti (2008, p. 62), que afirma que “Politicas publicas e agdes politicas movimentam-
se, entdo, na direcdo de reformas curriculares e de mudangas na formacao dos docentes,
dos formadores das novas geracdes”.

Essas mudancas no cenario das politicas publicas educacionais, juntamente com o
aumento do investimento no setor, pelo Estado, ocasionou a expansao do acesso a
escolarizagdo, garantiu processos alinhados a formagdo inicial e continuada de

professoras/es, e fomentou pesquisas e buscas pelo saber. Portanto,

A efervescéncia dessas transformagdes em areas de grande aten¢do, como
as politicas sociais, ¢ mais especificamente nas politicas de saude e
educagdo, juntamente com os fenomenos do processo de descentralizagdo
e do proprio federalismo, transformaram a agenda de pesquisas em
politicas ptblicas nos anos 2000 (BRASIL; CAPELLA, 2016, p.82)

E importante que essas transformacdes sejam reconhecidas, pois estruturam novas
condigdes sociais e de direitos aos sujeitos, as areas de conhecimento e a sociedade. No

entanto, ¢ importante ter clareza de que:
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Uma década é pouco tempo, em termos historicos. Nesse periodo
ensaiaram-se processos diversos para a formagdo continuada de
professores, avaliaram-se algumas das iniciativas, discutiram-se
teoricamente questdes de intencionalidades, fundamentos e principios,
mas esse caminhar ¢é recente (GATTI, 2008, p. 68).

Nesse caminhar, ponderar, (re)avaliar e negociar iniciativas em relagdo as novas
condigdes sociais e de direitos se tornaram cruciais para a implementagdo do Golpe de
Estado que culminou no impeachment da presidenta Dilma Rousseff, legitimado no ano de

2016.

Em um momento de amplia¢do de conflitos sociais e politicos, e em uma
fase de desaceleragdo do ciclo econémico, o governo preferiu realizar
politicas que, teoricamente, apaziguariam a insatisfagdo empresarial,
ainda que prejudicassem seus proprios aliados na base. O resultado foi o
oposto do esperado: além de aprofundar a recessdo e o afastamento
empresarial, a virada na politica econdmica alienou parte da populagio
para quem era verossimil a acusacdo de “estelionato eleitoral” (ou mesmo

“traicdo”) feita pelos grandes meios de comunicagdo e pela oposigdo

partidaria (BASTOS, 2017, p. 5).

As questoes supracitadas se deram na tentativa de negociacdo empresarial, aliando-
se a interesses nao relacionados com as mudangas estruturais iniciadas durante o governo
do PT, de 2003 a 2016.

Como ja citado, a ascensao socioecondmica da classe trabalhadora, como também a
expansao do acesso a educagdo, provocaram uma alteragao no modo de organizagao social,
e propiciou que os sujeitos socialmente desfavorecidos passassem a ocupar espagos
diversos na estrutura da sociedade. Nesse contexto, passaram a ser considerados nao mais
apenas os interesses empresariais ¢ da elite, pois a autonomia e conhecimento deram voz
aos que antes permaneciam silenciados.

Vendo ameacados seus interesses, a direita se organizou de varias formas com o
proposito de inviabilizar a estruturagdo de sujeitos emancipados, criticos e reflexivos, entre
elas, pela organizagdo dos “novos movimentos sociais”. Bezerra Neto e Santos (2016, p.
53) esclarecem que “Os movimentos sociais no Brasil, historicamente, surgiram ligados a
esquerda. Esta ocorréncia se verificou até o surgimento dos chamados ‘novos movimentos
sociais’, que emergiram na segunda metade do século XX”.

Esses movimentos podem ser entendidos como agdo coletiva que objetiva a defesa

e promog¢ao de direitos, promove debates, demanda politicas publicas e tece criticas.
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Diante disso, considero os “novos movimentos sociais” como uma grande estratégia de
manipulagdo da direita e dos conservadores, visto que inviabilizam o dialogo sobre as
multiplas formas de ser e de pensar.

Dessa forma, ampliam-se as formas de expressdo e agdo conservadora, € cresce o
discurso de odio. Gallego (2018, p. 21) assevera que “O discurso de 6dio promovido por
alguns desses atores nos horroriza, mas, para lutar contra o 6dio, o primeiro passo ¢
entender como ele funciona”. Assim, busco refletir sobre as abordagens desses “novos
movimentos sociais” em relagdo ao tema género e diversidade.

Verifiquei que esses movimentos enfatizam as abordagens de género e sexualidade
com bases referenciais do senso comum, e consolidam o discurso de ser e existir pautado

em atributos hegemonicos e conservadores. Cabe lembrar que,

[...] sobre os conhecimentos do senso comum, devemos estar atentos as
criticas associadas ao carater ideoldgico e acritico com que eles se
manifestam. Existe uma “leitura de mundo” permeada de manipulagdes,
de aprendizagens provenientes dos meios de comunicagdo de massa, ¢
revestida de ideologia, condi¢dao que, por principio, difere essencialmente
do conhecimento e do dominio dos conceitos cientificos. Pode-se dizer
que existe uma espécie de “preconceito” sobre o conceito espontaneo.
Este ¢ entendido por muitos especialistas como um conhecimento
impregnado de conservadorismo, falso, que precisa ser vencido pelo
conhecimento cientifico racional e objetivo (BITTENCOURT, 2004, p.
190).

Caso seja adotada como Unica e imutdvel, essa expressao do conhecimento ¢
preocupante, pois reflete de modo expressivo nas praticas sociais e pedagdgicas. Isso

porque

A estratégia manipuladora utilizada pela coalizdo conservadora tem
alcancado expressivo sucesso, na medida em que captura, coopta,
arrebanha um contingente cada vez maior e mais expressivo de pessoas a
sua causa. Um aspecto a ser ressaltado para a efetivagdo desse éxito se
refere ao poder econdmico das for¢as de modernizacdo conservadora, que
incide diretamente na vida do proletariado, sistematicamente alterada
pelas politicas praticadas pela coalizio (BEZERRA NETO; SANTOS,
2016, p. 51).

Essas estratégias manipuladoras sdo compostas por um discurso absolutamente
biologizante, que perpassa pela imposicdo de um comportamento moral, conservador e

preconceituoso, tendo em sua base a disseminagdo do discurso de que praticas
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socioculturais sdo inatas aos sujeitos, e, logo, imutaveis. E o caso do discurso da fixidez do
género, da sexualidade, entre outros aspectos.

A respeito da ciéncia e dos saberes do senso comum, Bittencourt (2004) ressalta
que o conhecimento cientifico ndo deve ser tomado como verdadeiro, pois € necessario
reconhecer que “[...] mesmo a ciéncia ndo esta isenta de preconceitos” (BITTENCOURT,
2004, p. 191). E, assim como o senso comum, uma abordagem unica e exclusiva nessa
perspectiva serviria igualmente para impregnar ‘“verdades” imutaveis e preconceitos
arraigados nas concepgoes ideoldgicas de controle social e relagdes de poder.

A autora expde que a aproximagao entre conhecimento cientifico e saberes do
senso comum ¢ um modo coerente de se evitar a consolidagdo de “verdades absolutas™ e
perpetuagao de movimentos e concepgoes conservadoras, como as difundidas no Brasil de
forma crescente. Bittencourt (2004, p. 191) afirma que, “Concebe-se como necessario o
reencontro da ciéncia com o senso comum, para que seja possivel compreender melhor o
mundo e seus problemas étnicos, sexuais, religiosos, as diferentes formas de relagdes
desiguais, entre outros”.

Rocha (2018) mostra que

[...] os simpatizantes e militantes do campo conservador atuam de modo
mais difuso eventualmente apoiando ou participando de grupos e
movimentos de filiagdo cristd e/ou que defendem pautas tunicas:
antiaborto, anticorrup¢do, préo-armamento, proé-monarquia, ou projetos
especificos como o “Escola sem Partido” ou mesmo se posicionando
contra manifestagdes ou propostas que julguem ofensivas aos valores
cristdos e/ou familiares [...] (ROCHA, 2018, p. 35).

Assim, os ‘“novos movimentos sociais”, entre eles o movimento Escola Sem
Partido, apresentam-se como uma grande ameaca a possibilidade de constru¢ao do
reencontro da ciéncia com o senso comum, que castra a possibilidade do pensamento
critico, bem como a construcao de sujeitos emancipados, criticos, reflexivos, capazes de
perceber de forma humana a si mesmos € ao outro.

Manhas (2016) define esse movimento nos seguintes termos:

O que seria a tdo falada, e pouco explicada Escola Sem Partido?
Basicamente, trata-se de uma falsa premissa, pois ndo diz respeito a ndo
partidarizagdo, mas sim a retirada do pensamento critico, da
problematizagdo e da possibilidade de democratizar a escola, esse espaco
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de partilhas e aprendizados ainda tdo fechado, que precisa de abertura e
didlogo (MANHAS 2016, p. 16).

Sobre a trajetoria do Movimento Escola Sem Partido, Ribeiro (2016) mostra que,

Veiculado por meio de um sitio na internet desde 2004, o ESP ampliou
sua visibilidade em 2014, com a tramitagdo de projetos de lei sobre o
tema na Camara dos Deputados e em alguns estados e municipios. Nesse
periodo comegaram a circular noticias de docentes sendo intimados por
notificagdes extrajudiciais, cujo modelo ¢ fornecido no site do
movimento, a fim de coibir a suposta “doutrinagdo ideoldgica” dos
professores, incluindo o tratamento pedagdgico de temas relacionados a
género e sexualidade (RIBEIRO, 2016, s/p).

A expectativa do movimento Escola Sem Partido ¢ tolher a constru¢ao do
pensamento critico e reflexivo na escola. Nesse sentido, empreende ataques a Educagado e a
construgdo da identidade e subjetividade dos sujeitos, principalmente no que tange as
questdoes de género e sexualidade. Esse movimento vislumbra, em relagdo a essas
tematicas, a castragdo do didlogo, e, logo, a imposi¢do de uma postura repressiva,
autoritaria e conservadora, que presume a ndo existéncia das minorias.

Na percepcao de Foucault (1988),

Isso seria proprio da repressdao € € o que a distingue das interdi¢des
mantidas pela simples lei penal: a repressdo funciona, decerto, como
condenagdo ao desaparecimento, mas também como injun¢do ao siléncio,
afirmagdo de inexisténcia e consequentemente, constatacdo de que, em
tudo isso, ndo ha nada para dizer, nem para ver, nem para saber
(FOUCAULT, 1988, p. 10).

O estado de repressao se constitui em uma série de discursos, que, no nao dizer,
narram a forma de producdo sobre os corpos e identidade dos sujeitos. Além disso,
marginaliza o espago de autorreflexao, de construcdo critica dos movimentos sociais, das
praticas sociais e da luta pela construcao do didlogo acerca do corpo e da identidade como
historicos e em construgao.

As propostas do movimento Escola Sem Partido representam um grande retrocesso
de todas as lutas e conquistas dos movimentos sociais, € se colocam como uma ameaca a
formacao critica, humana e reflexiva, pois negam a possibilidade de perceber os sujeitos

como historicos, em constante transformacao. Trata-se, portanto, de uma tentativa de
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impedir que a Educacdo contribua com a constru¢do das identidades, de um combate a
defesa da diversidade.

Além de um grande retrocesso, esse movimento atua de forma contundente na
manuten¢do da mentalidade hegemonica, e age na formagdo e transmissdo das ideias e
influéncias que norteiam de forma heteronormativa o modo de ser, pensar e agir dos
sujeitos. No mais, inviabiliza que a Educagdo seja um instrumento de empoderamento e
libertacdo de dogmas e paradigmas.

Moreno (1999, p. 65) afirma que “E raro encontrar alguém que pense por si
mesmo, com independéncia das opinides alheias, porque ninguém nos ensinou a confiar
em nossa propria razao, e sim na de sabios e profetas”. Uma Educacdao que valorize os
sujeitos e suas subjetividades ndo pode estar atrelada as mordagas, nem mesmo a
dependéncia psicossocial de uma identidade especifica.

E no momento de finalizacdo desta pesquisa, este movimento representa uma das
maiores ameacas para a Educacdo, visto que sugere uma repressao as questoes criticas. O
Projeto de Lei n°® 7.180 de 2014 propde “[...] incluir entre os principios do ensino o respeito
as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de
ordem familiar sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral,
sexual e religiosa”. Sendo assim, a Escola Sem Partido exprime um estado de repressao, ao
construir uma série de propostas reacionarias que buscam silenciar temas como género €

diversidade '.

1 Para melhor visualizar estes Projetos de Lei, listo aqui os projetos que estdo tramitando, em ambito Federal,
Municipal e Estadual: - Projetos de Lei no Congresso Federal: CAMARA DOS DEPUTADOS — 7180/2014
— Tipo Escola Sem Partido, CAMARA DOS DEPUTADOS — 7181/2014 — Tipo Escola Sem Partido;
CAMARA DOS DEPUTADOS - 867/2015 — Escola Sem Partido, CAMARA DOS DEPUTADOS —
1859/2015 — Antigénero; CAMARA DOS DEPUTADOS — 5487/2016 — Antigénero; CAMARA DOS
DEPUTADOS — PL 10577/2018 — Antigénero; CAMARA DOS DEPUTADOS — PL 10659/2018 — Tipo
Escola sem Partido + antigénero; CAMARA DOS DEPUTADOS — PL 8933/2017 — Antigénero; CAMARA
DOS DEPUTADOS —PL 9957/2018 — Tipo Escola Sem Partido, CAMARA DOS DEPUTADOS -
1411/2015 — Assédio ideoldogico (tipo Escola sem Partido). - Projetos de lei Municipais e estaduais:
Amazonas — PL 102/2016 — Escola Sem Partido; Amazonas / Manaus — PL 389/2015 — Género; Bahia — PL
22.432/2017 — Escola Sem Partido; Bahia / Salvador — PL 01/2017 — Escola Sem Partido; Bahia / Jacobina —
PL 1697/2017 — Escola Sem Partido; Bahia / Vitoria da Conquista — PL 19/ 2014 — Escola Sem Partido;
Ceara — PL 91/2014 — Escola Sem Partido; Ceara — PL 273/2015 — Escola Sem Partido; Ceara / Crato —
PELOM 1610001/2017 — Género (APROVADO); Distrito Federal — PL 1/ 2015 — Escola Sem Partido;
Distrito Federal — PL 53/2015 — Escola Sem Partido; Espirito Santo — PL 250/2014 — Escola Sem Politica
Partidaria; Espirito Santo / Vitéria — PL 225/2017 — Escola Sem Partido; Espirito Santo / Cachoeiro do
Itapemirim — PL 266/2014 — Escola Sem Partido (APROVADO); Espirito Santo / Guarapari — PL 129/2017 —
Escola Sem Partido; Espirito Santo / Marechal Floriano — PL 142/2017 — Género; Espirito Santo / Serra — PL
272/2017 — Escola Sem Partido; Goias — 293/2014 — Escola Sem Partido; Goias / Aguas Lindas — Escola
Sem Partido; Goias / Jatai — Lei 3955/2017 — Escola Sem Partido (APROVADO); Goias / Novo Gama — Lei
1516/2015 — Género (APROVADO); Maranhdo / Sdo Luis — PL 113/2017 — Escola Sem Partido; Mato
Grosso — PL 403/2015 — Escola Sem Partido; Mato Grosso / Cuiaba — Escola Sem Partido; Mato Grosso do
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O siléncio possui uma marca significativa na forma de dizer e expressar algo, pois
deixa implicita a tonica de um discurso disciplinador. Com isso, mostra que ndo ha o que

ser dito ou debatido, pois hd um caminho natural e padrdo a ser seguido, o que implica em

Sul — PL 191/2017 — Escola Sem Partido; Mato Grosso do Sul / Campo Grande — PL 8.519/2017 — Escola
Sem Partido; Mato Grosso do Sul / Campo Grande — PL 8.242/2016 — Tipo Escola Sem Partido (NAO
APROVADO); Mato Grosso do Sul / Campo Grande — PL 7.938/2014 — Escola Sem Partido (NAO
APROVADO); Minas Gerais / Belo Horizonte — PL 122/2017 — Género; Minas Gerais / Belo Horizonte — PL
1911/2016 — Escola Sem Partido; Minas Gerais / Belo Horizonte — PL 274/2017 — Escola Sem Partido;
Minas Gerais / Bom Despacho — Escola Sem Partido; Minas Gerais / Ipatinga — PELOM 006/2015 — Género
(APROVADO); Minas Gerais / Uberlandia — PL 686/2017 — Escola Sem Partido; Minas Gerais / Varginha —
Indicacdo 339/2017 — Escola Sem Partido; Para / Benevides — PL 36/2015 — Escola Sem Partido; Paraiba /
Jodo Pessoa — PL 18/2017 — Escola Sem Partido; Paraiba / Patos — Género; Paraiba / Picui — PL 008/2015 —
Escola Sem Partido (APROVADO); Parana — PL 606/2016 — Escola Sem Partido; Parana — PL 748/2015 —
Escola Sem Partido; Parana / Curitiba — PL 236/2014 — Escola Sem Partido; Parana / Curitiba — PL 275/2017
— Escola Sem Partido; Parana / Apucarana — Escola Sem Partido; Parand / Apucarana — Género
(APROVADO); Parana / Arapongas — PL 45/2017 — Escola Sem Partido (APROVADO); Parana /
Arapongas — PL 53/2017 — Género (APROVADO); Parana / Cascavel — PL 155/2017 — Escola Sem Partido;
Parana / Cascavel — Género (APROVADO); Parana / Foz do Iguagu — PL 95/2017 — Escola Sem Partido;
Parana / Foz do Iguagu — PL 130/2014 — Escola Sem Partido; Parana / Foz do Iguagu — PELOM 1/2017 —
Género; Parana / Paranagua — Género (APROVADO); Parana / Ponta Grossa — PL 372/2017 — Escola Sem
Partido; Parana / Santa Cruz do Monte Castelo — Projeto de Lei Complementar 002/2014 — Escola Sem
Partido (APROVADO); Pernambuco — PL 823/2016 — Tipo Escola Sem Partido; Pernambuco — PL 709/2016
— Género; Pernambuco / Recife — PL 033/2016 — Género; Pernambuco / Recife — Género; Pernambuco /
Araripina — Lei 2884 — Género (APROVADO); Pernambuco / Caruaru — PL 7657/2017 — Género;
Pernambuco / Garanhuns — Lei 4432/2017 — Género (APROVADO); Piaui / Teresina — PL 112/2015 —
Escola Sem Partido; Rio de Janeiro — PL 2974/2014 — Escola Sem Partido — Primeiro projeto, feito por
Miguel Nagib (criador do ESP) sob encomenda do deputado estadual Flavio Bolsonaro (entdo PP. hoje PSC);
Rio de Janeiro — PL 823/2015 — Escola Sem Partido; Rio de Janeiro / Rio de Janeiro — PL 867/2014 — Escola
Sem Partido; Rio de Janeiro / Niterdéi — Género (APROVADO); Rio de Janeiro / Niter6i — PL 49/2017 —
Escola Sem partido; Rio de Janeiro / Nova Iguacu — PL 4576/2016 — Género; Rio Grande do Norte /
Francisco Dantas — Lei 10/2017 — Escola Sem Partido (APROVADO); Rio Grande do Norte / Pau dos Ferros
— PL 1804/2017 — Género (APROVADO); Rio Grande do Sul — PL 163/2017 — Escola Sem Partido; Rio
Grande do Sul / Porto Alegre — PL 126/2016 — Escola Sem Partido; Rio Grande do Sul / Rio Grande — PL
136/2017 — Escola Sem Partido; Rio Grande do Sul / S&o Leopoldo — PL 133/2017 — Escola sem Partido;
Rondobnia / Porto Velho — PL 3641/2017 — Género; Santa Catarina — PL 0290.3/2017 — Escola Sem Partido;
Santa Catarina / Florian6polis — PL 16085/2014 — Escola Sem Partido; Santa Catarina / Blumenau — PL
7535/2017 — Escola Sem Partido; Santa Catarina / Blumenau — Género (APROVADO); Santa Catarina /
Criciuma — PL 130/2017 — Escola Sem Partido; Santa Catarina / Governador Celso Ramos — PL 23/2017 —
Escola Sem Partido (APROVADO); Santa Catarina / Jaragua do Sul — PL 213/2017 — Género; Santa Catarina
/ Joinville — PL 221/2014 — Escola Sem Partido; Santa Catarina / Tubardao — PL 23/2017 — Escola Sem
Partido; Santa Catarina / Tubardo — Género (APROVADO); Sao Paulo — PL 960/2014 — Escola Sem Partido;
Sdo Paulo — PL 655/2015 — Tipo Escola Sem Partido; Sdo Paulo — PL 1301/2015 — Escola Sem Partido; Sao
Paulo / Sdo Paulo — PL 325/2014 — Escola Sem Partido; Sdo Paulo / Sdo Paulo — PL 01-00222/2017 — Escola
Sem Partido; Sdo Paulo / Campinas — PL 213/2017 — Escola Sem Partido; Sao Paulo / Hortolandia — PL
172/2017 — Escola Sem Partido; Sao Paulo / Jau — PL 58/2017 — Género; Sido Paulo / Jundiai— PL
12347/2017 — Escola Sem Partido (APROVADO); Sao Paulo / Limeira — PL 78/2017 — Escola Sem Partido;
Sdo Paulo / Limeira — PL 122/2017 — Tipo Escola Sem Partido; Sdo Paulo / Pedreira — PL 3670/2017 —
Escola Sem Partido (APROVADO); Sao Paulo / Santos — Lei 3397/2017 — Género (APROVADO); Sao
Paulo / Sao José do Rio Preto — PL 164/2017 — Escola Sem Partido; Sdo Paulo / Sdo José¢ dos Campos — PL
361/2017 — Escola Sem Partido; Sao Paulo / Sorocaba — PL 222/2017 — Escola Sem Partido; Sdo Paulo /
Suzano — PL 53/2017 — Escola Sem Partido; Sdo Paulo / Taubaté — PL 103/2017 — Escola Sem Partido; Sao
Paulo / Varzea Paulista — PL 38/2017 — Escola Sem Partido; Sergipe / Aracaju — PL 235/2017 — Tipo Escola
Sem Partido; Tocantins / Palmas — REQ 67/2016 — Escola Sem Partido; Tocantins / Palmas — Lei 2243/2016
— Género; Tocantins / Palmas — MP 6/2016 — Género.
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imposicdo a construgdo subjetiva e estabelece relagdes de poder, expressas por
especialmente quando se tratam das criancas e adolescentes.

Foucault (1988) explica que,

A partir do séc. XVIII, o sexo das criangas e dos adolescentes passou a
ser um importante foco em torno do qual se dispuseram inimeros
dispositivos institucionais e estratégias discursivas. E possivel que se
tenha escamoteado, aos proprios adultos e criangas, uma certa maneira de
falar do sexo, desqualificada como sendo direta, crua, grosseira. Mas isso
ndo passou da contrapartida e, talvez da condigdo para funcionarem
outros discursos, multiplos, entrecruzados, sutilmente hierarquizados e
todos estreitamente articulados em torno de um feixe de relagdes de poder
(FOUCAULT, 1988, p. 32).

Essas estratégias discursivas e as ferramentas de opressdao, como o siléncio, estdo
presentes nas praticas institucionais e formam um imaginario que reflete nas politicas
educacionais e nas diretrizes educacionais, € tornam precario o modo como sao abordadas

as questoes de género, sexualidade e diversidade.

1.2. Género e Diversidade

A precarizagao das abordagens sobre as questdes de género e diversidade sdo
algumas dificuldades para o presente estudo. Porém, ndo se tratam de um impedimento, ao
contrario, auxiliam-me na (re)construcdo desses conceitos, que sdo fundamentais neste
trabalho, visto que oferecem ferramentas conceituais, politicas e pedagogicas.

E importante esclarecer que, diferente do que estd posto no imaginario social, as
questdes de género e diversidade nao sdo de ambito pessoal. Freitas e Bueno (2017, p. 116)
explicam que “[...]as identidades sao forjadas nas praticas sociais e sdo portanto, historica e
socialmente construidas na interseccionalidade entre género, classe e raga”. Por isso,
compdem o cenario politico, conceitual e pedagdgico, pois os ensinamentos pautados na
oOtica binaria sdo transmitidos e constroem a teia de relagdes de poder.

A fim de expressar com maior clareza essa distingdo, ¢ importante saber que

O binarismo se radica claramente numa perspectiva biologica, pela
presenca do falo nos meninos e a auséncia do mesmo nas meninas. Tal
binarismo biolégico desdobra-se num binarismo de género a medida que
0 menino associa o grupo dos meninos como mais forte que o das
meninas (CARRIJO, 2013, p. 130).
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E fundamental compreender como esse conceito contribui para a compreensao das
teias de relacdes de poder, e como a logica bindria esta presente nas praticas pedagogicas e

escolares, haja vista que

A imagem da mulher ¢ do homem que se passa aos alunos por meio dos
conteudos do ensino contribui intensamente para formar seu eu social,
seus padroes diferenciais de comportamento, o modelo com o qual devem
identificar-se para ser “mais mulher” ou “mais homem” e, informa-los,
por sua vez, da diferente valora¢do que nossa sociedade atribui aos
individuos de cada sexo (MORENO, 1999, p. 36).

A imagem hegemoénica de mulher ¢ homem e dos papéis atribuidos a eles
biologicamente foram impregnadas como imutaveis e impensaveis no decorrer da historia.
Freitas e Bueno (2017, p. 116) compreendem que, “Do ponto de vista do nosso lugar de
fala, a ciéncia da Historia, compreender as diferencas entre homens e mulheres como
relagdes de poder nos possibilita pensar, dentre outras, a questdo do tempo”. Pelo tempo,
perpassam as construcdes sociais de feminilidade e masculinidade, que atribuem valores a
constru¢do do que ¢ ser mulher ou homem na sociedade capitalista.

Freitas e Bueno (2017, p. 117) assinalam que, “[...] pensar um tempo objetivado
sob a perspectiva de género significa compreender que a marcagdo desse tempo segue
variadas influéncias, dentre elas, por exemplo, as construgdes socioculturais e historicas do
corpo”. Essas influéncias e construgdes demarcam de um modo biologizante o lugar dos
sujeitos e seus corpos, € operam na constru¢do de uma consciéncia historica fixada em
passado, presente e futuro como se fossem Uinicos € imutaveis.

Pensando nessas influéncias, construgdes socioculturais e demarcagdes entorno do

corpo, como também na construc¢ao da identidade, cabe ressaltar que

A transversalidade da discussdo da sexualidade, na escola, indica, ainda,
que o tema deve ser discutido amplamente, ¢ dentro de todos os campos
de conhecimento, portanto, ¢ um estudo que ndo se restringe mais aos
limites da Biologia, como era de costume no sistema educacional
brasileiro (CORREA, 2013, p. 47-48).

Portanto, direcionar elaboracdes e reflexdes sobre esses aspectos ¢ imprescindivel,
porque “Esse processo ganha importancia para a ciéncia da Historia quando
compreendemos que o modo como os sujeitos historicos interpretam as contingéncias da

vida pratica ¢ também o modo pelo qual a consciéncia historica desses sujeitos se
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estrutura” (FREITAS; BUENO, 2017, p. 120). Assim, a estruturacdo da consciéncia
histérica tem como fundamento uma série de referéncias que dao sentido ao passado,
possibilitam reflexdes sobre o presente e, de certa forma, projetam perspectivacdes para o
futuro. E, nesse processo, a conformacdo da identidade perpetua de modo violento a
fixidez do género e sexualidade.

Portanto,

Esse tempo marcado pelo bioloégico se entrecruza com uma
multiplicidade de tempos: o tempo social, o tempo do trabalho e outros
tantos tempos. Ndo raro lemos em revistas voltadas para o publico
feminino chamadas do tipo: “trabalho, filhos, marido, como conciliar o
tempo?”. Por que esta pergunta ndo é feita aos homens? E como se as
mulheres fossem fragmentadas em diferentes seres ¢ os homens fossem
unos (FREITAS; BUENO, 2017, p. 117).

E inegavel a importancia da constituicio e consolidagio do campo de estudos
feministas, que possibilitou a quebra do paradigma falocéntrico e permitiu a emancipacao
das mulheres frente a concepgdo violenta dos corpos e sujeitos. E preciso compreender que
a perspectiva falocéntrica imprime uma forma de conceber o que ¢ natural, de acordo com
a anatomia ou sexo bioldgico.

Considero importante retomar o percurso histérico de constituigdo do campo de
estudos feministas. Os movimentos de mulheres e o feminismo sdao marcados por
resisténcias e lutas, e divididos em primeira e segunda etapas, ou ondas, na compreensao
de Meyer (2010). “A primeira onda aglutina-se, fundamentalmente, em torno do
movimento sufragista, com o qual se buscou estender o direito de votar as mulheres [...]”
(MEYER, 2010, p. 11). No Brasil, o inicio do movimento coincidiu com a Proclamacao da
Republica, em 1890, durou mais de quarenta anos e apenas terminou quando o direito ao
voto foi estendido as mulheres, em 24 de fevereiro de 1932.

Meyer (2010) ainda relata que a luta das mulheres pelo direito ao voto reuniu
diversas reivindicagdes, como o direito a educacdo, a condigdes dignas de trabalho, entre
outras. No mais, para mulheres com necessidades distintas, as lutas e reivindicagdes
perpassam, também, pelo direito de decidir sobre o proprio corpo e sexualidade. Por assim
ser, a pluralidade de vertentes politicas do movimento em questdo o tornam heterogéneo e

plural. Todas essas demandas resultaram na significagdo de maior investimento politico,
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social e cultural, como também na compreensdo da invisibilidade e subordinacao social a
que as mulheres foram e ainda sao submetidas.
Ja em relagdao a segunda onda do movimento feminista, Meyer (2010) expde que

ela

[...] nos paises ocidentais, inscreve-se nos anos 60 ¢ 70 do século XX, no
contexto de intensos debates ¢ questionamentos desencadeados pelos
movimentos de contestacdo europeus que culminaram, na Franga com as
manifestacdes de maio de 1968. No Brasil, ela se associa, também, a
eclosdo de movimentos de oposi¢cdo aos governos da ditadura militar e,
depois, aos movimentos de redemocratizacdo da sociedade brasileira, no
inicio dos anos 80. Fundamentalmente, no ambito dos movimentos
feministas, a segunda onda remete ao reconhecimento da necessidade de
um investimento mais consciente em producdo de conhecimento, com o
desenvolvimento sistematico de estudos e de pesquisas que tivessem
como objetivo ndo s6 denunciar, mas, sobretudo, compreender e explicar
a subordinagdo social e a invisibilidade politica a que as mulheres tinham
sido historicamente submetidas (MEYER, 2010, p. 12).

Vale lembrar que essas contestacdes foram confrontadas por mulheres cujas
necessidades exigiam que fosse garantida sua subsisténcia. Meyer (2010, p. 13) ainda
ressalta que “[...] diferentes sociedades e paises, constituiram, entdo, os objetos de
investigacdo de muitos dos primeiros estudos desse campo [...]". Esses estudos dizem
respeito aos lugares ocupados pelas mulheres burguesas, europeias € americanas em suas
atividades, como escola e hospitais, ¢ abordam como esses espacos foram constituidos
como “trabalho de mulheres”, mas, quase sempre, sob direcao ou controle masculino.

A expressao “trabalho de mulher” foi perpetuada e descriminada a atividades
domésticas, ainda em pleno século XXI. Como afirmam Freitas e Bueno (2017, p. 122), “A
questdo da divisao do trabalho doméstico ¢ um problema levantado pela maioria das
mulheres trabalhadoras, e tem sido alvo de estudos e debates ha muito tempo”. Isso
evidencia a permanéncia da no¢ao de que a forca de trabalho feminina ¢ secundaria, ¢ que
a divisao sexual do trabalho doméstico se modifica em passo lentos.

Portanto, a luta feminista e pelos direitos a igualdade de gé€nero perpassa pela
igualdade no trato da articulagdo trabalho e familia. Meyer (2010, p. 13) reflete que o “[...]
maior mérito foi exatamente este: o de colocar as mulheres, seus interesses, necessidades e

dificuldades em discussao”. No entanto, cabe interrogar acerca da relevancia desses

primeiros estudos.
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Tais estudos levantaram informagdes antes inexistentes, produziram
estatisticas especificas sobre as condi¢des de vida de diferentes grupos de
mulheres, apontaram falhas ou siléncios nos registros oficiais,
denunciaram o sexismo ¢ a opressdo vigentes nas relagcdes de trabalho e
nas praticas educativas, estudaram como esse sexismo se reproduzia nos
materiais e nos livros didaticos e, ainda, levaram para a academia temas
entdo concebidos como temas menores, quais sejam, o cotidiano, a
familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, etc. (MEYER, 2010, p. 13).

Esses estudos trabalham em diferentes perspectivas teoricas, como o marxismo, ou
a produgdo de paradigmas feministas, € a teoria do patriarcado. Todo esse percurso de lutas
feminista foi e ainda ¢ composto por muitos enfrentamentos e resisténcias, de modo que
refletir sobre a configuragao desses movimentos leva a uma discussdo sobre os grupos
sociais e a constru¢ao de suas identidades.

Segundo Argiiello (2005),

A identidade na modernidade, elemento fundador da estabilidade, da
organiza¢do social, sofre um processo de instabilidade e fragmentagdo. O
individuo moderno viu fragmentada sua identidade e viu derrubadas as
solidas bases que sustentavam as localizagdes sociais na quais os sujeitos
eram posicionados. Esse modelo de identidade ndo servia mais para
definir o individuo da pds-modernidade, e é justamente na busca pela
legitimidade das identidades sociais e culturais que se deflagra todo um
movimento em que grupos inferiorizados, como as mulheres, os gays, as
lésbicas, os negros, entre outros, vdo levantar suas bandeiras de luta e,
com elas, esses grupos vao produzir suas teorizacdes (ARGUELLO,
2005, p. 30-31).

Sobre esse debate, convém dizer que

[...] desde os anos sessenta, o debate sobre identidades e as praticas
sexuais e de género vem se tornando cada vez mais acalorado,
especialmente provocado pelo movimento feminista, pelos movimentos
de gays e de 1ésbicas e sustentado, também, por todos aqueles e aquelas
que se sentem ameacados por essas manifestagoes (LOURO, 2001, p. 9-
10).

Questionando seu lugar e funcdo, esses grupos sociais, concebidos como
subordinados na sociedade, organizaram-se nos anos 1960, sairam da “marginalidade” e
ocultamento, e passaram a reivindicar espaco e visibilidade para suas lutas e bandeiras.

Logo, tornaram-se visiveis novas formas de se organizar e se constituir, pois,
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Se as transformagdes sociais que construiram novas formas de
relacionamento ¢ estilos de vida ja se mostravam, nos anos 60, profundas
¢ perturbadoras, elas acelerariam ainda mais, nas décadas seguintes,
passando a intervir em setores que haviam sido, por muito tempo,
considerados imutaveis, trans-historicos e universais (LOURO, 2001, p.
10).

Essas transformagdes sdao essenciais para a compreensdao da importincia do
movimento feminista e da visibilidade da luta histérica e politica das identidades e das

relagdes socioculturais, posto que,

A partir desses movimentos sociais ¢ teéricos comeca a ser questionada a
suposta  “naturalidade” atribuida pelos discursos circulantes as
identidades, tornando visiveis os atributos de valor imputados a
identidade considerada dominante: a de ser o centro, a de ser superior, a
de ser a “norma”, a de ser estavel, enfatizando o carater cultural e
contingente de tais atributos (ARGUELLO, 2005, p. 31).

A organizagdo de grupos e movimentos sociais garantiu maior abertura e

possibilidade de conscientizagao e politizacao dos sujeitos, pois,

Todas essas transformacgdes afetam, sem duavidas, as formas de viver e
construir identidades de género e sexuais. Na verdade, tais
transformacgdes constituem novas formas de existéncia para todos, mesmo
para aqueles que, aparentemente, ndo as experimentam de modo direto
(LOURO, 2001, p. 10-11).

Porém, vale observar que, mesmo que os movimentos sociais tenham avancado em
grandes conquistas, ¢ a despeito de os estudos das tematicas género e diversidade terem
aumentado sobremaneira, ainda ha lacunas nesse aspecto. Como afirma Moreno (1999, p.
68), “A escola, por seu carater de instituicdo normativa, contribui de maneira sistematica
para o desenvolvimento desses padroes de organizacdo da conduta e das atividades, de
forma praticamente permanente”.

A escola ¢ um espaco de praticas que incidem significativamente na transformacao
dos sujeitos, seja ela de ordem intelectual ou sociocultural, o que interfere na percepgao de

si e da construcao de identidade de género e sexual das/os estudantes.

Se a escola acaba passando contetdos intencionais ¢ formais (como
também ndo-intencionais ¢ ndo-formais), priorizando o conhecimento
cientifico, que € acumulado historicamente, acaba também interferindo na
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formacdo da sexualidade das criangas e adolescentes, pois a instituigdo
educativa é, na maioria das vezes, a fonte de informagdes sexuais mais
atuantes na vida de uma pessoa, principalmente por ser ali o espaco onde
socialmente se encontram criancas da mesma faixa etaria e com
necessidades sexuais semelhantes (CORREA, 2013, p. 43-44).

As formas de abordar os conteuidos e saberes auxiliam na internaliza¢ao dos
aspectos normativos € heteronormativos, marcados pelo silenciamento de questdes de

género e sexualidade na escola. Nessa perspectiva, Louro (2001) diz que

[...] as marcas mais permanentes que atribuimos as escolas ndo se referem
aos conteudos programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas
sim se referem a situa¢des do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou
extraordindrias que vivemos no seu interior, com colegas, com
professoras e professores (LOURO, 2001, p. 18-19).

As relagdes interpessoais imprimem signos, codigos e valores disciplinadores nas
relagdes cotidianas e na educacao do corpo. E as metodologias de ensino permanecem
restritas ao contexto normativo e estereotipado, como ¢ possivel notar nas pesquisas

produzidas por Louro (2003).

Uma nocdo singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos
e praticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas
formas de viver os géneros ¢ a sexualidade, é consenso que a instituigdo
escolar tem obrigacdo de nortear suas a¢des por um padrdo: haveria
apenas um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e
feminilidade e wuma uGnica forma normal de sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa buscar o desvio, sair
do centro, tornar-se excéntrico (LOURO, 2003, p. 45).

A luta e resisténcia dos movimentos sociais € a constituicdo do campo de estudo
sobre género e diversidade possibilitaram a ampliacdo dos debates sobre a construgdo da
identidade. Isso instigou a problematizagdo das “regras” e demandas de sociabilizagdo e
construgdo de si, em meio a uma série de codigos e signos apreendidos socialmente.

Moreno (1999) esclarece que

Essas regras constituem um conjunto de decalogos que cumprem a
importante missdo de guiar inconscientemente nossas agdes, indicando-
nos como devemos atuar em praticamente cada ocasido, e permitir-nos
interpretar as acdes dos demais. Sua utilidade é, pois, indiscutivel e
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representa um papel fundamental no que chamamos de “socializa¢do”
(MORENO, 1999, p. 67).

Passadas por varias geragoes, essas normas de conduta compdem um repertorio de
acoes e pensamentos adquiridos diariamente, de diversos modos, principalmente na

infancia, quando agdes sao realizadas sem nenhum mecanismo de critica.

Nao ha duvida de que a situag@o social traz em si possibilidades de
ensinamento muito importantes nas idades muito jovens, em especial no
que diz respeito ao comportamento social e & apropriagdo da utilizagdo de
determinados objetos e instrumentos, condicionada pelas tradigdes sociais
ou outras (FALK, 2004, p. 30).

Considero esses ensinamentos como signos que atribuem significados aos modelos
de conduta e formas de se relacionar com questdes que ha muito estdo cristalizadas como
unicas e que devem determinar aspectos comportamentais dos sujeitos. Moreno (1999, p.
29) lembra que “Os modelos de conduta sdo as diretrizes que guiam o comportamento dos
individuos, suas atitudes e sua maneira de julgar os fatos e os acontecimentos que os
rodeiam”.

Para melhor compreender as diretrizes que guiam o comportamento social, ¢

importante ter clareza de que

Os modelos de comportamento atuam como organizadores inconscientes
da acdo, e € esta caracteristica de inconsciéncia que os torna mais
dificilmente modificaveis. Sdo transmitidos de geracdo em geragdo ¢
século apods século por meio da imitagdo de condutas e de atitudes que
ndo chegam a ser explicitadas verbalmente ou por escrito, mas que sdo
conhecidas por todos e compartilhada por quase todos (MORENO, 1999,
p- 30).

Condutas e comportamentos sdo inseridos na rotina de todas/os, de modo que sdo
tomadas como a-historicas ou encaradas como algo sobre o que ndo ha nada a se pensar ou

rever. Por esse motivo,

Podemos afirmar que sim, a Histéria tem participado da construgdo das
relagdes de género; sim, a Histoéria pode colaborar na luta pela promogao
de uma sociedade com relagdes de género ndo hierarquica; e sim: é papel
dessa area de conhecimento se preocupar com esse tipo de problematica
(FREITAS; BUENO, 2017, p. 127).
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Afinal, essa problematica esté se eternizando e ha que se assumir que pensar e rever
as construgdes sobre condutas e comportamentos nao ¢ uma tarefa facil ou comoda, no

entanto, faz-se urgente e necessaria.

Os padroes e os modelos de conduta ndo podem ser modificados com a
simples imposigdo de uma disposi¢do ou de um decreto-lei. E necessario
uma mudang¢a mais profunda na mentalidade dos individuos, e o lugar
privilegiado para introduzi-las é exatamente a escola. Para que isso seja
possivel, é necessario tomar consciéncia dos mecanismos inconscientes
de transmissdo do modelo que queremos modificar (MORENO, 1999, p
30).

E preciso tomar consciéncia de que os padroes de comportamento representam a
internalizacdo de mentalidades, de aspectos morais e condutas da sociedade capitalista.
Ademais, ao fazer referéncia ao desenvolvimento humano na sociedade, ¢ importante

refletir que,

Se estamos falando de capitalismo é bom lembrar que o 6dio gratuito ndo
existe em seu contexto. O capitalismo tornou-se uma forma cultural na
qual tudo ¢ transformado em mercadoria. Principalmente o 6dio. O 6dio é
mais uma mercadoria, ndo apenas um afeto usado para promover o
mercado. Ele mesmo ¢ o fetiche, o “capital”. Como um veneno, um virus,
o o6dio é uma mercadoria Util quando se trata de destruir algo (TIBURI,
2018, p. 11).

Vale lembrar que essa luta garantiu visibilidade e culminou em modificacdes no

modo de edificagao da cidadania, de maneira que

As modificagdes no modo de pensar a sexualidade refletem-se em
diversas areas da sociedade. Na educacdo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL,1998) passam a admitir a responsabilidade da
escola para discussdes que envolvem a orientagdo sexual, o género e
outros topicos que abordam, de forma geral, a constituicdo de uma
identidade nas pessoas (CORREA, 2013, p. 47).

Por assim ser, entendo que as questdes de género e sexualidade estdo presentes na
vida cotidiana e incidem diretamente nas relagdes sociais, que sao compostas por uma série
de referenciais pautados nos padrdes hegemonicos, que levam a relagdes impregnadas de

discriminacao e preconceitos.
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1.3. Sobre Materiais Didaticos

Quando chegam na escola, as criangas ja possuem saberes € marcas internalizadas
durante sua existéncia, as quais condicionam seus valores e comportamentos. Portanto, a
escola e os materiais didaticos ndo sdao os Unicos responsaveis pela transmissao de valores,
mentalidades e condutas, mas possuem um papel importante nesse aspecto. Segundo
Moreno (1999, p. 17), “A escola tem marcada uma dupla fun¢do: a formagao intelectual e a
formacao social dos individuos, ou seja, seu adestramento nos proprios modelos culturais”.

Desse modo, ¢ importante reconhecer que as propostas desenvolvidas no seio da
escola ndo sdo ingénuas, mas demarcadas por fatores externos, € possuem relacdo direta
com a forma de construcao do modelo de sociedade. Na compreensao de Moreno (1999, p.
34), “As formas de comportamento escolhidas por nossa sociedade e transmitida aos
jovens por meio da educacao sao o reflexo da ideologia que a domina, t€ém muito pouco de
universais e de inerentes ao ser humano e sdo, portanto, modificaveis”.

Por entender que as propostas desenvolvidas no interior da escola sao modificaveis,
reafirmo a importancia de (re)elaboragdes sobre os materiais didaticos, visto que eles, ao
atuarem na formacao dos sujeitos, contribuem com a transformacdo das mentalidades.
Logo, a escolha desse material reflete na ideologia presente no modelo de construcao
social.

No ensino de Historia, o processo de constituicdo e transformagdo das
mentalidades, algumas vezes, esta preso a €tica e dtica selecionadas por grandes “fatos” e

“feitos”. Nesse sentido,

Os valores morais e civicos sdo transmitidos por uma historia de herdis
responsaveis pelos grandes “fatos” nacionais destituidos de qualquer
noc¢ao de tempo historico. Os personagens ndo se apresentam no contexto
histérico; sdo concebidos como pessoas ahistoricas, tal como se mostram
nas historias de “her6is” dos desenhos animados da televisdo
(BITTENCOURT, 2004, p. 196).

Essa forma de transmitir a Historia reflete significativamente na formagao da/o
aluna/o e na constituicdo de sua consciéncia histérica. E a escolha do material didatico,
levando em consideracdo o modo como foi elaborado, ¢ crucial nesse processo. Como
afirma Bittencourt (2004, p. 298), “A escolha de material didatico ¢ sim uma questao

politica e torna-se um ponto estratégico que envolve o comprometimento do professor e da
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comunidade escolar perante a formagdo do aluno”. Dessa maneira, ¢ indispensavel que se
olhe para esse material reconhecendo que “Um aspecto fundamental a ser considerado em
analises sobre material didatico € seu papel de instrumento de controle do ensino por parte
dos diversos agentes do poder” (BITTENCOURT, 2004, p. 298).

Mas, afinal, se os materiais didaticos possuem um papel de controle do ensino, qual
relevancia deles no que diz respeito as tematicas género e diversidade, abordadas neste
estudo, visto ser importante o rompimento com aspectos de controle e delimitagdo do
saber?

E importante entender que

A importéncia do livro didatico reside na explicitagdo e sistematizacdo de
conteudos historicos provenientes das propostas curriculares e da
producdo historiografica. Autores e editoras t€ém sempre, na elaboragdo
dos livros, o desafio de criar vinculos. O livro didatico tem sido o
principal responsavel pela concretizagdo dos conteudos historicos
escolares (BITTENCOURT, 2004, p. 313).

Vale esclarecer que minha proposta ndo possui carater de controle ou manipulagao
de saberes, mas de elaboracao historica e reflexiva de conhecimentos cristalizados como a-
histéricos e impermeaveis. Afinal, como afirma Bittencourt (2004, p. 320), a “[...] pratica
de utilizagdo do livro didatico proporciona a percepcao de que ele ndo ¢ um material
descartavel, de uso imediato apenas”.

Também vale dizer que a opgao pela elaboragdo de materiais didaticos para a
educagao infantil ocorreu, primeiramente, em decorréncia de minha atuagdo profissional,
de 2013 até o presente momento, em 2019, que trouxe a percep¢do da quase inexisténcia
de recursos que se contraponham a visao excludente de sociedade. Além disso, a certeza de
que a pesquisa académica pode contribuir significativamente para que novas perspectivas,
olhares, propostas e recursos cheguem aos profissionais da Educagao ¢ inspirador.

Para a realizagdo desta pesquisa, destaco que foi fundamental entender a relagdo
entre ensino e os livros didaticos ou demais materiais didaticos, especialmente os que
versam sobre a area de conhecimento desta pesquisa, a saber, a Historia. E foi com esse
arcabouco tedrico que pensei e elaborei o produto desta pesquisa: a Pasta Tematica.

Bittencourt (2004, p. 295) acredita que “Os materiais didaticos sdo instrumentos de
trabalho do professor e do aluno, suportes fundamentais na mediacdo entre o ensino ¢ a

aprendizagem”. Esses instrumentos de trabalho e ensino, em seus diversos tipos e
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formatos, agem como mediadores dos conhecimentos e das relacdes com o saber, com a

cultura e a subjetividade. Portanto, € necessario conceitud-los, posto que

Uma concepgdo mais ampla e atual parte do principio de que os materiais
didaticos sdo mediadores do processo de aquisi¢do de conhecimento, bem
como facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio de informacgdes
e de uma linguagem especifica da area de cada disciplina - no nosso caso,
da Historia (BITTENCOURT, 2004, p. 296).

Esses instrumentos facilitadores da apreensao dos saberes podem se constituir de

diversas formas e linguagens.

Os livros didaticos, ao longo dos séculos XIX e XX, foram organizados
de maneira que tivessem uma sequéncia linear, segundo a logica
cartesiana que conformava a estrutura da obra a capitulos, compostos de
exercicios, perguntas, resumos ¢ quadro cronoldgico que seguiam as
“ligdes” (BITTENCOURT, 2004, p. 309).

O modo de estruturagdo do livro didatico imprimiu um carater técnico e metddico a
esses facilitadores da apreensao dos saberes, e, em certa medida, instrumentalizou o fazer
didatico e pedagbgico. Isso porque, como afirma Bittencourt (2004, p. 309), “Os livros
didaticos serviam de importante e comodo referencial para as familias acompanharem e
avaliarem o professor. Para os pais de alunos, um bom professor era o que, ao fim do ano,
tinha concluido a tarefa de “dar todas as licdes” do livro!”. Essa visdo que ainda prevalece
sobre o uso do livro didatico minimiza a importancia da apropriacdo do saber e enfatiza a
realizagdo de tarefas, tornando precario o fazer pedagogico.

Ao tratar da insercao e uso dos livros didaticos na rotina escolar, Bittencourt (2004,
p- 299) mostra que: “Os livros didaticos, os mais usados instrumentos de trabalho
integrantes da “tradicao escolar” de professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar
ha pelo menos dois séculos”. A autora ainda afirma que “[...] trata-se de objeto cultural de
dificil defini¢dao, mas, pela familiaridade de uso, ¢ possivel identificé-lo, diferenciando-o
de outros livros”.

A facil identificacdo da especificidade desse material ¢ decorrente do uso diario e
massivo dos livros didaticos, o que acarreta na familiarizacdo cultural de docentes,
estudantes ¢ comunidade com os mesmos. Porém, a diferenciacao entre o livro didatico e

outros livros decorre das especificidades da producgdo da literatura didatica em dois grupos:
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suportes informativos e documentos. Compreendem os suportes informativos “[...] todo
discurso produzido com a intengdo de comunicar elementos do saber das disciplinas
escolares” (BITTENCOURT, 2004, p. 296), composto por publicagdes de livros didaticos
e paradidaticos, atlas, dicionarios, apostilas, cadernos, produgdo de videos, jogos, DVD’s e
CD’s.

Vale destacar que

Os suportes informativos pertencem ao setor da industria cultural e sdo
produzidos especialmente para escolas, caracterizando-se por uma
linguagem propria, por um tipo de construgdo técnica que obedece a
critérios de idade, como vocabulario, extensdes e formatagdo de acordo
com principios pedagdgicos (BITTENCOURT, 2004, p. 296).

Embora os suportes informativos possuam multiplas linguagens, eles sao voltados
para grupos determinados e com principios estipulados de acordo com os mesmos.

Ja os documentos sdo

[...] todo o conjunto de signos, visuais ou textuais, que sdo produzidos em
uma perspectiva diferente dos saberes das disciplinas escolares e
posteriormente passam a ser utilizados com finalidade didatica. Os
documentos, diferentemente dos suportes informativos, foram produzidos
inicialmente sem intengdo didatica, almejando atingir um publico mais
amplo e diferenciado (BITTENCOURT, 2004, p. 296-297).

Nesse sentido, os documentos nao sdo necessariamente produzidos pela industria
cultural, tampouco se limitam aos principios pedagdgicos de determinados grupos, mesmo
que também sejam elaborados em linguagens diversas, como, “Contos, lendas, filmes de
ficcdo ou documentarios televisivos, musicas, poemas, pinturas, artigos de jornal ou
revistas, leis, cartas, romances” (BITTENCOURT, 2004, p. 297). Enfim, elaborados para
um publico amplo e diverso, os documentos se tornam materiais didaticos por meio do uso,
método e intermédio do/a professor/a.

Bittencourt (2004, p. 299) diz que “A escolha dos materiais didaticos depende,
portanto, de nossas concepgdes sobre o conhecimento, de como o aluno vai apreendé-lo e
do tipo de formacao que lhe estamos oferecendo”. Isso me fez ponderar sobre o processo
de ensino-aprendizagem, pois a concep¢ao de conhecimento que ¢ oferecida aos primeiros
estudantes ndo esta dissociada da concepgdo apreendida pelos/as professores/as, o que

configura um movimento ciclico.
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Ao elaborar materiais didaticos, ¢ importante ter clareza de que “Essa condicao de
depositario de determinado conhecimento histérico torna-o importante instrumento do
trabalho docente, mas ao mesmo tempo exige que o professor identifique esse
conhecimento” (BITTENCOURT, 2004, p. 313). Esse posicionamento reforga a
importancia da elaboracdo de um material especifico para o/a professor/a, posto que “O
conhecimento contido nos livros depende, ainda, da forma pela qual o professor o faz
chegar aos alunos” (BITTENCOURT, 2004, p. 315).

Por reconhecer o papel imprescindivel do/a professor/a como mediador/a do uso de
materiais didaticos, optei pela elaboracao de um livreto denominado Caderno de sugestoes
para a/o professora/o. Como a elaboracao partiu de uma professora para outras/os, achei
pertinente dar a tonica de didlogo, de partilha e de sugestdes sobre os materiais didaticos
por mim construidos.

No Caderno de sugestoes para a/o professora/o ha um item referente aos materiais
didaticos elaborados nesta pesquisa, além de sugestdes de referéncias ja existentes e que
também abordam as tematicas género e diversidade na literatura infantil. O objetivo ¢ a
ampliacdo de referéncias, e ndo a imposi¢ao de uso de uma proposta construida
isoladamente.

A proposta de didlogo entre docentes enriquece minha proposta de material
didatico, pois amplia as possibilidades de didlogo entre professoras/es sobre género e
diversidade, e dissemina o conhecimento através da partilha e da troca. Creio que somente
dessa maneira ¢ possivel refletir sobre e ressignificar as praticas pedagdgicas e
educacionais.

Nesse aspecto, vale destacar que a producao de materiais didaticos nao se restringe

apenas a industria cultural e a professoras/es.

Além da criagdo de materiais didaticos pelos professores, ha também as
producdes feitas pelos alunos, constituidas de textos escritos diversos,
como dissertagcdes, monografias, narrativas, relatdrios ou esquemas,
painéis, jogos, mapas, maquetes, etc. Este tipo de producdo por parte dos
alunos consiste numa forma de criagdo de material didatico resultante do
dominio do conhecimento obtido no decorrer do processo de
aprendizagem (BITTENCOURT, 2004, p. 297-298).

No que se refere a elaboracdo do material didatico proposto nesta pesquisa, cabe

ressaltar que ela nao foi realizada por alunas/os, nem mesmo houve participagdo das/os
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professoras/es de nenhuma instituicdo da rede bésica de ensino. O material apresentado
resultou de pesquisas, reflexdes, investigacdes e intensos debates teoricos, e, por isso,
passou por inumeras alteracdes na forma e modelo, até chegar ao produto final, intitulado
Pasta Tematica.

Essa Pasta Temdtica apresenta um conjunto de materiais didaticos, com livros de
literatura infantil e sugestdes de livros com histérias infantis. A despeito das alteracoes, €
mesmo apos algumas tentativas de elaboragdes graficas, o trabalho manteve a esséncia da
elaboragdo inicial nos seguintes aspectos: personagens principais, detalhamento das
caracteristicas, posicionamentos e adornos presentes nas personagens, uso ¢ delimitacdo de
cores, € mais.

A escolha da linguagem da literatura infantil foi feita por acreditar que ela tem o
potencial de ilustrar e possibilitar muitas informagdes sobre a vida cotidiana das criangas, o
que garante sua identificacdo com a historia lida. No mais, penso que essa linguagem
ludica e educativa favorece o desenvolvimento de diversas habilidades nas criangas.
Conforme Paiva e Oliveira (2010, p. 24), a literatura infantil pode ser entendida como um
“[...] conjunto de publicagdes que em seu contetido tenham formas recreativas ou didaticas,
ou ambas, e que sejam destinados ao publico infantil”. As autoras alegam que “A literatura
infantil ¢ arte. E como arte deve ser apreciada e corresponder plenamente a intimidade da
crianca” (PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 24).

Nesse sentido, Carrijo (2013, p. 123) indaga: “O que nos trazem as obras literarias?
Do que nos falam, o que nos simbolizam e o que nos proporcionam? Em que medida o
discurso literario se diferencia de discursos outros como o informativo, o cientifico e o
didatico, no tratamento de determinados temas?”. Essas questdes, além de ilustrarem a
razdo da escolha dessa linguagem da literatura infantil para a elaboragdo didatica,
possibilita distinguir com mais exatidao a relacao entre livro didatico e livro de literatura.

Embora o livro de literatura seja um material didatico e pedagdgico, ele possui
algumas distingdes em relacdo aos demais, e a principal diferenga esta no fato de que “O
aluno estuda no livro didatico para as avaliagdes, para cumprir determinada tarefa que o
professor ordenou, para fazer uma pesquisa escolar, mas dificilmente recorre a ele para
uma leitura livre, para adquirir espontaneamente conhecimentos” (BITTENCOURT, 2004,
p- 318).

O livro didatico estd relacionado com uma forma de conhecimento objetivo,

informativo, diretamente ligado a realizagdo de componentes previstos na grade curricular.
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Sendo assim, “Embora seja considerado pelos alunos como um simbolo poderoso da
cultura escolar e um objeto significativo, nem sempre as praticas de leitura e de estudos
desse material sao consideradas prazerosas” (BITTENCOURT, 2004, p. 318).

De forma distinta,

[...] as obras literarias constituem discursos ndo utilitarios que, por meio
da ficcdo e da poesia, abordam realidades inventadas e ndo fatos
empiricos passiveis de verificacdo e comprovagdo. Sdo livros que se
utilizam de discursos subjetivos, que podem se nos apresentar ambiguos,
obscuros, contraditorios, além de serem plurissignificativos ¢ podem
prescindir de qualquer tipo de atualizagdo, salvo a ortografica (CARRIJO,
2003, p. 124).

Nessa direcao, os livros de literatura sdo grandes aliados na construgdo artistica,
reflexiva, imaginativa, simbolica e, de certo modo, subversiva, pois possibilitam abordar
temas diversos, além de transitar de forma poética sobre a rigidez do mundo, seja ele
material ou subjetivo.

A literatura infantil permite que a crianga alce voos criativos, imagéticos e
imaginativos, e se desenvolva intelectualmente. “E por meio do imaginario que a crianga
reconhece suas proprias dificuldades e aprende a lidar com elas, podendo assim, se
reconhecer melhor e se conhecer como integrante do mundo que a cerca” (PAIVA;
OLIVEIRA, 2010, p. 26). Essa literatura permite que a crianga acesse experiéncias
estéticas e sentimentos importantes para seu crescimento.

Carrijo (2003, p. 124) entende que, “[...] com livros de literatura, diferentemente
dos textos didaticos, se nos apresentam mais amplos, ao tematizarem com maestria nossa
condi¢do humana, ao tratarem de temas que nos sdo caros € nao sao passiveis de ligdes”. O
trato com esses temas, que sao as vivéncias cotidianas, presentes na existéncia e
socializagdo humana, perpassam nao apenas pelos valores e ideais contidos na elaboracao,
mas também no modo como sdo expressos por meio da linguagem escrita.

Sendo assim, € necessario entender que,

A luz dessas consideragdes e partindo do pressuposto de que a obra de
arte literaria potencialmente voltada a criangas e jovens constitui um
constructo cultural produzido por adultos, ha que se considerar tais obras
como fenomeno veiculador de valores ideoldogicos que demandam
reflexdo, questionamento e tomada de postura critica, porque transmitem,
de modo deliberado ou nao, visdes de mundo, referenciais e condutas de
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comportamento que poderdo ser acatados ou refutados pelo leitor crianga
e pelo jovem leitor (CARRIJO, 2003, p. 126).

A maneira como sao expressos os valores ideologicos estd intimamente relacionada
com as perspectivas de sociedade e mundo do adulto autor da obra, o que implica em como
elas serdo acatadas ou refutadas pelos pequenos leitores. Estudos no campo da literatura
infantil mostram como “[...] o didatismo moralizante da literatura infantil, que apresenta
geralmente nas escolas, do qual tende a antecipar a ldgica do adulto, predispdoem destruir a
capacidade mitica, queimando de certa forma, etapas de desenvolvimento interior da
crianca” (PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 27). O didatismo resulta em desinteresse e
desmotivagao para as criangas, pois mostra ideias artificiais, pautadas em relagdes de poder
e dominagdo, € nao garante que se estabeleca aproximacdo, tampouco apropriacdo da
literatura pela crianca.

E importante ressaltar que a literatura, especialmente a infantil, ndo se limita &
insercdo de livros em espagos escolares, nem mesmo a intermediacdo da/o professora/o
sobre as ideias/reflexdes presentes nas historias. Entretanto, “Os livros infantis encontram
na escola o espaco ideal para garantir atengdo de seus leitores, mesmo que estes sejam
utilizados como leitura obrigatoria e usados como pretextos utilitdrios, informativos e
pedagdgicos” (PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 23).

Partindo do principio de que o acesso a literatura infantil € obrigatorio, instrumental
e informativo para as criangas, descaracteriza-se sua importancia e poténcia formativa.
Essa literatura nao se restringe ao processo de alfabetizacdo e letramento, de maneira que
nao deve ser um instrumento de constitui¢do das relagdes de poder e dominagdo, e sequer

deve ser utilizada de forma utilitarista.

Acredita-se que a literatura vem solidificar o espaco da leitura na escola
enquanto formacgdo de leitores, sendo assim, torna-se importante que o
educador ndo dé a todos os géneros textuais, um carater utilitario, porque
o prazer de ler esta relacionado ao prazer de criar novas situagdes, de
adentrar num mundo diferente através das historias infantis, num mundo
de sonhos e agdes dos personagens das historias infantis, desmistificando
preconceitos, relacionando fatos com sua propria vida, pensando assim,
uma forma de tornar o mundo compreensivel ¢ mais humano (PAIVA;
OLIVEIRA, 2010, p. 31).
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O acesso a literatura infantil e a criacdo de novas e multiplas possibilidades de
reflexdo sobre os temas abordados nas obras garantem o contato com o mundo e consigo

mesmo, o que ¢ essencial para a formagao dos sujeitos. Na concepgao de Carrijo (2013),

Dentro dessa incipiéncia epistemoldgica caracterizadora dos estudos
sobre literatura infantil e juvenil, trabalhos mais especificamente voltados
as questdes de género e os temas que lhe sdo congéneres, como o corpo ¢
a sexualidade, apresentam-se mais incipientes ainda. Embora seja
possivel encontrar uma relativa profusdo de artigos a respeito disponiveis
inclusive em internet, basta uma consulta ao Banco de Teses da Capes
para constatar as pouquissimas pesquisas em nivel de mestrado e
doutorado que contemplem a literatura infantil e juvenil na perspectiva
dos Estudos de Género (CARRIJO, 2013, p. 126).

As producdes no campo de estudos sobre género e diversidade t€ém sido criadas
mesmo em meio a conflitos e retaliagdes da direita conservadora brasileira. Contudo, o
crescimento dessas produgdes ainda ¢ insuficiente em face dos movimentos conservadores,
que também aumentaram de forma avassaladora. Assim, pesquisas como a minha somam
forcas e referéncias as elaboracdes ja existentes, e se caracterizam como elaboragdes
poéticas e de enfrentamento ao modelo de Educacdo almejado pela extrema direita.

E nesse sentido que entendo a literatura como instrumento revolucionario, posto
que, “Ao contrario da linguagem denotativa que caracteriza os livros didaticos, os livros de
literatura caracterizam-se pela exploragao das potencialidades poéticas e simbolicas da
lingua” (CARRIJO, 2003, p, 126). Afinal, a exploragdao poética e simbolica da lingua ¢
essencial para o desenvolvimento e apreensdo dos saberes na educagao infantil.

Além da exploragao da linguagem escrita, outro fator crucial para a elaboragdo do
material didatico no ambito da linguagem literaria ¢ o aspecto humanizador que ela

consegue abarcar. Carrijo (2003) ensina que

A literatura, quer a destinada a adultos, a jovens ou a criangas, fala do
homem para o homem, expressando o que melhor caracteriza nossa
humanidade. Assim sendo, trabalhamos a comporem a critica de literatura
infantil e juvenil devem focalizar o modus operandi pelo qual os autores
de tais obras literarias infantis ¢ juvenis contemplam temas vitais e
relevantes ao ser humano (CARRIJO, 2003, p. 125).

Dessa maneira, a literatura infantil assume um aspecto que engloba varios saberes e

versa de forma poética sobre temas de campos distintos da vida, como a subjetividade e
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identidade. Seu modo de tratar esses temas possibilita a ndo instrumentalizacdo dos
saberes, do ser e do sentir., “Assim sendo, procuram tratar a crianga ndo como um objeto,
mas como um ser humano vivo, e aceitam, como possibilidade, a ideia de cooperar com a
crianca” (FALK, 2004, p. 80).

Ao me referir a ideia de cooperar com a crianga no processo formal de ensino-
aprendizagem, compreendo que este perpassa pela busca intencional da participagdo e
interacdo com a/o docente, os/as colegas de classe e o material didatico utilizado, com o
objetivo de explorar as potencialidades existentes no contexto pedagodgico € nos sujeitos
envolvidos. Tudo isso enriquece o fazer pedagogico, pois concretiza a interacdo e
participagdo ativa dos sujeitos envolvidos, € ndo reduz a educacao infantil e o processo de
ensino-aprendizagem ao simples ato de cuidar.

Nao raros os casos, a educacao infantil foi ou ainda ¢ tida como simples expressao
de cuidado, higienizacdo e passagem de tempo, para que se possa aguardar um novo
estagio no universo escolar, que vislumbre a alfabetizacdo e o letramento. No entanto, ¢ de
suma relevancia afirmar que a jornada vivenciada nessa etapa do ensino age
significativamente no desenvolvimento psicossocial, cognitivo, humano, e influencia a
forma como a crianga vai se interessar € se envolver nas atividades posteriores. Isso

porque,

A crianga de 18 meses, de 3 ou de 10 anos carrega em si, por um lado, a
harmonia, a simplicidade e a boa qualidade dos seus movimentos ¢ de
seus gestos; de outro, o espirito de iniciativa, o interesse pelo
descobrimento do mundo e o prazer da iniciativa rica e autonoma (FALK,
2004, p. 44-45).

E exatamente esse interesse que cada crianga possui pelo descobrimento do mundo,
de si e do outro que me permite afirmar a necessidade de um processo de ensino-
aprendizagem que possibilite referéncias que enriquecam as a¢des pedagdgicas, € possam
repercutir em sua formacao intelectual e humana.

Ao direcionar um olhar para a concepcao e produgdao de materiais didaticos, fica
claro que “Essas problematicas iniciais redimensionam o significado dos materiais
didaticos na configuragdo do saber escolar. Em torno de cada um deles ha uma série de
agentes que participam da sua elaboragdo e consumo” (BITTENCOURT, 2004, p. 299).
Considerando que esses agentes estdo presentes em todos os ambitos da educacdo

escolarizada, pensar a constru¢ao de material didatico, especialmente na educacao infantil,
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requer entender que as criangas nao sao um publico homogéneo. Ao contrario, meu intuito
¢ usar a literatura para falar sobre como a sociedade ¢ diversa.

Para Finco (2007, p. 107), “A experiéncia de meninos ¢ meninas na educacgao
infantil pode ser considerada por muitos (as) como um rito de passagem contemporaneo
que antecipa a escolarizacao, através do qual se produzem marcos em seus corpos”. Esses
marcos levam a construgdo da identidade a partir da internalizagao de papéis de género e
comportamentos padronizados como “normais”, posto que seguir a norma requer atender
as expectativas “do que ¢ de menina” e “o que ¢ de menino”.

E importante ressaltar que a construcdo dessas “expectativas” em relagdo aos
papéis de género nao ¢ exclusivamente escolar, pois, muito antes do nascimento dos bebés,
ja ha expectativa sobre a “descoberta do sexo”. No entanto, a escola desempenha papel
significativo na manuten¢ao de habitos, padrdes e saberes sociais, razao pela qual volto o
olhar para a elaboragdo de materiais didaticos, e procuro contribuir com a reelaboracao de
valores que sejam mais inclusivos.

Nesses termos, para aprimorar a proposta de construcdo de um material didatico
que trabalhe as tematicas de género e diversidade na escola de educagdo infantil, realizei
leituras sobre a construcdo da consciéncia historica, infancia, material didatico e a
construgdo de género e diversidade ao longo da histdria, as quais me deram suporte teorico
para uma elaboragao fundamentada, com perspectiva desnaturalizante ¢ humanizadora.

Bittencourt (2004, p. 300) afirma que, “A partir da segunda metade do século
passado, divulgavam-se estudos criticos sobre os conteidos escolares, nos quais eram
visiveis preconceitos, visoes estereotipadas de grupos e populagdes”. Diante disso, €
necessario ter muita atencdo quando da elaboracdo da proposta desta pesquisa, que € a
elaboragdo de material didatico com as tematicas género e diversidade para a educacao
infantil, primordial para a formagao escolar e para a constitui¢ao do sujeito historico.

Portanto, os contetdos escolares se constituem, além de um paradigma
sociocultural, em um processo de autorreflexao e transformacgao subjetiva das criangas da
educacgao infantil e dos sujeitos de modo geral, sendo capaz de refletir e ressignificar o
percurso escolar vivido, como também os saberes apreendidos. Assim, ¢ preciso repensar
os conteudos escolares e as praticas de ensino.

Vale lembrar que esse processo de ressignificagdo de materiais didaticos, saberes e
praticas pedagdgicas, os quais propiciam alteracdes significativas na perspectiva de

Educagdo e ensino, bem como na forma de refletir, enxergar e se posicionar no mundo,
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deve-se, em grande parcela, a ampliacdo das elaboracdes no ambito dos Mestrados
Profissionais em todo Brasil. Acredito que esses programas de pos-graduacao contribuem
com a formagdo continuada dos/as professores/as e possibilitam novas referéncias e
praticas educacionais e pedagdgicas.

Pensando nas possibilidades de uso de materiais didaticos em sala de aula, e
também de inser¢do de novas referéncias e abordagens na escola, faz-se urgente propor
novas elaboragdes sobre referéncias que abordem género e diversidade. Porém, entrar no
universo de elaboragdo didatica ¢ adentrar ndo somente no universo pedagdgico e escolar,
mas também na construcao social, politica e cultural da sociedade, haja vista as abordagens
no interior do material didatico representarem muito mais que conhecimentos escolares,
mas, principalmente, a construcao do projeto de sociedade almejado pelo capital.

O projeto de construcao social carrega caracteristicas politicas, ideoldgicas, valores,
habitus e também fatores econOmicos, 0o que acarreta em uma disputa que envolve

mercado, capital e relacdes de poder. Na compreensao de Bittencourt (2004),

O processo de avaliagdo da produgdo didatica promovido pelo MEC nos
ultimos anos exemplifica o alcance das polémicas e do papel que a
literatura escolar desempenha na vida cultural e social brasileira, sem
omitir sua importancia econdmica para um vasto setor ligado a produgéo
de livros no Pais (BITTENCOURT, 2004, p. 302).

Nesse sentido, criar elaboragdes didaticas que se contraponham ao estabelecido se
concretiza como um ato de resisténcia as perspectivas e demandas sociais, politicas e
culturais impostas pelo modelo hegemonico da sociedade do capital.

Convém destacar que, ao verificar as possibilidades de uso de materiais didaticos
diferenciados nas referéncias didaticas sobre as questdes de género e diversidade na
educagao infantil, percebi um incomodo. Notei que ha uma constancia em “vigiar e punir”
esses temas na educacdo das criangas, € uma tentativa, em multiplas linguagens, de

interiorizar “pureza e inocéncia” no comportamento infantil.

Ao buscar as causas sociais e culturais das diferengas entre meninos e
meninas, encontraremos suas origens em pequenos gestos cotidianos, que
chegam a passar despercebidas; em reagdes automaticas, cujos motivos ¢
objetivos nas escapam e que repetimos sem ter consci€éncia do seu
significado, porque as interiorizamos no processo educacional (FINCO,
2007, p. 114).
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Esses comportamentos cotidianos impregnam as praticas pedagdgicas e
reproduzem a determinacao dos comportamentos e posi¢cdes diferenciadas para meninos e
meninas. Assim sendo, apo6s identificar as lacunas no que diz respeito a abordagem das
questdes de género e diversidade nos materiais didaticos da educacao infantil, optei por me
dedicar a elaboracdo de um material que possibilite a inser¢ao de novas referéncias no que
se refere a esses temas, de modo a possibilitar um trato desnaturalizado dos mesmos no
cotidiano escolar.

E importante ressaltar que elaborar questdes acerca da desconstrugdo dos papéis de
género ¢ de praticas sexistas ndo implica apenas em dizer sobre os temas género e
diversidade, mas demanda reelaborar questdes vividas no cotidiano, exige colocar em
questdo os habitus naturalizados e naturalizantes que fixam a ideia de “normalidade” e
fixidez. Nesse sentido, a elaboracdo do material didatico se constitui na perspectiva de
didlogo indireto, visto que trato das questdes de género e diversidade, bem como da
naturalizacdo dos papéis de género e preconceitos, por meio de histérias que carregam
mensagens sutis.

O processo de criagdo das historias infantis traz mensagens desnaturalizantes e
humanizadoras sobre praticas cotidianas, € os textos escritos nos livros criados por mim
foram inspirados em algumas indagagdes, especialmente as apresentadas em Carrijo

(2013), que questiona:

Como o corpo tem sido representado em narrativas infanto-juvenis
representativas da contemporaneidade? Que valores estéticos, politicos,
culturais e ideologicos a ele relacionados encontram expressdo em obras
literarias voltadas ao publico infantil e juvenil? A representagdo literaria
do corpo em narrativas infanto-juvenis opera pelo binarismo corpo X
mente, natureza x cultura, ou seja, compreendem o corpo em uma espécie
de essencialidade biologica ou o consideram como algo culturalmente
construido? Que visdes estereotipadas de corpo, papéis de género e
sexualidade sdo referendadas ou transgredidas por obras do género
literario em questdo? Em que medida livros literarios para criangas e
jovens que contemplam como tematica o corpo constituem legitimas obra
de arte ao proceder por via do simbolico e do imaginario ou em que
medida se deixam avizinhar de caracteristicas de livros paradidaticos,
pautados num discurso utilitarista, reduzindo-se, muitas vezes, a panfleto
didatico-normatizante? O que o corpo, em tais narrativas, nos diz a
respeito da subjetividade do ser, do seu relacionamento consigo mesmo,
com o outro € com o mundo? Como se articulam, no interior de obras
representativas do género, texto verbal e texto ndo verbal na
representacgdo simbolica do corpo? (CARRIJO, 2013, p. 126-127).
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Nao tenho a pretensdao de responder a todos esses questionamentos, até mesmo
porque se trata de um tema amplo e complexo, € que provoca inimeras novas perguntas,
tendo em vista que ndo ha apenas uma Unica forma de pensar e existir. No entanto, essas
discussdes sdo essenciais para que se compreendam os conceitos e anseios das elaboragdes
com as quais me ocupo aqui. Destaco que as leituras e reflexdes sobre livros didaticos e
literatura infantil foram imprescindiveis para meu crescimento como pesquisadora, para
que eu pudesse fazer conexdes necessarias na elaboragao do material.

Ao elaborar o material proposto, parti do entendimento de que, na Educagdo
institucionalizada, as elaboragdes didaticas e praticas de ensino buscam a constru¢ao de um
modelo de sociedade alienada e alienante. No mais, ensinam os sujeitos a obedecerem e a
se conformarem, o que castra as possibilidades de enfrentamento, da quebra de paradigmas

e de construcdes sociais. Porém, acredito que,

Sua missdo pode ser muito diferente. Em lugar de ensinar o que outros
pensam, pode ensinar a pensar; em lugar de ensinar a obedecer, pode
ensinar a questionar, a buscar os porqués de cada coisa, a iniciar novos
caminhos, novas formas de interpretar o mundo ¢ de organiza-lo
(MORENO, 1999, p. 17).

Uma Educagdo pautada nas caracteristicas acima elencadas pode ser considerada
critica, pois contribui para a formacao de sujeitos pensantes, capazes de se enxergar no
mundo e se colocar como seres sociais, atuantes na constru¢ao social, e ndo manipulados
pela otica de alguém que pensa por eles.

E nessa dire¢io que caminha a preocupacio central desta pesquisa, de
desnaturalizar os papéis atribuidos aos sujeitos da Educagdo, presentes nos materiais
didaticos da educagdo infantil, e possibilitar a constituicao de identidades de género sem
fixidez ou defini¢ao social, mas de acordo com a manifestacao da subjetividade.

Compreendo as referéncias didaticas como instrumentos de transformacgao social, e
concordo com Moreno (1999, p. 75) quando afirma que, “A medida que o leque possivel
de condutas aumenta, a personalidade de cada um se enriquece com novas contribuigdes, €
se aprendera com isso que ha muitas formas de ser mulher, assim como ha muitas formas
de ser homem”.

A escolha pela construcao de novas referéncias didaticas para a educagdo infantil

veio no sentido de contribuir com ampliacao daquelas ja existentes. Acredito que “Convém
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promover a publicacdo de livros ndo-androcéntricos, incentivando as mulheres a que os
escrevam, € pressionar para que se exerca um controle eficaz dos tragos sexistas nos livros
de texto” (MORENO, 1999, p. 75). Isso porque as elaboragdes impressas no interior dos
materiais didaticos na educagdo infantil reforcam caracteristicas sexistas € o pensamento
hegemonico de construgdo das identidades.

Por assim ser, “Se a escola continua usando livros sexistas, dificilmente podera
erradicar o sexismo dentro dela” (MORENO, 1999, p. 75). Enfim, a erradicagdo do
sexismo e a nao valorizagdo dos aspectos biologizantes nos materiais didaticos escolares
contribuem no caminhar para o fim de um dos preconceitos que poluem as elaboragdes
pedagdgicas: o androcentrismo.

Cabe saber que

O androcentrismo consiste em considerar o ser humano do sexo
masculino como o centro do universo, como a medida de todas as coisas,
como o unico observador valido de tudo o que ocorre em nosso mundo,
como o Unico capaz de ditar as leis, impor a justica, de governar o
mundo. E precisamente esta metade da humanidade que possui a forga
(os exércitos, a policia), domina os meios de comunicacdo de massa,
detém o poder legislativo, governa a sociedade, tem em suas maos os
principais meios de produgdo ¢ é dona e senhora da técnica e da ciéncia
(MORENO, 1999, p. 23).

A compreensao das caracteristicas supracitadas € importante para que se possa
analisar o impacto das elaboragdes pedagdgicas em longo prazo, pois essas praticas estao
sendo massivamente inseridas nas escolas, o que garante a manutencdo do patriarcado no
poder, a ponto de romper com o Estado Democratico de Direito. No caso do Brasil, isso se
mostrou quando uma presidenta legitimamente eleita pela populagdo brasileira foi
derrubada do poder, o que levou a tragica conjuntura politica e social de 2016 a 2019 no
pais, contextualizada anteriormente.

Além de contribuir com a exposicao e garantia da efetivagdo dos objetivos
propostos nesta pesquisa, o proposito deste relatorio ¢ mostrar a discussdo e o caminho

trilhado, bem como o processo de produgao do material didatico.

1.4. Educacio, Educacio Infantil e Formacio de Professores
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Todos os aspectos e contextos ja apresentados até aqui, bem como as relagdes de
poder e formas de discurso, representam caracteristicas da concepcao de infincia e
mostram como as estratégias discursivas hegemonicas naturalizam o discurso padrdo e as
expectativas da sociedade do capital.

Héa muito tempo, as concepgdes de crianga e infancia sdo romantizadas, o que
negligencia a possibilidade de didlogo e reflexdo sobre a constru¢ao socio-historica dos
corpos ¢ sujeitos. Ademais, isso limita a forma de olhar, pensar e significar a infancia,
periodo que compde o processo de transformagado e constituicdo da identidade dos sujeitos.

Nesse sentido, Veiga (2004) esclarece que:

Compreendendo o tempo da infancia como produgdo sociocultural,
entendo que a possibilidade do aparecimento de um tratamento distinto
da crianga em relacdo ao mundo adulto esteve associado a produgao de
lugares especificos a ela destinado, a producdo de novas relagdes de
autoridade e a elaboragdo de novas formas de comportamento (VEIGA,
2004, p. 37).

Ao dialogar com a perspectiva sociocultural de infancia, considero que ¢ necessaria
a constru¢ao de espagos para o didlogo desnaturalizante e humanizador, pois a escola € um

lugar produtivo e potente para isso. Logo,

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética desses
sistemas no adulto humano complexo. Nossa analise atribui a atividade
simbolica uma fungdo organizadora especifica que invade o processo do
uso de instrumentos e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento (VIGOTSKY, 1896-1934, p. 11).

A producdo de novas formas de comportamento esta diretamente ligada ao modo
como estdo estabelecidas as condig¢des e organizacao dos conhecimentos, € como estes sao
inseridos no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, deve haver valorizacdo de

contextos em que a crianca se sinta

Competente em suas relagdes e atividades progressivamente
enriquecidas, pudesse reconhecer-se no mundo material, nas relagdes
com as pessoas do seu entorno imediato ou mais distantes, respeitasse a si
mesma ¢ aos outros, estivesse aberta e preparada para aceitar novos
conhecimentos, seguisse capaz de estabelecer relagdes afetivas duraveis e
profundas e de integrar-se ativamente na sociedade (FALK, 2004, p. 24).
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A educacgao infantil e o trato com os saberes no ambito da mesma sao entendidos
como essenciais para a constitui¢ao de cada um enquanto sujeito, bem como sua integracao
social.

Ainda cabe ressaltar que “Constatar que, quando o professor ensina, tudo tém
consequéncias, seja uma negligéncia ou uma falta de comportamento, ¢ uma experiéncia
vivida com frequéncia pelo aluno” (FALK, 2004, p. 57). E, devido as repeti¢des e atitudes
pedagdgicas que influenciam a rotina escolar na educagdo infantil, as experiéncias vividas
provocam certo condicionamento na crianga, seja na forma de se comportar, ou na maneira
de reagir e sentir a rotina escolar e os espacgos habituais e de grupos. Nesse sentido, Falk
(2004, p. 58) acredita que, “No que toca as criangas pequenas, parece patente que o
comportamento adequado da crianca apenas pode ser obtido sobre a base de experiéncias
positivas ou negativas, que dizer, por condicionamento, destacadas por regras especiais
pelos educadores”.

Entre as regras e repeticoes realizadas na rotina escolar na educagdo infantil, algo
importante e que torna o processo de ensino-aprendizagem mais ludico e divertido sdo as
multiplas possibilidades de construir propostas para essa faixa etdria, neste caso,
especificamente para as criancas de quatro e cinco anos de idade. Isso porque a capacidade
imaginativa, subversiva e investigativa das criancas ultrapassa as redes de significados
estabelecidos, pois amplia e recria sentidos.

Essas dimensdes tornam a literatura infantil um instrumento

Importante e divertido porque permite ao leitor mirim e ao jovem leitor a
possibilidade de refletir sobre questdes internas que sdo caras ao seu
psiquismo, porque permite o contato com o medo, o humor, o amor e
demais temas vitais, exercita a curiosidade, da a conhecer ao mundo, ao
outro, faz conhecer a si mesmo (CARRIJO, 2013, p. 126).

Destarte, além de proporcionar o acesso a temas vitais, a literatura infantil, também
composta por ludicidade, propicia acesso a imaginagao, a fantasia e desperta diversos
questionamentos. Dessa maneira, € possivel encontrar caminhos para as inumeras
indagagoes infantis e socioculturais.

Todas as questdes abordadas nesta pesquisa me instigaram a observar as

elaboragdes acerca da produg¢dao do conhecimento na educagdo escolar. Um olhar mais



58

agucado sobre a problematica da pesquisa exige que se pense a producao do conhecimento
no campo da educagdo infantil, bem como aspectos que perpassam pela formagdo de
professores/as. Além disso, faz refletir sobre as elaboragdes inerentes ao percurso historico
da Educacdo institucionalizada e seus meandros, de modo que se possa compreender
melhor a possibilidade de potencializagdo critica e, também, as permanéncias de
comportamentos e valores presentes nesse tipo de Educagao.

Essa contextualizacdo permite compreender os ataques empreendidos a instituicao
escolar. Afinal, a Educagdo institucionalizada ¢ atravessada por aspectos politicos e
caracteristicas que objetivam a constitui¢do do individuo, pautadas em aspectos morais
conformadores, que constroem uma “identidade nacional” e uma conformagdo social e
cultural em um tUnico padrao. Nesse sentido, ¢ relevante tecer um breve retrospecto acerca
dos processos de institucionalizagdo da Educacdo, a fim de compreendé-la no periodo de
2010 a 2018.

No periodo colonial brasileiro, a Educagao escolar foi marcada pela presenca da
Companhia de Jesus, que assumiu a responsabilidade pela catequese e conversao dos
indigenas, de modo a garantir a eficacia do processo colonizador e evangelizador. Para
cumprir com esse propoésito, além da catequese, os jesuitas desenvolviam outras atividades,
como as artesanais e agricolas (PAIVA, 2011).

A frente do processo de evangelizagdo e institucionalizagdo da escolarizagio
formal, os jesuitas organizaram as primeiras escolas no pais, e as primeiras diretrizes
educacionais foram estabelecidas no Plano de Nobrega, e, posteriormente, estabelecidas as
regras do Ratio Studiorum, de 1599, o que organizou todo o ensino brasileiro até a
Reforma Pombalina, em 1759 (SAVIANI, 2008). Segundo Fonseca (2004, p. 39), “[...] O
Ratio - conjunto de normas e orientagdes pedagogicas publicadas e distribuidas por toda a
parte - definia, prioritariamente, procedimentos, € ndo conteudos, tendo em vista seus
objetivos evangelizadores, de formagao moral e da difusdo das virtudes cristas”.

Nao ¢ minha intencdo realizar um extenso retrospecto sobre o surgimento da
Educagdo escolarizada no Brasil e as reformas educacionais empreendidas desde entdo.
Porém, considero importante uma breve contextualizagdo sobre o Ratio Studiorum, por se
tratar da primeira diretriz organizada sobre a Educagdo brasileira. E, embora o mesmo nao
tenha definido prioritariamente os conteudos a serem ministrados, acredito que os
conteudos trabalhados na escola moderna, bem como o trabalho pedagdgico e didatico,

carregam permanéncias ¢ marcas dessa formacdo moral. As virtudes cristds foram
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naturalizadas no comportamento dos sujeitos € tomadas como padrao ético e moral a ser
vivido, inclusive no que se refere aos papéis de género e sexualidade.

As permanéncias e marcas desse modelo de Educacdo se dao pela tonica
naturalizada sobre as institui¢des formais de ensino, que, mesmo apos diversas reformas
educacionais, prevalecem no imagindrio hegemodnico social como o espago de
“apresentacao” do mundo e sociedade.

As continuidades presentes na Educagdo institucionalizada sdo tragcos da formacgao
moral e civica, bem como do padrdao heteronormativo a ser “naturalmente” seguido. Desse
modo, pela relagao educador-educando, sao mantidas essas concepcdes como informagdes
passadas para leigos que nada sabem, mas que internalizam, a partir do discurso
hegemonico, a forma correta de ver, saber e estar no mundo.

Conforme Freire (2005),

Quanto mais analisamos as rela¢des educador-educandos, na escola, em
qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais nos podemos
convencer de que estas relagdes apresentam um carater especial e
marcante - o de serem relagdbes fundamentalmente narradoras,
dissertadoras (FREIRE 2005, p.65).

Nesse sentido, as relagdes de dissertagdo/narragao de determinados momentos e
praticas, no ambiente escolar, contribuem para a internalizacdo de valores e concepgoes
entendidas como Unicas e corretas. Essas questdoes levam a refletir sobre a inser¢ao do
material didatico no interior da escola, com vistas a compreender sua magnitude como
instrumento de acesso ao conhecimento. Sendo assim, € possivel enxergar de forma
contextualizada a produgdo do conhecimento e a inser¢ao desse recurso didatico na escola.

O estudo de Alves (2005) discorre sobre a concepg¢ao de “ensinar tudo a todos”,
apresentada na obra Didatica Magna, de Comenius. A tarefa proposta por Comenius ¢
importantissima para que se possa compreender a origem da escola moderna pelo viés do
pensamento da Reforma Protestante, periodo de criagdo de um novo instrumento de
trabalho a ser utilizado pelas/os professores/as: o manual didatico.

Alves (2005, p. 76) informa que “[...] O manual didatico surgiu com a pretensao de
consubstanciar uma sintese dos conhecimentos humanos de uma forma mais adequada ao
desenvolvimento e a assimilagdo da crianga e jovem”. Desde entdo, esse recurso passou a
servir em tempo integral aos envolvidos no processo educacional.

O autor ainda explica que
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[...] o atendimento quantitativo, estendido para muito além de seus
limites, foi um dos principais motivos de critica ao ensino mutuo. Por
pretender ampliar a0 maximo a oferta de instrucdo, a técnica se impds a
custa de dois sérios prejuizos: a queda exagerada do contato entre alunos
e professores e o aligeiramento dos contetidos didaticos. A critica mais
vigorosa a essa técnica didatica incidiu sobre outro aspecto, cuja
consideracdo permite desvelar o seu papel na transi¢do da velha forma de
ensino individual para uma nova, de carater coletivo (ALVES, 2005, p.
102-103).

O manual didatico desempenha papel de formagao coletiva e, consequentemente,
de construcao do saber e pensamento hegemdnico. Ademais, ndo se pode perder de vista
que sempre se imputou a tarefa de conformagdo social a Educacao escolar. Nesse sentido,

Fonseca (2004) destaca que,

Desde o periodo colonial havia a preocupag¢do com o estabelecimento de
mecanismos de controle sobre a populagdo ¢ no século XIX a educagéo
escolar aparecia como uma possibilidade, na medida em que, abrindo-se
para as camadas mais baixas, a instru¢do elementar poderia atuar no
sentido da conformacao social e cultural (FONSECA, 2004, p. 45).

Conhecer esse percurso educacional contribui ndo apenas a compreensdao da
pertinéncia e relevancia desta pesquisa, mas, sobretudo, permite repensar a chamada
“identidade nacional”, bem como os padrdes sociais e culturais enraizados, naturalizados.
Colabora, ainda, para pensar as elaboragdes no interior da escola e do material didatico
utilizado na mesma, com vistas a terem uma abordagem comprometida com a formacgao
¢tica, social e humana. Dessa forma, tornam-se promotores de conhecimentos pautados na
diversidade, liberdade e igualdade para todos/as.

Nortear os saberes em apenas uma perspectiva ¢ impossibilitar que o sujeito pense
de forma auténoma e que construa sua subjetividade a partir de seu sentir ¢ de suas
proprias experiéncias estéticas. Na minha avaliagdo, esse ato pedagdgico estabelece um
embrutecimento aos atos de ensinar e aprender.

Ranciere (2007, p. 31) assinala que “Ha embrutecimento quando uma inteligéncia ¢
subordinada a outra inteligéncia”. Na perspectiva de Educacdo padronizante e
heteronormativa, o correto a se aprender e viver ¢ o exposto a partir da explicagdo das/os

professoras/es, o que configura um ciclo de explicagdes padronizadas. Segundo o autor, “A
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logica da explicagdo comporta, assim, o principio de uma regressdo ao infinito: a
reduplicacio das razdes ndo tem jamais razio de se deter” (RANCIERE 2007, p. 21).

A constatacdo da existéncia desses processos logico-explicativos faz da escola um
espago de extrema importancia para a construcdao e interiorizagdo de signos e valores,
especialmente os que sdao desenvolvidos e aplicados na educagdo infantil. Nessa
perspectiva, Goellner (2003) mostra que

A escola passa a ser observada como um espacgo privilegiado para atuar
na interiorizacdo de habitos e valores que pudessem dar suporte a
sociedade em construcdo: uma escola capaz de preparar os individuos
moral e fisicamente tendo por base educacdo do corpo, isto €, uma
educagdo suficientemente eficiente na produc¢do de corpos capazes de
expressar e exibir os signos, as normas € as marcas corporais da
sociedade industrial evidenciando, inclusive, as distingdes de classe
(GOELLNER, 2003, p. 37).

A consolidacao de politicas publicas voltadas para essas questdes ¢ necessaria tanto
no ambito da graduacdo como na formacgdo continuada de professoras/es. Isso porque a
busca por saberes, assim como a producdo do conhecimento e praticas escolares, €
marcada por desafios e mudangas no que diz respeito a visdao de mundo, e também em
relagdo ao modo de organizacdo pedagogica e estruturagdo da sociedade. E por esse motivo
que, “Em véarios cursos de formagdo inicial ou continuada de professores existe a
preocupacgdo com a organizagdo de “oficinas didaticas”, nas quais sdo debatidos projetos
de constru¢do de materiais didaticos a ser levados adiante pelos proprios professores”
(BITTENCOURT, 2004, p. 297).

Oficinas didaticas sdo essenciais e refletem na demanda pela ressignificacao dos
saberes, que podem ser ilustradas pela procura das/os professoras/es por conhecimentos

transversais. Prova disso ¢ que

A equipe GDE/UFG recebeu 537 inscrigdes para o preenchimento das
160 vagas oferecidas nos quatro polos UAB. Este nimero demonstra a
demanda reprimida por cursos de formacdo continuada e pela tematica
proposta entre professoras/es da rede publica de Goias (FREITAS, 2014,
p- 22).

A grande procura das/os professoras/es por formacao acerca dos temas género e
diversidade mostra a busca por caminhos que possibilitem novas leituras e garantam

interven¢do na realidade escolar e pessoal, pois provoca a desconstrucdo das “verdades”
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naturalizadas nas relagdes de poder e constru¢cdo dos sujeitos na sociedade do capital. Esse
panorama também indica a urgéncia com o trato das questoes de género e diversidade, bem
como mostra uma contradi¢do frente as possibilidades de transvaloracdo na formacao
profissional e humana.

Mas ¢ preciso salientar que um fator que dificulta o acesso e permanéncia de
docentes na formagao continuada ¢ a auséncia de investimento de gestores, que estimule e
garanta condigdes para a realizagao e conclusao dos cursos.

Freitas (2014) expde que

[...] o principal fator de evasdo esta na auséncia de uma politica publica
estadual que estimule e garanta a formagao continuada dos profissionais
ligados a rede publica de ensino, por meio da reducdo de carga horaria de
trabalho, dentre outros. Uma vez que este fator dificulta a dedicagdo e
permanéncia dessas/es profissionais nos cursos iniciados, tornando o
ingresso ¢ permanéncia em cursos de formagdo continuada mérito e 6nus
individual. Sabemos que esta ndo ¢ uma especificidade de Goids, mas,
infelizmente a regra a que estdo submetidas/os as/os profissionais da
educacdo basica no Brasil (FREITAS, 2014, p. 25-26).

Ressalto a importancia de olhar para essa questao do incentivo e apoio a formagao
continuada, entendida como uma insatisfacdo pessoal e um desafio. Como professora e
pesquisadora, também enfrentei muita dificuldade em conciliar a formagdo com a jornada
de trabalho. Mas acredito que essa formacgao qualifica a pratica docente e possibilita novos
horizontes, bem como processos de humanizagdo para os envolvidos, de modo que ¢
fundamental que gestores viabilizem condigdes para que ela se efetive.

Também ¢ preciso ter em vista que uma jornada de trabalho longa e exaustiva, salas
lotadas, baixa remuneracdo e falta de reconhecimento sdo fatores que dificultam a

producao do conhecimento. Por assim ser,

[...] € necessario enfrentar a questdo, é necessario fazermos o debate
abertamente: estd mais que na hora de discutirmos os curriculos dos
cursos de formacdo de professoras e professores. Este ¢ o desafio
colocado para a universidade brasileira. Junto dele precisamos ampliar o
debate sobre os cursos de formagdao continuada para professoras e
professores. Precisamos discutir a eficacia de politicas publicas de
formacgdo continuada, que ndo se articulam ou ndo provocam as demais
instancias do Estado, a garantir o acesso e a permanéncia das/os
professoras/es nos cursos iniciados. Caso contrario, continuaremos
tratando os resultados positivos como méritos ¢ dnus individuais desses
sujeitos (FREITAS, 2014, p. 30).



63

A ampliacao do debate sobre os cursos de formacao continuada suscita a demanda

por politicas publicas qualificadas para esse setor. Diante disso, ¢

[...] necessario que a/o educador/a esteja inserido em programas de
capacitacdo voltados a educagdo sexual, visando: cumprir as novas
diretrizes do PCN sobre a discussao transversal da sexualidade na escola
e desnudar os paradigmas de gé€nero presentes no discurso oficial, seja
expresso no legislativo, executivo ou judiciario, que acabam
influenciando as praticas educacionais nesse campo (CORREA, 2013, p.
49).

Essas influéncias permeiam a formacdo docente e as praticas pedagogicas, e,
consequentemente, ndo estdo desassociadas dos materiais didaticos. Assim, preocupo-me
em pensar como as dimensdes dessa formagao e capacitagdo voltadas a educacao sexual

estao presentes na Historia, meu campo de estudo e formacao.

E possivel afirmar que as 4reas se comunicam, influenciando-se
mutuamente e, sobretudo a legislagdo, que se constitui na regulagdo de
comportamentos sociais, ¢ capaz de influenciar a pratica de diversos
outros setores da sociedade. Na area da sexualidade, as mudangas acabam
influenciando idéias sobre o que seria “normal” dentro do comportamento
sexual (CORREA, 2013, p. 50).

Posto isso, posso afirmar que as questdes de género e sexualidade estdo presentes
em diversos setores da sociedade, o que influencia significativamente na formacdo dos
sujeitos, bem como na formacao das/os docentes.

Ao pensar a formacao continuada das/os professoras/es, suas praticas ou materiais
didaticos que utilizam, é necessério considerar a expansdo dos mestrados profissionais’,
que tém recebido destaque nesses campos de conhecimento, especialmente quanto a
producdo de materiais didaticos, e garantem processos reflexivos, além de envolvimento
dos profissionais da Educacao.

De acordo com Almeida (2016), a

[...] recente expansdo dos Mestrados Profissionais em Historia, varios dos
quais com area de concentragdo em linhas de pesquisa focadas no Ensino,
também se tornaram espacos de produgdo e uso de materiais didaticos ao

2 Como exemplo, cito o Mestrado Profissional de Histéria da Universidade Federal do Rio Grande, que ja
produziu inimeros materiais e produtos didaticos, como se pode ver em: https://poshistoria.furg.br
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permitirem trabalhos finais de curso além da tradicional dissertagdo
(ALMEIDA, 2016, p. 239).

Destarte, percorri esta jornada muito comprometida com a produgdo de materiais
didaticos que dialoguem com as perspectivas e abordagens de género e diversidade na

educacao infantil.
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2. MATERIAL DIDATICO: TEMAS DESENVOLVIDOS

Ao ressignificar as concepgdes de género e diversidade na educagdo infantil, e
também contribuir com sua abordagem nas escolas, construi um material didatico sobre
esses temas. A seguir, serao detalhados os seguintes pontos referentes ao mesmo: publico-
alvo, aspectos estruturais, recursos didaticos, linguagens, entre outros.

O percurso metodolégico perpassa pelo didlogo com a didatica da historia,
consciéncia histérica e materialismo histérico-dialético, aos quais se devem grandes
contribuicdes no que diz respeito a compreensdo da sociedade e possibilidades de
transformagdo da mesma. Neste estudo, o foco aos grandes feitos contados pela Historia
tradicional, e o olhar direcionado para as construgdes didaticas no interior da escola, foram
primordiais para a analise da sociedade e compreensao dos sujeitos como historicos.

Considerando vivéncias e praticas cotidianas, escrevi historias que apresentam
mensagens e reflexdes sobre género e diversidade, questdes que perpassam a construgao da
identidade dos sujeitos e o imaginario social. As narrativas produzidas possuem
caracteristicas direcionadas especialmente as/os estudantes do Jardim I, com linguagem,
ilustragdo, mensagens e reflexdes para serem inseridas na rotina escolar dos mesmos.

Para assegurar a insercdo dos temas género e diversidade na rotina da escola, e
assim garantir que o material possa contribuir com a desnaturalizagao dos comportamentos
impregnados nesse ambiente, cheguei ao formato que nomeei de Pasta Temdtica’.

Como ja dito anteriormente, tendo em vista meu trabalho como docente na Rede
Municipal de Educacao de Catalao-Goias e minha luta por uma Educacao mais humana e
igualitaria, busquei trabalhar o uso da linguagem através das histdrias, personagens, cores,
imagens e brincadeiras. Parti do fundamento de que, na educacdo infantil, ¢ preciso
promover o desenvolvimento da comunicacao, ou seja, auxiliar na constitui¢do de sujeitos

falantes.

3 Embora a literatura infanto-juvenil propicie o alargamento do uso das obras, sem delimitacdo de idade e/ou
série especifica, optei por definir um recorte para o Jardim I, devido minha afinidade com esse ptblico, pois
foi nessa etapa de ensino em que atuei profissionalmente por maior tempo, desde o inicio de minha atividade
docente.
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I3

Trabalhar com a linguagem e expressividade das criancas ¢ o fundamento do
produto desta pesquisa. Além disso, o conteudo das histdrias possibilita a desnaturalizagao
de preconceitos e a quebra de paradigmas construidos socialmente. Vale ressaltar que a
escolha dos temas se deu com a inten¢ao de problematizar situagdes corriqueiras da rotina
escolar, que normalmente constam nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil,

os quais s3o delineados a seguir.

1. Celebragao de aniversario: neste tema, utilizei uma festividade que faz parte do
cotidiano social e escolar, o aniversario. A partir da comemoracao dessa data e o preparo
da festa, explorei a forma como sdo reforcadas questdes de género e valores sociais
sexistas, como ocorre, por exemplo, no uso de cores especificas, ou de personagens e

lembrangas proprios para meninos ou meninas.

2. Utilizacao das cores: neste tema, busquei a exploracao de cores, que sdo essenciais para
as criangas reconhecerem as diferentes manifestagdes do campo visual, estimulando o uso
das mesmas. A inten¢ao foi promover a desnaturalizagdo do uso das cores por género,

como azul para menino € rosa para menina.

3. Igualdade e diferenca: neste tema, procurei langar uma reflexao sobre o respeito ao
diverso, ao afirmar cada sujeito como unico e legitimo. Na histdria criada, levo a pensar
sobre como as interagdes sociais sao fundamentais e como as histérias e brincadeiras
fazem parte do processo de desenvolvimento infantil. Tudo isso por entender que a leitura
¢ imprescindivel para a imaginagdo, criatividade, comunicacdo, curiosidade, ¢ também

para a formacao do pensamento e construgao de conceitos.

4. Celebraciao das datas comemorativas “Dia das Maes” e “Dia dos Pais”: neste tema,
que apresenta um jogo pedagodgico no formato de quebra-cabega, ilustro, de maneira ludica
e visual, as varias possibilidades de constituicao familiar na sociedade contemporanea. Os
jogos foram escolhidos porque possibilitam que a crianga internalize usos e costumes
sociais; e ¢ através da brincadeira que se realiza o jogo simbolico, a entrada da crianca no
universo da cultura e da sociabilidade. Sendo assim, com o propdsito de familiarizar as

criangas com as diversas formas de constituicdo familiar e rediscutir as datas
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comemorativas cristalizadas no cotidiano escolar, usei o “Dia da familia” como alternativa

menos excludente e acolhedora que os conhecidos “Dia das Maes” e “Dia dos Pais”.

Promovo a discussdo desses temas ao criar um material didatico com uma
linguagem direcionada ao publico infantil, propria para que professoras/es possam narrar
as historias e levar as/os alunas/os a desenvolver a imaginacdo. Para garantir que os
objetivos tragados nesta pesquisa fossem alcancados, a elaboragdo das historias passou pela
linha do realismo cotidiano, que, segundo Coelho (2000, p. 156), ¢ a “Linha que se
desdobra em diferentes angulos de visdo: critico/participativo, ludico, humanitario,
histérico ou memorialista e magico™.

Considero essa linha a mais adequada para estimular a aproximagao do publico da
educagao infantil com os temas escolhidos para a Pasta Temdatica. Assim, o material ¢
composto por trés livros de literatura infantil, um jogo pedagodgico (quebra-cabega) e um
caderno de sugestao para o/a professor/a.

A rotina na educacdo infantil deve oportunizar momentos de experimentacao e
estimulo a criatividade, com a utilizacao de variedade de materiais, formas, cores, imagens
e suportes. Coelho (2000, p. 186) explica que, “Desde os anos 20 (nos rastros das
inovagdes propostas pela Escola Nova ou Educacdo Renovada) surgem os dalbuns de
figuras (livros de estampas, livros de imagens ou como quer que rotulem), destinados as
criancas pequenas (os pré-leitores)”. Significa que, historicamente, esses materiais sao
usados como instrumentos de inovagdes na educacgdo infantil, e corroboram para que, ainda
no século XXI, o desenvolvimento de habilidades e saberes, desde os bebés, seja
valorizado.

Os livros elaborados a partir desta pesquisa contém ilustracdes com diversos
formatos e cores, com aspectos e tracos infantis e caracteristicas expressivas. Segundo

Coelho (2000),

As pesquisas, no ambito da psicanalise ligada a pedagogia, provaram que
a linguagem das imagens era um dos mediadores mais eficazes para
estabelecer relagdes de prazer, de descoberta ou de conhecimento entre a
crianga ¢ o mundo das formas - seres e coisas - que a rodeiam e que ela
mal comega a explorar (COELHO, 2000, p. 186).
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Neste trabalho, os livros, que se apresentam como material didatico para as criancas
do Jardim I, que atende criangas de quatro a cinco anos de idade, usam de imagens, o que
confere ao texto uma abordagem delicada e ludica.

Ao respeitar as concepgdes de construcao de texto nos livros infantis, assim como
as etapas de desenvolvimento da crianga por faixa etaria, Coelho (2000) elucida que, a
partir dos trés anos de idade, ocorre a ampliagdo do mundo ja conhecido e uma linguagem
identificadora entre a crianga e seu entorno. Nessa faixa etaria, quando a aprendizagem da
leitura se constitui juntamente com um momento de consolidacdo da linguagem, devem

estar disponiveis para as criangas:

Textos breves (combinados com abundantes imagens), com pouco mais
de uma dezena de paginas, ¢ cujo temas fundamentais sdo: comer,
dormir, brincar, ter medo, tranquilizar-se, agir. Sdo textos simples, faceis
de decifrar e que, de um livro para o outro, vdo sendo acrescidos de
dificuldades correspondentes as etapas de dominio da leitura. Tratamento
tipografico rigorosamente adequado ao ritmo logico da frase, a
capacidade visual do pequeno leitor para decifrar os signos e ao seu ritmo
normal de respiragdo (COELHO, 2000, p. 190).

2.1. Apresentando o Material: Abordagens, Contetdos e Intencionalidades

O primeiro tema da Pasta Tematica ¢ a “Celebracio de Aniversario”,
desenvolvido no livro intitulado Red, que se refere aos preparativos de uma festa de
aniversario de crianga. Assim como Goellner (2010, p. 31), acredito que “[...] ndo ¢ pela
biologia que se justificam determinadas atribuigdes culturais como outrora foi comum no
pensamento ocidental moderno [...]”. Nesse sentido, busco tratar de questdes da produgao
cultural e como elas impregnam, com marcas e signos, a constru¢ao do corpo e género.

Intitulei a historia de Red para ndo demarcar aspecto de feminino ou masculino,
visto que essa palavra, quando traduzida para o portugués, significa vermelho, e traz uma
conotagdo sonora masculina. Red, ilustrada/o por um tomate, narra a histéria de uma
crianca que vai comemorar seus seis anos de idade com uma festa de aniversario.

A histéria apresenta a personagem central como parte de uma configuracao familiar
bastante distinta do padrao heteronormativo, ilustrada com a imagem de dois gatos. A ideia
¢ trazer o aspecto de iguais, sem delimitacdo de género e sexo, de modo que em todo o

texto utilizo o termo “familia” como opg¢ao para ndo expressar a ideia de “pai” ou “mae”, o



69

que indica uma abertura para a problematizacdo sobre as multiplas possibilidades de
constru¢ao familiar.

Outro aspecto relevante ¢ o fato de um tomate ser filha/o de gatos, o que simboliza
a possibilidade de identificacao e deslocamentos, haja vista que, na concepgao de Goellner
(2010, p. 40), “Um corpo, ao mesmo tempo que ¢ unico e revelador de um eu proprio, ¢
também um corpo partilhado porque ¢ semelhante e similar a uma infinidade de outros
produzidos neste tempo e nesta cultura”. No desenrolar da historia, a familia de Red
possibilita que a/o mesma/o decida o tema de sua festa de aniversario. Trata-se de uma
alegoria para mostrar a liberdade concedida a crianga de se expressar e de se constituir
conforme sua subjetividade.

Escolhido o tema da festa, a familia apoia Red em sua escolha, de maneira que nao
coloca barreiras, tampouco atribui valor social a realizacdo da construgdo escolhida.
Porém, ao buscar efetivar o desejo da crianga, depara-se com conflitos e julgamentos
externos, expressos no momento de realizagdo da compra dos itens para a festa. Isso
porque o responsavel pelas vendas restringe o uso de determinados produtos ao género e
delimita as escolhas dos clientes da loja de forma sexista.

Tendo isso em vista, levando os mesmos questionamentos que Junqueira (2013):

Por que uma simples boneca ou um objeto rosa nas maos de um garoto
pode gerar desconforto e até furor? Uma crianga ndo pode preferir brincar
com outras definidas como pertencentes a um género diferente do seu?
Por que o ‘atravessamento’ ou o ‘borramento’ das fronteiras de género é
tdo desestabilizador? Seria possivel existir uma masculinidade
(heterossexualidade ou ndo) que permitisse livre transito de jogos,
objetos, gestos, saberes, habilidades e preferéncias hoje entendidas como
femininas? O mesmo ndo pode se dar em relagdo as meninas e as ‘coisas
de homem’? (JUNQUEIRA, 2013, p. 199).

Essas indagacdes perpassam pelas restricoes do “para menina” e “para menino”,
que impregnam nos corpos € na mentalidade uma representagdo de feminilidade e

masculinidade. Diante disso, ¢ possivel interrogar:

Sdo possiveis masculinidades ou feminilidades homo ou bissexuais?
Feminilidades e masculinidades devem continuar a ser atribuidas de
maneira binaria? Investir na oposi¢do binaria entre masculinidade/
feminilidade ou entre hetero/ homossexualidades ndo seria reiterar
ditames heteronormativos? (JUNQUEIRA, 2013, p. 199).
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Todas essas perguntas, bem como as restri¢des apresentadas pelo vendedor da loja,
mostram algo que ¢ recorrente na realidade infantil e infanto-juvenil: a anulag¢ao e opressao
das expressdes de sua subjetividade. “No centro das preocupagdes estdo os pequenos.
Paradoxalmente, as criancas sao ameacadas por tudo isso e, ao mesmo tempo, consideradas
muito “sabidas” e, entdo, “perigosas”, pois passam a conhecer e a fazer, muito cedo, coisas
demais” (LOURO, 2001, p. 27).

Esse panorama influencia na producao de subjetividades e dos corpos das criangas,
que, caso ndo componham o padrao hegemonico, sofrem discriminagdo e opressdo, que
ocorrem em lugares variados, entre eles, nas institui¢des escolares. De acordo com Louro
(2001, p. 31), “Na escola, pela afirmagao ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos
e publicos ou nos cantos escondidos e privados, ¢ exercida uma pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando
outras”.

Afirmacdes, julgamentos e demarcagdes de género causam sofrimento nas criangas
e também na personagem principal, que, at¢ aquele momento, ndo havia sentido a
necessidade de manifestar constitui¢do de género, conforme socialmente se impde. E essa
angustia ¢ carregada de censura e silenciamento, visto que ha um constructo sociocultural
de que “E preciso manter a “inocéncia” e a “pureza” das criangas (e, se possivel, dos
adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e na negagao da curiosidade e dos
saberes infantis e juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas sexuais” (LOURO,
2001, p. 26).

Sobre o lugar da escola nas afirmagdes e silenciamento, Louro (2002) pronuncia:

Nao pretendo atribuir a escola nem o poder nem a responsabilidade de
explicar as identidades sociais, muito menos de determina-las de forma
definitiva. E preciso reconhecer, contudo, que suas proposi¢des, suas
imposi¢des ¢ proibicdes fazem sentido, tém “efeito de verdade”,
constituem parte significativa das historias pessoais (LOURO, 2001, p.
21).

Essas referéncias tém absoluta relevancia na historia dos sujeitos, pois, além das
muitas possibilidades de apreensdao dos saberes apropriados na escola, algo notdrio e que
definitivamente provoca efeito nos corpos das criancas ¢ a educagdo do corpo, seja por
proposi¢des disciplinares, motoras ou por delimitagdes sobre o lugar e modo que cada um

deve ocupar socialmente.
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Louro (2001) ainda afirma que

Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros -
feminino ou masculino - nos corpos ¢ feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As
possibilidades da sexualidade - das formas de expressar os desejos e
prazeres - também sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas.
As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas ¢ definidas
por relagdes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade (LOURO, 2001, p 11).

Destarte, ¢ inegavel que o corpo e as identidades possuem dimensdo social e
politica, e as identidades de género e sexuais, sendo construidas historicamente, por meio
de discursos diversos, tratam-se de um dispositivo histérico.

No decorrer da histéria apresentada na Pasta Tematica, a familia, acompanhando o
sofrimento de Red, chega a conclusdo de que os padrdes socioculturais sao irrelevantes, e
que o mais importante € a construcao de si da personagem, conforme se sentisse mais feliz
e realizada/o.

Vale ressaltar que a sexualidade ¢ dada socialmente como algo “natural”, inata,

ancorada nos corpos dos sujeitos. No entanto, ¢ importante compreender que

[...] a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representagoes,
simbolos, convengdes... Processos profundamente culturais e plurais.
Nessa perspectiva, nada ha de exclusivamente “natural” nesse terreno, a
comegar pela propria concepg¢do de corpo, ou mesmo de natureza
(LOURO, 2001, p. 11).

Levando em consideracao essas simbologias e linguagens que tratam de liberdade e
da construgdo da identidade sexual, a familia de Red realiza a festa conforme o seu desejo.
Nesse caso, tem-se abertura para o didlogo quanto a construcdo de sua subjetividade e
identidade de género, nao fixamente entrelagada aos padrdes sociais e hegemonicos. Isso
demarca que as formas de “[...] classificar e hierarquizar implica, sempre, exercicio de
poder [...]” (MEYER, 2010, p. 23). Acredito que a histéria em questao pode contribuir com
as elaboragdes acerca dos temas género e diversidade no cotidiano escolar, pois possibilita
a ampliagdo de conceitos e referéncias que ha muito sdo estabelecidas na sociedade como
unicas e imutaveis.

O segundo livro da Pasta Tematica tem como tema a “Utiliza¢ao das Cores” ¢ se

intitula “O sumico das cores”, texto que apresenta consideragdes sobre a restricdo de
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algumas cores a determinado género, como o tradicional rosa para meninas e azul para
meninos.

Tendo em vista a influéncia da producdo cultural e social na construcao da
subjetividade, inclusive no modo como sao formadas as preferéncias pelas cores, Moreno
(1999, p. 14) afirma que, “A partir do momento em que nascemos, comegamos a receber
essa influéncia social que condicionara nossa maneira de ver e de estar no mundo”.

Nesse sentido, a autora aponta que

Essa cadeia de influéncias pessoais estende-se no espago ¢ remonta a
épocas muito distantes, cuja lembranca se perdeu, mas das quais
conservamos uma forma de ver o mundo. Dai advém o fato de que nossa
forma de pensar esta fortemente condicionada pela sociedade a qual
pertencemos, por sua cultura e por sua histéria. Dai também decorre que
as ideias mais absurdas, sem nenhum correlato com a realidade, podem
perpetuar-se durante séculos e mais séculos (MORENO, 1999, p. 13-14).

Ideias, formas de pensar e valores estdo enraizados nas praticas cotidianas e
escolares, nas quais nao se sabe ao certo a referéncia que inicialmente contribuiu para a
constituicdo dos mesmos. Como mostra Moreno (1999, p. 13), “[...] familiares, professoras
e professores, livros, amigos e amigas, etc.- estdo, por sua vez, sob a influéncia de outros
“demais”, que recebem a influéncia de outros, e assim sucessivamente”. Esse cenario
colabora com a perpetuacdo de um ciclo de ideias e referéncias que apenas podem ser
rompidas com a inser¢ao de “outras” formas de pensar e elaborar questoes.

No contexto escolar,

Atividades, objetos, saberes, atitudes, espagos, jogos, cores que poderiam
ser indistintamente atribuidos a meninos € a meninas tornam-se, arbitraria
¢ binariamente, masculinos ou femininos. S3o generificados e
transformados em elementos de distin¢do, classificagdo e hierarquizagao.
A distribuigdo tende a ser bindria e biunivoca, ¢ os critérios podem ser
improvisados ¢ imediatamente assumidos como naturais. A criatividade é
facilmente posta a servico da heteronormatividade (JUNQUEIRA, 2013,
p- 199).

Essas concepcdes bindrias e direcionamentos sobre uso de objetos, brinquedos e
cores restringem a forma como as criangas usam jogos, roupas, cores € mais. Por

conseguinte, subsidiam um processo de constru¢do de subjetividade em favor da
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heteronormatizacao, que padroniza objetos e possibilidades de interacdo, e minimiza as

multiplas possibilidades de constitui¢ao da identidade dos sujeitos. Assim sendo,

Valeria entdo ressaltar a existéncia plural, dindmica, porosa e
multifacetada de masculinidades e feminilidades. No entanto, ao
percorrer as escolas, notamos facilmente a intensa ‘generificagdo’ dos
seus espacos ¢ de suas praticas, ¢ o quanto as fronteiras de género sdo
obsessiva e binariamente demarcadas (JUNQUEIRA, 2013, p. 199).

Generalizagdes como essas devem ser problematizadas, pois, além de constituir e
reforgar hierarquias de género e relagdes de poder, caracterizam-se como opressao €
violéncia a sujeitos que nao se reconhecem na perspectiva binaria e heterossexual. Com o
proposito de contribuir com a ampliacao das ideias sobre a pluralidade da existéncia, a
histéria O sumico das cores traz de elementos que permitem que as criangas, por meio da
fantasia, acessem a desmistificagdo de valor social atribuido as questdes relacionadas a
género e diversidade.

A historia O sumico das cores nao possui como enredo o contexto escolar, mas
busquei tragar este paralelo entre situacdes da vida comum e as generificagdes (uso de

cores) presentes nas praticas educativas, visto que,

Dentro ou fora da escola, as continuas vigilancias e repeticdes da doxa
heteronormativa aprofundam o processo de distingdo e elevagdo
estatutaria dos individuos pertencentes ao grupo de referéncia- os
heterossexuais- cujos privilégios possuem multiplas implicacdes
(JUNQUEIRA, 2013, p. 200).

Os processos de distingao e elevagao estatutaria dos individuos perpassam pelas
demarcagdes e ‘generificacdes’ de objetos e cores, o que, por meio de delimitagdes de uso,
normalizam a construcdo das identidades e constituem o grupo de referéncia
heteronormativo. Pensar essas questoes alinhadas as abordagens escolares ¢ de extrema

importancia, pois

As escolas prestariam um relevante servigo a cidadania e ao incremento
da qualidade da educagdo se se dedicassem a problematizagdo de praticas,
atitudes, valores e normas que investem nas polarizagdes dicotdmicas, no
binarismo de género, nas segregagdes, na naturalizagdo da
heterossexualidade, na essencializagdo das diferencas, na fixagdo e
reificagdo de identidades, na (re) produgdo de hierarquias opressivas
(JUNQUEIRA, 2013, p. 200).
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Nesse sentido, a narrativa O sumigo das cores possibilita a problematizacdo das
questdes supracitadas, e pode ser utilizada como instrumento pedagogico que, por meio da
fantasia e ludicidade, possibilita a crianga desmistificar paradigmas fixados entorno das
hierarquias opressivas.

Moreno (1999, p. 13) corrobora essa tese ao dizer que a ““[...] fantasia transforma a
realidade e a reconstroi dentro de cada um, dando-lhe uma forma particular que se parece
mais com quem imagina do que com a realidade exterior”. A histdria criada por mim tem
como protagonistas 0 “Sol” e a “Lua”, que estabelece um didlogo sobre o uso das cores, ¢
que salientam que a especificagdo de certas cores para grupos de individuos ¢ algo
construido sécio, histérica e culturalmente. O didlogo também ¢ tragado por meio de
imagens, as quais se tornam aliadas no modo de expressar comportamentos e

possibilidades de ser ou estar, principalmente ao considerar que

Tudo o que fazemos, como nos comportamos, a forma de pensar, falar,
sentir, fantasiar e até sonhar, sofre influéncia da imagem que temos de
no6s mesmos. Esta imagem, ndés ndo a fabricamos do nada, mas a
construimos a partir dos modelos que a sociedade nos oferece. E ¢ a
sociedade e ndo a biologia ou os genes quem determina como devemos
ser e nos comportar, quais sdo nossas possibilidades e nossos limites
(MORENO, 1999, p. 28).

A caracterizacdo dos protagonistas da histéria demarca, por meio de uso de
acessoOrios como bonés, pijamas, canecas, € outros elementos, a forma livre e ndo sexuada
de objetos e cores.

O terceiro tema, “Igualdade e Diferenca”, ¢ desenvolvido no livro intitulado 4
Tulipa Azul, no qual fomento reflexdes sobre o respeito ao diverso, e utilizo como figura
de linguagem a flor tulipa, especificamente uma de cor azul, que ¢ rara. Chamo a atencao
para o fato de que cada ser € unico e legitimo a seu modo, € mostro que a existéncia €
plural e multifacetada, ou seja, nao especifica ou limitada, o que abre possibilidades para
imaginagao e reflexdo sobre a constituicao da identidade sexual e de género.

Nessa historia, € possivel raciocinar sobre o questionamento de Junqueira (2013, p.
204), que, ao dialogar sobre a diversidade de construcao da identidade de género e sexual,
interroga: “Porque ¢ tao dificil e perturbador garantir o direito de uma pessoa ser tratada da

forma em que ela se sente confortavel e sobretudo humana?”’. Por suposto, ndo ¢ minha
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intencdo dar uma resposta definitiva a essa questdo, e sim considerar a possibilidade de

novas questdes surgirem, perpassando pela consciéncia de que

A existéncia de um ‘nos-normais’ ndo depende apenas da existéncia de
uma ‘alteridade ndo-normal’: ¢ indispensavel naturalizar a condig¢do de
marginalizado vivida pelo ‘outro’ para afirmar, confirmar e aprofundar o
fosso entre os ‘normais’ e os ‘diferentes’ (JUNQUEIRA, 2013, p. 196).

Desse modo, posso afirmar que as concepcdes da existéncia de um ‘nds-normais’,
reforgadas cotidianamente nas praticas de ensino e rotinas escolares, naturalizam o
preconceito, inviabilizam a possibilidade de ser unico e diferente, e marginalizam o plural.

Em minhas leituras e estudos, vi e concordei com a perspectiva de que tudo que
aprendemos se trata de uma producdo social, e, portanto, estd diretamente ligado as

concepgoes culturais. Logo, a construgdo dos sujeitos nao seria diferente, pois,

A cultura dita normas em relagdo ao corpo. A mais simples observagao
em torno de nds podera demonstrar que o corpo humano ¢ afetado pela
religido, pela profissdo, pelo grupo familiar, pela classe social ¢ outros
intervenientes sociais e culturais. Ao corpo se aplicam também crencas ¢
sentimentos que estejam na base da nossa vida social (BRUHNS, 1994, p.
43 apud CORREA, 2013, p. 46).

Pensando sobre essas questdes e sua conexao com as abordagens escolares, dialogo
com Junqueira (2013, p. 205), que acredita que “A escola ‘consente’, ‘cultiva’ e ‘promove’
homofobia e heterossexismo, repercutindo o que produz em outros ambitos e oferecendo
uma contribuicdo decisiva para a sua atualizacdo e o seu enraizamento”. Todas essas
questdes estdo presentes na cultura e, segundo Correa (2013, p. 46), “E inegavel que
vivemos numa tradicdo cultural na qual nosso corpo sofreu e ainda sofre uma série de
repressoes por meio de preconceitos, normas sociais, interditos etc.”. E, sutilmente ou ndo,
essas repressdes estdo presentes nos materiais didaticos, bem como nas relagdes
interpessoais cotidianas

Segundo Junqueira (2013, p. 205), isso acontece porque “Ali, ela fabrica sujeitos e
identidades, produz ou reitera regimes de verdade, economias de (in) visibilidades,
classificagdes, objetificacdes, distingdes e segregagdes, ao sabor de vigilancias de género
que exercem efeitos sobre todos/as”.

A Tulipa Azul ndo tem como cenario o contexto escolar, no entanto, traz

implicitamente caracteristicas de como as relagdes interpessoais acontecem nele, pois,



76

A escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos tributarios de
um conjunto de valores, normas e crencas responsaveis por reduzir a
figura do ‘outro’ (considerado estranho, inferior, pecador, doente,
pervertido, criminoso ou contagioso) quem ndo se sintoniza com o0s
arsenais cujas referencias eram (e sdo) centradas no adulto, masculino,
branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente ‘normal’
(JUNQUEIRA, 2013, p. 192).

Esses valores eu busco expressar no decorrer da historia que se desenvolve na
cidade das tulipas. No local, havia a presenca da natureza, que deixava o ambiente leve e
harmoénico. Porém, todas as tulipas eram iguais e tudo acontecida de modo sempre
mondtono, uniforme, € ndo havia nada de novo, de especial. As tulipas eram todas iguais e
nasciam sem descobrir seu encanto e sua pluralidade.

Abordar a falta de reconhecimento da pluralidade das tulipas foi uma proposta no
sentido de possibilitar uma reflexdo em direcdo contraria ao discurso hegemonico, que
afirma tudo e todos devem ser idénticos, acentuando os processos de desigualdade e
limitando a liberdade da construgdo da identidade subjetiva. Assim, busco demarcar que
cada sujeito € unico e possui sua singularidade, seu encanto, de maneira que todos devem
exercer o direito a liberdade de expressao, seja ela individual ou coletiva.

Nessa direcao,

Para transformar o paradigma da desigualdade e da violéncia sexual, uma
tarefa das educadoras e educadores € acompanhar as pessoas em
construgdo de saberes, de conhecimentos, capacidades ¢ habilidades que
as ajudem a desenvolver plena e livremente seus projetos de vida. O
acesso a uma educagdo igualitaria ¢ empoderante constitui uma das
estratégias fundamentais para alcangar o pleno exercicio da liberdade
individual e coletiva (CORREA, 2013, p. 47).

Na histéria narrada, um belo dia nasce uma tulipa rara e muito bonita, a Tulipa
Azul, o que causou estranhamento e resisténcia na cidade das tulipas, pois transformou o

modo de ser dos habitantes da mesma. Na compreensao de Correa (2013),

Trata-se de um processo que, como tudo o que concerne a edificagdo da
cidadania (que ¢ também a construgdo das identidades, das relagdes, dos
saberes, do conhecimento sobre os corpos ¢ os sentidos etc.) € continuo,
inacabado, sempre suscetivel de ser revisto, ampliado e aperfeicoado
(CORREA, 2013, p. 47).
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Portanto, ao elaborar sobre o estranhamento e resisténcia das tulipas “sempre
iguais” em relagdo a Tulipa Azul, tfago referéncia a dificuldade delas em reconhecer a
constru¢do da identidade como algo continuo e cultural. E fazendo alusdo a construcao da
identidade sexual, recorro a Correa (2013, p. 47) para explicar que “[...] A expressao
sexual - implicita e explicita em um corpo -, nesse contexto nada mais ¢ do que uma
aprendizagem cultural”. E, a expressdao das tulipas “sempre iguais” demarca claramente
1Ss0.

Louro (2001, p. 27) reflete que, “[...] Acreditando que as questdes da sexualidade
sdo assuntos privados, deixamos de perceber sua dimensdo social e politica”. E, ao nao
perceber essa dimensdo, ndo se aceita que os sujeitos podem se constituir e atuar na
sociedade de multiplas formas. Consequentemente, hd& um estranhamento ao que se
apresenta como diverso e plural.

As tulipas brancas, acostumadas com tudo sempre igual, tiveram medo e se

afastaram da tulipa diferente, o que permite pensar que

O conhecimento, o debate, o espago para o pensar, para compreender os
processos de representagdes de género, imbricados nas questdes de
género e da violéncia sexual, que aparecem nos discursos oficiais, sdo
importantes as/aos profissionais da educagdo, para que possam assim
prevenir ou minimizar as provaveis sequelas as pessoas que sofrem
sequelas advindas da discriminacdo de género, da violéncia e repressao
sexual (CORREA, 2013, p. 51-52).

Representando a possibilidade de debate entre os sujeitos e troca de conhecimento
sobre a importancia da percep¢do e respeito das subjetividades e identidades, a Tulipa
Azul, além de linda e rara, era sabia e veio para trazer encanto e ensinamentos. O que
também pode acontecer com a escola, por se tratar de um espago propicio para o didlogo e
troca de conhecimento, bem como para a apreensao sobre o respeito ao diverso. Como
menciona Correa (2013, p. 51), “[...] a institui¢do escolar, enquanto lugar privilegiado do
saber cientifico, necessita tornar-se um espaco de debates, ampliando o que entende ou
pratica, em acdes ditas educativas, sobre questdes de género”.

Assim sendo,

A escola pode deixar de ser um espago de opressdo e repressdo na
questdo da sexualidade, para se tornar um ambiente efetivamente seguro,
livre e educativo para as pessoas. Ndo ¢ mais possivel, hoje, que as
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questdes relativas a sexualidade passem despercebidas ou que sejam
tratadas com deboche, indignagdo moral, como também perpetuadora ¢
conivente com a violéncia sexual, tanto simbolica quanto fisica
(CORREA, 2013, p. 51).

Tendo em vista essas perspectivas de ensino, a Tulipa Azul dialoga com as demais
tulipas e mostra que cada uma, em sua singularidade, possui um encanto especial, para si e
para o todo. Dessa maneira, quanto mais diversa cada uma delas, mais bela e legal seria a
cidade das tulipas, pois ser diferente também ¢ normal.

Junqueira (2013, p. 203) corrobora essa tese quando afirma que “[...] ¢
indispensavel enfrentar crengas e valores especificos que alimentam a hostilidade”. E
reconhecer cada um como sendo unico e legitimo, além de essencial, ¢ uma forma de
resistir a perpetuacdo de padrdes hegemonicos. Portanto, respeitar uns aos outros €
enxergar a singularidade de cada um, e, também, refletir sobre sua préopria individualidade.

Outro item da Pasta Temadtica refere-se ao jogo pedagdgico, que tematiza a
Celebragao das datas comemorativas: “Dia das Maes” e “Dia dos Pais”. Esse jogo
acompanha uma pagina introdutoria, que antecede a montagem do quebra-cabega, para
ilustrar de maneira ludica e visual as varias possibilidades de constituicdo familiar na
sociedade contemporanea, e propde uma reflexdo sobre a celebracdo dos modelos
tradicionais.

A pagina introdutoria ¢ apresentada como um dialogo informal, tendo como porta-
voz um personagem chamado Ariel, que discorre sobre o inicio de sua jornada escolar e
menciona algo que o incomodava e o deixava triste: a celebracao do “Dia das Maes” e do
“Dia dos Pais”. Ele se sentia tristonho porque ndo se via contemplado nessas celebragdes,
visto que traziam uma representacdo muito distante de sua realidade cotidiana, pois ele
morava apenas com sua avd. Em decorréncia dessas festividades, pensava que todas as
criancas tinham suas familias compostas por uma mae e um pai, diferentemente da sua.

Ele também nos diz sobre o dia em que a escola propds a celebragao do “Dia da
familia”, o que o deixou muito feliz, pois aquela data ndo era apenas mais uma celebracao
no calendario escolar, haja vista que representava sua realidade e perspectiva de familia e
de infancia. Contente pela inser¢do desse “novo dia” no calendario escolar, Ariel decidiu
fazer um desenho para ilustrar o que presenciou naquele dia, o que constitui um jogo

pedagdgico em formato de quebra-cabeca.
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Vale ressaltar novamente a importancia da abordagem dos temas género e
diversidade por meio de uma proposta divertida e visual porque, como afirma Moreno
(1999, p. 42), “Nas idades mais tenras, a interpretagao do desenho prevalece sobre a leitura
da palavra escrita, ja que esta ainda oferece consideraveis dificuldades aos jovens leitores”.
Pelo fato de os alunos da educagdo infantil ainda estarem em processo de decodificacao
das palavras, as imagens se tornam um instrumento de ensino que potencializa a
compreensao dos significados presentes na proposta educativa.

Nesse sentido, Moreno (1999) ressalta que

[...] ilustragdes sdo bastante significativas, sobretudo para meninas e
meninos pouco habeis na arte de ler. Diferentes estudos realizados em
psicologia infantil mostram como, ao iniciar-se na aprendizagem da
leitura, as meninas pequenas - ¢ também os meninos — interpretam o
significado das palavras escritas a partir do desenho que costuma
acompanha-las nos livros de leitura, mudando e deformando a
interpretacdo do texto para adequa-lo a imagem que o ilustra (MORENO,
1999, p. 41).

Também acredito que as ilustragdes sao essenciais, por se tratarem da apropriagao
de uma linguagem familiar as criangas do Jardim I. A partir delas, a/o professor/a podera
dialogar de forma mais livre e autbnoma com as/os alunas/os, e promover discussoes sobre
as imagens e concepcoes nelas presentes. Isso viabiliza a reflexdo das criangas, levando-as
a confrontar o mundo dos adultos e suas logicas naturalizadas; além do que, possibilita que
elas descubram conflitos e estimula a resolucao dos mesmos. Neste caso, ao problematizar
datas comemorativas cristalizadas socialmente e excludentes, o jogo pedagogico torna-se
um instrumento potente para colocar em discussdo os diferentes arranjos familiares, ao
propor a inser¢ao da festividade “Dia da familia” no calendério escolar.

Para compreender melhor a celebracao do “Dia das maes” e do “Dia dos pais”, ¢
importante conhecer a origem dessas datas e compreender como elas foram inseridas no
contexto escolar, pois entendo que ¢ primordial que elas sejam trabalhadas de forma
contextualizada.

Fernandes (2017) conta que a primeira celebragcdo do “Dia das maes” aconteceu no
estado de Virginia Ocidental, nos Estados Unidos, no século XX. Essa comemoragao
ocorreu devido a uma cidada americana, chamada Anna Jarvis, estar sofrendo em demasia
em razao da perda da mae. Em razdo disso, ela decidiu organizar homenagem para todas as

maes, com o proposito de significar para as criangas a importancia do lago materno. Ligada
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a Igreja Metodista de sua cidade, Anna Jarvis, juntamente com suas amigas, organizou uma
celebracdo que ganhou repercussao nacional, o que chamou a atengdo dos lideres de
Estado, que adotaram a ideia e, a partir de entdo, estabeleceu-se essa data comemorativa no
calendario nacional.

No Brasil, a data foi comemorada pela primeira vez em maio de 1918, em diversos
lugares do pais, associada especialmente as institui¢des de cunho religioso. Em 1932,
durante o governo de Gettlio Vargas, essa data passou a ser celebrada em todo segundo
domingo do més de maio no ambito da sociedade e também nas escolas de todo o pais,
como ocorre ainda no inicio do século XXI.

No que se refere a comemoracao do Dia dos pais, Fernandes (2017) explica que
essa festividade ¢ celebrada em datas distintas em diversos paises. A data foi celebrada
inicialmente nos Estados Unidos, quando Sonora Louis Dodd se propds a criar uma
festividade para homenagear seu pai, veterano da Guerra Civil Americana, quem proveu a
educagao de seus filhos depois que perdeu a esposa. Esse fato chamou a atencdo de
autoridades e comerciantes ¢ a ideia se propagou para outros estados norte-americanos,
sendo a data celebrada anualmente no terceiro domingo do més de junho, naquele pais.

No Brasil, a data foi celebrada pela primeira vez em 1953, organizada com
perspectivas sociais € comerciais pelo publicitario Sylvio Bhering. Inicialmente, Bhering
difundiu a data e procurou relaciona-la ao catolicismo, visto que o niumero de catdlicos era
predominante no pais. Posteriormente, a comemoragdo foi transferida para o segundo
domingo de agosto, data que prevalece até hoje.

Delineado esse contexto sobre a origem das datas comemorativas, ¢ necessario
compreendé-las do ponto de vista da Historia, visto que elas podem ser agentes
construtores da memoria. Mas, muitas vezes, elas se caracterizam como depdsito de dados
pré-estabelecidos e sdo realizadas de forma a-historica, ndo critica, apenas com proposito
de reforcar interesses do capital.

Sendo assim, ¢ preciso compreender que memoria individual ¢ entendida como

construtora de uma memoria coletiva, que naturaliza e delimita papéis sociais.

No contexto de uma compreensdo da Histéria como sucessdo de
estruturas, o papel da memoria coletiva adquire extrema relevancia,
exatamente porque pode cumprir uma funcao social de religar tradi¢des e
re-estabelecer continuidades que a historiografia ndo oferece ¢ que a
Historia-Efetiva pode contestar através de circunstincias acontecimentais
(BARROS, 2011, p. 325).
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Por compartilhar dessas reflexdes, compreendo que o lugar da celebracao de datas
comemorativas nas instituigdes formais de ensino pode cumprir o papel de construgdao da
memoria coletiva, que perpetua tradi¢oes, fungdes e papéis sociais. Vivemos, estudamos e
nos organizamos em sociedade, o que possibilita expressar nossas proprias ideias e saberes,
bem como nos apropriarmos daqueles que ja existem em nosso meio, o que forma a
memoria coletiva.

Historicamente, a expressao e apropriagdo dos saberes pelos sujeitos sao
naturalizadas como comportamentos proprios dos seres. Porém, em razdo de se viver e
organizar em sociedade, ¢ importante que se questione sobre as caracteristicas dessa
organizagdo social, e a respeito de como seus aspectos perpassam e constituem as formas
de viver e de constituir os sujeitos.

Desde o inicio da Era Moderna, estd em vigor o regime de organizacdo social
capitalista, o que carrega caracteristicas, ideologias, praticas de ensino e propostas
pedagdgicas que sao inseridas como importantes nas escolas, como, por exemplo, a
comemoracao de algumas datas comemorativas. Entretanto, essas praticas de ensino estao
impregnadas de hierarquias sociais e trabalham na manutencao e internalizacao de papeis
sociais e relagdes de poder.

Para manter e reproduzir essa logica de organizagao da sociedade sob o dominio do
capital, existem muitos instrumentos de regulagdo, sendo que um deles ¢ a internalizagao.
Para Mészaros (2005, p. 44), o “[...] dominio do capital, ¢ assegurar que cada individuo
adote como suas proprias as metas de reproducao objetivamente do sistema”, ou seja, a
internalizacao de ideologias, conceitos e concepgdes sdo essenciais para a manutencao e
reproducao da logica do sistema. Ainda de acordo com este autor, “As instituicdes formais
de educacdo certamente sdo uma parte importante do sistema global de internalizacao”
(MESZAROS, 2005, p. 44).

Nas instituigdes formais de educagdo, prevalecem praticas de ensino e propostas
pedagdgicas que contribuem fortemente com esse processo de internalizagao. Desse modo,
os sujeitos envolvidos nesse processo apreendem e internalizam conceitos, moral e
condutas que compdem o discurso hegemonico da sociedade capitalista. Ademais,
constroem valores coletivos, pautados no modelo padrdo imposto pela sociedade
capitalista, como se fossem a forma correta de ver, saber, estar no mundo. Por isso, refor¢o

que a significacdo e narra¢ao de determinados momentos e praticas, como, por exemplo, a
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realiza¢dao de datas comemorativas no ambiente escolar, contribui para a internalizagcdo de
valores e concepgdes construidas e estabelecidas como unicas e corretas.

Como docente, vejo que muito se tem discutido e abordado sobre as praticas e
conteudos escolares, exceto sobre aquelas que simbolizam um lugar “natural” na sociedade
e na vida dos sujeitos, como a celebracao do “Dia das Maes” e do “Dia dos Pais”. Mas ¢
importante refletir sobre as abordagens ideologicas e conteudistas que fazem referéncia a
um padrao unico e inquestionavel de comportamento para os sujeitos. Também vale
lembrar que as discussdes sobre as abordagens e praticas escolares, assim como a
internalizacdo do discurso hegemodnico via instituigdo formal de Educagdo, ndo ¢ um
problema advindo da escola, pois a mesma nao ¢ um lugar a deriva, e sim mais um espago
inserido na logica do capital.

Mészaros (2008) assinala que,

Nesta perspectiva, fica bastante claro que a educacdo formal ndo ¢é a forga
ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco
ela é capaz de, por si s6, fornecer uma alternativa emancipadora radical.
Uma das fungdes principais da educagdo formal nas nossas sociedades ¢
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados (MESZAROS, 2008, p. 45).

A Educacdo institucionalizada possui um lugar na logica do capital, e, com isso,
carrega concepgoes e caracteristicas que colaboram com a manutencdo e reproducao da
logica do capital, a chamada Educacao Liberal.

Fonseca (2004) salienta que

O pensamento liberal no século XIX definia o papel da educagdo no
sentido da formacdo do cidaddo produtivo e obediente as leis, mesmo
quando impedido de exercer direitos politicos. A conformagdo do
individuo a vida civil passaria, assim, pela estruturagdo de um sistema de
educagdo nacional, controlado pelo Estado e unificado em seus
pressupostos pedagdgicos, em seus programas e em seus curriculos
(FONSECA, 2004, p. 44).

Ficam claras as perspectivas desse modelo de Educacdo, e, mais que isso, a
permanéncia da finalidade moral e civica ainda no século XXI. Por isso, minha proposta

vai no sentido contrario desse modelo opressor. Defendo uma Educacdo contra-
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hegemonica que supere o modelo Liberal, que ndo tenha apenas um tnico padrao moral,

social e cultural a ser apreendido, seguido.

O conhecimento histérico que ¢ aprendido simplesmente pela recepgao,
impede, ao invés de promover, a habilidade de dar significado a historia e
orientar a si mesmo de acordo com a experiéncia histérica. Um
significado que ¢ simplesmente “dado” ndo pode ser observado como tal
e a preocupagdo com sua funcdo fundamental de organizar o
conhecimento ¢ negligenciada (RUSEN, 2011, p. 90).

A Educacao contra-hegemonica possibilita a potencializagdo do pensar, € nao
apresenta os saberes como algo “dado” e sem significacao ou identificagdo para os sujeitos.
O que busco ¢ a valorizagao dos sujeitos e de sua experiéncia, com vistas a tornar possivel
a construcao de outra ideologia, que os leve a se reconhecerem enquanto seres sociais €
autores de sua propria histéria. Essas sdo referéncias significativas na constru¢do de um
novo modelo de sociedade.

Durante meus anos de atuac¢ao na docéncia, exceto em rarissimas excegoes, percebo
que as datas “Dia das Maes” e “Dia dos Pais” sdo sistematizadas e elaboradas em consenso
com os discursos hegemdnico e heteronormativo, que reforgam a construgdo de papéis
sociais do que ¢ ser mulher e homem na sociedade patriarcal capitalista, e exerce um
carater estereotipado das questdes de género. O padrdo normativo e eleito como modelo
insubstituivel e natural na sociedade burguesa ¢ da familia composta por uma mae e um

pai, o que ¢ institucionalizado e celebrado como datas comemorativas. Isso me faz crer que

Determinantes quase naturais, a situacdo de vida e a propria identidade
sdo preenchidas com o poder de estabelecer empiricamente significados
historicos. Pontos de vista sdo formulados, os quais ganham importancia
e podem ser transformados por meio da argumentagio histérica (RUSEN,
2011, p. 89).

Essas celebracdes, consideradas como demonstra¢ao de afeto, sdo instrumentos do
capital e agem historicamente com carater determinante na delimitacao ou regulacdo dos
géneros e papé€is hegemonicos, os quais as mesmas naturalmente preenchem. Isso ocorre
devido a abordagem moral e heteronormativa que perpassa todo o percurso de construcao
das festividades, pois, ao abordar as figuras parentais como unicas e insubstituiveis, sao

atribuidos papéis de género e sociais fixos e bem delimitados aos individuos.
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Esses papéis constroem socialmente o “lugar da mae” e o “lugar do pai” nas
festividades e, consequentemente, em toda a sociedade, desde a primeira infancia. Logo,
sdo atribuidos os papéis de género - a mae do género feminino e o pai do género masculino
- ¢ ndo se abre espago para uma abordagem mais ampla e que contemple as distintas
formas de constituicdo familiar e de género. A abordagem romantizada insere na vida dos
sujeitos esses papéis de forma clara e especifica, pois marcam a identidade das/os
homenageadas/os de acordo com o padrao hegemonico e heteronormativo de ser “mae” e

(13 19

pai”.

No decorrer de minha trajetéria como estudante e como docente, percebo que as
funcdes e papéis sociais sdo sistematizadas nas praticas escolares e também no Projeto
Politico Pedagogico dos cursos. As funcgdes e papéis sociais sao consideradas como
caracteristica natural para as celebragdes, como se fossem algo a-historico e natural das
relacdes advindas da comunidade escolar ou sociedade externa, ¢ ndo como uma
constru¢ao de duas vias.

Essas “caracteristicas naturais”, ao serem inseridas em um quadro social, sdo
distribuidas de acordo com seu género, como por exemplo: a mulher deve ser doce, meiga,
entregue ao lar e a familia. J& o homem deve ser corajoso, viril, provedor da protecao,
forte, ¢ mais. Essas atribuicdes ‘“naturais”, ilustradas e refor¢adas desde a educacgao
infantil, oprimem a constru¢do da identidade de maneira livre e subjetiva, pois a
internalizacao desses papéis estabelecidos como padrao tornam limitados € mecanicos os
processos de constituicao do ser.

Thompson (2002, p. 34) mostra que, “No momento em que a vontade da crianca
estivesse anulada [e] ela tivesse sido reduzida a um estado de servidao mental e moral,
chegava a hora de o sistema de educagdo, através da obediéncia mecanica, ser-lhe aplicado
com todo o rigor”. Considero, pois, que celebrar essas datas sem refletir sobre elas ¢
reforgar as fungdes e papéis sociais estabelecidos hegemonicamente. Isso reduz os sujeitos
da educacao infantil a um estado de serviddo mental e moral, pois anula as possibilidades
de se constituirem livremente enquanto sujeitos; impede de arquitetarem sua forma
subjetiva de concepgdo materna e paterna; bem como castra a reflexao e visibilidade das
multiplas formas de constituicao familiar.

Portanto, refletir sobre essas questdes significa questionar, também, a ldgica do

capital, o sistema de internalizacdo. Por conseguinte, avancamos em direcdo a novas €
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distintas referéncias, especialmente a construgdo de novas concepgdes de familia. Segundo

Williams (2011),

[...] se dissermos que a sociedade é composta por um grande numero de
praticas sociais que formam um todo social concreto, ¢ se dermos a cada
pratica um certo reconhecimento especifico, acrescentando apenas que
elas interagem, se relacionam e se combinam de modo bastante
complexo, estamos de modo muito mais 6bvio falando, em um plano,
sobre a realidade, mas estamos, em outro plano, nos afastando da
alegacdo de que ha um processo de determinagdo (WILLIAMS, 2011, p.
49-50).

E essencial direcionar o olhar para as praticas sociais e pedagogicas, refletir sobre
as mesmas e questionar suas intencionalidades. Assim, torna-se possivel compreendé-las
em sua totalidade, e ndo as receber como algo determinado ou naturalizado.

Esta pesquisa e o produto final que ela resultou se inserem nessa perspectiva de
novos pensamentos, questionamentos ¢ de luta contra uma Educagdo ultrapassada. E
importante considerar que, por meio da elaboragao do jogo pedagodgico, € possivel, com
aspectos de ludicidade, arte e brincadeira, dar passos fundamentais no debate sobre as
questdes que envolvem a nao fixidez da identidade, a multiplicidade existente na
configuragdo das familias e a reelaboragdo do conceito de familia.

Ao colocar em questdo e considerar os diversos tipos de familias existentes, ¢
possivel desnaturalizar os processos de internalizagdo e inspirar uma Educacdo que se
contraponha ao modelo Liberal, e que leve a uma mudanca qualitativamente nos processos
educativos e na constru¢ao da identidade. Sendo assim, torna-se imprescindivel a reflexao,
o debate e a ressignificacdo sobre datas comemorativas no ambito das instituigdes
escolares.

O ultimo material que compde a Pasta Temdtica refere-se ao “Caderno de
Sugestoes para a/o Professora/o”, que apresenta e contextualiza o material didatico
elaborado, bem como aponta sugestdes didaticas e referéncias pedagogicas que dialogam
com a perspectiva de Educagao humanizadora e transformadora proposta.

A elaboracdo do Caderno de sugestoes para a/o professora/o foi pensada de modo
a estabelecer um didlogo com a/o docente, como uma ferramenta para que ela/e tenha
acesso a proposta dos livros infantis, sem, necessariamente, ter que possuir este relatério de
pesquisa em maos. No mais, objetivo que o/a professor/a reflita sobre sua pratica

pedagogica.
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Pensar sobre as praticas e perspectivas de ensino € rever conceitos que permeiam a

construgdo sociocultural e, também, a forma como siao construidas as relacdoes de

dominagdo na sociedade do capital. Nesse sentido, Soares (1997) diz que

As relagdes de dominacdo social e politica que caracterizam uma
sociedade de classes geram antagonismos e contradi¢des, que constituem
o germe da transformacao social. Na escola, espelho da sociedade, estdo
presentes esses antagonismos e contradigdes, € por isso € que ela, ndo
podendo ser redentora, também ndo é impotente: os antagonismos e
contradi¢des levam-na a ser, apesar de determinada pela estrutura social
em que se insere, em espago de atuacdo de forgas progressistas, isto €, de
forgas que a impelem em diregdo a transformacao social, pela superagio
das desigualdades sociais (SOARES, 1997, p. 73).

Acreditando na poténcia do dialogo como instrumento dessa for¢a progressista, o

Caderno de sugestoes para a/o professora/o representa uma forma de didlogo e troca. Ele

possui em elaboragdes divididas em topicos, que contemplam as seguintes explanacoes:

Apresentacdo: nesta secdo, apresento o material didatico construido as/aos
docentes, ¢ mostro que se trata de uma elaboragdo resultante de pesquisa
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional do Programa de Pos-
graduacao em Historia da UFG — Regional Cataldo.

Por que pensar género e diversidade na educagdo infantil?: nesse espago,
dialogo com as/os docentes sobre a pertinéncia de se pensar os temas género
e diversidade na educacao infantil. Além disso, procuro propor reflexdes e
demonstrar o quanto essas questdes sao excludentes e sobrecarregam as
subjetividades com estereotipos socioculturais.

A pratica pedagdgica ¢ uma forma de transformar...: nesse topico, afino o
dialogo com as/os docentes e abro um espaco para que elas/es escrevam
suas metas, perspectivas, ideais e reflexdes em relagdo ao seu trabalho
docente. Ao final da pagina, apresento algumas questdes para que pensem
sobre o que desenvolvem em sala de aula.

A Pasta Tematica e as possibilidades de (re) ler o cotidiano pedagdgico:
neste espago, adentro na elaboracdo didatica e apresento o material
construido.

Red; O Sumico das cores; A tulipa Azul; Datas Comemorativas “dia das

maes ¢ “dia dos pais” ... Ludicidade para ressignificar. Nesse campo,
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transcrevo as especificagdes e significagcdes presentes no relatorio de cada
livro infantil e jogo pedagdgico elaborado, e mostro possibilidades de (re)
leitura do cotidiano pedagdgico, que ajudam as/os docentes a compreender
as propostas elaboradas por mim.

* Sugestoes/Fontes para uma Educacdo humanizadora: nessa parte, listo
algumas obras e autores que contribuem para uma educagdo emancipadora e
humanizadora. Acredito que essas obras podem cooperar para a relacao
entre as/os professoras/es e as/os alunas/os da educacdo infantil, como
também promover a quebra de paradigmas que, ainda no século XXI, estao
presentes nessa etapa de escolarizagao.

Expostas essas elaboracdoes de material didatico, fica visivel que elas estdo
diretamente relacionadas com as concepgdes de mundo com as quais nos deparamos
cotidianamente, e (re)lé-las ¢ uma forma de experienciar e ter acesso a compreensoes
historicas de si, do outro e do mundo.

Nessa direcao, concordo com Hobsbawm (1988, p. 47) quando afirma: “Admito
que, na pratica, a maior parte do que a histéria pode nos dizer sobre as sociedades
contemporaneas baseia-se em uma combinacdo entre experiéncia historica e perspectiva
histérica”. Olhar para as experiéncias ja vivenciadas e pensar sobre novas perspectivas
oportuniza que, de algum modo, reconhecermo-nos como sujeitos historicos. Isso torna

possivel

[...] descobrir os padrdes e mecanismos da mudanga histérica em geral, e
mais particularmente das transformagdes das sociedades humanas durante
os ultimos séculos de mudanga radicalmente aceleradas e abrangentes.
Em lugar de previsdes ou esperancas, ¢ isso que ¢ diretamente relevante
para a sociedade contemporanea e suas perspectivas (HOBSBAWM,
1988, p. 43).

Portanto, a tomada de consciéncia, em uma perspectiva historica, ndo perpassa
apenas e simplesmente por estudos sobre o que ja aconteceu ou o que pode acontecer (ou
esperamos que acontec¢a); mas tem relacdo com a imersao em referéncias que oportunizam
descobrir e transformar padrdes cristalizados no sistema, em particular as que integram o

sistema de educacional.
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Por essas reflexdes apresentadas, demarco a urgente necessidade de inser¢ao de
novas referéncias na Educagdo e nas praticas no ambito da educagdo infantil, pois,

conforme Manhas (2016),

O que precisamos de fato € abrir e revolucionar essa instituigdo de ensino
e aprendizagem, buscando a melhoria da qualidade da educagdo, pois,
segundo um dito popular, se uma pessoa do século XVIII aportasse na
terra hoje, a unica instituicdo que reconheceria seria a escola, por ter
mudado pouco ou quase nada. Ou seja, ela € conservadora na forma e no
conteudo, precisamos de atitudes que a transforme e ndo de leis que a
aprisionem ainda mais (MANHAS, 2016, p. 21).

Enfim, a inser¢ao, nas escolas de educacao infantil, de saberes, conteudos e atitudes
que possibilitam a reflexdo, a autorreflexdo e possibilidades de (re)conhecimento
sociocultural e subjetivo ¢ o ponto de partida para a transformacdo desse espago que,

muitas vezes, permanece aprisionado na naturalizacao de amarras e tabus sociais.
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OUTRAS CONSIDERACOES

Ao longo desta pesquisa, realizei diversas leituras que foram essenciais para que eu
pudesse refletir sobre as elaboragdes e praticas que permeiam o contexto escolar, assim
como para compreender as concepcdes € atribuigdes presentes nos materiais didaticos
especificos da educagdo infantil.

Ao pensar sobre as elaboracdes presentes nesses materiais didaticos, e também
sobre seu papel social, cultural, formativo e histoérico, reconheco o carater fundamental dos
mesmos enquanto instrumento pedagdgico que atua na manutengdo do discurso
hegemonico. Por isso, elaborei um material com uma linguagem ludica e criativa, diferente
das publicagdes que reforgam os esteredtipos de género.

Como atuar na educagdo infantil e enfrentar, com responsabilidade e
comprometimento, os preconceitos e valores conservadores excludentes? Essa, entre outras
perguntas, instigou-me a produzir um material capaz de auxiliar educadoras/es a atuar em
prol de uma educagao infantil que, de fato, prepare as criancas para uma sociedade menos
injusta e discriminatoria.

A Pasta Tematica ¢ apenas uma proposta, assim como muitas outras que existem,
que combatem o tipo de Educacdo que alimenta preconceitos. Ao apresentar esse produto,
entendo que quanto mais sdo elaborados materiais e firmados debates que se contrapdem a
uma Educagdo opressora e que alimenta tabus, mais perto estaremos da desnaturalizagao
de abordagens heteronormativas e convencionalismos, tdo cristalizados nas praticas
educacionais.

A intengdo de atribuir a Pasta Tematica uma concepcao educacional nao
heteronormativa se deu na perspectiva de proporcionar as criancas do Jardim I a

compreensao das questdes de género e identidade, presentes no material didatico elaborado



90

por mim. Proponho temas naturalizados e impregnados na constru¢ao da identidade dos
sujeitos da educacdo infantil, como: celebragdo de aniversario, utilizacdo das cores,
igualdade e diferenca, e celebragao das datas comemorativas “Dia das Maes” e “Dia dos
Pais”.

A tentativa de romper com essa naturalizagao se da pelo fato de eu acreditar que ela
produz rigidez e acarreta em limitagdes na forma de dialogar e manifestar a subjetividade
dos sujeitos. Penso que a desnaturalizacdo do preconceito e da desumanizacao,
“aprisionados” nas elaboragdes que perpassam os processos de escolarizagdo, coloca-se
como uma forma de abrir e revolucionar as praticas de ensino e aprendizagem, e,
consequentemente, a instituicao escolar e os sujeitos nela envolvidos.

Assim, pela conviccdo na potencial forga de transformacdo social presente na
escola, e em busca da superacdo das desigualdades sociais ¢ de uma reflexdo critica,
considero a realizacdo desta pesquisa como a possibilidade de dialogar com outros/as
educadores/as e transformar as praticas escolares rotineiras. Para tanto, proponho a
ampliacao das referéncias ja existentes e a insercao de novas no contexto escolar.

O material didatico elaborado teve o proposito de contribuir com a desnaturalizagao
dos papéis de género e diversidade na educacao infantil, bem como na formagao humana
das/os envolvidas/os no processo educacional, sejam alunos/as ou professores/as. Como
resultado, espero que essas elaboragdes, ao serem inseridas na escola, possam despertar nas
criancas da educacdo infantil uma reflexdo sobre si e sobre o outro. Ademais, podem
fomentar a construcdo de uma subjetividade sem fixidez, ndo presa aos padroes
historicamente inculcados.

Portanto, acredito na relevancia desta pesquisa por levantar questdoes e despertar o
pensamento sobre o papel que os materiais didaticos desempenham na construgdo da
subjetividade. Ainda, trata-se de uma proposta que provoca debates sobre género e
diversidade na educagdo infantil, e, portanto, abre possibilidades de transformar as
concepgoes cristalizadas no imaginario social.

Defendo que essas elaboragdes se fazem necessarias, visto que, além de
propiciarem reflexdo, didlogo consigo mesmo e com o outro, também contribuem com a
humanizagdo dos sujeitos da educacao infantil. Desse modo, apresentam-se como uma
forma de resisténcia a onda conservadora instalada nos espagos de poder do Brasil, que
tém tolhido a possibilidade de constru¢cdo democratica, tanto no aspecto social como no

intelectual.
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