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RESUMO

Nesta pesquisa, partimos da perspectiva de que a pratica escolar € historicamente construida e,
além de produzir e transmitir conhecimentos, também (des)constroi e legitima identidades na
historia, em relagdo, por exemplo, aos papéis de géneros instituidos para a mulher e para o
homem na sociedade (BUTLER, 2003; LOURO, 2008; SCOOTT, 1995). Ademais, considera-
se que essa construgdo implica determinadas relagdes de poder, inscritas nas mais diversas
praticas e instrumentos usados pela instituicdo, como os livros didaticos (MARCUSHI E
LEDO, 2015; MOITA LOPES, 2002). O objetivo geral consistiu em descrever e analisar o
modo como sdo evidenciadas identidades de género em livros didaticos de portugués. Como
objetivos especificos, buscamos verificar regularidades referentes & maneira como os manuais
didaticos operam na representacdo de identidades de género e examinar quais relagdes de poder
estdo inscritas nessas praticas discursivas escolares. O corpus de analise foi constituido de livros
didaticos adotados no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, pertencentes a diferentes colecgdes,
sendo trés exemplares para cada uma das trés séries distintas. Foram analisados livros das trés
colecdes mais adotadas em escolas publicas do estado de Minas Gerais, segundo dados da
Secretaria Estadual de Educacao. A nossa hipotese € a de que os livros didaticos de portugués
recortam padrdes de género para os corpos, delimitando identidades (im)possiveis para os
sujeitos a partir de exercicios, textos e autores. Por um lado, levantamos a proposicao de que
regularidades e dispersdes discursivas estruturam discursos sobre/para os corpos € que estao
envoltos em redes de poder que determinam o que eles podem e devem fazer nas praticas
sociais. E, por outro lado, considerou-se que a propria materialidade dos manuais comporta
instancias de resisténcia a partir do questionamento, por exemplo, dos comportamentos
atribuidos as mulheres ao longo da histdria na sociedade brasileira. A analise dos dados foi
realizada a partir do quadro tedérico-metodologico da Andlise do Discurso, mais
especificamente dos postulados de Michel Foucault (1987; 1992), estabelecendo o exercicio de
descrigao e analise dos enunciados, selecionados a partir dos objetivos propostos. Os resultados
mostraram uma movéncia sistematica entre reconhecimento e conservadorismo, ambos
referentes a condicdes sociais relacionadas a constituicdo de identidades das mulheres. No
segundo capitulo, o traco de reconhecimento pode ser percebido com a presencga de autoras e
textos que tratam especificamente dessas referidas condi¢des. J& o aspecto conservador, emerge
de uma discrepancia significativa entre a quantidade de autores e a de autoras de produgdes
literarias. No terceiro capitulo, o reconhecimento dessas questdes foi observado em um
conjunto de materialidades linguistico-visuais em que sdo representadas praticas de resisténcia
realizadas por personagens. A corroborar a referida movéncia de sentidos, nessas
materialidades, sobressaem, também, representacdes de mulheres em situacoes e lugares socio-
historicamente cristalizados.

PALAVRAS-CHAVE: Identidades de género. Mulher. Livro didatico. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This research is based on the premise that school practice is historically constructed and that,
in addition to producing and transmitting knowledge, it also (de)constructs and legitimizes
identities in history, for example, in relation to the gender roles established for women and for
men in society (BUTLER, 2003; LOURO, 2008; SCOOTT, 1995). Furthermore, it is
considered that this construction implies certain power relations, inscribed in the most diverse
practices and instruments used by the institution, as textbooks, for example (MARCUSHI E
LEDO, 2015; MOITA LOPES, 2002). In this sense, the general objective of this work was to
describe and analyze how gender identities are shown in Portuguese textbooks. The specific
objectives were to verify regularities regarding the way textbooks operate in the representation
of gender identities and examine which power relations are inscribed in these discursive school
practices. The corpus of analysis consisted of textbooks adopted in the 1st, 2nd and 3rd years
of high school, belonging to different collections and with three copies for each of the three
different series. The analyzed books belonged to the three most adopted collections in public
schools in the state of Minas Gerais, Brazil, according to data from the State Department of
Education. As a hypothesis, it was outlined that the Portuguese textbooks select gender patterns
for the bodies, delimiting (im)possible identities for the subjects, from exercises, texts and
authors. On the one hand, we raised the proposition that regularities and discursive dispersions
can structure the discourses about/for bodies and that they are involved in networks of power
that determine what they can and should do in their social practices. On the other hand, it was
considered that the materiality of the manuals contains instances of resistance arising from the
questioning, for example, about the behaviors attributed to women throughout history in
Brazilian society. The data analysis was carried out from the theoretical-methodological
framework of Discourse Analysis, more specifically from the postulates of Michel Foucault
(1987; 1992), thus establishing an exercise of description and analysis of utterances selected
based on the proposed objectives. The results showed a systematic movement between
recognition and conservatism, both referring to women's social conditions. In the second
chapter, the recognition feature can be seen in the presence of authors and texts that deal
specifically with the aforementioned theme. The conservative aspect emerges from a significant
discrepancy between the number of male and female authors in literary productions. In the third
chapter, the recognition of these issues was observed in a set of linguistic-visual materialities
in which resistance practices carried out by women are represented. Corroborating the
aforementioned movement of meanings, these materialities show representations of women in
socio-historically crystallized situations and places.

KEYWORDS: Gender Identities. Women. Textbook. Portuguese language.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa ¢ fundamentada a partir da perspectiva tedrica de que as identidades de
géneros sdo construgdes sdcio-historicas cujos arranjos estdo imbricados em toda a dindmica
da sociedade. A no¢do de género assumida refere-se ao modo como aspectos sexuais sao
compreendidos e representados em determinada conjuntura historica e social (LOURO, 1997).
Ademais, consideramos que o género se constitui como um dos tragos que compdem a
identidade do sujeito, sendo moldado e negociado nas relacdes sociais nas quais os sujeitos se
inscrevem (MARCUSHI e LEDO, 2015). Essas interagdes sdo mediadas por praticas
discursivas baseadas em determinadas ideologias e valores socioculturais fundamentais para
constituir e perpetuar diferentes valores as distintas representacdes de género. Assim, a no¢ao
adotada ¢, também, uma constru¢do discursiva e diz de um jogo de poder que valoriza
representacdes especificas em detrimento a outras, garantindo-lhe um caréter politico.

Em uma perspectiva semelhante, Moita Lopes (2002) argumenta que as criangas, desde
os primeiros meses de vida, s3o ensinadas a ter comportamentos tipicos de meninos € meninas,
0 que contribui para uma separacao de gé€neros. Praticas sociais recorrentes perpetuam essa
separagdo fazendo-as serem vistas como algo natural. Todavia, quando inserida em uma
sociedade organizada a partir do patriarcado, sistema de dominacao e exploracdo das mulheres
pelos homens, essa distingdo tende a valorizar mais o género masculino do que o feminino,
impondo modelos hegemonicos e tidos como normais, aspecto também atuante na criagdo e
reproducao de relagdes desiguais de poder. Referente ao contexto escolar, o autor defende haver
uma tendéncia a tratar o aluno, seja em sala de aula, nos livros didaticos' ou nas produgdes
cientificas, de modo homogeneizado, idealizado e monolitico, isto ¢, homem, branco,
heterossexual, de classe média, agao que silencia identidades nao correspondentes a esse
padrao.

Para Scoott (1995, p. 86), a referida definicdo leva em conta a total conexdo de duas
proposicdes: 1) a de que “o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos” e a de que ela se refere a ii) “uma forma primaria de dar
significado as relagdes de poder”. Desse modo, ao mudar a organizagdo das relacdes de poder,
altera-se, também, as relagdes de poder. Ao ser compreendido como um elemento constitutivo
das relagdes sociais fundamentadas em diferengas percebidas, a representacdo de género,
explica a autora, implica a inter-relagcdo de quatro elementos: a) simbolos culturais responsaveis

por evocar representacdes simbolicas especificas, por exemplo Eva e Maria como simbolos da

' Doravante LD.
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mulher, impostos pela tradi¢do cristd ocidental; b) interpretagdes normativas dos simbolos
culturais que tentam limitar e conter outras possiveis interpretacdes. Essas normatizagdes sdao
expressas em doutrinas religiosas, educativas, cientificas, politicas ou juridicas, com a forma
tipica de uma oposi¢do binaria fixa, que institui o significado de homem e de mulher, do
masculino e do feminino, rejeitando ou reprimindo possibilidades alternativas. Como exemplo,
a autora cita grupos religiosos fundamentalistas atuais que buscam relacionar suas praticas
religiosas a restauragdo e manutengdo do papel tradicional das mulheres na sociedade,
considerando-o o mais legitimo papel da mulher; c) a busca pelo desenvolvimento de uma
pesquisa histdrica que descontrua essa nocao de fixidez, descobrindo a natureza dos elementos
que constroem e mantém a ideia de permanéncia tipica da representagdo bindria do género.
Nesse sentido, o uso do género como categoria de analise inclui o sistema de parentesco, o
mercado de trabalho, e educagdo, o sistema politico, pois ele € construido nessas e em outras
diversas esferas sociais; d) a analise das formas pelas quais as identidades sdo construidas,
levando em consideracao toda uma série de atividades, de organizagdes e representagdes sociais
historicamente impostas. Scott (1995) defende que os quatro elementos mantém uma relacao
de interdependéncia, pois nenhum atua separadamente, porém nao necessariamente operam
simultaneamente, como se fossem reflexos uns dos outros.

Louro (2008) reforga as afirmagdes acima, pois, para ela, género ¢ uma construgdo que
ocorre ao longo da vida, de maneira continua, por meio de diversas aprendizagens e praticas,
“insinua-se nas mais distintas situacdes, ¢ empreendida de modo explicito ou dissimulado por
um conjunto inesgotavel de instincias sociais e culturais” (2008, p. 18). Esse processo
constitutivo ¢ realizado por instancias e espagos sociais, como a familia, sistemas religiosos,
escolas, instituigdes médicas, que, por muito tempo, suas orientagdes € ensinamentos se
mostraram como verdades absolutas. Na contemporaneidade, além dessas institui¢des,
contamos, também, com o impacto da midia, da publicidade, da infernet, das musicas, do
cinema, dos shoppings centers entre outros. Essas diversas instancias sdo amplamente
difundidas e impdem inumeras normas, funcionando como potentes pedagogias a serem
seguidas. Nesse sentido, como afirma Louro (1997), a instituigao escolar, por meio de diversos
recursos, como a organizagao arquitetonica, curriculos, livros didaticos, docentes, regulamentos
e avaliagoes, produz e reproduz espagos, afirma e reafirma o que pode ou nao ser feito,

contribuindo para construir e instituir sujeitos. Nas palavras da autora:

Conselhos e palavras de ordem interpelam-nos constantemente, ensinamentos sobre
saude, comportamento, religido, amor, dizem-nos o que preferir € o que recusar,
ajudam-nos a produzir nossos corpos e estilos, nossos modos de ser e de viver.
Algumas orientagdes provém de campos consagrados e tradicionalmente
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reconhecidos por sua autoridade, como o da medicina ou da ciéncia, da familia, da
justica ou da religido. Outros parecem “surgir” dos novos espagos ao ali ecoar. Nao
ha uniformidade em suas diretrizes. Ainda que normas culturais de ha muito
assentadas sejam reiteradas por varias instancias, ¢ indispensavel observar que, hoje,
multiplicam-se os modos de compreender, de dar sentido e de viver os géneros e a
sexualidade (LOURO, 2008, p. 19).

Essa perspectiva corrobora a ideia de que, quando se trata das instancias sociais e
culturais, as transformagdes sdo inevitdveis. Um dos tracos da contemporaneidade é a
diversidade cultural, bem como a proliferagdo e diversidade de vozes, de técnicas,
comportamentos formas de relacionamento, estilos de vida. Como efeito, essas transformacgdes
também interferem em setores que, por muito tempo, foram considerados imutaveis e
universais. A autora defende que, em um curto espago de tempo, tornaram-se possiveis novas
tecnologias, desestabilizaram-se antigas e solidas certezas, como as representagdes construidas
socialmente acerca de um corpo sexualizado.

Stuart Hall (1997 apud Marcuschi e Ledo, 2015) argumenta que, considerando as
mudangas historicas, a cultura, na contemporaneidade, € um dos elementos mais dindmicos e
imprevisiveis. Nesse cenario, afirma o autor, a luta pelo poder tem um carater mais simbdlico
e discursivo, ndo simplesmente uma forma fisica. Em consonancia com essa afirmagao, Louro
(2008) explica que movimentos sociais organizados, como os feministas, compreenderam que
era fundamental o acesso a espagos culturais, por exemplo, a midia, a televisdo, jornais,
universidades, praticas escolares, pois, nessas instancias, até entdo, ouvia-se, de modo quase
incontestavel, somente a voz do homem branco heterossexual. Assim, construiram, e ainda se
constroem, representagdes sociais com significativos efeitos de verdade sobre todos os demais.
“Passamos, assim, a tomar como verdade que as mulheres se constituiam no ‘segundo sexo’ ou
que gays, lésbicas, bissexuais eram sujeitos de sexualidades ‘desviantes’” (LOURO, 2008, p.
20-21). Devido a essas questdes, um dos objetivos dos grupos submetidos era o de ganhar um
espaco de poder nessas instancias e inscrever sua propria representacdo social e sua historia,
colocando em evidéncia questdes de seu interesse.

Esses grupos ganharam uma notoéria visibilidade, porém ainda parece ser um desafio
reconhecer que o esquema binario masculino/feminino, heterossexual/homossexual se mostra
insuficiente para lidar com a pluralidade sexual e de géneros. Para Louro (2008, p. 21), “o
desafio maior talvez seja admitir que as fronteiras sexuais e de género vém sendo
constantemente atravessadas e - o que ¢ ainda mais complicado — admitir que o lugar social no
qual alguns sujeitos vivem ¢ exatamente a fronteira”. A visibilidade que esses grupos
alcancaram ao longo do tempo, através de lutas, pode ser compreendida como um aspecto de

aceitacao por parte das sociedades, porém nao € possivel ignorar as acdes de marginalizagdo e
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repressdao que eles ainda enfrentam. Em conformidade com a autora, seria ingénuo
desconsiderar que setores tradicionais mantém e renovam estratégias de ataques, como a
realizagdo de campanhas para retomar os valores tradicionais da familia e manifestacdo de
agressao fisica, psicologica e moral.

Em uma perspectiva semelhante, Grigoletto (1999, p. 67) defende que “uma das formas
de disseminacao do poder decorrente da produgdo, circulagdo e funcionamento dos discursos
na esfera escolar estd no LD que funciona como um dos discursos de verdade”. Essa
caracterizag@o pode ser apreendida através da observagao de diferentes aspectos, por exemplo,
pelo carater homogeneizante, produzido por propostas uniformizadas impostas aos alunos,
como a de todos os alunos serem levados a fazer as mesmas leituras e a chegar as mesmas
conclusdes; por repeticao de uma estrutura comum a todas as unidades, com segdes e exercicios
bastante semelhantes; na apresentacdo de conteudos de modo a naturaliza-los, torna-los uma
verdade dada, e ndo construida na e pela sociedade.

Fundamentada em Foucault (1979), a autora explica que a producao e a circulagao de
um discurso sdo indispensaveis para o estabelecimento, o funcionamento e a disseminagdo das
multiplas relagdes de poder que atravessam, caracterizam e constituem as sociedades. Essa
relacdo se faz necessaria, pois uma das consequéncias da circulagdo discursiva ¢ a produgdo de
efeitos de verdade, aspecto fundamental para o jogo de poder. Sendo assim, ndo ha
possibilidade de exercicio do poder sem uma certa ordem discursiva. Para Grigoletto (1999),
um discurso de verdade ¢ aquele que, ilusoriamente, impde-se como um lugar de completude
dos sentidos. E ilusério, pois, segundo a autora, nenhum dizer é capaz de completar todos os
sentidos de um discurso, isto €, nao ¢ possivel chegar a um sentido unico e verdadeiro para um
texto, pois os sentidos sao sempre constituidos na relagdo entre o linguistico e o historico.

Fundamentados nesse quadro teorico, este estudo tem como ponto de partida os
seguintes questionamentos: Quais (a)normalidades de género (para o homem e para a mulher)
emergem nos livros didaticos? Quais regularidades e dispersdes estruturam o discurso em torno
das questoes de género no corpus de analise? Quais relagdes de poder e praticas de resisténcia
sao legitimadas, perpetuadas ou construidas no material escolar?

A partir das problematizagdes acima, delineamos como hipdtese que os livros didaticos
de portugués recortam padroes de género para os corpos, delimitando identidades (im)possiveis
para os sujeitos em/a partir de exercicios, textos e autores. Consideramos haver, de um lado,
nos Livros Didaticos, regularidades e dispersdes discursivas que estruturam discursos
de/sobre/para os corpos (dos alunos) que estdo envoltos em redes de saber/poder que

determinam o que eles podem e devem fazer nas praticas sociais. E, por outro lado, percebemos
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que a propria materialidade dos Livros Didaticos comporta instancias de resisténcia a partir do
questionamento, por exemplo, das vestimentas, dos gestos € dos comportamentos atribuidos as
mulheres ao longo da histdria na sociedade brasileira.

Desse modo, o objetivo geral desta pesquisa foi descrever e analisar o modo como sdo
construidas identidades de género em livros didaticos de portugués do Ensino Médio, de escolas
estaduais do estado de Minas Gerais. Os objetivos especificos consistiram em verificar
regularidades e dispersdes referentes a maneira como esses livros operam na representagao de
identidades de mulheres e problematizar quais relagoes de poder estdo inscritas nessas praticas
discursivas escolares. O corpus de analise ¢ constituido de livros didaticos adotados nos
primeiros, segundos e terceiros anos do Ensino Médio, pertencentes a diferentes colegdes,
sendo trés exemplares para cada um dos trés segmentos. Serdo analisados os trés livros mais
adotados em escolas publicas do estado de Minas Gerais, segundo dados da Secretaria Estadual
de Educacdo. Sao eles: Portugués contempordaneo. didlogo reflexdo e uso, de Cereja, Dias
Vianna e Damien (2016); Novas palavras, de Amaral, Ferreira, Leite e Antonio (2016); e
Portugués: trilhas e tramas, de Silva, Sette, Travalha e Barros (2016). Diante dos diferentes
segmentos da educagdo basica brasileira — Educa¢ao Infantil, Ensino fundamental e o Ensino
Meédio - foi necessario, para esta pesquisa, realizar um recorte, o que nos levou a eleger o Ensino
Meédio. O critério para essa escolha foi o de que em 2020 alunos e professores desse segmento
receberam livros didaticos referentes a diversas disciplinas, inclusive a de lingua portuguesa.

A analise dos dados foi realizada a partir do quadro teorico-metodologico da Analise do
Discurso de linha francesa, mais especificamente dos postulados de Foucault (1987), pois ele
possibilita situar a linguagem em um contexto social e cultural, permitindo-nos compreender
os modos de inscrigao historica dos processos de producao dos sentidos. O referido campo de
pesquisa segue uma orientagdo qualitativa de pesquisa, embora, caso sejam necessarios,
procedimentos quantitativos podem complementar a analise do objeto, como graficos. Sendo
assim, por lidarmos com a linguagem sob uma perspectiva discursiva, levando em consideragao
aspectos nao mensuraveis, como as conjunturas sociais e histéricas, identidade, bem como as
relagdes de poder, a natureza da presente investigagao ¢ qualitativa. Entretanto, ¢ importante
anunciar que lancamos mao de algumas amostras quantificadas, em forma de graficos, como
recurso para melhor fundamentar nossos argumentos e promover uma melhor organiza¢ao do
que procuramos expor. Esses recursos foram aplicados no capitulo trés, intitulado Tornar-se
autora: (in)visibilidade de escritoras na literatura apresentada em livros didaticos, € visam

materializar uma quantificagao de ocorréncias de autoria feminina nos manuais.
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Uma vez que tais aspectos podem ser observados, a pesquisa apresenta carater

metodologico empirico. Acerca desse aspecto, Charaudeau (2015, p. 05) defende:

A analise do discurso, do ponto de vista das ciéncias da linguagem, ndo ¢
experimental, mas empirico-dedutiva. Isto significa que o analista parte de um
material empirico, a linguagem, que ja estd configurada numa certa substancia
semiologica (verbal). E esta configuragdo que o analista percebe, podendo manipula-
la através da observagdo das compatibilidades e incompatibilidades das infinitas
combinagdes possiveis, para determinar recortes formais, simultaneamente as
categorias conceituais que lhes correspondem.

As bases da investigacdo na Analise do Discurso sdo realizadas, como afirma o excerto
acima, a partir do método dedutivo, pois ele possibilita partir de um conjunto de teorias e
procedimentos gerais para compreender a ocorréncia de fendmenos particulares. Por exemplo,
nesta pesquisa, partiremos de um quadro tedrico-metodoldgico, de concepgdes acerca de
discurso, de livros didaticos, de formulacdes tedricas sobre relagdes de poder, de constructos
tedricos, de conhecimentos historicos e sociais para compreender como livros didaticos de
portugués de escolas da rede publica do Brasil tratam discursivamente as identidades de género.

Em Arqueologia do saber, Foucault (1987) propde uma analise historica das condi¢des
de possibilidade capazes de fazer com que, em determinado momento, apenas alguns
enunciados ou acontecimentos, dispersos e heterogéneos, possam ser possiveis € outros nao.
Nessa logica, todo enunciado pertence a uma rede de outros enunciados que emergem e
funcionam a partir de um sistema de regras, determinando o que pode ou ndo ser dito e
estabelecido a partir de um determinado posicionamento. Assim, para apreender um discurso,
€ necessario fazer a descri¢do do sistema de regras que rege a formulagao e a distribui¢ao desses

enunciados, do modo como se transformam, se apoiam ou se excluem. Nas palavras do autor:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante
sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os
conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlagdes, posigdes e funcionamentos, transformagoes), diremos, por convengao,
que se trata de uma formagdo discursiva (FOUCAULT, 1987, p. 43, grifo do autor).

As regras de formagdo sao compreendidas como as condigdes de existéncia as quais
estdo submetidos os elementos de um discurso, como objetos de analise, modalidade de
enunciagdo, conceitos, escolhas tematicas. Elas sdo, igualmente, condi¢des de existéncia,
coexisténcia, manutencao, modificacdo e desaparecimento de enunciados pertencentes a uma
reparticdo discursiva. Por mais que os enunciados possam ser dispersos e heterogéneos, eles
estdo inscritos em um sistema, aspecto que o torna unidade de analise de uma formacao
discursiva, isto €, a apreensao desse sistema de regras pode ser realizada pela descrigao e analise

de seus enunciados.
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Desse modo, o tratamento metodologico dos dados de andlise ocorreu a partir da
alternancia entre descricdo e interpretagdo dos enunciados referentes a questdes sobre
identidades da mulher presentes nos livros didaticos constitutivos do corpus. Nessa abordagem,
assegura (FOUCAULT, 1987), é preciso, também, partir de hipdteses fundamentadas na
histdria e nos textos constitutivos do corpus, o qual, por meio da andlise, pode confirmar ou
refutar as hipoteses. Diante desse mecanismo, optamos por uma abordagem teorico-analitica de
ndo divisdo da pesquisa em capitulo tedrico, metodoldgico e analitico, diferentemente,
buscamos, ao longo de todos os capitulos, estabelecer um batimento entre essas instancias.

Portanto, essa dissertacdo estd organizada em trés capitulos, além da Introducdo e das
Consideragdes Finais. O primeiro, intitulado Livro didatico: materialidade variavel e relativa,
apresenta formulagdes teoricas acerca da concepcdo de livro didatico adotada na pesquisa.
Buscamos, igualmente, apresentar condig¢des historicas que permitiram a emergéncia do LD no
Brasil. Ao entendermos que a histéria do LD no pais esta intrinsecamente relacionada a politicas
publicas, descrevemos e analisamos enunciados do documento intitulado PNLD 2018: Lingua
Portuguesa - Guia de livros didaticos - Ensino Médio com vista a apreensdo de questdes em
torno da problematica dos géneros presentes no corpus de analise.

No segundo capitulo, Tornar-se autora: (in)visibilidade de escritoras na literatura
apresentada em livros didaticos, descrevemos e analisamos a questdo da mulher enquanto
autora literaria como forma de compreender quais representacdes de género emergem nos livros
didaticos que compdem o corpus. Mais especificamente, a partir dos conceitos fun¢do autor,
relagcoes de poder e resisténcia, verificamos regularidades presentes nas producgdes e nas
apresentacoes biograficas das autoras que fazem autorizar e legitimar sua presenga no conjunto
de autores selecionados, além de observar, de modo quantitativo e qualitativo, a
presenca/auséncia de autoria literaria feminina nos manuais.

No terceiro capitulo, Representa¢oes de mulheres em materialidades linguistico-visuais
de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Meédio, colocamos os conceitos de
resisténcia e relagdes de poder, postulados por Foucault (2012), em didlogo com a nogao de
identidade de género, de Louro (1997, 2008), para fundamentar o exercicios de descri¢ao e
andlise de materialidades linguistico-visuais presentes no corpus, visando, sobretudo,
compreender quais questdes de género emergem e como elas sdo postas a funcionar.

As andlises demonstraram regularidades especificas de representacdes de identidades
de género inscritas em relagdes de poder que determinam/legitimam praticas (im)possiveis para
a mulher na sociedade brasileira. Essas regularidades seguem um movimento que oscila entre

resisténcia as relacdes de poder assimétricas e conservadorismo dessa mesma logica.
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1 LIVRO DIDATICO: MATERIALIDADE VARIAVEL E RELATIVA

1.1 Apontamentos iniciais

A partir dos postulados tedrico-metodologicos propostos por Michel Foucault (1987),
neste capitulo, buscamos defender o entendimento do LD como uma materialidade variavel e
relativa, inserida em uma determinada rede discursiva. Apresentamos um breve percurso da
formacdo do livro didatico no Brasil, abarcando aspectos historicos e sociais, 0 que, a nosso
ver, contribuiu para corroborar a ideia do livro didatico como materialidade variavel e relativa.

Ao entendermos que a histéria do LD no Brasil estd intrinsecamente relacionada a
politicas publicas, descrevemos e analisamos enunciados do documento intitulado PNLD 2018:
Lingua Portuguesa - Guia de livros didaticos - Ensino Médio?, com vista & apreensdo de

questdes em torno da problematica dos géneros presentes no corpus de analise.

1.2 O livro didatico como materialidade variavel e relativa

Em Arqueologia do Saber, Foucault (1987) postula que um discurso se refere a um
conjunto de enunciados provenientes de um mesmo sistema de formacao, isto €, um mesmo
principio organizador. Além de ser constituido por um ntimero limitado de enunciados para os
quais se pode definir um conjunto de condigdes de existéncia, esses enunciados podem
apresentar-se de maneira dispersa, o que nao significa uma inexisténcia de regularidades entre
eles ou inexisténcia de relacdo entre eles e todos os outros planos discursivos.

Um dos procedimentos iniciais para a realizagdo de uma andlise das regularidades
constitutivas e determinantes do modo como um discurso funciona, refere-se, defende Foucault
(1987), a colocar em questionamento unidades naturalizadas, sinteses acabadas, agrupamentos
de conceitos, nogdes e temas dados a priori, impostos e aceitos sem realizar qualquer exame.
O autor ainda propode a necessidade de o analista inquietar-se diante de recortes discursivos
familiares e questionar limites a eles estabelecidos. Assim, a literatura, a politica e a filosofia
sdo citadas por ele para explicar que esses dominios ndo articulavam o campo do discurso no
século XVII ou XVIII como articulavam no século XIX e, ainda que esses recortes sejam
institucionalizados, de algum modo, individualizados, constituidos como categorias reflexivas,
apresentem principios de classificacdo, eles sdo, também, fatos de discurso, portanto,
apresentam relacdes complexas com outros discursos. Para Foucault (1987), mais do que

analisar esses recortes pré-delineados e individualizados, é necessario examinar relagdes entre

2 A sigla PNLD, presente no titulo, significa Programa Nacional do Livro Didatico.



21

discursos. Essas relagdes podem ndo ser as ja reconhecidas, mas podem apresentar-se bastante
complexas, contribuindo para o entendimento do funcionamento do discurso.

Foucault (1987) afirma ser bastante recorrente a percepcdo do livro como unidade.
Entretanto, esse efeito precisa ser questionado, pois as margens de um livro ndo sdo nitidas e
nem rigorosamente definidas, mesmo porque, “além do titulo, das primeiras linhas e do ponto
final, além de sua configuracdo interna e da forma que lhe d4 autonomia, ele esta preso em um
sistema de remissdes a outros livros, outros textos, outras frases: nd em uma rede”
(FOUCAULT, 1987, p. 26). Ademais, diferentes livros funcionam de modos bastantes diversos

e ndo tém, necessariamente, as mesmas redes de relagdes. O autor complementa:

Por mais que o livro se apresente como um objeto que se tem na mao; por mais que
ele se reduza ao pequeno paralelepipedo que o encerra, sua unidade é variavel e
relativa. Assim que a questionamos, ela perde sua evidéncia; ndo se indica a si mesma,
ela se constroi a partir de um campo complexo de discursos (FOUCAULT, 1987, p.
26).

Essa formulacdo tedrica nos interessa, sobretudo, pois parece contribuir para
construirmos esclarecimentos sobre nosso objeto de analise. Historicamente, no Brasil, politicas
publicas determinam quais conteiidos devem ser apresentados nos livros didaticos, o que pode
produzir um efeito de unidade desses livros. Por exemplo, os livros didaticos de portugués
podem tratar de tematicas como o racismo, a identidade de género, a variagdo linguistica, a
norma linguistica padrao, a leitura de obras pertencentes ou ndo ao canone literario, entre
outros. Contudo, cada livro ird mobilizar uma rede de relagdes discursivas a partir de
determinadas formagdes discursivas. Nesse sentido, compreendemos que, apesar de termos um
conjunto de livros didaticos de portugués, esses exemplares estdo sujeitos a variagdes ou
mudangas, condicionadas a uma determinada formacao discursiva.

Essa logica ndo exclui a situa¢do a qual uma mesma formacao discursiva faz emergir
um conjunto de livros didaticos aparentemente distintos, mas, inscritos em um mesmo
posicionamento, ou seja, serdo regidos por um mesmo sistema de regras. Isso significa que,
como pratica discursiva relativa e variavel, sua estrutura, seu funcionamento e sua rede de
relagdes discursivas ndo sdo dadas de antemao, precisam ser examinadas discursivamente.

Desse modo, na pratica de andlise, ¢ necessario, igualmente, colocar em suspenso a ideia
de os discursos terem sempre uma origem secreta e origindria, sendo preciso remeté-lo a essa
origem para apreender seu funcionamento, pois, com essa busca, o analista seria reconduzido,
por meio das cronologias, a um ponto indefinido. Ademais, esse exercicio faz da necessaria
analise historica do discurso uma simples busca e repeticdo de uma origem indefinida

historicamente, sendo mais aconselhavel tratar o discurso no ambito do seu funcionamento. E
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preciso deixar em suspenso, também, a no¢do de que todo discurso manifesto se apoia
secretamente em um ja-dito, o qual torna-se, no funcionamento do discurso manifesto, um
jamais-dito. Isso porque, defende Foucault (1987, p. 28), o analista precisa “acolher cada
momento do discurso em sua irrup¢do de acontecimentos, nessa dispersdo temporal que lhe
permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado, apagado até nos menores tragos,
escondido bem longe de todos os olhares, na poeira dos livros”. Nessa pratica, a analise do
discurso se reduzia a ser uma interpretagdo ou escuta de um ja-dito. Ademais, o discurso

manifesto seria apenas a presenga repressiva do que nao pode ser dito. Para o autor:

Essas formas prévias de continuidade, todas essas sinteses que ndo problematizamos
e que deixamos valer de pleno direito, é preciso, pois, manté-las em suspenso. Nao se
trata, é claro, de recusa-las definitivamente, mas sacudir a quietude com a qual as
aceitamos; mostrar que elas ndo se justificam por si mesmas, que sdo sempre o efeito
de uma construgdo cujas regras devem ser conhecidas e cujas justificativas devem ser
controladas; definir em que condigdes e em vista de que analises, algumas so
legitimas; indicar as que, de qualquer forma, ndo podem mais ser admitidas
FOUCAULT, 1987, p. 29).

Colocar em evidéncia esses efeitos de unidades determinadas e familiarizadas, como
ocorre com o livro, com a literatura, com a economia politica entre outras, importa esclarecer,
nao significa ser preciso sempre dispensar esses recortes pré-estabelecidos ou desistir de neles
buscar qualquer apoio para uma analise. Entretanto, um analista do discurso precisa reconhecer

a possibilidade de existéncia de efeitos além dos que emergem a primeira vista.

1.3 Constituigdo do livro didatico no Brasil: breve panorama historico

Para melhor compreender aspectos sobre as representacdes de género em livros
didaticos de lingua portuguesa, consideramos importante recuperar um pouco da produgdo
historica dos livros didaticos no Brasil. Autores como Freitag (1993), Quattrer, (2019),
Rodrigues (2015) defendem haver um consenso entre estudiosos de questdes relacionadas aos
LDs de que, no Brasil, a histéria do LD esta intrinsecamente relacionada a politicas publicas
governamentais educacionais. Esse aspecto refor¢a a compreensao do LD como uma unidade
variavel e relativa, pois com mudangas nas politicas publicas educacionais, variagdes
pertinentes podem ocorrer nos exemplares.

A producdo em série de todos os tipos de livros tornou-se possivel através da invengao
da imprensa. Contudo, concernente aos livros didaticos, Gatti Junior (2004) afirma que, j& no
final do século XV, época em que qualquer tipo de livro era bastante raro, estudantes
universitarios europeus produziam cadernos textos, elaboragdes, de certa forma, semelhantes

as dos livros didaticos, principalmente no sentido de serem considerados depositarios de
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verdades cientificas, no¢do que se solidificou ao longo do tempo e permanece até a atualidade
como um dos aspectos caracteristicos dos livros didaticos.

No Brasil, as formulagdes de carater politico cultural originaram, em 1930, durante o
Estado Novo, as primeiras iniciativas de divulgag¢do e distribuicdo de obras de interesse
educacional e cultural. Dessas politicas, resultou, por exemplo, a fundagdo do Instituto Nacional
do Livro (INL), por iniciativa do ministro Gustavo Capanema, através do decreto-lei n. 93, de
21 de dezembro de 1937. Inicialmente, a esse 6rgdo, estavam previstas as fungdes de edigdo de
obras literarias consideradas de interesse para a formacao cultural da populagdo; de elaboragao
e publicacdo da Enciclopédia Brasileira e do Dicionario de Lingua Nacional; de promogao de
acdes necessarias para aumentar e melhorar a edi¢ao do livro no pais; de viabilizar a importagao
de livros estrangeiros, bem como a de promover a ampliagdo e a implantacdo, em ambito
nacional, do nlimero de bibliotecas publicas (CARVALHO, 2012).

A criagdo do INL esteve inserida em um contexto historico marcado por uma anunciada
busca de desenvolvimento cultural do Brasil e configuragdo de uma identidade nacional, de
modo que a organizagdo e a publicagdo de uma enciclopédia e de um dicionario da lingua
brasileira foram compreendidas como fundamentais para a propria existéncia cultural do pais.
O projeto de expansdo das bibliotecas a todo o territorio brasileiro se justificava, pois eram
vistos como centros de cultura, de formagao da personalidade e de possiveis propagadores do
conhecimento do mundo e da auto educagdo. O primeiro diretor do INL foi o escritor, poeta e
critico literario modernista Augusto Meyer, exercendo esse cargo por 18 anos. Nos anos iniciais
o Instituto era composto por trés sec¢des, a de Publicagdes, a de Enciclopédia e do Dicionario,
bem como a de Bibliotecas. A primeira ficou sob responsabilidade de Sérgio Buarque de
Holanda, entre os anos de 1937 e 1944 (CPDOC | FGV, 2017), que tinha como objetivo
providenciar a reedigao de titulos completos ou raros, promover meios para aumentar, melhorar
e baratear a edigdo de livros, além de facilitar a importagdo de obras para o pais. Os primeiros
resultados dessa segdo ocorreram em 1939 com as edi¢cdes comemorativas do Centenario de
Casimiro de Abreu e de Tobias Barreto; com a obra Biblioteca Cientifica Brasileira; com a
Colegao Estudante; com a Coleg¢ao Obras Raras; a Biblioteca Popular Brasileira; a Biblioteca
de Divulga¢do Cultural; a Biblioteca Filologica e a Biblioteca Histérica. Em 1970, ao INL foi
agregada a funcao de coedi¢cdo com as editoras brasileiras, com vista a controlar a qualidade
das publicagoes, distribuicdo e comercializagdo. Entretanto, somente em 1971 o referido 6rgao
passou a executar as atividades do MEC relacionadas a producao, a edi¢ao e ao aprimoramento

de livros didaticos (TAVARES, 2014).
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A secdo da Enciclopédia e do Dicionario teve, inicialmente, o poeta Américo Facé como
chefe e o escritor Mario de Andrade como consultor técnico. O projeto de criacdo da
Enciclopédia Brasileira era do diretor do Instituto Cairu, Eugénio de Castro, o qual pretendia
publicar o primeiro volume da Enciclopédia Brasileira elaborado por Alarico Silveira. Mesmo
com diversas tentativas de publicagdo, o projeto nunca foi de fato executado. Sobre a elaboragao
de um dicionario de lingua brasileira, foi feita a Cole¢dao do Dicionério da Lingua Portuguesa,
com 11 volumes, publicados de 1963 a 1969. A Secdo de Enciclopédia e do Dicionéario foi
extinta em 1973 (TAVARES, 2014).

A sec¢do Bibliotecas contribuiu com o aumento do niimero de bibliotecas publicas,
sobretudo nos estados menos prosperos do pais, além de auxiliar na constituicdo de acervo e
capacitacdo técnica (CPDOC | FGV, 2017).

Nesse periodo, sendo o INL o 6rgdo designado a comandar, no pais, a politica do livro,
em 1938, instituiu-se, por meio do Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938, a Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD), responsavel por, entre outras questdes, estabelecer convénios com
orgaos e instituigdes que assegurassem a producdo e distribuicdo das obras (FREITAG et al.,

1993). Nesse contexto, o referido decreto anuncia uma definigao de livro didatico:

Art. 2°, inc. 1° - Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares; 2° - Livros de leitura de classe sdo
os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sido chamados
livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual,
livro didatico (DECRETO-LEI 1.006 DE 30/12/1938 apud FREITAG et al., 1993, p.
13).

A CNLD era formada por um grupo de sete pessoas indicadas pela Presidéncia. A elas
foi encarregado o objetivo de examinar e julgar as obras, indicar livros para a traducdo e sugerir
abertura de concurso para produgdo de livros ainda nao existentes no Brasil. De acordo com as
autoras, a CNLD exercia muito mais um controle politico-ideologico do que uma funcdo
didatica, por isso, sua legitimidade foi questionada, por exemplo, pelo Ministro Clemente
Mariani, em 1947, o qual solicitou um parecer juridico sobre a legalidade ou nao da Comissao.
Todavia, ela continuou seu funcionamento sem solucionar questdes levantadas em torno, por
exemplo, da centralizagdo do poder, do risco de censura, das acusagdes de especulacdes
comerciais, bem como de manipulagdes politicas referentes ao livro didatico. Esse 6rgao,
assegura Freitag et al. (1993), ndo chegava a avaliar a qualidade dos livros didaticos, restringia-
se a autorizar ou nao o uso na rede publica.

Ao analisar a criagao da CNLD, inserida no contexto historico e social vigente, a saber,

a politica educacional do Estado Novo, e suas fungdes para a estabilizacao da ditadura Vargas,
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Freitag et al. (1993) afirmam que, tanto sua emergéncia como seu modo de funcionamento,
estavam em conformidade com um conjunto de medidas que pretendiam a reestruturacio € o
controle ideoldgico do sistema educacional. Desse conjunto de medidas, que visavam assegurar
a unidade nacional, aspecto defendido no ambito do contexto do Estado Novo, decretado por
Getulio Vargas, cita-se a introdug¢do do ensino moral e civico em todos os niveis escolares, a
expansao do ensino industrial e profissionalizante para a classe operaria, a extingao de escolas
destinadas a filhos de emigrantes, entre outros.

O acordo entre o Ministério da Educagdo (MEC), mais especificamente o Sindicato
Nacional de Editores de Livros, e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), realizado na década de 1960, também buscava corresponder a um
conjunto de estratégias adotadas pela politica educacional do regime militar (1964 - 1984). Em
consonancia com esse acordo, criou-se a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED). Por meio dela, o Estado delegou ao MEC/USAID a responsabilidade pela
elaboragdo de cartilhas e livros didaticos, sendo seus conteudos, forma grafica, fundamentacao
psicopedagogicas elaborados e apresentados em conformidade as instrugdes e orientagdes de
assessores norte-americanos, também responsaveis pela implementagdo desses programas.
Explicitamente, a politica do referido acordo anunciava ter como objetivo a distribuicdo de
cerca de 51 milhoes de livros, ja a COLTED propunha a instalagdo de bibliotecas e um curso
de treinamento de instrutores e professores dos diferentes niveis da educagao.

A atuagao da MEC/USAID foi compreendida por criticos da educagao brasileira como
“controle americano do mercado livreiro”, principalmente do mercado do LD, uma vez que os
orgaos técnicos da USAID eram responsaveis, por exemplo, pela elaboragdo, ilustragao,
editoragdo e distribuicao de livros, bem como orientacao das editoras brasileiras no processo de
compra de direitos autorais de editores ndo brasileiros, isto ¢, leitores norte-americanos. O
dominio desses aspectos garantia, também, a possibilidade do controle ideologico de grande
parte do processo educacional do pais (FREITAG et al., 1993, p. 13).

Outro efeito desse acordo foi a reformulacdo, na década de 1960, do sistema
educacional, estruturando-o, em todos os niveis, em analogia ao modelo anglo-saxdénico da
escola e da universidade. Também nessa reforma, a obrigatoriedade escolar passou de quatro
anos para oito anos. Ademais, adotaram os denominados livros descartaveis, compostos pelo
texto de leitura € o caderno de exercicio, com a durabilidade de um ano letivo. Por serem
descartaveis apds um ano de uso, os livros didaticos eram produzidos com papel de ma
qualidade, propiciando a pouca durabilidade do material, isso porque os custos deveriam ser

baixos e as tiragens altas.
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Concernente a organiza¢do do conteudo, os livros descartaveis seguiam a técnica do
ensino programado por unidades, estrategicamente pensado para favorecer um modo
individualizado de estudo. Assim, a crianca seguiria seu proprio ritmo para aprender, sem a
necessidade de acompanhar o nivel médio de sua classe escolar. A concepgao de aprendizagem
adotada era a da teoria do estimulo e da resposta, proposta inicialmente por Pavlov,
posteriormente por Thotondike, com a teoria do comportamento operante, e, depois, por
Skinner, com a teoria behaviorista. Esse modelo foi usado durante quinze anos.

Em 1971 a COLTEC foi extinta, os acordos entre MEC/USAID finalizados ¢ o INL
passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF),
encarregando-se de administrar e gerenciar os recursos financeiros. Todavia, em 1976, o INL
também foi extinto, € o funcionamento do PLIDEF ficou a cargo da Fundag¢dao Nacional de
Material Escolar (FENAME). Com a mudanga, a FENAME assumiu as tarefas de definir
diretrizes para a producao de material escolar e didatico; de assegurar a distribuicdo desse
material; de formular programa editorial; de executar os programas do livro didatico; e de
cooperar, junto a instituicdes educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, com a
execucao de objetivos comuns.

O decreto n°® 77.107, de 04/02/1976, além de assegurar que as atividades relativas a
edi¢do e distribuicao de LDs deixassem de ficar a cargo do INL e passassem a responsabilidade
da FENAME, também instituiu a transferéncia dos recursos financeiros destinados ao Programa
de Colaboragdo Financeira para Edi¢do de Livros Textos seriam para a Fundag@o Nacional do
Material Escolar, a quem competiu movimenta-los, atendendo as diretrizes fixadas pelo MEC.
Com esses recursos, mais a contribui¢ao dos estados, o governo se dispos a comprar os livros,
porém, afirma Freitas e Rodrigues (2007), eles foram insuficientes para atender a todos os
alunos do Ensino Fundamental da rede publica, assim, a maioria das escolas municipais ndo
recebeu o material.

Essa politica ampliou o mercado de LDs e fomentou o aumento da concorréncia,
contribuindo para o crescimento de editoras como Atica, IBEP, Moderna, FTD, Scipione e
Saraiva. Esse contexto propiciou o desencadear de mecanismos de reajustamento ¢ adaptacao
no mercado editorial, como a necessidade de prover melhorias na diagramacao grafica dos
livros. Assim, no lugar de produzirem livros com formatos pequenos, com poucas ilustragoes e
cores, aumentaram o tamanho dos materiais e passaram a utilizar mais ilustragdes e cores. Além
do livro didatico para o aluno, alguns eram acompanhados por cadernos de exercicios e livro

do professor, uma inovacgao para o periodo (QUATTRER, 2019).
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Ademais, esse periodo ¢ marcado por ter explicitado, pela primeira vez, a politica
governamental do LD para a crianga carente, a qual estd respaldada pela Lei 7.09. No ambito
dessa politica, em 1983, a FENAME deu lugar a Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE).
Esta estava diretamente vinculada as questdes em torno do LD, mas, visando cumprir o objetivo
de apoiar a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus com o desenvolvimento de programas de
assisténcia ao estudante da educagdo pré-escolar e de 1° e 2° graus, concentrou, em um Unico
orgdo, diferentes programas de assisténcia. A titulo de exemplo dessa jungdo, citamos o
Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental, o Programa Nacional de Alimentagao
Escolar, o Programa de Bolsas de Estudos, Programas de Assisténcia ao Estudante, além de
programas editoriais, de material escolar e de bolsas de estudo (FREITAG et al., 1993).

Esse modo de funcionamento, demonstrou, novamente, uma centralizagao das decisdes,
nesse contexto, embasada por uma politica assistencialista a qual perpassa, também, a

problematica do livro didéatico.

A politica do livro didatico no Brasil desde seu comego teve em mente a crianga socio-
economicamente desprivilegiada. J& no Decreto n® 1.006 de 30/12/38 havia uma
passagem que fazia referéncia “as criangas necessitadas” (cap. I, art. 8°). Para elas se
propunha a entrega de livros didaticos gratuitamente, financiados pelas caixas
escolares que deveriam ser organizadas em todas as escolas primarias do pais
(Oliveira, A., 1986: 39). Mas foi durante o governo militar que a politica do livro
didatico foi assumindo cada vez mais a conotagdo de uma politica assistencialista para
a crianga carente, a ponto de, no final do governo militar, ambas praticamente se
confundirem. A identificagdo da politica do livro didatico com uma politica de
assisténcia ao estudante carente persiste na Nova Republica (FREITAG et al., 1993,
p. 49).

Como ¢ possivel verificar, a constante sucessao de programas manteve a centralizagao
da politica em relagao ao LD, algo visto, assegura Freitag et al. (1993), como um problema
responsavel por causar, entre outros aspectos, dificuldades de distribuicao do livro dentro do
periodo previsto e autoritarismo implicito na tomada de decisdes por delegacias regionais e
secretarias estaduais de educacdo na escolha do livro. Nesse periodo, instituicdes como as
editoras, o mercado livreiro, associagdes cientificas, operarios e professores, organizagdes de
pais e alunos nao revelaram impacto suficiente para influenciar diretamente o processo
decisorio do LD. Especificamente sobre as editoras, esclarece-se que, mesmo com seu poder
econdmico e possibilidades de influenciar o conteudo e a distribuigdo das obras, elas ndo
apresentavam propostas, restringiam-se a seguir as instru¢des dadas pelo Estado e esperar a
compra do maior niimero de livros.

Além de criticas direcionadas a centralizagdo da politica assistencialista e ao modelo de

avaliagdo, houve denuncias de atrasos na distribui¢do dos livros dentro dos prazos
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estabelecidos, de pressdo politica das editoras e autoritarismo na escolha dos livros. Nesse
cenario, aparece, também, como proposta a participagao dos professores no processo de escolha
dos livros didéticos. Para Freitas e Rodrigues (2007), mesmo antes dessa proposta, alguns
estados ja ofereciam aos professores a possibilidade de escolha de seus livros didaticos.

Para Freitag et al. (1993, p. 32), a centralizagdo de decisdes em um Unico 6rgao pode
culminar, por exemplo, na “ndo aceita¢dao de criticas nem o controle por parte da sociedade,
pecando, a longo prazo, por distor¢des, as quais ndo tém, assim, mecanismos de controle e
revisdo”. Para as autoras, com essas politicas publicas, o LD adquiriu uma fungdo bastante
particular, a de ser destinado exclusivamente, segundo os termos usados pelos documentos, a
criangas carentes de recursos ou provenientes de classes populares e de baixa renda.

De um modo geral, nesses periodos apresentados, as decisdes sobre o livro didatico eram
tomadas por técnicos e assessores do governo, os quais tinham pouca preparagdo ou nenhuma
para lidar com as questdes sobre a educagao e raras vezes eram qualificados para gerenciar a
aspectos da produ¢dao do LD de qualidade, sua selecao e avaliagdo adequadas, distribuicdo
efetiva e gratuita aos alunos. Em decorréncia disso, os diferentes governos oscilaram entre o
excesso de centralizagdo e uma democratizagao falsamente compreendida da politica do LD,
pois, em relacdo a primeira, estdo presentes a censura politico-ideologica do LD, ja a segunda,
atribuiu “ao professor despreparado, sobrecarregado, desmotivado e coagido pelos vendedores
das editoras, a tarefa da escolha do livro” (FREITAG et al., 1993, p. 49).

Em todas essas politicas, o Estado se configura como o principal agente da politica do
LD e atua como praticamente o Unico responsavel pelo processo decisorio. Todavia, o processo
produtivo do livro, desde a organizagao dos conteudos até a confecgao técnica, é realizado por
editoras particulares. Apos passarem pelo crivo das comissdes de avaliacao, o Estado compra
as consideradas mais adequadas.

Ja durante a Nova Republica, foi implantado, em 1985, o programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Em substituicdo ao PLIDEF, o PNLD propde avaliar e disponibilizar, de
forma gratuita, livros didaticos, pedagogicos e literarios a pratica educativa das escolas ptblicas
de educagao basica das redes federal, estadual, municipal e distrital, bem como as institui¢cdes
de educagdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico (MEC, 2018). Inicialmente, seu foco foi o Ensino
Fundamental e as classes de alfabetizagdo infantil na esfera da educacao publica. O programa
preconizava que cada aluno teria o direito de adquirir um exemplar das disciplinas de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia. Os alunos do primeiro ano do Ensino

Fundamental deveriam receber, também, uma cartilha de alfabetizagao.



29

Ambos programas apresentaram diferencas bastante significativas, entre elas citamos:
a) a indicagdo final do livro didatico passou a ser realizada pelos professores; b) o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para a produgdo dos livros para apresentarem
maior durabilidade; c) os livros apresentarem adequagdes para serem usados por mais de um
ano; d) implementacao de bancos de livros didaticos, de modo a atender todos os alunos das
escolas participantes; e) todas as despesas referentes aos livros didaticos ficaram sob
responsabilidade do MEC, isto é, ndo ha participacdo financeira dos estados (QUATTRER,
2019; ROCHA, 2016).

A partir de 1990, o funcionamento e agdes do PNLD estiveram em consonancia com 0s
resultados das decisdes internacionais da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, convocada pela Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF); Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial.
A sintese dessa conferéncia foi apresentada na Declaragao Mundial de Educagao para Todos e
indicada para ancorar os planos decenais de educagdo. Uma vez integrante desse grupo e
signatario da Declaragdo, coube ao Brasil a responsabilidade de assegurar a sua populagdo o
direito a educacdo, dessa forma, colaborar para propostas a niveis mundiais de universalizagao
da educacdo basica. O compromisso do direito a educagdo para todos ja estava presente na
Constituicdo de 1988, porém, até esse contexto, ainda nao havia se consolidado propostas
integrando esforcos das trés esferas do Poder Publico. Com vistas a responder a essas
exigéncias, foi elaborado o Plano Decenal de Educagdo para Todos (BRASIL, 1993).

Para Britto (2011), a partir desse cenario, o PNLD foi substancialmente aperfeicoado,
propondo, por exemplo, a universalizagdo do atendimento para os alunos do ensino fundamental
regular em escolas publicas e a introdugdo da avaliagdo pedagogica para assegurar a qualidade
do material adquirido. Essas propostas foram reforgadas, em termos politicos e educacionais,
pela promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394, em 20 de dezembro de
1996, a qual enfatiza, por exemplo, o papel do Estado com a educagdo escolar publica mediante
a garantia de “atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude”, bem como a de “aquisicao de material didatico-escolar e manutencao de programas de
transporte escolar” (BRASIL, 1996, s/p).

O PNLD, desde sua criagdo, conta com trés segmentos: o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais; o Ensino Fundamental — Anos Finais; ¢ Ensino Médio. A distribui¢@o dos livros ocorre

de forma alternada, em ciclos trienais, de modo alternado, ou seja, os quatro diferentes
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segmentos sao atendidos em ciclos diferentes. Os segmentos nao atendidos em um determinado
ciclo, recebem livros para complementagdo, em caso de registro de novas matriculas ou a
necessidade de reposicao de livros danificados ou ndo devolvidos.

Assim, a cada ano, o MEC compra e distribui livros aos alunos inscritos. No primeiro
ano de uso, os livros devem ser devolvidos no final do ano letivo para serem usados por outros
estudantes no ano seguinte. No terceiro ano de uso, ao final do ciclo, os livros didaticos podem
ser consumiveis, isto €, o estudante pode escrever no livro, pois ele ndo sera reutilizado no ano
seguinte. Uma vez finalizado esse ciclo, inicia-se um novo processo de escolha de livro
didatico, o qual os professores, a partir das colegdes aprovadas e divulgadas no Guia do Livro
Didatico do PNLD, escolhem qual cole¢do serd usada no proximo triénio.

O processo de avaliagdo dos LDs foi implementado entre 1993 e 1994 com a publicacao
da “Defini¢do de Critérios para Avaliacao dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO (FNDE,
2017). Nesse sentido, na tentativa de controlar e garantir a qualidade dos exemplares, o
Ministério da Educacdo (MEC) passou a desenvolver e executar medidas, desde a
implementagdo do PNLD, para avaliar os manuais a serem distribuidos para as escolas publicas.
O processo avaliativo foi encaminhado por meio de debates com diferentes setores envolvidos
em sua producdo e consumo, com a perspectiva de assegurar qualidade do material e realizar a
corre¢ao do contetudo dos livros (BATISTA, 2001).

Em 1996 teve inicio o processo de avaliagdo pedagogica dos livros inscritos para o
PNLD. Além do mais, foi publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* série do
ensino fundamental. Os livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios previamente
discutidos. Ao longo dos anos, os critérios, a organizacao ¢ a divulgacao desse processo
passaram por variagdes. Em 2020, por exemplo, a comissao técnica € composta por dirigentes
e técnicos do MEC, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), por
especialistas e por docentes das areas de conhecimentos atendidas pelo PNLD.

A FAE foi extinta em 1997 e a responsabilidade pela politica de execu¢do do PNLD
passou a ser do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa ¢
ampliado e o Ministério da Educagao passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de
alfabetizagdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia para
todos os alunos de 1* a 8" série do ensino fundamental publico.

Levando em consideracao todo o percurso do programa, somente em 2000 ocorreu a
situacdo de os livros serem entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo, ou seja, as
obras para 2001 foram entregues até 31 de dezembro de 2000. Foi, também, apenas em 2001

que o PNLD comecou a atender, de forma gradativa, os alunos com deficiéncia visual do ensino
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regular das escolas publicas, disponibilizando livros didaticos em braille. Posteriormente, em
2007, livros em libras comegaram a ser distribuidos.

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) € instituido por
meio da publicacdo da Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003. Ja o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) é regulamentado com a
publicacao da resolugado CD FNDE 18, de 24/04/2007, propondo a distribuicao de obras
didaticas as instituigdes parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), com o objetivo,
segundo o FNDE (2017), de promover a alfabetizacdo e a escolariza¢do de pessoas com idade
de 15 anos ou mais.

Em 2012, foram implementadas iniciativas de comercializar e distribuir materiais
digitais para a educacdo em ambito nacional. Além do PNLD 2012, referente a aquisigdo e
distribui¢do de livros a todos os estudantes do Ensino Médio, inclusive na modalidade Educagao
de Jovens e Adultos, bem como a reposi¢ao e complementagdo do PNLD 2011 (6° ao 9° ano do
ensino fundamental) e do PNLD 2010 (1° ao 5° ano do ensino fundamental), foi publicado um
edital para formagao de parcerias para estruturagdo e operagdo de servigo publico e gratuito de
disponibilizacao de materiais digitais a usuarios da educacdo nacional. O objetivo anunciado
foi o de constituir acordos entre o FNDE e institui¢des interessadas para a estruturagdo e a
operacao de servico virtual, como obras digitais e outros conteidos educacionais digitais. Tais
servigos deveriam ser disponibilizados a professores, estudantes e outros usuarios da rede
publica de ensino, por meio de tecnologia que assegurasse o atendimento em ambito nacional
e protecdo aos direitos autorais digitais e a propriedade intelectual dos acervos. Além do mais,
eles precisariam ser fundamentados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e em outras a¢des governamentais na area de
material escolar (FNDE, 2017). Para Rocha (2016), essa agdo pode ser vista como uma
reafirmacdo da intengdo do FNDE/MEC de romper com alguns paradigmas do PNLD e do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), uma vez que h4 um reconhecimento da
importancia do acesso, utilizacdo e difusdo dos meios digitais no ambiente escolar.

Nesse mesmo ano, foi permitido as editoras inscreverem, no ambito do PNLD 2014,
voltado para os anos finais do Ensino Fundamental, objetos de ensino-aprendizagem digitais
complementares aos livros impressos, como jogos educativos, simuladores e infograficos
animados, disponibilizados em portais e armazenados em DVD, sendo este um recurso
adicional para as escolas sem acesso a internet. Ademais, os livros didaticos teriam também
enderegos online, permitindo o acesso ao material multimidia (FNDE, 2017).

Acerca dessas mudancgas, Rocha (2016, p. 23) defende:
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[e]ssas mudangas firmavam o inicio do compromisso de inovar o PNLD e,
fundamentalmente, de romper com a estrutura hermética dos livros didaticos, na
medida em que a informacdo e o conteudo de estudo poderiam transcender o texto
impresso e oportunizar novas aprendizagens e novos letramentos.

Ja para o ano letivo de 20135, foi langcado, também em 2012, outro edital permitindo as
editoras a apresentagdo de obras em duas modalidades, isto ¢, uma em multimidia, reunindo
livro impresso e livro digital. A versao digital deveria conter o mesmo conteudo do material
impresso mais os objetos educacionais digitais, como videos, animagdes, simuladores, imagens,
jogos, textos, entre outros itens para auxiliar na aprendizagem. A outra, a apresentagdo de obras
somente na versao impressa. Esse material foi destinado aos alunos e professores do Ensino
Meédio da rede publica.

No ambito do PNLD, o o6rgdo responsavel pela compra e distribuicdo dos livros
didaticos selecionados pelo MEC ¢ o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), responsavel, também, pela logistica do fornecimento e do remanejamento dos
materiais didaticos para todas as escolas publicas cadastradas no censo escolar. Até 2017, tanto
a aquisicdo como a distribuicao de livros didaticos e literarios ficavam a cargo de diferentes
programas, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), respectivamente, mas, por meio do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017,
essas agOes passaram a ser realizadas unicamente pelo PNLD. Nesse mesmo ano, a
nomenclatura do PNLD passou a ser Programa Nacional do Livro e do Material Didatico,
buscando corresponder a ampliagao da possibilidade de inclusao de outros materiais de apoio a
pratica educativa, como softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de
fluxo, materiais de formagao e materiais destinados a gestao escolar entre outros (MEC, 2018).

Conforme Basso e Terrazzan (2013), um dos primeiros procedimentos do processo de
avaliagdo e selecdo dos LDs consiste na publica¢do do edital de convocagdo para a inscrigao.
A inscri¢dao deve ser realizada pelas editoras, as quais precisam listar e enviar suas colegdes
para o MEC. Posteriormente ¢ feita uma analise técnica, sendo as obras aprovadas direcionadas
para a Comissao de Avaliadores, formada por um grupo de especialistas, os quais avaliam os
livros sem a capa e sem qualquer informagao quanto a autoria e as editoras, seguindo critérios
avaliativos apresentados no edital de convocagdo de editoras. As colegdes aprovadas por essa
comissdo sao divulgadas no Guia do Livro Didatico, cabendo as editoras enviarem suas
colecdes as escolas para serem analisadas e escolhidas pelos professores. Até o ano de 2004
haviam critérios considerados eliminatorios e classificatorios, depois de 2005 os classificatorios

foram extintos, mantendo apenas a denominagao aprovados e excluidos.
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Esse panorama indica um imbricamento das politicas publicas do Estado em relacao ao
processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, na constituicdo de identidade do
sujeito. A partir dele, propomos uma leitura do PNLD 2018: Lingua Portuguesa - Guia de livros
didaticos - Ensino Médio, disponibilizado pela Secretaria de Educacdo Bésica e pelo Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacao, vinculados ao Ministério da Educacao.

1.4 Descricao e analise do PNLD 2018: Lingua Portuguesa - Guia de livros didaticos - Ensino
Meédio

A partir deste momento, buscamos descrever e analisar o PNLD 2018: Lingua
Portuguesa — Guia de livros didaticos — Ensino Médio® com o objetivo de langar o olhar para
aspectos de seu funcionamento, pois, ao estar diretamente vinculado ao corpus de analise,
consideramos que informagdes advindas desse funcionamento possam contribuir para entender
o modo como sdao mobilizadas as questdes em torno de identidades de géneros em LDs de
portugués do Ensino Médio. Para tanto, recorremos a postulados teodrico-metodologicos
propostos por Foucault (1987), presentes em A arqueologia do Saber, como o exercicio de
descrigao e analise, o qual se justifica na medida em que, segundo o autor, a descrigao a nivel
discursivo de um enunciado pode contribuir para o desenvolvimento de uma analise com vista
a apreensdo de regularidades de um discurso. Ademais, o conjunto de enunciados de um
discurso ¢ finito e efetivamente limitado de acordo com as regras do que pode ou ndo ser dito
a partir de um certo posicionamento. Desse modo, em um exercicio de analise, o enunciado
precisa ser compreendido “na singularidade de sua situacdo; de determinar as condi¢des de sua
existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer suas correlagdes com outros
enunciados (FOUCAULT, 1987, p. 31).

Foucault (1987) também propde questionar como um determinado enunciado foi
possivel e permitido, e ndo outro em seu lugar. Para se pensar nessas condigoes de possibilidade,
faz-se necessario conhecimentos da historicidade de um discurso e de suas relagdes com outros
discursos. Sendo assim, recorremos a trabalhos de carater historico e cientifico para nos ajudar
a compreender e fundamentar os modos de possibilidade de existéncia e funcionamento das
questdes discursivas em torno dos géneros em livros didaticos.

O questionamento Por que ler o Guia?, em forma de subtitulo, ¢ imediatamente
resolvido com a afirmacdo de que o Guia foi elaborado para os professores com o objetivo
auxilia-los na escolha dos livros didaticos responsdveis por subsidiar a preparacao e

desenvolvimento das aulas. Esse procedimento € consoante a designagdo Guia, usado na

3 Doravante Guia.
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pergunta para caracterizar o documento, pois pode, entre outros, ter sentido de manual, livro ou
outra publicac¢do onde se encontram informagdes, conselhos ou dicas consideradas tteis acerca
de um determinado assunto. Outro sentido do vocébulo, aparentemente correspondente, ¢ o de
autorizacdo, de documento emitido por pessoa ou 6rgdo competente usado para autorizar e
permitir a seu portador determinada agdo (MICHAELIS, 2020). Isso porque o Guia se refere,
também, a um documento oficial do Ministério da Educacdo em que se formaliza e divulga a
possibilidade de os professores escolherem, dentro de um conjunto ja pré-selecionado, a colecao
a qual ira trabalhar. Ele também formaliza quais coletaneas foram aprovadas, isto é, nenhuma
outra fora desse conjunto pode ser selecionada pelos profissionais.

Macedo e Ranniery (2018), fundamentadas em Ellsworth (1991), afirmam serem as
politicas publicas criadas a partir de suposigdes acerca do publico ao qual a politica se destina,
bem como posi¢des sociais e identidades dos sujeitos. Nesse sentido, defendem os autores, uma
politica publica funciona de modo a impelir os sujeitos a atuarem a partir de um ponto de vista
social e politicos particulares. Sendo assim, qualquer que seja o conteudo, ela se refere a uma
operagao de poder e busca dar hegemonia a certas posi¢des particulares. No ambito escolar,
essas politicas se materializam, por exemplo, através de dispositivos materiais, tecnologias,
espaco fisico, avaliacdes, atividades e recursos pedagogicos, sendo, a nosso ver, o Guia, bem
como os livros didaticos, materialidades discursivas de determinadas politicas publicas.

Posterior a afirmagao de que o Guia ter o papel de auxiliar os profissionais quanto a
escolha do LD, ¢ dito ao professor: “Ao escolher uma coleg¢ao didatica para o trabalho com
Lingua Portuguesa, vocé estara selecionando um dos principais instrumentos de aprendizagem
de seus estudantes e, em grande medida, uma importante ferramenta para o desenvolvimento
de suas aulas” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 07). Ao LD, no excerto, ¢ dada uma
posi¢ao de destaque, mas nota-se, pelo emprego da indefinicdo do artigo e pela locucao
adverbial de intensidade juntas a caracterizagdo que, linguisticamente, o LD ndo € posto como
o principal instrumento nem ¢ a ferramenta mais importante.

Para Costa Val e Marcuschi (2005), o LD de lingua portuguesa, no Brasil, assume um
lugar de destaque, sendo comum a ideia de ele ser o principal material a subsidiar a pratica de
sala de aula. Para Coracini (1999), a escola constroi o imaginario discursivo da sociedade sobre
essa ferramenta didatica e, ao mesmo tempo, seus valores, interesses € necessidades sdo
moldados por essa mesma sociedade. Para a autora, no Brasil, criou-se o imaginario discursivo
de que o LD “funciona como o portador de verdades a serem assimiladas tanto por professores
quanto por alunos” (CORACINI, 1999, p. 33-34). Nessa dinamica, o professor, autorizado pelas

instituicdes escolares, como as politicas publicas e a propria escola, torna-o legitimo.
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Assim, a proposta do Guia parece apresentar nuances que se distanciam da concepgao
do LD como o tnico portador de verdades a serem assimiladas por professores e alunos, como
0 unico a ditar as regras do jogo, a delimitar os contetdos, atividades e metodologias. Essa

compreensdo ¢ confirmada quando o texto explicita ao professor que:

seu protagonismo no processo que desencadeia uma pratica docente de sucesso ¢ a
formagdo consistente em relagdo aos usos sociais da lingua comeg¢a com seu
posicionamento politico em relagdo a formagao dos estudantes, seguido da escolha da
obra didatica que oferecera suporte ao trabalho (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2018, p. 07).

A partir desse excerto, ¢ possivel pensar que o documento propde uma inversdao de
lugares, ou seja, ao invés de o livro ter primazia no processo de ensino-aprendizagem,
apresenta-se uma narrativa na qual o professor precisa ser o principal responsdvel por esse
processo. Inserida essa perspectiva, o Guia langa a narrativa de que o professor precisa ser
protagonista de sua pratica, sendo que, para alcangar esse ideal, o profissional precisa assumir
um posicionamento e realizar a escolha do livro didatico com o qual iré trabalhar. Advindos da
ideia de protagonismo, temos os efeitos de liberdade e de responsabilizagdo. O primeiro se
fundamenta na proposta de o professor poder assumir seu proprio posicionamento politico e o
de manifestar preferéncia pelo material didatico. Ja o efeito de responsabilizacdo sustenta-se na
de que a pratica de sucesso e a formacao consistente dos alunos em relagao ao uso da lingua
dependem de qual escolha sera feita e qual posicionamento sera assumido. Esse trago se define

mais nitidamente com o excerto:

Apenas vocé podera avaliar todos os aspectos importantes e atinentes a pratica, a
serem considerados no ato da escolha do livro didatico, como o contexto social em
que esta inserida a escola, o perfil dos estudantes e as necessidades mais emergentes
em relagdo ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa; e, ainda, suas proprias
demandas (desejos, habilidades) como profissional da educagdo (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018, p. 07).

Esse  excerto  demonstra, igualmente, o modo como os tracos
protagonismo/liberdade/responsabilizagdo estdo intrinsecamente relacionados. Ao nunciar o
profissional como unico que “podera avaliar todos os aspectos importantes e atinentes a pratica”
coloca-o em um lugar de destaque e lhe estabelece uma responsabilizagdo, neste caso com
tracos de responsabilizacdo individualizada, pois, ao ser o unico que pode realizar uma agao,
ele ¢, também, o Unico responsavel para um resultado de éxito ou fracasso. Ainda nesse jogo
discursivo, o efeito de liberdade ¢ ancorado, por exemplo, por meio da afirmativa de ser
importante, no processo de escolha do livro, considerar “as proprias demandas (desejos,

habilidades)” como profissional da educacdo. Ao dar continuidade a sua pratica discursiva, o
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Guia insere uma ideia a mais, a de que € preciso saber escolher, aspecto que abre espago para
inserir principios do que seria uma escolha ideal, como veremos ao longo do texto.

Diante do movimento inserido pelos termos protagonismo/liberdade/responsabilizacao,
questionamos se as colecdes pré-selecionadas pelo MEC contemplam as caracteristicas
referentes ao que o documento considera uma boa escolha, pois também emerge dessa logica
discursiva o sentido de haver no conjunto pré-selecionado opgdes que irdo oferecer suporte ao
que se considera uma pratica de sucesso e que alcangam até mesmo as demandas referentes aos
desejos e habilidades do profissional da educagdo. Dito de outro modo, inicialmente o Guia
parece construir discursivamente um efeito de completude em relacdo aos livros
disponibilizados para a escolha. Tendo esse carater, cabe apenas ao professor saber escolher.

Para nortear o que seria uma escolha adequada, o Guia anuncia um conjunto de
prescri¢des, principios e critérios de avaliacdo. Dentre eles, hd um conjunto de temas e
indicagdes de modos especificos para trabalhd-los em sala de aula. Verificamos que a
mobilizacao desses temas parece apontar para a defesa de uma abordagem pautada na ideia de
diversidade cultural.

Acerca das consideragdes sobre analise referente a temas, Foucault (1987) observou
que a busca pela identidade e persisténcia de temas ndo consiste em tarefa de analise discursiva
suficiente para descrever relagdes de enunciados capazes de possibilitar a apreensdo de
regularidade discursiva, pois uma certa tematica pode ser tratada de diferentes maneiras por
diferentes discursos. Um tema também pode ser abordado, dentro de uma mesma formacao
discursiva, com posicionamentos diferentes. Diante dessa constatagdo, o autor propde ser mais
eficiente demarcar a dispersao dos pontos de escolha e definir um campo de possibilidades
estratégicas que permita, por exemplo, ativar determinados temas, suscitar estratégias opostas
e dar lugar a interesses inconcilidveis.

No documento, ha um conjunto bastante heterogéneo de temas, sendo o primeiro
referente a culturas afro-brasileiras e indigenas, como podemos ver na secdo A Lingua
Portuguesa no contexto do Ensino Médio, a qual anuncia: “Gostariamos que as observagdes ali
contidas fossem lidas com atengdo, sobretudo no que diz respeito aos temas contemporaneos
relativos as culturas afro-brasileiras e indigenas” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 07).
Para Silva e Santiago (2019), o processo de institucionalizacdo da educagao sobre as relagdes
étnico-raciais e a cultura afro-brasileira constituem politica educacional de acdo afirmativa
voltada para a populagdo negra, uma vez que elas ocupam um lugar de subalternidade no

contexto educacional. Na perspectiva da autora, esse processo propde ampliar o foco dos
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curriculos, apresentando alguns pressupostos nao eurocéntricos e assumindo novas abordagens
interpretativas acerca da identidade nacional.

As agdes do movimento negro no Brasil, o qual busca, entre outras questdes, inclusdo
social do negro e superacdo do racismo na sociedade, aparecem, na literatura acerca dessa
tematica, articuladas ao referido processo. De acordo com Silva e Santiago (2019), desde o
inicio do movimento, mais especificamente com a Frente Negra Brasileira, a educagdo passa a
ser compreendida como espaco de emancipagdo. Dentre as preocupagdes do Movimento Negro
Unificado (MNU), em 1979, estavam a representacdo dos negros nos livros didaticos, pois
reivindicavam mudangas na educagao escolar, no sentido de eliminar dos livros didaticos, dos
curriculos e das praticas de ensino os esteredtipos e os preconceitos contra os negros. E
demonstrativo dessa relagao a participacdo dos movimentos sociais no projeto de elaboragado da
Constituicao de 1988, a qual contribuiu para suscitar outras iniciativas de projetos, seminarios,
encontros e publicacdes. Segundo a autora, os semindrios Educagdo e discrimina¢do dos
negros, realizado em Minas Gerais, e Livro didatico: discrimina¢do em questdo, em Recife,
também sdo representam formas de articulagdo de movimentos sociais com o Poder Publico
voltadas para a educacao.

Outro acontecimento demonstrativo do movimento negro foi a Marcha Zumbi contra o
racismo, pela cidadania e vida, o qual foi encaminhada a Presidéncia da Republica um
documento com, entre outras questdes, reivindicagdes relacionadas a modificagdes nos livros
didaticos e inclusao de contetdos de historia e cultura afro-brasileira.

Para Morais e Jayme (2017), o debate sobre raca no Brasil, no inicio dos anos 2000,
estava vinculado a um movimento global, incentivado por organismos internacionais como a
ONU e a Unesco, envolvendo politicas identitarias e de reconhecimento, de valorizagao étnica
e racial para promover a diversidade cultural. A partir de um discurso sobre defesa dos direitos
culturais, construiu-se uma narrativa de valorizagao e respeito a diversidade cultural, ndo s6 de
um pais, mas de toda a humanidade. As formulagdes dessa concepcdo, relatam as autoras,
emergem no periodo pds-guerra e, desde os anos 1960, ¢ fomentada por meio de acordos
internacionais.

Ha, também, a /Il Conferéncia Mundial das Nagoes Unidas contra o Racismo,
Discrimina¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, da qual resultou a aprovagao de um
plano de agao afirmando, aos Estados membros, apoio por parte da UNESCO para, entre outras
acoes, o desenvolvimento de materiais didaticos e de outros instrumentos de promoc¢ao do

ensino, com o objetivo de fomentar o ensino, capacitacao e atividades educacionais referentes
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aos direitos humanos e a luta contra o racismo, discriminacao racial, xenofobia e intolerancia
(SILVA etal.,, 2013).

Todas essas agdes circunscrevem condigdes de possibilidades para a educacao brasileira
elaborar politicas publicas, portanto documentos oficiais, fazendo referéncia a um
reconhecimento e valorizag¢ao da historia e cultura afro-brasileira como elemento constitutivo
da identidade nacional, aspecto negligenciado e até mesmo negado em vdrios segmentos
sociais, como a educacdo, a historia, a politica. A presenga desse tema no Guia, advinda do
resultado de lutas, refor¢ca nossa compreensao de que o LD ¢ uma unidade variavel e relativa
que busca responder a um sistema de regras que rege um discurso especifico.

A literatura € outro tema apresentado no Guia. Ela é anunciada pelo documento como
um dos aspectos essenciais na formacdo do estudante do Ensino Médio, pois se constitui como
um objeto especifico do conhecimento, uma forma especialmente elaborada da lingua,
formulada em situagdes sociais e ideologicas especificas, portanto € preciso ser tratada como
tal em sala de aula. Ademais, assegura o Guia, ela propicia a fruigdo estética, a reflexao e a
compreensao critica de temas, contextos ou assuntos abordados.

Além de apresentar a literatura como tema essencial, o modo como ¢ tratada diz de um
suposto posicionamento de afirmacdo de certas perspectivas e nega outras. O Guia recorre a
uma abordagem critica acerca do lugar e do papel da literatura na escola, fundamentada em um

movimento discursivo ja existente.
Nas tltimas quatro décadas, tem havido uma intensa discussdo sobre literatura e
educacdo e uma critica ferrenha as praticas escolares de (ndo)leituras literarias. Ao
contrario do ensino de lingua — que, aos poucos, vai se renovando —, a literatura na
escola resiste as mudangas e se vé relegada a lugar secundario e sem forca na formagao
das criancas, dos adolescentes e dos jovens. Com o refinamento das novas tecnologias
e a adesdo dos estudantes a elas, reforcam-se algumas problematicas a partir das quais
se tornou premente integrar professores e pesquisadores de varias regides para pensar

a respeito: qual o papel da literatura na educacfo e, particularmente, na escola?
(DALVIetal., 2013, p. 09).

Além de trazer essas questdes, o documento recomenda uma abordagem de textos
voltados para a tradicao literaria brasileira e em lingua portuguesa capaz de trabalhar a literatura
como uma “pratica viva de pensar e construir a realidade atual, respeitando a diversidade de
sujeitos e de culturas existentes no pais, de modo a abranger, dentre outras, as literaturas afro-
brasileira, indigena, das periferias urbanas e das diferentes regides do pais” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018, p. 09). Nesse excerto, a literatura ¢ vista como uma éarea que possibilita
tratar outras tematicas, como a indigena e as producdes das periferias urbanas e de diferentes

regides do pais.
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Em conformidade com Calegari (2012), abordagens contemporaneas da critica literaria
e dos estudos culturais fomentam discussdes académicas sobre produgdes colocadas a margem
da sociedade e da historia. Essas discussdes repercutiram em um questionamento do canone
literario, sendo compreendido, por exemplo, como uma expressdo das relagdes de poder, as
quais, na maioria das vezes, exclui grupos minoritarios e periféricos, como pessoas ndo-brancas,
mulheres, homossexuais, pobres, em virtude da necessidade de atender aos interesses dos
grupos dominantes. O trecho em destaque também denota que a concepgao de realidade adotada
¢ a de diversidade de sujeitos e de culturas, sendo o trabalho com diferentes literaturas um meio
de legitimar essa concepgdo e afirmar um posicionamento favoravel. Este topico foi essencial
para o delineamento do segundo capitulo desta pesquisa, uma vez que buscamos verificar a
questdo da mulher enquanto autora nas sessoes de literatura dos livros didaticos.

O topico seguinte se refere as oportunidades que as praticas de leitura de textos das
diversas esferas de circulacdo permitem ao relaciona-las a producao escrita e a oralidade. O
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no Brasil privilegia a escrita, sendo a modalidade
oral uma das mais prejudicadas. Novamente, o Guia traz uma tematica relativa a uma discussao
mais contemporanea, a necessidade de trazer para um lugar central uma questdo marginalizada
e até negligenciada, como o ensino-aprendizagem da modalidade oral.

A andlise linguistica ¢ outro “aspecto” entendido como essencial na formacgdo do
estudante do Ensino Médio, pois, de acordo com o Guia, ela pode subsidiar um uso mais
consciente e critico das formas linguisticas, por exemplo, com trabalho com as variantes da
lingua, considerando fatores socioculturais e politicos relacionados ao estabelecimento e
difusdo de ideais e padrdes linguisticos, o reconhecimento da variedade de maior prestigio sem
estigmatizar as demais variedades. A discussdo em torno das variedades linguisticas também
pode ser considerada de cardter mais contemporaneo e inscreve-se em uma perspectiva de
reconhecimento, compreensao e respeito a diversidade linguistica.

Para o Guia, o fato de os alunos do Ensino Médio serem jovens e, por vezes adultos,
inseridos em diferentes formas de protagonismo social, de precisarem responder a demandas e
expectativas caracteristicas da vida publica, como o mundo do trabalho, a participagdo politica
e cultural, faz-se necessario somar ao conjunto de principios e expectativas em relacdo ao
Ensino Médio e a aprendizagem da Lingua Portuguesa outros fatores especificos e importantes,

merecedores de “igual importancia”, um deles €

a urgéncia de um didlogo pedagdgico o mais intenso possivel com as formas de
expressao e os géneros proprios das culturas juvenis, abrangendo “temas” importantes
voltados para esse publico, como sexualidade, identidade, gé€nero, relacdes étnicos-
raciais, participacdo politica, a expressdo pelas artes (musicas, danga de rua, grafites,
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etc.), formas responséveis de se posicionar socialmente, entre outros (MINISTERIO
DA EDUCACAOQ, 2018, p. 10).

O trabalho com esses temas se justifica, pois, para o Guia, 0s jovens apresentam
maneiras proprias de estar no mundo, tendo por direito a possibilidade de poderem pensar a si
mesmos como sujeitos sociais. Ademais, nessa etapa, também se constroem suas identidades,
portanto, ¢ preciso realizar um trabalho escolar que possibilite “a formacdo de grupos
colaborativos e criticos em que os jovens estudantes possam se relacionar de forma positiva e
proativa, de modo a irem ganhando confianga para adentrar na vida adulta” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018, p. 10).

O documento também classifica a questdo sobre identidades de géneros como tema,
mas, neste espago, as formulacgdes se restringiram a anuncia-la como “tema importante”, algo
que deve estar presente em didlogos pedagdgicos e merece a mesma importancia dada aos
outros temas anteriormente abordados. Assim, embora seja tematizada, a questdo nao teve uma
abordagem mais detalhada, comparada a de outros temas, ficando a cargo do profissional trata-
la como importante, o que refor¢a o efeito de responsabilizagao individualizada.

A partir da secdo Colegoes aprovadas, os temas sdo tratados segundo uma dindmica
entre presenca/auséncia ou profundidade/superficialidade. Quando ha auséncia de tema ou
tratamento superficial, ¢ recomendado ao professor compensa-los, como poderemos ver a
seguir. E salutar informar que, em decorréncia do assunto desta pesquisa e da quantidade de
temas abordados no Guia, foi necessario circunscrever a atividade de descricdo e analise aos
dados relacionados a questoes de género.

Anterior a apresentagdo das resenhas, o Guia afirma haver nos exemplares a presenca
de muitos autores do canone literario brasileiro importantes de serem lidos e conhecidos pelos
estudantes, entretanto, anuncia ser “timida” a presenga de autores nao canonicos representantes
da literatura marginal ou da literatura feminina e hd, menos ainda, textos de autores indigenas
ou com tematicas sobre cultura indigena. Nessa situacdo, a referéncia a géneros concentrou-se
no ambito da literatura, mais especificamente na literatura feminina, remetendo-nos a asser¢ao
de Moita Lopes de que a separagdo de gé€neros, inserida em uma sociedade patriarcal tende a
valorizar mais o género masculino do que o feminino e, menos ainda, as identidades desviantes,
impondo modelos hegemonicos e tidos como normais, contribuindo para a cria¢ao e reprodugao
de relagdes desiguais de poder.

A primeira resenha tratou da colecao Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagdo (2016)
€, Ja no topico Visdo Geral, ¢ informado: “raras sdo as propostas de reflexdao aprofundada sobre

sexualidade, relagdes de géneros e variagdes linguisticas” (MINISTERIO DA EDUCACAO,
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2018, p. 19). Na parte destinada a consideragdes sobre a leitura e a escrita, volta-se a dizer que
ha “poucos textos e atividades que exploram aspectos da historia e cultura indigenas, afro-
brasileiras e das diferentes culturas regionais do Brasil, e que propiciem a reflexdo sobre
questdes relacionadas a sexualidade, relagdes de géneros e variagio linguistica” (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2018, p. 20).

Em Produgao de textos escritos, constata-se, novamente, essa auséncia: “nao se propoe
debate aprofundado sobre sexualidade, relagdes de géneros e variagdes linguisticas”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 21). No tépico Em sala de aula, também ha a
informagdo de que a primeira cole¢@o analisada tem uma diversidade de textos de diferentes
€pocas, com temas e preocupagdes €ticas e estéticas caracteristicas da condi¢do juvenil, exceto
para os campos da sexualidade e das relagdes de género, abordados de modo bastante
superficial. Diante disso, o Guia afirma ser necessario uma pratica complementar para
promover a formagao do estudante nesses campos do conhecimento. Como podemos verificar,
0 Guia delineia o que seria uma boa escolha de LD, mas a pré-selecdo de manuais
disponibilizada para a escolha a ser feita pelos professores tem diferentes exemplares que nao
contemplam o que foi definido pelo proprio Guia como ideal, a0 menos no que se refere a
questdes de género, sobretudo referente as condi¢des sociais das mulheres.

Na resenha sobre a coletanea Ser Protagonista: Lingua Portuguesa (2016),
especificamente na secdo Andlise da obra, afirma-se que os volumes buscam romper com o
esquema tradicional e os temas dos textos selecionados “contemplam” a diversidade de género,
sexualidade, faixa etaria e classe social: “Os temas selecionados e os pontos de vista a partir
dos quais sao abordados os textos contemplam a diversidade de género, sexualidade, faixa etaria
e classe social” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 26).

Em contrapartida, com a resenha seguinte, da obra Portugués. Trilhas e Tramas (2016),
explicita-se: “Embora a obra nao veicule esteredtipos e preconceitos, ou qualquer outra forma
de discriminag@o ou de violacdo de direitos humanos, nela ndo foram encontradas atividades
que incentivem o debate de questdes importantes nesse ambito” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018, p. 35). Diante dessa auséncia, o Guia recomenda ao professor aproveitar
“oportunidades oferecidas por alguns textos da coletanea para empreender debates acerca das
questdes sobre género, combate a discriminagdo, visoes estereotipadas sobre determinadas
regides do pais, exercicio de tolerancia e do respeito a diversidade”, pois, tratar esses temas ¢
“aum empreendimento pedagogico dirigido a constru¢do de uma sociedade antirracista,
solidéria, justa e igualitaria” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 30). Essa colecio esta

entre as trés mais escolhidas pelas escolas estaduais de Minas Gerais.
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A resenha sobre Portugués Contempordneo: Didlogo, Reflexdo e Uso (2016), também
uma das trés colecdes mais escolhidas pelas escolas estaduais de Minas Gerais, explana haver
textos com produgdes auténticas e diversidade de géneros textuais/discursivos, como literarios,
jornalisticos, publicitarios, dentre outros, com tematicas contemporaneas, como violéncia,
género, ecologia, movimento estudantil. Na subsecdo Literatura, informa-se que o eixo
literatura esta pautado pelo canone tradicional, bem como o trabalho de reconhecimento das
caracteristicas dos movimentos. Como efeito, tem-se uma grande quantidade de textos e
géneros literarios nos volumes. Entretanto, a coletinea oferece, proporcionalmente, poucos
textos de autores ndo canonizados. Ademais, registra “pouca insercao de textos das literaturas
indigenas, africanas, afro-brasileiras, bem como a limitagcdo, no que diz respeito a escrita
produzida por mulheres, as autoras ja canonizadas como representantes da literatura de
expressdo feminina produzida no Brasil” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 39).

Na resenha da colecdo, Portugués.: Lingua e Cultura (2016), mais especificamente na
secdo Analise da obra, é anunciado haver uma coletanea de textos com produgdes auténticas e
com diversidade de géneros textuais/discursivos, seja do ambito literario, jornalistico,
publicitario entre outros. Esses textos, afirma o Guia, abordam temadticas contemporaneas,
como violéncia, género, ecologia, movimento estudantil etc. Todavia, na se¢do Literatura,
anuncia-se que, referente “a diversidade cultural brasileira, em especial em relacdo as literaturas
afro-brasileira e indigena, falta um tratamento mais abrangente, principalmente no sentido de
se poder ouvir e considerar essas vozes” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 44).

Sobre Veredas da Palavra (2016), informa-se serem abordados contetidos efetivamente
condizentes com o mundo do estudante do Ensino Médio, com temas bastante atuais, como a
diversidade de relagcdes amorosas. Ademais, “A colegao também aborda adequadamente o
debate sobre género social e faz um visivel resgate da presenca da mulher na literatura em
séculos passados” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 48).

J& na resenha referente a Novas Palavras, a questdo sobre géneros ¢ citada
explicitamente apenas na se¢do Em sala de aula, onde € sugerido a inser¢do de producdes
textuais de outras regides, “tornando, dessa forma, as aulas de lingua e literaturas o lugar de
discussoes do cendrio politico, social e econdmico brasileiro, sob varios pontos de vista (étnico,
regional, de género, etc.) e propiciando o encontro com a diversidade cultural e linguistica”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 58). Além da sugestdo para se trabalhar questdes
de géneros nessas situacdes, em nenhum outro lugar ¢ mencionado como a colecdo trata essa
tematica. Essa coletanea também compde o conjunto das trés cole¢des mais escolhidas pelas

escolas estaduais de Minas Gerais.
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As questdes sobre género aparecem na resenha de Esferas da Linguagem (2016) apenas
na parte final do texto, em que se afirma ter na cole¢do contribui¢des referentes aos direitos

humanos. Entretanto,

ndo foram ai encontradas atividades de incentivo ao debate de questdes importantes
relativas a gé€nero, com especial atengdo para o combate ao sexismo, & homofobia e a
transfobia; a critica a visdes estereotipadas sobre determinadas regides do pais,
especialmente o Nordeste e o Norte; a defesa de direitos humanos, com especial
atencdo aos direitos de criangas, adolescentes e idosos; a analise das visdes
estereotipadas sobre afrodescendentes, indigenas e povos do campo; o exercicio da
tolerancia e do respeito a diversidade (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 63).

Mais uma vez, diante dessa auséncia, o Guia sugere discutir essas tematicas a partir de
alguns textos apresentados. E possivel anunciar essa sugestdo, pois ela esta imbricada a uma
narrativa que constréi um ideal de profissional protagonista e anuncia uma defesa da
diversidade cultural e de sujeitos, produzindo efeitos de sentido relacionados a liberdade de
escolha. Essa escolha, para ser bem feita, precisa considerar o que o Guia anuncia com colegao
ideal, no caso, a que aborda a diversidade. Entretanto, como muitas delas ndo alcangam esse
ideal, cabe ao professor, como protagonista, suprir essa falta.

Em relacdo a Viva — Lingua Portuguesa (2016), as questdes sobre géneros aparecem
unicamente como sugestdo a serem ampliadas. Para o Guia, a cole¢@o inova ao trazer como
texto tabelas com indicadores étnicos/raciais e de género da populacdo economicamente ativa,
propiciando uma discussdo comparativa sobre a condi¢d@o de trabalho de diferentes parcelas da
populagao brasileira. Isso permite pensar diferentes realidades, portanto possibilita a construcao
de andlises criticas e respeito a diversidade e a diferenca, assegura o Guia. Entretanto, a
considerar pela resenha, as questdes explicitas sobre géneros presentes na referida colecao se
circunscrevem a esse enunciado, pois ¢ sugerido, na se¢do Em sala de aula, com vista a
contemplar melhor a diversidade do Brasil, ampliar “o acervo com textos de autoria indigena e
de escritores afro-brasileiros, dando maior visibilidade, inclusive, a produgao literaria feminina,
de modo a propiciar aos estudantes também o conhecimento e apreciagdo desses campos de
criagdo estética (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 68). Desse modo, temos outra
coletinea em que, embora o assunto sobre géneros aparega, a tematica parece ndo ser
sistematicamente abordada.

No decorrer da resenha de Portugués — Contexto, Interlocugdo e Sentido (2016) nao foi
mencionada nenhuma vez questdes sobre género.

A resenha de Se liga na lingua: Literatura, Produ¢do de texto, Linguagem (2016),
especificamente no topico Andlise da obra, afirma serem abordados contetidos de diversidade,

de classes sociais, de género, regionais, entre outras, sobretudo nas leituras e nos comentarios
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dos textos e em atividades sobre eles. Na secdo Literatura o leitor ¢ informado que a coletanea
da preferéncia para o estudo de autores do canone literario, portanto “sao relativamente poucos
os textos de autores indigenas ou afro-brasileiros, assim como sdo poucos os textos de escrita
feminina, embora ja ndo seja pouca a bibliografia critica sobre essa producdo a margem do
canone” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 77).

A aparente relacdo de alianga materializada no documento com o discurso de
reconhecimento e valorizagdo da diversidade permite a ativagdo, no Brasil, de temas como
historia e cultura afro-brasileira, literatura, género, variedade linguistica, pois eles sdo, no pais,
historicamente marginalizados e, muitas vezes, excluidos em diferentes segmentos, como o
escolar. Todavia, a estratégia de disposi¢do dos temas a partir da dinamica sustentada pela
presenga ou auséncia de determinado tema e/ou profundidade ou superficialidade parece manter
a logica de centralizagdo de determinados temas e, consequentemente, a exclusdo ou
marginalizacdo de outros, assim como ja € tradicionalmente realizado nas relagdes entre
homens e mulheres; com a norma culta e as outras variedades da lingua; com o canone literario
e as literaturas de margem; com o modelo cultural eurocéntrico; com o homem, branco,

heterossexual e de classe média.

1.5 Apontamentos finais

O imbricamento dos postulados teorico-metodologicos propostos por Foucault (1987)
com as informacdes obtidas no percurso acerca da formagdo do livro didatico no Brasil,
abarcando aspectos historicos e sociais, juntamente com a andlise discursiva do PNLD 2018:
Lingua Portuguesa - Guia de livros didaticos - Ensino Médio, contribuiu para a compreensao
de que o livro didético funciona como uma materialidade variavel e relativa, inserida em um
determinado sistema de regras discursivas que determina o que pode ou nao ser dito. Ademais,
esse entendimento abre possibilidades para a analise de questdes em torno da problematica dos

geéneros presentes No corpus.
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2 TORNAR-SE AUTORA: (IN)VISIBILIDADE DE ESCRITORAS NA LITERATURA
APRESENTADA EM LIVROS DIDATICOS

2.1 Apontamentos iniciais

Neste capitulo, analisamos a questdo da mulher enquanto autora literaria, como forma
de compreender quais representagdes de género emergem nos livros didaticos que compdem o
corpus da pesquisa. Mais especificamente, a partir dos conceitos fungcdo autor, relagoes de
poder e resisténcia, buscamos verificar regularidades presentes nas producdes e nas
apresentacoes biograficas das autoras que fazem autorizar e legitimar sua presenca no conjunto
de autores selecionados. Com esse exercicio, foi possivel identificar que grande parte desses
textos e biografias tratam da condig@o historico-social das mulheres na nossa sociedade, o que
nos levou a entender que ha, por parte do corpus, um aparente reconhecimento dessa condigao.
Visando alcangar o objetivo proposto, examinamos, igualmente, a presenga de autoras nos
livros, colocando-a em relacdo com a presenga de autores. O resultado demonstrou haver uma
relagcdo significativamente assimétrica que conserva aspectos tradicionais de procedimentos
estratégicos de invisibilidade da mulher enquanto autora.

Os dois tragos observados na analise nos levam a defender uma movéncia entre
reconhecimento e conservadorismo, referentes as questdes sociais das mulheres. O primeiro
esta mais associado a uma possivel contribui¢do na luta pela igualdade de géneros, ja o segundo,
a uma légica tradicional e hegemonica que adota estratégias como a exclusao, a inferiorizagdo
intelectual e criativa, bem como o silenciamento de minorias para se manter no poder.

Os conceitos supracitados também permitiram pensar na construg¢ao do autor, visto que,
segundo Foucault (1992), ela depende de conjunturas histdricas e integra um sistema de regras
que determina como e o que pode ou nao ser expressado. Ao retomarmos aspectos da historia
do Brasil, como a cria¢do de escolas formais no territorio, ja no periodo colonial, verificamos
arranjos sociais direcionados para a impossibilidades da criagdo da mulher enquanto autora,
pois, como sera demonstrado, as mulheres, fossem brancas, negras ou indigenas, neste periodo,
era negado o direito a escolarizacdo. Aquelas que sabiam ler e escrever, geralmente, adquiriam
tais conhecimentos em conventos ou no ambito domiciliar. Em uma sociedade a qual o sistema
literario € estritamente dependente do cddigo escrito, ndo o dominar ¢ um impeditivo para a
producao literaria.

A retomada de combinacgdo de acontecimentos historico-sociais também nos fez pensar
na logica do canone literario, institui¢do de significativo poder social cujos integrantes sao

socialmente legitimados a escolher quais sdo os autores e obras de maior mérito. Ao pensar em
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seu funcionamento, marcado pela pretensdo de autores brancos, do sexo masculino,
heterossexuais, defendemos que essa ¢ mais uma institui¢do a preservar praticas sociais de
exclusdo de grupos minoritarios, como a manutenc¢do de relagdes de poder assimétricas que se
originam de uma concepc¢do naturalizada, a qual, na grande maioria das vezes, ao homem
branco e heteronormativo, sdo atribuidas a criatividade e a intelectualidade.

As praticas tradicionais de atribuir as mulheres o espagos privados, onde elas sdo
responsaveis quase que exclusivamente ao trabalho doméstico ndo remunerado e a procriacao,
largamente praticada, por exemplo, pela instituicdo familiar cujo modelo tem como figura
central o patriarca, ou seja, o sujeito do sexo masculino que tem autoridade sobre a esposa e os
filhos, e tem a mulher como figura secundéaria, em relagdo ao considerado, por essa organizagao,
chefe de familia, também podem, a nosso ver, funcionar como um impeditivo para que elas ndo
desenvolvam e nem exergam a fun¢do autora, mesmo porque, nesse arranjo familiar, as fungdes
a elas legitimadas giram em torno de atividades ndo remuneradas, como organizagao da casa,
servir o marido e cuidar dos filhos.

Ao relacionarmos a concepgao de funcao autor a presenca assimétrica entre autores e
autoras, juntamente com dados histdricos, como os levantados acima, concluimos que o corpus
se aproxima de um posicionamento hegemdnico tradicional que sustenta um discurso de
desigualdade de poder entre homens e mulheres. Assim, entendemos haver uma pratica de
invisibilidade de escritoras, estratégia historicamente usada para estigmatizar, desencorajar e
excluir as mulheres de setores sociais como o da producao literaria.

A nogdo de resisténcia, igualmente proposta por Foucault (1992), também contribuiu
para construirmos entendimentos sobre a problematica da mulher enquanto profissional voltada
a producao literaria, pois, apesar de toda essa engrenagem social de desigualdade de géneros,

presente no Brasil ja no periodo colonial, mulheres se tornam autoras.

2.2 Fungdo autor, relacdes de poder e resisténcia

A discussao do estatuto do sujeito autor estd, nos estudos culturais e literarios realizados
nas sociedades ocidentais, imbricada a crise do sujeito, a qual ressoou sob o lema “a morte do
autor”, formulado por textos, na maioria das vezes, elaborados por integrantes do grupo 7Tel
Quel, do qual se destaca o ensaio de Roland Barthes, intitulado 4 morte do autor, com uma
retorica fundamentada na eliminagdo do sujeito individual e autonomo. Outra vertente do
pensamento tedrico contemporaneo busca, para pensar a questdo, problematizar o sujeito.
Desta, podemos citar como um dos representantes desse pensamento o texto O que é um autor,

de Foucault. Em linhas gerais, enquanto Barthes trata o leitor como suficiente para compensar
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o vazio deixado pela eliminacdo do autor, Foucault busca o significado ideoldgico e social da
func¢do autor (FOUCAULT, 1992; KLOBUCKA, 1993).

Como dito anteriormente, para manejo dos dados coletados no corpus desta pesquisa e
para reflexdo, adotaremos a perspectiva foucaultiana para qual o autor ¢ uma funcao construida
historicamente, ndo ¢ dada a priori e ndo se forma de maneira espontanea e natural, pelo
contrario, ¢ o resultado de uma operacao complexa que produz, de maneira estratégica, um ser
discursivo a que se designa autor. A esse ser discursivamente construido, ¢ dado um estatuto
material, no sentido de ser dele, por exemplo, o poder de criar. Essa constituicdo depende de
operacdes estabelecidas em conformidade com uma determinada época e sistemas discursivos
especificos, que influenciam no tratamento dado aos textos, nas aproximagdes realizadas, nas
caracteristicas tidas como pertinentes, nas continuidades ou exclusdes consideradas possiveis e
todo um sistema de valorizagdo e julgamento. Dito de outro modo, ndo se constréi um autor
filésofo como se constitui um autor poeta e, no século XVIII, ndo se construia autores de obra
romanesca como no século XX.

Desenvolvido no ambito de um sistema de regras especifico, o processo de formagao de
um sujeito autor responde a normas estabelecidas por esse sistema e reflete um certo modo de
ser discursivo. Com isso, pode-se dizer, também, que o autor se inscreve em determinadas
condicdes de possibilidade, no caso, a de se desenvolver enquanto uma fun¢ao discursiva. Nas
palavras de Foucault (1992, p. 46), “a funcdo autor é, assim, caracteristica do modo de
existéncia, de circulagdo e de funcionamento de alguns discursos no interior de uma sociedade”.
Essa constituicdo apresenta mecanismos estabelecidos e racionalizados justamente para que o
nome do autor exer¢a determinadas fungdes no interior desse sistema de regras e contribua para
seu funcionamento, pois “para um discurso, ter um certo nome de autor o fato de se poder dizer
‘isto foi escrito por fulano’ ou ‘tal individuo € o autor’ indica que esse discurso ndo é um
discurso cotidiano, indiferente, um discurso flutuante e passageiro” (FOUCAULT, 1992, p. 45).
Funciona como parte de um mecanismo que contribui para estabelecer determinado estatuto
discursivo, modelando como o discurso deve ser recebido e deve funcionar em uma
determinada sociedade. Assim, o nome do autor ¢ uma fungdo desse sistema de regras, €
formado por ele e deve estar a servigo dele.

Em uma sociedade sexista que estrategicamente (re)produz lugares de opressdo e
inferioridade para as mulheres, dos quais homens se beneficiam, a funcao autor tem diferencas
especificas quando representada por nomes de autores femininos ou de masculinos. Como nos
informa uma historia da literatura, varias escritoras usavam pseudonimos masculinos ou nomes

sem marcas de género a fim de, entre outros motivos, possibilitar que as suas obras fossem
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editadas, publicadas, tivessem alguma credibilidade e fossem lidas sem os estigmas criados

sobre a escrita das mulheres.

Aquelas poucas que tinham o privilégio de serem alfabetizadas escreviam cartas, e
algumas mais do que isso, mas ndo compartilhavam e muito menos publicavam seus
escritos, com algumas excecdes, € mesmo assim muitas usavam pseudonimos
masculinos, assim como Currer, Ellis e Acton Bell (depois republicados com seus
nomes verdadeiros: Emily e Charlotte Bront€) e George Eliot (nunca publicada com
seu nome verdadeiro, Mary Ann Evans). [...] Além do pseuddnimo masculino,
algumas escolhiam (ou talvez fossem obrigadas) a publicar com o nome do marido,
como aconteceu com Vivien Haigh Eliot, esposa de T.S. Eliot. Ele ndo s6 roubou
poemas de sua esposa, como a internou em um manicoémio, lugar onde ela veio a
falecer em 1947 (ROMANELLI, 2014, p. 15).

Os nomes citados como exemplo no excerto referem-se a autoras que viveram no inicio
do século XIX e meados do século XX, na Europa, onde o uso de pseudonimos era muitas vezes
necessario, pois atividades consideradas intelectuais, como a de escrever textos literarios,
extrapolava o papel socialmente designado as mulheres. No Brasil temos, por exemplo, Maria
Firmina dos Reis, autora do romance Ursula (1958), assinado por “uma maranhense”,
atualmente considerado o primeiro romance abolicionista da literatura brasileira. O respeitavel
Graciliano Ramos, atribuiu o romance O quinze, de Rachel de Queiroz, a um homem que teria
usado pseudonimo feminino. Essa necessidade do uso de pseudonimos sem marcas de género
ou masculinos também ¢ feito na atualidade, como ocorreu com J.K. Rowling, orientada por
seus editores a ndo assinar seu primeiro nome, pois tinham o receio de que, ao assina-lo
demonstraria que a autora do livro ¢ uma mulher, o que poderia ndo despertar o interesse de
garotos pela leitura (COSTA, 2018).

Essa pratica demonstra, por um lado, uma forma de poder dos homens sobre as mulheres
que as impossibilita de realizar determinadas ac¢des e atuarem fora de representacdes sociais a
elas impostas. Por outro lado, deflagra um antagonismo a essa forma de poder, entendida como
resisténcia contra o poder dos homens sobre as mulheres, pois, apesar de toda uma engrenagem
historico-social para que as mulheres ndo desenvolvessem e nao exercessem a fungdo autor no
ambito da literatura, em diferentes periodos, mulheres escreveram literatura.

Foucault (1992) explica que as formas de resisténcia consistem em praticas de oposi¢ao
a poderes ja impostos e tentativas de dissociar essas relagdes, por exemplo a oposi¢do ao poder
da administragdo sobre os modos de vida das pessoas, a dos homens sobre as mulheres, a do
psiquiatra sobre o doente mental, etc. Essas praticas partilham o fato de serem transversais, no
sentido de ndo se restringirem a um Unico pais e nao se relacionarem nem dependerem de uma
forma politica e econdmica especifica de governo. De maneira mais especifica, questionam o

estatuto do individuo, pois buscam, por um lado, afirmar o direito de serem diferentes daquilo
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que lhes é imposto como sujeitos. Por outro lado, atacam as medidas coercitivas que separam
os individuos, que quebram sua relacdo com os outros e fragmenta a vida comunitaria, por
exemplo, as relagdes de poder que excluem mulheres de espacos publicos, mantendo-as em
espacos de carater privado, como o doméstico, onde sua funcao € exclusivamente a de procriar,
a do cuidado dos filhos, da casa e do marido.

Essas praticas caracterizam-se, também, por serem oposi¢cdo aos efeitos de poder
relacionados ao saber, & competéncia e a qualificagdo, como a luta contra os privilégios do
saber, o que pode ser constatado na historia das mulheres, mais especificamente quando as
mulheres ndo tinham o direito a educagdo formal. De um modo geral, essa resisténcia opde-se
a uma forma de poder que instaura uma desigualdade de poder que coloca a mulher em um
lugar de inferioridade e dependéncia intelectual, emocional, cultural e financeira. Nas palavras
de Foucault (1992, p. 236), “esta forma de poder aplica-se a vida cotidiana imediata que
categoriza o individuo, marca-o com sua propria individualidade, liga-o a sua propria
identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que devemos reconhecer € que os outros t€ém que
reconhecer nele”. Diz respeito a uma forma de poder que torna os individuos sujeitos, seja no
sentido de estar sujeito a alguém pelo controle e dependéncia ou relacionado a sua propria
consciéncia ou autoconhecimento, sugerindo relagdes que subjugam alguém e o torna sujeito a
algo. Nesse sentido, as formas de resisténcia das mulheres contra um poder que as sujeitam a
logica patriarcal, ou seja, de dominagao dos homens sobre as mulheres, podem ser entendidas
como “luta contra as formas de sujei¢cdo, contra a submissdo da subjetividade”, conforme
Foucault (1992, p. 236).

Uma vez que as sociedades passam por mudancgas, seja de ordem cultural, politica,
econOmica, religiosa entre outras, a producao discursiva também apresenta alteragdes, podendo
influenciar na constru¢do do sujeito autor, afirma Foucault (1992). No entanto, mesmo com
essas diferengas, € possivel encontrar, em temporalidades distintas, uma certa invariavel nas
regras, como as relativas as questdes de gé€nero. As identidades de géneros também sao
construcdes socio-histéricas e sdo moldadas a partir de diferentes instituigdes sociais, por
exemplo a escola. As interagdes que ocorrem nesses espacos sao mediadas por discursos
estruturados em ideologias e valores socioculturais considerados fundamentais para constituir
e perpetuar determinados valores. Seguindo essa l6gica, tanto a nogdo de género como a de
autor participam de jogos de poder que valorizam representagdes especificas em relagdao a
outras, garantindo-lhes carater politico. Para Foucault (2013, p. 242), nas relagdes de poder
estdo necessariamente imbricadas agdes que se induzem e se respondem umas as outras,

portanto, referem-se a “um modo de acdo de alguns sobre outros”. Assim, essa concepcao de
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poder diz de redes continuamente dinamicas, efetivadas nas relagdes, isto €, entre aqueles sobre
o qual se exerce o poder e o sujeito de a¢do. Tem como caracteristica a possibilidade de
execugdo do poder ndo ser estanque a um Unico sujeito da relacdo, pelo contrario, seu transito
acontece de modo permanente e constante. Diante dessa dindmica, hd a possibilidade de
emergéncia de um campo de respostas, reagdes, efeitos e invengdes. Nas palavras de Foucault

(2012, p. 243), o exercicio do poder consiste em

[...] um conjunto de agdes sobre agdes possiveis; ele opera sobre o campo de
possibilidade onde se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele incita, induz,
desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou limita, torna mais ou menos provavel,
no limite, ele coage ou impede absolutamente, mas é sempre uma maneira de agir
sobre um ou varios sujeitos ativos, e o quanto eles agem ou sdo suscetiveis de agir.
Uma acdo sobre agdes.

Nesse sentido, o poder refere-se a agdo de conduzir o sujeito a uma determinada
conduta. Visto que esse poder oscila de um sujeito para outro e ha a possibilidade de diversas
condutas, reagdes € modos de comportamento a partir de uma determinada acao, entendemos
que a analise das relagdes de género precisa considerar a complexidade emergente em cada
situacdo. Uma dessas reagdes é o que o autor denomina de resisténcia, pois, para ele, ndo ha
exercicio de poder que essa pratica nao esteja instaurada. Revel (2011, p.127), complementa
que “a resisténcia se d4, necessariamente, onde ha poder, porque ela € inseparavel das relagdes
de poder”. Efetivamente, ela ¢ o que coloca em causa as objetivagdes que incidem sobre a
constitui¢do dos sujeitos. Pode-se dizer, com efeito, que a “resisténcia € a possibilidade de abrir
espacos de lutas e de administrar possibilidades de transformacao por toda parte” (REVEL,
2011, p. 127-128).

Consideramos, portanto, proficuo o imbricamento das referidas nogdes para a apreensao
de caracteristicas do funcionamento do discurso sobre géneros presente do corpus. Para tanto,
iremos analisar regularidades referentes a presencga/auséncia de escritoras nos manuais € 0 modo
como sdo tratadas. As trés colegdes de livros didaticos analisadas se organizam, em grande
parte, segundo a perspectiva estilistico-historica da literatura, contemplando diversos
momentos literarios. Em cada um desses momentos, estdo presentes producdes, seus
respectivos autores e diferentes propostas de atividades. No decorrer do exercicio de analise,
algumas observagdes foram fundamentais para uma tomada de consciéncia em relacdo a analise
da (in)visibilidade da mulher enquanto escritora, como a que sera descrita logo a seguir.

Nas colecdes em pauta, Clarice Lispector, e algumas de suas criagdes, € apresentada no
terceiro volume, na secdo referente ao Modernismo brasileiro, mais especificamente entre os

escritores da chamada Geragdo de 45. A autora tem um lugar consagrado na tradi¢do literaria
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brasileira, e os livros didaticos constitutivos do nosso corpus dizem desse lugar, como podemos
ver em: “A autora ¢ considerada um dos destaques da gerac¢do de 45 e um dos principais nomes
da ficcdo brasileira” (CEREJA et al., 2016, p. 221), também em: “Clarice Lispector foi outro
grande nome de destaque desse periodo do Modernismo brasileiro quando estreou com Perto
do coragdo selvagem” (GRACA SETTE et al., 2016, p. 2016). A exposi¢do de seus textos e as
reveréncias a seu nome marcam, nos volumes, uma distin¢ao, no sentido de a autoria feminina
destoar do padrdo apresentado, preponderantemente formado por autorias masculinas.
Entretanto, no processo inicial de observacdo do corpus, essa diferenca ndo foi percebida,
mesmo tendo nos deparado com diversos textos de autoria masculina € muito poucos de
feminina. Essa percep¢@o nao foi possivel em um momento inicial, pois hd uma construcao
politica do olhar que conduz os sujeitos a ndo estranharem o fato de ndo verem autoras
femininas ou verem muito poucas nos livros didaticos, o que estd no cerne dos processos de
naturalizagdo e normalizacdo do olhar, ou seja, essa discrepancia é sedimentada na nossa
sociedade de tal maneira que a internalizamos como normal, natural e familiar.

Outros indicios foram configurando uma tomada de consciéncia em relacdo a essa
questdo. Entre eles, chamou-nos bastante a atengdo o modo como as especificagdes acerca do
fazer literario de Clarice Lispector sdo apresentadas, por exemplo: “Suas narrativas partem,
geralmente, de situagdes corriqueiras, para, a seguir, voltarem-se para a interioridade das
personagens, geralmente femininas, promovendo reflexdes acerca da existéncia, das relagdes
entre o eu e o outro [...]” (CEREJA et al., 2016, p. 221). A especificacdo das personagens € o
fato de um conjunto de textos de um mesmo autor ter, em sua maioria, personagens femininas
¢ vista como algo que destoa da normalidade da préatica literaria. Uma vez que se trata de uma
distingdo, € preciso ser enunciado o fato de haver na obra personagens femininas capazes de
olhar para sua propria interioridade, pensar em si mesmas e em suas relacdes com o outro. Esses
tracos nos remeteram a Beauvoir (1970, p. 09) quando afirma: “Se quero definir-me, sou
obrigada inicialmente a declarar: sou uma mulher”. Em conformidade com a autora, um homem
ndo teria essa necessidade, ele ndo se apresenta ou ndo ¢ apresentado como sendo do sexo
masculino, pois sua condigao ¢ historicamente consagrada como natural, como o padrao. Assim,
quando ndo ha uma especificacdo, supde-se corresponder a um homem. No nosso corpus de
pesquisa, por exemplo, em nenhum momento de apresentagdo de obras e do fazer literario de
autores foi mencionado que suas personagens sdo, geralmente, do sexo masculino e sdo
reflexivas, ou seja, nao foi necessario trazer essas especificacdes, pois ter personagens do sexo

masculino ¢ o esperado. Ademais, o modo de referenciar a obra contribui para a constituigao
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da instancia autoral de Clarice Lispector, ou seja, dentre varios textos e aspectos de seus
trabalhos foram escolhidos aqueles que se referem a questdes sociais da mulher.

Na colegdo Portugués: trilhas e tramas, especificamente no excerto de 4 hora da
estrela, de Clarice Lispector, apresentado no capitulo treze, Modernismo (V) — Terceira fase —
Prosa e desdobramentos na literatura contemporanea, temos outro dado representativo: “Alias,
- descubro eu agora — também eu ndo fago a menor falta, e até o que escrevo um outro
escreveria. Um outro escritor, sim, mas teria que ser homem porque escritora mulher pode
lacrimejar piegas” (GRACA SETTE et al., 2016, p. 190). Observa-se uma problematizagao do
processo de criacdo literaria, configurada a partir do momento em que o narrador estabelece
uma diferencga entre textos escritos por mulheres e textos escritos por homens. A essa diferenca
vincula-se determinados valores quando se anuncia que um texto literario produzido por
qualquer escritor ndo poderia ser elaborado por uma mulher, pois, diferentemente dos homens,
elas tém uma visdo exagerada e fora da realidade. Consequentemente, uma literatura assinada
por uma mulher ndo seria socialmente bem recebida.

Sobre esse dado, retomamos Foucault (1992), quando afirma que o nome de um autor
nao ¢ um elemento qualquer dentro de um discurso, ele exerce determinado papel, respondendo
a um funcionamento especifico, pois assegura uma funcdo classificativa, permitindo, por
exemplo, reagrupar certo nimero de textos, delimita-los, seleciona-los, opd-los a outros textos.
Nesse caso, temos uma problematica a inserir uma classificagdo bastante demarcada: textos
escritos por mulheres e textos escritos por homens, os quais socialmente apresentam estatutos
diferentes, pois, de acordo com o excerto, um texto pode até ser desprovido de diferencial e
escrito por qualquer autor, o que nao pode ¢ ser escrito por uma mulher, caso seja, terd como
estigma ser piegas, adjetivo indicativo de sentimentalismo extremo, caracteristico de alguém
que se preocupa com coisas sem importancia.

No volume um da cole¢@o Portugués: trilhas e tramas (2016) também nos deparamos
com um dado bastante significativo para pensarmos sobre o modo como os livros didaticos
abordam a autoria literaria feminina. Esse volume ¢ dividido em quatro se¢cdes compostas por
capitulos, sdo elas: 1) Integrando linguagens; i1) Literatura e leitura de imagens; ii1) Gramatica
e estudo da lingua; iv) Produgdo de textos orais e escritos. Na secdo, Literatura e leitura de
imagens, o ultimo capitulo ¢ denominado Vozes poéticas femininas, afrodescendentes e
africanas contempordneas. O titulo parece anunciar um reconhecimento da existéncia dessas
vozes ¢ a jun¢do de grupos socialmente marginalizados. Essa disposi¢ao pode, a nosso ver,
possibilitar o sentido de esse grupo estar em um lugar de destaque, pois hd um capitulo

exclusivo para ele. Contudo, questionamos se essa organizagdo proporciona uma inclusdo
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desses grupos ou os mantém a margem, pois sao apresentados em um capitulo a parte, o ultimo,
em relagdo aos varios outros, formados, na grande maioria, por escritores homens e brancos.
Ademais, novamente temos materializada a ideia de que, para se definir, ¢ preciso anunciar que
se trata de vozes femininas, afrodescendentes e africanas, isto €, todas distintas da norma.

Esses indicios remeteram-nos a formulacdes teodricas de Zinani e Polesso (2010),
sobretudo quando afirmam ser necessaria uma discussdao acerca da violéncia aplicada a
subjetividade feminina, sobretudo, em uma sociedade estruturada a partir de arranjos
patriarcais. Em suas palavras, “um olhar a partir da margem ¢é urgente. E o que seria essa
margem? Nas relagdes de género, assimétricas e de dominagdo, o que ndo ¢  masculino”
(ZINANI E POLESSO, 2010, p. 100). Sendo assim, com vista a entender o modo como
questdes de géneros sdo abordadas nos livros didaticos, buscamos aprofundar a anélise da
presenca da autoria literaria feminina. Para tanto, analisaremos as unidades ou secdes que
tratam exclusivamente da literatura.

Optamos por analisar inicialmente os trés exemplares do terceiro ano. Em seguida, os
volumes do segundo ano e, por ultimo, os do primeiro. Essa escolha se justifica na medida em
que, como afirma Schmidt (2015), ha no imaginario social a ideia de que as mulheres nao
escreveram e, por isso, ndo sdo evidenciados nomes de autoria feminina. O terceiro volume
aborda periodos historico-literarios contemporaneos, época, a qual um inegavel avango, ainda

que insuficiente, na condi¢io feminina poder ser observado (DALCASTAGNE, 2005).

2.3 Entre reconhecimento e conservadorismo: mulheres escritoras na pratica discursiva de
livros didaticos de Lingua Portuguesa

2.3.1 Descrigao e analise do volume trés dos livros de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

O terceiro volume da colecao Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso (2016)
¢ dividido em quatro unidades, cada uma composta por trés capitulos. Os capitulos sdao
subdivididos em trés secdes cada um, a saber, Literatura; Lingua e linguagem; ¢ Produ¢do de
texto. Como informado anteriormente, coletamos dados da se¢ao exclusiva de literatura.

A primeira unidade, Ruptura e construgdo, tem, no alto da pagina de abertura, o nimero
da unidade e seu respectivo titulo. Abaixo, uma imagem da obra de arte de Gino Severino,
intitulada Dinamismo das formas: luz no espago, ocupando o restante do espago da pagina. Essa
imagem, acompanhada de uma legenda, relaciona-se ao periodo literario a ser estudado, o
Modernismo. Na pagina seguinte, hd o antincio de um projeto, denominado Antologia de

contos, minicontos e contos fantasticos multimodais, convidando os discentes a participarem
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da organiza¢do de uma agdao de produgdo e divulgagdao das producdes: “Participe com toda a
classe da organizacao de uma antologia de contos, minicontos e contos fantasticos multimodais
(com imagens, musica, voz, videos e movimento), que serdo produzidos no decorrer da
unidade” (CEREJA et al., 2016, p. 12). Esse dado nos causa inquietagdes no sentido de buscar
entender quem ¢ convidado a ser autor. Ao dar continuidade as analises, observamos que o
espaco restante da pagina conta com a pintura de Anita Malfatti, O homem amarelo, com a de
Tarsila do Amaral, 4 negra, e breves textos sobre as telas. H4, também, uma frase de Mario de
Andrade acerca de uma definicdo do movimento, outra do mesmo autor sobre conto, bem como

o primeiro texto literario do volume, a saber:
(1) Pronominais, Oswald de Andrade

Na secdo Literatura: o pré-modernismo, integrante do capitulo, O pré-modernismo —

concordancia verbal — o conto, encontramos 0s seguintes textos e seus respectivos autores:

2 O Deus verme, Augusto dos Anjos
3) Idealismo, Augusto dos Anjos
4) Triste fim de Policarpo Quaresma, Lima Barreto (fragmento)

Ao fim da se¢do, verificamos ndo haver autoria feminina entre os escritores do inicio do
século XX, caracterizados pelo livro como pré-modernistas. Ademais, como anunciado nas
paginas de abertura da unidade, os capitulos contam com uma proposta de producao de texto,
nesse em especifico, € a de contos. Dentre as produgdes, algumas irdo compor uma antologia,
como podemos ler: “O(s) conto(s) que vocé criard podera(ao) ser escolhido(s) para integrar a
antologia”. Observamos que, se por um lado, o enunciado da proposta ndo especifica nenhum
género, por outro, ndo ha, no decorrer do capitulo, nenhuma representatividade da mulher
enquanto escritora. Para Schmidt (2015), essas auséncias resultam de um processo de
invisibilidade, perpetrado pelo modo de funcionamento candnico e patriarcal, gerando o
prejuizo de se ter apenas um enfoque sobre a histéria e a cultura, pois € apresentada uma tinica
voz, a masculina, o que perpetua a concepcao de as mulheres ndo terem escrito.

Essa auséncia se repete na se¢do Literatura: o modernismo, do capitulo O modernismo

— concordancia nominal — o conto moderno e contemporadneo:

&) Prefacio interessantissimo, Mario de Andrade (fragmento)
(6) erro de portugués, Oswald de Andrade
@) O capoeira, Oswald de Andrade

() sdo josé del rei, Oswald de Andrade

Uma vez que partimos da perspectiva de que a funcdao autor, em um discurso, ¢

construida historicamente e resulta de um mecanismo social regido a partir de um determinado



55

sistema de normas discursivas, capaz de, entre outros aspectos, construir e legitimar um sujeito
com essa func¢ao, essa nao representacao de mulheres como escritoras remetem-nos a situacoes
histdricas da formacdo educacional das mulheres, pois, no Brasil, o sistema literario brasileiro
funciona maiormente a partir do registro escrito, e, para aprendé-lo, na maioria das vezes, ¢
preciso passar por um processo de escolarizacao.

Stamatto (2002) mostra haver, desde o periodo colonial, uma exclusdo feminina no
processo de escolarizagdo. E importante resgatar que, desde a chegada dos colonizadores, o
ensino ficou a cargo da igreja catdlica, mais especificamente de jesuitas e franciscanos,
responsaveis por um ensino voltado para a catequese e formacao das elites. A construcao da
primeira escola de ler e escrever, em meados de 1549, foi feita por jesuitas e direcionada para
a formacao cultural da elite branca e masculina. As mulheres, fossem elas brancas, pretas ou
indigenas, foram excluidas do sistema escolar estabelecido na colonia. As brancas e indigenas,
poderiam, quando muito, educar-se na catequese. As primeiras estavam destinadas ao lar:
casamento e trabalhos domésticos, cantos e oracdes, controle de pais e maridos” (STAMATTO,
2002, p. 02). As segundas passavam por um processo de modelacdao para se adequarem aos
modos europeus e serem incluidas em uma loégica de trabalho escravizado. As negras eram
forcadas a trabalhos escravos domésticos e/ou rurais. Era impensavel, para a classe hegemodnica
da época, a possibilidade de elas ocuparem o espago escolar.

As determinagdes sociais do matriménio impunham as mulheres brancas a castidade
feminina antes do casamento como meio de manterem a honra. No entanto, nem todas as
mulheres se casavam. Assim, conventos e casas de recolhimento femininas se tornaram uma
pratica para mulheres brancas desamparadas ou solteiras. Em algumas dessas instituigdes
haviam, além dos ensinamentos religiosos, os de leitura, escrita € nogdes de matematica, mas,
mesmo nessas situacoes, esses ensinamentos nao eram entendidos como um meio de inser¢ao
das mulheres em uma atividade publica. De acordo com Duarte (2003), no Brasil, as mulheres
puderam frequentar escolas publicas apenas depois do comego do século XIX. A primeira
legislagdo a autorizar a abertura de institui¢des femininas surgiu em 1827.

Uma vez que, na nossa sociedade, a producdo literaria depende, maiormente, de certo
dominio de leitura e de escrita, adquiridos, na maioria das vezes, em um processo de
escolarizagdo, essa configuragdo social funda na nossa cultura, desde a colonizagdo, uma
disciplina que, entre outros, impossibilitava o desenvolvimento da mulher enquanto escritora.
Essa disciplina, insistentemente imposta, a ponto de ser naturalizada e fazer parte da nossa
tradi¢do intelectual, cultural e social, ainda circula na contemporaneidade, por exemplo, com a

auséncia ou pouca representatividade de escritoras em diferentes esferas sociais.
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Nas secoes Produgado de texto e Hora de escrever, propde-se aos estudantes a elaboragdo
de contos. Para tal atividade, contos modernos e contemporaneos foram disponibilizados para
leitura, o de Dalton Trevisan, Uma vela para Dario, e o de Fernando Bonassi Um discurso
sobre o método. A primeira proposta sugere a reelaboracdo do conto a partir de outro ponto de
vista, sob a afirmac¢ao de que “o ponto de vista do narrador ¢ fundamental para que tenhamos
determinada percepg¢ao dos fatos de uma historia. A alteracdo do ponto de vista pode gerar uma
historia nova e completamente diferente da original” (CEREJA et al., 2016, p. 62). Na segunda
proposta, sugere-se dar ao conto Um discurso sobre o método. A terceira € a criagdo de conto
contemporaneo inteiramente original. Ja a quarta consiste na realizacdo de minicontos, seguida
de trés exemplos: No embalo da rede, de Carlos Lopes, So, de Fernando Bonasse, ¢ No velorio,
de Noé Ribeiro. Como descrito, a proposta trata da elaboracdo de textos literarios
contemporaneos, periodo em que as mulheres tém alcangado maior representatividade na
literatura, mas nao foi apresentado nenhum exemplar de autoria feminina. Assim, ao restringir
os exemplos contemporaneos a autoria masculina, o0 manual apresenta tragos de legitimagao de
um certo discurso de autoridade, no sentido de legitimar quem € autorizado a ser escritor, quem
serd reconhecido, lido e tido como exemplo para a formagdo de outros escritores.

A falta de representacdo de escritoras reincide no terceiro capitulo, 4 geragdo de 22 -

Regéncia verbal - O conto fantastico.

9 Macunaima, Méario de Andrade (fragmento)
(10) Andorinha, Manuel Bandeira

(11) Momento num café, Manuel Bandeira

(12) Nova poética, Manuel Bandeira

(13) O lago de fita, Castro Alves

Outro dado também se repete. No topico Hora de escrever, apresenta-se trés propostas
de contos fantasticos multimodais com textos exemplificadores, mas nenhum elaborado por
escritora. E interessante observar que até mesmo em segdes em que ndo se exige um modelo
mais tradicional de organizagdo e apresentacao dos conteudos a presenca da autoria feminina
nao apareceu.

Em Palavra e persuasdo, segunda unidade, temos, no primeiro capitulo, 4 geragdo de
30: Graciliano Ramos — Regéncia nominal — o debate deliberativo, os seguintes dados:

(14)  Vidas Secas, Graciliano Ramos (fragmento)
(15) O retrato do sertdo, Patativa do Assaré (fragmentos)
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Os dados deste capitulo s@o bastante sintomaticos em relagdo ao modo como a questao
do género funciona no corpus, pois Rachel de Queiroz* é a primeira a ser apresentada enquanto
representante da geracdo de 30 do Modernismo e a primeira autora a aparecer na se¢do de
literatura, mas nenhum de seus textos foi disponibilizado para leitura. Na apresentagdo dela, ha
informagdes biograficas e uma foto. A primeira frase da biografia inverte a ordem direta de
modo que seu parentesco com José de Alencar aparece antes mesmo de seu nome:
“Descendente de José de Alencar pelo lado materno, Raquel de Queiroz (1910 - 2003) nasceu
em Fortaleza, Ceard” (CEREJA etal., 2016, p. 102). Posteriormente, seguem informagdes sobre
sua atuacao no mundo das letras: “Raquel de Queiroz tornou-se uma escritora reconhecida no
meio literario com apenas 20 anos, quando publicou O quinze (1930). Além de romancista,
dedicou-se ao teatro e, especialmente, a cronica jornalistica” (CEREJA et al., 2016, p. 102). Por
fim, temos: “recebeu varios prémios literarios e foi a primeira mulher a ingressar na Academia
Brasileira de Letras, em 1977” (CEREJA et al., 2016, p. 102). Além da biografia, o texto,
intitulado Raquel de Queiroz, conta com informagdes técnicas sobre varias de suas produgdes.
Esses dados demonstram certo reconhecimento de Rachel de Queiroz como escritora
consagrada, mas se contrapdem a auséncia de textos da escritora. Diferentemente do que ocorre
com Queiroz, junto a todos os outros autores considerados representantes da Geragao de 30,
estdo presentes suas respectivas producdes para serem lidas e trabalhadas com atividades.

Quanto a essa dinamica, retomamos Foucault (1992) quando afirma que o nome de um
autor transita no interior de um discurso a partir de um sistema de regras especifico. Como
vimos, ha toda uma descricdo dos varios trabalhos de Rachel de Queir6z € mengdes a
reconhecimento social dela enquanto escritora, mas os textos literarios propriamente ditos,
elementos que de fato conferem a um sujeito a identidade de autor, ndo sdo disponibilizados.
Ainda mais, dentre o conjunto de escritores apresentados no capitulo, somente os trabalhos de
uma escritora ndo aparecem, mesmo que ela seja consagrada pela tradicao literaria, o que nos
leva a pensar que estamos diante de marcas de um mecanismo que silencia e escamoteia a
mulher enquanto autora, do qual nem mesmo uma escritora reconhecida esta livre.

No segundo capitulo, 4 geracdo de 30: José Lins do Rego, Jorge Amado e Erico
Verissimo — crase — relatorio e curriculo, bem como no terceiro capitulo, 4 geragdo de 30 —
colocagdo pronominal — cartas argumentativas, a sele¢ao de textos segue sem nenhuma autoria

feminina, como pode ser visto de 16 a 18 e de 19 a 20, respectivamente:

4 No corpus, o nome da autora é escrito de duas maneiras, Raquel de Queiroz e Rachel de Queiroz. Em citagdes
diretas, iremos manter o nome como apresentado no corpus. Para nossas consideragdes, adotaremos o nome Raquel
de Queiroz.
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(16) Fogo morto, José Lins do Rego (fragmento)

(17) Capitdes da areia, Jorge Amado (fragmento)

(18) O continente, Erico Verissimo (fragmento)

(19) Coragdo numeroso, Carlos Drummond de Andrade

(20) A noite dissolve os homens, Carlos Drummond de Andrade

Com esses textos, temos o fechamento da segunda unidade e, assim como a primeira,
essa também € marcada pela auséncia de textos literarios femininos. Esses textos aparecem pela
primeira vez na terceira unidade, Hora e vez da linguagem, especificamente na secao
Literatura, do primeiro capitulo, A poesia de 30: Cecilia Meireles e Vinicius de Morais —

Andalise linguistica: progressdo referencial e operadores argumentativos — A dissertacdo (1):

21) Motivo, Cecilia Meireles

(22) Cancgao, Cecilia Meireles

(23) Patria minha, Vinicius de Moraes

(24) Soneto de separagdo, Vinicius de Moraes
(25) Soneto de fidelidade, Vinicius de Moraes

As informagoes biograficas de Cecilia Meireles e sua foto sdo expostas na pagina de
entrada do capitulo, seguidos de um texto, intitulado Cecilia Meireles, que trata de suas
atividades profissionais e publicagdes. Na parte inicial temos: “Mais conhecida como poetisa,
Cecilia Meireles também foi cronista e contista e deixou grande contribuicdo na area da
educacdo, da literatura infantil e do folclore” (CEREJA et al., 2016, p. 182 - 183). Apos essa
apresentacao, temos, na se¢ao Foco no texto, o primeiro poema, Motivo, o qual o uso do
substantivo “poeta”, referente ao eu lirico, presente na primeira estrofe, chama-nos a atengao,
sobretudo por haver na lingua portuguesa o termo “poetisa”, proposto como o feminino de

poeta, como foi usado no texto biografico.

Eu canto porque o instante existe
E a minha vida esta completa.
Nao sou alegre nem sou triste:
Sou poeta (Grifo nosso).

Farra (2005) afirma que usos como esse sdo bastante presentes na obra de Meireles,

tanto que estudos a esse respeito ja foram realizados, como podemos confirmar a seguir:

Cecilia Meireles é, de uma maneira geral, nomeada ndo como mulher, mas como
“poeta”, como “a poeta” e até mesmo como “o poeta”. Este Gltimo tratamento, ele
todo em masculino, é-lhe conferido por uma mulher, Eliane Zagury, estudiosa
aplicada da biografia e da obra de Cecilia, autora do livro Cecilia Meireles (1973) —
uma das obras pioneiras dedicadas a poetisa (FARRA, 2005, p. 344).

Para Farra (2005), esse tratamento tem um longo e questionavel desenvolvimento, mas
esta relacionado, também, com as producdes da poeta. Em conformidade com a autora, no inicio
do século XX, contexto vivenciado por Meireles, a poesia passou a ser praticada assiduamente

por mulheres. Para tal atividade, eram comuns reunides em saldes para troca de experiéncias
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poéticas, além da realizagdo de outras atividades, como bordar, tocar piano, pintar e costurar.
Essas produgdes foram alvo de criticas bastante depreciativas e cheias de preconceito quanto
ao valor criativo, formal e estético. Nesse cendrio, tanto no Brasil como em Portugal, ao termo
“poetisa”, construiu-se sentidos vistos como negativos, pois passou “a designar,
pejorativamente, a pequeno-burguesa que escrevia poemas para entreter aos outros € a si
mesma, levando as poesias a que figurassem como passatempo lido em voz alta nas tediosas
consoadas ou no convivio acucarado dos saldes de cha” (FARRA, 2005, p. 345). Assim, temos
uma producdo discursiva que coloca o substantivo “poetisa” em oposi¢do ao de “poeta”,
conferindo-lhes determinadas peculiaridades que perpassam uma busca de legitimacdo da
produgao literaria separada por géneros, exprimindo, a nosso ver, tanto especificidades de um
grupo hegemdnico, que busca segregar e suprimir, como a de um grupo que sofre segregacao.
A respeito dessa situagdo, Meireles afirmou ter a impressao
de que se trata a mulher poetisa apenas como uma dilettante. Considera-se que o poeta
tem sempre coisas a dizer, mas a poetisa, ndo. Em geral, o homem costuma segregar
a mulher que escreve, que €, por assim dizer, uma mulher prendada. Dizem os homens
que a poesia na mulher é uma habilidade. [Mas] (...) a mulher também tem o que dizer.

Tal como o homem, também tem uma experiéncia humana (A GAZETA, Sao Paulo,
28 de novembro de 1953 apud FARRA, 2005, p. 345 - 346).

Meireles estabelece uma critica a especificidade da linguagem e problematiza as redes
de sentido do termo "poetisa" como forma de resisténcia contra representagdes impostas as
mulheres que escrevem poesias. Isso se torna possivel, segundo Foucault (1996), por alguns
principios, como o da descontinuidade, pois o fato de haver mecanismos de rarefacdo, neste
caso o de escolher, por critérios sexistas, quem esta autorizado a dizer algo literario, nao
significa que, para além deles, ndo funcione um outro discurso também ilimitado, no sentido de
possibilidades de se expressar, continuo e que fosse pelo discurso dominante reprimido e
recalcado. O que Meireles faz, a nosso ver, € restituir a palavra a esse discurso por meio do
entrelagamento de discursos.

Ha, também, a perspectiva de que esses e outros procedimentos poéticos sao usados pela
autora por ela escrever a partir de um ponto de vista universalista em que o uso do termo poeta
evitaria acepg¢des de género, fazendo com que ela fosse vista de maneira neutra a que o
masculino “poeta” podia representar com mais propriedade. Nesta vertente, defende-se a
concepe¢ao de que o masculino € usado para representar a universalidade de sua voz e ndo para
negar o olhar feminino. Farra (2005) mostra que, para Sanches Neto, por exemplo, a experiéncia
humana de Cecilia Meireles esta associada a uma visao do mundo, o que a levou a optar por ser

“um patrimonio da lingua portuguesa” e impedir uma compartimentagcdo de si e da sua obra
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entre masculino e feminino. Desse modo, a marca da autora seria a de "poeta" e nao de “mulher-
poeta”. Ainda no entendimento de Sanches Neto, essa ampla visdo contribuiu para construir
uma nog¢ao de poeta fora da categoria de género, com produgdes dotadas de universalismo. Em
uma perspectiva diferente da de Sanches Neto, Zinani (2014) considera que a abordagem critica
que utiliza como parametro o critério da universalidade como ¢ socialmente estabelecido
contribui para a invisibilidade da autoria feminina. Além de estarmos de acordo com o
pensamento de Zinani (2014), entendemos que o posicionamento de Meireles em relagdo aos
termos “poeta” e “poetisa”, juntamente a suas conotagdes construidas historicamente, coloca a
autora intrinsecamente relacionada a questdes de género.

A situagdo das criticas depreciativas e preconceituosas em relagdo a autoria de mulheres,
a ponto de serem criados sentidos negativos para o termo “poetisa”, isso em contraposi¢ao aos
sentidos super valorizados do vocabulo “poeta”, ¢ mais uma técnica que, no jogo das relagdes
de poder entre homens e mulheres, autoriza e legitima determinados sujeitos a exercerem a
fungdo autor, e, a0 mesmo tempo, desautoriza e deslegitima sujeitos do sexo feminino a ocupar
essa fungdao. Um dos efeitos dessas criticas ¢ o estabelecimento de um modo bastante especifico
de recepgao de textos escritos por mulheres, bem como o de desencoraja-las a escreverem para
fugirem de criticas depreciativas e preconceituosas, € até mesmo criar a ideia de que as mulheres
ndo sdo capazes de elaborar textos com qualidade literaria. O critério de universalidade parece
funcionar de modo anélogo, isto ¢, € uma operacdo discursiva que fomenta um ideal de autor,
e aqueles que ndo correspondem a esse ideal sofrem sang¢des, como a desvalorizagdo de seus
trabalhos e a invisibilidade.

O segundo capitulo, 4 geracao de 45: Jodo Cabral de Melo Neto — Andalise linguistica:

informatividade e senso comum — A disserta¢do (Il), segue sem textos literarios de escritoras.

(26) Catar feijdo, Jodo Cabral de Melo Neto
27) Morte e vida severina, Joao Cabral de Melo Neto (2 fragmentos)

Como pode ser visto, o titulo do terceiro capitulo, A geragdo de 45: Clarice Lispector e
Guimardes Rosa — Andlise linguistica: implicitos e intertextualidade — A dissertag¢do (11l),
coloca em evidéncia Clarice Lispector como uma representante da geragdo de 45 no

modernismo brasileiro.

(28) Amor, Clarice Lispector
29) Sagarana, Guimardes Rosa (fragmento)

Na pagina de entrada desse capitulo, ao falar sobre as caracteristicas da escrita de

Lispector, aparece a concepcao de que seu trabalho literario € universal.
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Embora a obra de Clarice Lispector revele um interesse especial pelo mundo
feminino, predominando uma série de protagonistas mulheres, os temas de seus
contos, cronicas e romances s30 universais, pois estdo intimamente ligados a condi¢ao
humana, como a soliddo, o esvaziamento das relagdes familiares, o amor, a angustia
e a velhice (CEREJA et al., 2016, p. 222).

No excerto, o uso da conjun¢do subordinativa concessiva “embora” indica oposi¢do a
uma outra ideia importante a ser exposta, mesmo que ndo seja impeditiva, € demonstra duas
oracdes subordinadas por concessdo. Assim, temos frases que dizem de eventos contrarios e
subordinados a situagdo expressa na oracao principal. Esse gesto de escrita nos remete a um ja-
dito, a concepgdo de que tratar do mundo feminino e ter no conjunto da obra protagonistas
mulheres foge do aspecto universal da literatura. Ainda sobre a construcdo, a presenca desse ja-
dito mobiliza a necessidade de explicar, o porqué, embora trate do universo feminino e seus
protagonistas sejam, na maioria das vezes, mulheres, a obra de Lispector ¢ considerada
universal: a autora coloca seus temas “intimamente ligados a condi¢do humana, como a solidao,
o esvaziamento das relagcdes familiares, o amor, a angustia e a velhice”.

Em relagao a esse ja-dito que o trecho nos remete, pensamos que, se por um lado, tratar
do universo feminino nao corresponde ao paradigma da universalidade literaria, por outro, a
produgdo convencionalmente marcada pelo masculino, por exemplo com protagonistas
homens, tem caracteristica de universalidade. No box Arquivo, o prisma sobre universalidade
se repete e retoma um ja-dito sobre colocar o universo feminino no foco de uma producao
literaria: “a obra de Clarice Lispector se caracteriza por ser intimista e psicologica; ha um
predominio de protagonistas mulheres, porém a autora extrapola o universo feminino,
abordando temas essencialmente universais [...]” (CEREJA et al., 2016, p. 233).

Os capitulos da quarta unidade, Caminhos, sdo de extrema importancia para a
investigacdo do modo como os manuais tratam da relacao entre autoria e género, pois eles
abordam a literatura contemporanea, periodo de inegavel participacdo das mulheres. No
primeiro capitulo, A literatura brasileira contempordnea — andlise linguistica: as diferentes

formas de dizer — verbete e projeto de pesquisa, temos as seguintes ocorréncias:

(30) Ndo ha vagas, Ferreira Gullar
(31) Ndo coisa, Ferreira Gullar
(32) Relato de um certo oriente, Milton Hatoum

No segundo capitulo, Panorama da literatura portuguesa no século XX — Andlise

linguistica: gerundios e gerundismo — Carta de apresentagdo, temos:

(33) Autopsicografia, Fernando Pessoa

(34) Obra poética, Fernando Pessoa (poema)
35) Obra poética, Fernando Pessoa (poema)
(36) Poema em linha reta, Fernando Pessoa
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(37 Todos os nomes, José Saramago (fragmento)

Embora ambos os capitulos tratem da literatura na contemporaneidade, ndo encontramos
textos literarios de autoras. Aspecto semelhante ocorre em Literaturas africanas de lingua
portuguesa e literatura negro-brasileira — Anadlise linguistica: polissemia e ambiguidade —

Entrevista de emprego:

(38) Namoro, Viriato da Cruz

39) Quero ser tambor, Craveirinha
(40) Para um negro, Addo Ventura
41) Nossa gente, Marcio Barbosa
(42) Velho negro, Agostinho Neto
(43) Sou negro, Luiz Silva — Cuti

Na secdo de Literatura desse capitulo, constata-se ndo haver nenhum exemplar literario
publicado por mulheres. Mais do que isso, ndo ha nenhum texto de autora negra ou indigena.
Esse dado aponta para uma logica discursiva de rarefagdo baseada em critérios ndo somente
sexistas e de género, mas também raciais, demonstrando que o processo de silenciamento de
autoras negras e de indigenas, bem como a constru¢ao da fun¢ao autor desenvolvida por elas,
passa por restricdes que se entrecruzam com os referidos processos da mulher branca, mas
possui suas especificidades. A observagao vai ao encontro da afirmagdo de Djamila Ribeiro
(2018) quando diz ser certo que, na nossa sociedade, todas as mulheres t€m em comum a
questdo sexista, mas, em uma cultura organizada em estratificacdes raciais e sociais, ao
falarmos de mulheres, devemos nos perguntar de que mulher estamos falando, pois elas
possuem pontos de partida diferentes. Ademais, ao universalizar a categoria, corre-se o risco de
manter na invisibilidade mulheres que combinam opressoes.

De modo geral, dos quarenta e trés textos presentes nas se¢oes de literatura de Portugués
contemporaneo: didalogo, reflexdo e uso (2016), trés sdo de escritoras. Ademais, enquanto ha
vinte e cinco autores, ha duas autoras. Um funcionamento analogo ¢ observado na unidade

Literatura, composta por oito capitulos, do volume trés da colecdo Novas Palavras (2016).

Capitulo 1: O simbolismo e o Pré-modernismo no Brasil

(N Antifona, Cruz e Sousa (fragmento)

2) Dor negra, Cruz e Sousa

3) Versos intimos, Augusto dos Anjos

4) Urupés, Monteiro Lobato (fragmento)

%) Os sertoes, Euclides da Cunha (fragmento)

(6) Triste fim de Policarpo Quaresma, Lima Barreto (dois fragmentos)
@) Epigrafe, Eugénio de Castro

) Carcere das almas, Cruz e Sousa

O] Viloes que choram, Cruz e Sousa

(10) Vandalismo, Augusto dos Anjos
(11) Recordagoes do escrivdao Isaias Caminha, Lima Barreto (fragmento)

Capitulo 2: 4As vanguardas artisticas europeias e a Semana de Arte Moderna
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(12) Ode triunfal, Alvaro de Campos (fragmento)

(13) Receita para fazer um poema dadaista, Tristan Tzara
(14) Manifesto do Surrealismo, André Breton (fragmento)
(15) Estudo n° 6, Murilo Mendes

(16) Ode ao burgués, Mario de Andrade (fragmento)

(17) Tarsila, Maria Adelaide Amaral (fragmento)

(18) Reldmpago, Cassiano Ricardo

(19) Civilizag¢ao pernambucana, Oswald de Andrade

(20) Brasil, Oswald de Andrade

(21) Ha uma gota de sangue no cartdo-postal, Cacaso

Capitulo 3: 4 primeira geragdo modernista brasileira
(22) Prefacio interessantissimo, Mario de Andrade (fragmento)
(23) Manifesta da poesia Pau-Brasil, Oswald de Andrade (fragmento)
(24) Manifesto Antropofago, Oswald de Andrade (fragmento)
(25) Macunaima, Mario de Andrade (dois fragmentos)
(26) Poética, Manuel Bandeira (fragmento)
(27)  Irene no céu, Manuel Bandeira
(28) O trovador, Mério de Andrade

Capitulo 4: 4 segunda geragdo modernista brasileira: poesia
(29)  Poema de sete faces, Carlos Drummond
(30) Mundo grande, Carlos Drummond (fragmento)
(31 Poema dos olhos da amada, Vinicius de Moraes (fragmento)
(32) Reinven¢do, Cecilia Meireles (fragmento)
(33) Pré-Historia, Murilo Mendes
(34) Anunciagdo e encontro de Mira-Celi, Jorge de Lima
(3% Politica literaria, Carlos Drummond
(36) Nosso tempo, Carlos Drummond (fragmento)
(37 Tristeza do Império, Carlos Drummond
(38) Morro da Babilonia, Carlos Drummond

Como pode ser constatado, a primeira vez que uma autora aparece na parte de literatura
do terceiro volume do manual Novas Palavras (2016) € no segundo capitulo, sendo ela Maria
Adelaide. Outra autora, Cecilia Meirelles, aparecerd no quarto capitulo. Na pagina de entrada,
ela, junto a outros autores, € apresentada como representante da segunda geracdo modernista
brasileira, no ambito da poesia. No decorrer do capitulo, seu nome ¢ inserido na secao
Principais escritores e obras da segunda geracao modernista (poesia), em que encontramos
um texto informativo voltado, sobretudo, para caracteristicas estilisticas ¢ formais de seu
trabalho, bem como nomes de algumas de suas principais obras e uma foto da autora. Em
seguida, tem-se um fragmento, com os oito primeiros versos de um poema que tem, ao todo,
seis estrofes e vinte e seis versos e, ao lado, um box com informacgodes biograficas. A parte de
exercicios para a compreensdo do texto, denominada Releitura, conta com duas questdes
abertas, exigindo respostas bastante pontuais, como podemos ver: “Que trago de estilo
fortemente presente nos textos de Cecilia Meireles contribui para a criagao do tom material,
evanescente, que caracteriza o fragmento? Justifique.” (AMARAL et al., 2016, p. 85). Observe
que a propria questdao exige um conhecimento mais abrangente dos textos da autora. Caso ele

nao tenha, precisara, sem muita possibilidade de exame, tomar como verdadeiro dizeres de que
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a obra de Meireles tem a musicalidade como traco de estilo fortemente presente e esse traco
contribui para a criagdo do tom material, evanescente, que caracteriza a estrofe apresentada.

Esse dado nos remete novamente a Foucault (1992) quando defende que o tratamento dado
aos textos do autor ndo acontece naturalmente, pelo contrario, faz parte de estratégias
discursivas correspondentes a um sistema de regras constitutivos de um determinado discurso.
No proprio manual, € registrado que Meireles “ganhou reconhecimento como uma das maiores
vozes poéticas de lingua portuguesa contemporanea” (AMARAL et al., 2016, p. 85), mas
consideramos que disponibilizar uma unica estrofe de varios de seus trabalhos parece minimizar
a potencialidade de seus dizeres literarios.

Ademais, semelhante ao acontecido com Rachel de Queiroz no terceiro volume de
Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso (2016), no box biografico de Meireles, a
primeira frase relaciona o local de nascimento da autora com o de Vinicius de Moraes, de modo
que o nome do autor precede o da autora e essa relacao atribuisse mais prestigio a Meireles:
“Carioca como Vinicius, Cecilia passou a infancia no Rio” (AMARAL et al., 2016, p. 85).

Nos capitulos subsequentes temos os seguintes textos e seus respectivos autores:

Capitulo 5: 4 segunda geragdo modernista brasileira: prosa

(39) Fogo morto, José Lins do Rego (dois fragmentos)
(40) Vidas secas, Graciliano Ramos (dois fragmentos)
(41) Sdo Bernardo, Graciliano Ramos (fragmento)

(42) Menino de engenho, José Lins do Rego (fragmento)
(43) Capitdes da areia, Jorge Amado (fragmento)

(44) 35 noites de paixdo, Trevisan (fragmento)

Capitulo 6: 4 terceira geragdo modernista brasileira
45) O homem provisorio, Geraldo Alencar (fragmento)
(46) Grande sertdo: veredas, Guimardes Rosa (quatro fragmentos)
47 A hora da estrela, Clarice Lispector (dois fragmentos)
(48) Morte e vida severina, Joao Cabral de Melo Neto (fragmento)
(49) A paixdo segundo G.H. Clarice Lispector (dois fragmentos)
(50) A morte dos rios, Jodao Cabral de Melo Neto

Clarice Lispector, assim como Cecilia Meireles, também tem o nome inserido em uma
secao de destaque, nesse caso, em Principais escritores e obras da terceira geragdo modernista,
onde ha um box com dados sobre as caracteristicas de sua obra e outro com informagcdes
biograficas, junto a uma foto da autora. Posteriormente, temos a se¢do Leitura com um
fragmento de 4 hora da estrela, com uma parte igual a que foi destacada no livro Portugués:

trilhas e tramas (2016):

Sei que ha mogas que vendem o corpo, Unica posse real, em troca de um bom jantar
em vez de um sanduiche de mortadela. Mas a pessoa de quem falarei mal tem corpo
para vender, ninguém a quer, ela é virgem e inodcua, ndo faz falta a ninguém. Alias —
descubro eu agora — também eu ndo faco a menor falta, e até o que escrevo, um outro
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escreveria. Um outro escritor, sim, mas teria que ser homem porque escritora mulher
pode lacrimejar piegas (LISPECTOR, 1998 apud AMARAL et al., 2016, p. 116).

O excerto escolhido possibilita pensar em diversas situagdes relacionadas a condicao da
mulher, como a objetificagdo de seus corpos, esteredtipos, pobreza e prostituigdo, a virgindade
como algo que valora ou ndo o corpo feminino e a exclusdo da mulher enquanto autora de textos
literarios, bem como as relagdes de poder entre homens e mulheres na literatura. Na narrativa,
a escritora cria um narrador personagem que desempenha na historia a fungéo de autor. E ele
quem decide se um texto pode ou ndo ser escrito por uma mulher e ¢ a partir de sua 6tica que a
personagem feminina é apresentada, sendo que ele opta, como ele mesmo afirma, falar mal
dela. Nesse jogo de relagdes, temos o homem como escritor, a mulher como piegas que nao
pode exercer a fungdo de sujeito autor, prostituta, indcua e que ndo faz falta a ninguém.
Novamente temos uma selecdo da obra de Lispector que a legitima como autora que trata do
universo feminino e critica as relagdes desiguais entre os géneros. A presencga desses textos
parece configurar um reconhecimento de questdes sociais vivenciadas pelas mulheres. No
entanto, ao olharmos o modo como essa passagem foi trabalhada no LD, observamos que
nenhum exercicio abordou especificamente esses aspectos. O trabalho com o texto a partir dessa
perspectiva seria importante, por exemplo, para que os estudantes pudessem pensar sobre a
constitui¢do e legitimacao da autoria de textos literarios a partir de questdoes de género, como
os lugares ocupados por homens ¢ mulheres na literatura, assim como anuncia o Guia 2018.
Nessa logica também nos remete a proposta do referido documento, o de que fica a cargo do
professor “aproveitar os textos” e tratar dessa tematica, considerada pelo Guia 2018 como
“importante” para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Seguindo com a verificagdo da autoria feminina, temos os seguintes textos e autores:

Capitulo 7: 4 poesia de Fernando Pessoa
51 Lisbon revisited, Alvaro de Campos (fragmento)
(52) Sem titulo, Ricardo Reis
(53) O guardador de rebanhos, Alberto Caeiro
(54) Mar portugués, Fernando Pessoa
(55) Canto 1V, Os Lusiadas, Camdes
(56) Autopsicografia, Fernando Pessoa
(57) Isto, Fernando Pessoa
(58) Sem titulo, Alberto Caeiro

Capitulo 8: Tendéncias contemporaneas das literaturas africanas de expressdo portuguesa
(59) Terra sonambula, Mia Couto (dois fragmentos)
(60) A fronteira de asfalto, Jos¢ Luandino Vieira (fragmento)
(61) O planalto e a estepe, Pepetela
(62) Vou-me embora pra Pasargada, Manuel Bandeira (fragmento)
(63) Itinerdrio de Pasargada, Osvaldo Alcéantara (fragmento)
(64) Bom dia, camaradas, Ondjaki (fragmento)
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A pagina de entrada deste capitulo informa ao estudante que sera apresentado um painel
sobre as literaturas africanas de expressdo portuguesa, especificamente de Mocambique,
Angola, Sao Tomé e Principe, Guiné-Bissau e Cabo Verde, de modo a ampliar a visdo sobre a
lingua portuguesa e as literaturas nela produzidas. Atente-se que nos demonstrativos acima
nenhum texto de autoria feminina foi citado, porém, entre o conjunto de producdes e seus
respectivos autores, Paulina Chiziane ¢ apresentada com um trecho do texto Eu, mulher,
antecipado por um enunciado que o caracteriza como autobiografico. Além do mais, ¢é

especificado que a producao trata diretamente de questdes de géneros.

Como mostra no texto corajoso e lucido que vocé vai ler, a mogambicana Paulina
Chiziane percorreu um longo caminho até tornar-se escritora. Profundamente ligada
as suas raizes e aos temas femininos, lutou e luta por encontrar espaco numa cultura
ainda com fortes tragos colonialistas e machistas (AMARAL et al., 2016, p. 143).

Diante dessa dindmica, questionamos o porqué de, além do texto autobiografico, niao
haver textos literarios de Chiziane. O que faz com que o material didatico a coloque no rol de
escritores seria tratar sobre as questdes da mulher, respondendo a uma politica publica
materializada, por exemplo, no Guia 2018? Ao verbalizar sobre as dificuldades de Chiziane,
pensamos em um certo reconhecimento, presente no corpus, das condi¢des de possibilidade de
as mulheres se tornarem autoras, bem como na uma aproximagao do que o Guia 2018 sugere
quando anuncia que o livro a ser escolhido precisa tratar do reconhecimento e valorizagdao de
grupos minoritarios.

Ademais, em seu texto, a escritora relata, entre outros aspectos, vivéncias

exemplificadoras de papéis sociais impostos as mogcambicanas desde seus nascimentos:

Na etnia tsonga (minha etnia) quando uma rapariga nasce, a familia e os amigos
saudam a recém-nascida dizendo: hoyo-hoyo mati (bem-vinda a agua), atinguene
tipondo (que entre o dinheiro), hoyo-hoyo tihomo (bem-vindo o gado). O nascimento
de uma rapariga significa mais uma forga de ajuda a transportar agua, mais dinheiro
ou gado cobrado pelo lobolo. Na infancia a rapariga brinca @ mama ou a cozinheira,
imitando as tarefas da mie. Sdo momentos muito felizes, os mais felizes da vida da
mulher tsonga. Mal vé a primeira menstruagdo, é entregue a marido por vezes velho,
poligamo e desdentado (CHIZIANE, 2013 apud AMARAL et al., 2016, p. 144).

Esses papéis impostos pela sociedade influem diretamente na criacdo ou ndo de um
autor, pois, a depender deles, cria-se entraves e dificuldades para exercer a fungdo. No excerto,
temos diferentes instituigdes compreendidas como vetores que, fundamentadas no patriarcado,
dificultam a criacao da fun¢do autor, como a familia, institui¢ao historicamente legitimada para
manter e reproduzir papéis sociais bastante especificos as mulheres; a escola, fornecendo uma
educacao tradicional que ensina a mulher a guardar a casa e a guardar-se para pertencer a um

s6 homem. Nas palavras da autora: “A escola também ensinava a obediéncia e a submissao e
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preparava as raparigas para serem boas donas de casa, de acordo com o principio cristdao”
(CHIZIANE, 2013 apud AMARAL et al., 2016, p. 144).

Ao pensarmos nesse dado e retomarmos textos de escritoras apresentados no corpus,
vemos que grande parte deles aborda essa tematica, o que nos possibilita levantar a hipotese de
que o trago que insere essas profissionais no conjunto de escritores presentes nas colegdes esta
relacionado as condigdes das mulheres. Como afirma Foucault (1996), ha um conjunto de
procedimentos que permitem o controle do discurso. Um deles é a determinacao de condigdes
de seu funcionamento, impondo aos sujeitos que o pronunciam certo nimero de regras,
impedindo, por exemplo, que todo mundo tenha acesso a ele. Essa determinagao pode ser feita
por meio de diferentes mecanismos, por exemplo o de “rarefagdo” dos sujeitos que fala, isto &,
“ninguém entrara na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de
inicio, qualificado para fazé-lo” (FOUCAULT, 1996, p. 37). O proprio texto biografico da
autora afirma a existéncia de diferentes produgdes literarias e nos da subsidios para a construgao

desse argumento:

Iniciou a sua atividade literaria em 1984, com contos publicados na imprensa
mogcambicana. Com seu primeiro livro, Balada de amor ao vento (1990), tornou-se a
primeira mogambicana a publicar um romance. Em 2003, recebeu o Prémio José
Craveirinha de Literatura pela obra Niketche: uma historia de poligamia. [...]

Suas principais obras sdo: Ventos do apocalipse (1993); O sétimo juramento (2000);
Niketche: uma historia de poligamia (2002); O alegre canto da perdiz (2008); As
andorinhas (2009); Na mdo de Deus (2013); Por quem vibram os tambores do alem
(2013) (AMARAL et al., 2016, p. 144).

Para Foucault (1992), o tratamento dado ao texto também ira depender do sistema
discursivo o qual estd inscrito, afirmativa que nos possibilita pensar na disposi¢ao dos referidos
textos vinculadas ao PNLD 2018: Lingua Portuguesa - Guia de livros didaticos - Ensino Médio
sobre a escolha dos livros didaticos, sobretudo quando o documento propde que os livros
didaticos escolhidos pelos professores apresentem, entre outras tematicas, reconhecimento e
valorizagdo da mulher. Assim, consideramos que esse jogo discursivo faz uma movimentacao
de sentidos que ora parece transgredir uma logica tradicional que confere as mulheres um lugar
de subalternidade, apresentando autoras e textos que tratam especificamente dessas questoes,
ora conserva aspectos dessa logica, por exemplo, ao ndo apresentar textos literarios da autora.

Ao dar seguimento a descri¢do e andlise dos dados, no capitulo 9: Tendéncias

contemporaneas da literatura brasileira, temos os seguintes textos e autores.

(65) Sem titulo, Ferreira Gullar

(66) Ndo ha vagas, Ferreira Gullar
67) Nagao de paria, Nelson Ascher
(68) Mundo mudo, Donizete Galvao
(69) Socorrinho, Marcelino Freire
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(70) Auto da Compadecida, Ariano Suassuna (fragmento)
(71) 15 cenas do descobrimento de Brasis, Bonassi

(72) Casa dos contos, Affonso Avila

(73) Sem titulo, Haroldo de Campos

(74) O homem de lata, Manoel de Barros

(75) Sem titulo, Paulo Leminski

(76) Logia e mitologia, Cacaso

Por se tratar de literatura contemporanea, esse capitulo € bastante sintomatico em termos
de analise, pois esperavamos encontrar um niumero mais significativo de textos de autoras. Nele,
menciona-se o nome de Lélia Coelho Frota como integrante dos poetas formalistas, da década
de 1960. Em seguida, na subsecdo Poesia: da década de 1980 a atualidade, afirma-se que
alguns “poetas, que iniciaram sua produgao nos anos 1960 e 1970, atingem a maturidade nas
décadas seguintes, numa ampla variacdo de registros que inclui a influéncia da poesia classica,
da poesia modernista de 22 e/ou das novas vanguardas da década de 1950” (AMARAL et al.,
2016, p. 159). Dentre o conjunto de poetas que teve apenas seus nomes citado, temos o de Hilda
Hilst, Adélia Prado, Ana Cristina Cesar, Duda Machado, Astrid Cabral, Orides Fontela e Dora
Ferreira da Silva. O livro informa igualmente ser “grande também o nimero de poetas novos
que produzem obras de boa qualidade e, em alguns casos, de grande originalidade” (AMARAL
et al., 2016, p. 160). Entre os considerados mais conhecidos, de acordo com o livro, temos
Claudia Roquette-Pinto, Denise Emmer, Josely Vianna Baptista e Lu Menezes. Isto €, o proprio
livro didatico informa diferentes nomes de autoras da contemporaneidade, mas nao apresenta
nenhum de seus textos. A nosso ver, essa dindmica, presente repetidas vezes ao longo do
corpus, possibilita pensar em uma pratica de manuten¢do do processo de silenciamento de
escritoras posto a funcionar ao longo da historia.

Ao lado do texto desta subsecao ha um box de Hilda Hilst com informacgdes biograficas
e uma foto. O texto inicia com a frase “Poeta, teatrdloga, ficcionista, Hilda Hilst destaca-se
como uma das maiores personalidades da literatura contemporanea brasileira” (AMARAL et al.,
2016, p. 159). Ao final, sdo citados titulos de algumas de suas poesias, mas também nao
encontramos poemas dela para serem lidos. Ademais, em Prosa: entre 1956 e 1980, como
autora, foi citada Lygia Fagundes Telles, também sem nenhum de seus textos para serem lidos.
Em Prosa: da década de 1980 a atualidade, mencionou-se Marina Colasanti, Patricia Melo,
Ana Miranda, Zulmira Ribeiro Tavares, Cintia Moscovich. Trouxemos esses nomes, pois o fato
de eles terem sido citados pelo livro em andlise € mais um demonstrativo de que ha informagdes
de textos literarios escritos por mulheres.

A situacao de varios nomes de autoras terem sido mencionados, uma autora ter sido

apresentada com mais detalhes sobre sua carreira junto ao fato de nenhum texto de autoria
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feminina aparecer no capitulo para ser lido nos leva a identificar nuances de reconhecimento
dessa autoria, mas ha, também, uma ldgica que propicia a manutencdo de um processo de
invisibilidade das mulheres enquanto autoras de produgdes literdrias, corroborando a ideia de
que o discurso dos livros didaticos acerca da questdo de géneros se estrutura a partir de um
movimento que oscila entre a transgressdo e o conservagdo de pratica de relagdes de poder
desiguais entre mulheres e homens. Ademais, o modo de funcionamento de um capitulo
referente a literatura contemporanea, com a afirmacao da existéncia de varias autoras, apresenta
semelhancgas bastante significativas quanto a relacdo assimétrica entre autores e autoras, dado
representativo de forte indicio de manuteng@o da pratica de invisibilidade da autoria feminina,
pois, considerando o livro didatico como um todo, em um total de nove capitulos, dois tém
autorias literarias femininas, sendo um texto em cada um dos dois capitulos (4° e 6° capitulos).
Dos textos apresentados, todos sdo fragmentos, mesmo quando se trata de producdes mais
curtas, como o poema Reinvengdo, de Cecilia Meireles.

Enquanto sdao apresentadas trés autoras com suas respectivas autorias, dando um total
de quatro, sdo apresentados quarenta e cinco autores e setenta e duas autorias masculinas. Entre
as trés autoras presentes, temos duas ja bastante reconhecidas e consagradas pela critica e pela
historia da literatura brasileira, Cecilia Meireles e Clarice Lispector. E a primeira vez que o
nome de Maria Adelaide aparece nos livros. Ademais, foi apresentada uma autora a qual nao
foram disponibilizados textos para serem lidos, Hilda Hilst. Assim, como nos outros dois
manuais analisados anteriormente, ndo ha, neste volume, literatura produzida por mulheres
negras ou indigenas.

Passemos agora a descrigdo e analise do terceiro volume da colegdo Portugués: trilhas
e tramas (2016), também direcionado ao terceiro ano do Ensino Médio. Nele, encontramos um
funcionamento bastante semelhante no que tange a presenca/auséncia de escritoras no conjunto
de textos selecionados. O exemplar ¢ dividido em trés partes: 1) Literatura e leitura de imagens;
i1) Gramatica e estudo da lingua; e iii) Produgdo de textos orais e escritos, cada uma delas
compostas por capitulos. Como ja mencionado, buscaremos descrever e analisar a parte
especifica de literatura.

Assim como no livro didatico anterior, este apresenta os conteudos de literatura

divididos por periodos. Nos primeiros capitulos, temos:

Capitulo 1: Parnasianismo

@))] Sem titulo, Raimundo Correia

2) Sem titulo, Olavo Bilac

3) Profissao de fé, Carvalho Jinior
4) Nel mezzo del camin..., Olavo Bilac

®)] XI1II, In: Via Lactea, Olavo Bilac
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(6) Vaso grego, Alberto de Oliveira

@) As pombas, Raimundo Correia

®) Mal secreto, Raimundo Correia

9) A patria, Olavo Bilac

(10) Nao veras pais nenhum, Ignacio Loyola

Capitulo 3: Simbolismo®
(11) A catedral, Alphonsus de Guimaraens
(12) Antifona, Cruz e Sousa (fragmento)
(13) Viloes que choram, Cruz e Sousa (fragmento)
(14) Carcere das almas, Cruz e Sousa (fragmento)
(15) Soneto do aroma, Alphonsus Guimaraes
(16) Hao de chorar por ela os cinamomos..., Alphonsus de Guimaraens
(17) O assinalado, Cruz e Sousa
(18) E o siléncio, Pedro Kilkerry
(19) Soneto, Camilo Pessanha
(20) Sombra e Clardo, Eugénio de Castro
(21) Epigrafe, Eugénio de Castro (fragmento)

Tanto o Parnasianismo como o Simbolismo sdo, na historia da literatura brasileira,
incluidos no século XIX. Muzart (1995), em estudos acerca de textos literarios de mulheres no

periodo oitocentista, mostra haver escritoras de literatura nessa época. Em suas palavras:

Quando se fala das escritoras do século XIX, observa-se um desconhecimento muito
grande. Quando iniciamos esses estudos, fomos também nos surpreendendo a cada
novo encontro, a cada descoberta. Pois, sio numerosas as escritoras brasileiras no
século XIX; escreveram muito e abordaram todos os géneros: das cartas e didrios, dos
albuns e caderffies, aos romances, poemas, cronicas e contos, dramas e comédias,
teatro de revista, operetas, ensaios e critica literaria (MUZART, 1995, p. 90).

A obra Escritoras brasileiras do século XIX®, composta por trés volumes, organizada
por Muzart, ¢ um exemplo de haver, nesse periodo, mulheres escritoras, apesar de serem quase
exclusivamente confinadas ao lar, as atividades do cuidado da casa e da cria¢ao dos filhos, de
serem submissas & autoridade masculina e de terem pouco ou nenhum acesso a educagdo
formal. Esse aspecto também ¢ defendido por Zinane (2014) quando afirma que, embora haja
textos literarios escritos por mulheres no século XIX, periodo do Parnasianismo e Simbolismo,
a presenca de escritoras nesse periodo ¢ bastante reduzida, mas nao ¢ inexistente. Ela apresenta
nomes pouco expressivos na literatura, como o de Francisca Julia, no Parnasianismo, e Auta de
Sousa, no Simbolismo. No entanto, nos periodos literarios destacados nos manuais, ha uma
auséncia completa de autoria feminina, trago presente também no quarto capitulo, Pré-

modernismo (I) — Prosa.

(22) Zé Brasil, Monteiro Lobato

(23) O colocador de pronomes, Monteiro Lobato (Fragmento)

24) Marabd, Monteiro Lobato (Fragmento)

(25) Triste fim de Policarpo Quaresma; Lima Barreto (Fragmentos)

3> O capitulo 2, intitulado Impressdo, Sol nascente, ndo apresenta textos literarios.
¢ O primeiro volume da obra Escritoras brasileiras do século XIX foi publicado em 2000, o segundo em 2004 € o
terceiro em 2009.
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(26) Diario intimo, Lima Barreto (Fragmento)

27 Os Bruzungangas Lima Barreto (Fragmento)

(28) Texto 2, Gregoério de Matos

29) A rua. In: 4 alma encantada das ruas, Jodo do Rio (Fragmento)
(30) Um e outro. In: Clara dos Anjos, Lima Barreto (Fragmento)
(31) Os sertoes, Euclides da Cunha (Fragmentos)

J& no capitulo seguinte, Pré-modernismo (1) — Poesia, temos:

(32) O morcego, Augusto dos Anjos

(33) Ser mulher, Gilka Machado

(34)  Lépida e leve, Gilka Machado (fragmento)
(3% Das irmads, Sonia Queiroz

O poema Ser mulher..., de Gilka Machado, trata diretamente, desde o titulo até seu ultimo
verso, das questdes em torno do ser mulher, como o confronto entre ideais de liberdade,
realizacdo pessoal e a realidade imposta pela sociedade. Apds o texto, ha um box com
informagdes biograficas da autora contando que ela “publicou véarias obras cuja tematica € a
condicao social da mulher” (SETTE et al., 2016, p. 65). E os exercicios tratam diretamente do
ponto central do poema. O texto sobre o fazer literario ressalta serem “temas de sua obra poética
o inconformismo diante da sociedade repressora, a condi¢ao feminina e a aspiragao de liberdade
da mulher contra os preconceitos sociais” (SETTE et al., 2016, p. 66). Inscrita em um periodo
entre o Simbolismo ¢ o Modernismo, na época em que foram publicadas, suas producdes
causaram “admiragdo e escandalo”, sobretudo por causa da expressao do erotismo feminino. O
livro traz, também, a perspectiva de Gotlib (1982 apud SETTE et al., p. 66) de que a poesia de
Gilka Machado ¢ precursora na luta pelos direitos de acesso a representagdo do prazer erdtico
na poesia feminina brasileira. O texto biografico legitima e constréi uma funcdo autor para
Gilka Machado inscrita na luta social das mulheres por direitos iguais. Nesse sentido,
reafirmamos a compreensao de que tratar sobre as questdes sociais da mulher ¢ uma chave de
entrada de escritoras no rol de escritores presentes no corpus.

Na secao Passos largos, referente a atividades sobre os contetudos vistos anteriormente,
ha a possibilidade da leitura de textos nao especificos do periodo trabalhado. Nela, tem o poema
contemporaneo Das irmas, de Sonia Queiroz, o qual também questiona os papéis sociais
tradicionalmente destinados a mulher. O exercicio busca realizar um entrelacamento de temas,
autoria feminina e diferentes épocas. A atividade posterior trata da situagdo de ele apresentar
uma voz lirica feminina responsavel por contrapor o estilo de vida do homem ao modelo
reservado a mulher. Observe que foram selecionadas duas autoras que tem como marca de
autoria producao de textos voltados para a luta das mulheres por seus direitos. Dentre o conjunto
da obra, foram escolhidas produgdes que tratam diretamente dessa pauta. Essas escolhas nao

acontecem aleatoriamente, pelo contrario, sdo feitas de maneira estratégica, neste caso, elas
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permitem supor que ha um reconhecimento da condigdo da mulher na sociedade. O dado
também reforga o traco de reconhecimento da condicao social das mulheres, levantado ao longo
das andlises.

No capitulo seguinte, Modernismo (I) — Primeira fase — Poesia’, temos:

(36) Ode ao burgués, Mario de Andrade

(37) Manifesto Pau-Brasil, Oswald de Andrade (fragmento)

(38) Manifesto Antropofago, Oswald de Andrade (fragmento)

(39) Manifesto do Verde-Amarelismo, Menotti del Picchia, C. Ricardo e P. Salgado
(40) Manifesto Futurista, Filippo Marinetti (fragmento)

(41)  Juca Mulato, Menotti del Picchia

(42)  Pralapraca, Ricardo Cassiano

(43) Brasil, Oswald de Andrade

(44) Toda a América, Ronald Carvalho

(45) A saudade das folhas; Guilherme de Almeida

Como pode ser visto, ndo foram encontrados textos de autoria feminina, diferente do

oitavo capitulo, Modernismo em Portugal:

(46) Autopsicografia, Fernando Pessoa

47 Sem titulo, Mario de Sa-Carneiro

(48) Fim, Mario de Sa-Carneiro

(49) Cdntico negro, José Régio

(50) Amar! Florbela Espanca

(51) Tenorio, Miguel Torga

(52) O guardador de rebanhos, Alberto Caeiro (fragmento)
(53) Ode, Ricardo Reis

(54) Ficgdo no interlidio, Alvaro de Campos
(55) Isto, Fernando Pessoa

(56) Esquecimento, Florbela Espanca

A sessdo sobre Florbela Espanca, inicialmente, mostra um box com questdes sobre a
presenga de mulheres na literatura brasileira e portuguesa, sao elas: 1) “Vocé€ conhece a obra de
Florbela Espanca, poeta modernista portuguesa?”’ Em seguida: ii) “Em sua opinido, por que tao
poucas escritoras, na literatura brasileira e portuguesa, receberam destaque, até esse periodo?”.
A tematica sobre a condigao social da mulher presente no poema ¢ entrelagada as produgoes
apresentadas de Gilka Machado na seguinte pergunta: “Que pontos comuns haveria entre a
proposta poética de Florbela Espanca e a da poeta pré-modernista brasileira Gilka Machado?”.
A nosso ver, a discussao possibilita pensar os conceitos em torno do significante mulher e
confrontar os ideais de mulher j& presentes na sociedade e as suas produgdes, por exemplo com
a pergunta: “Qual seria o tema de um poema intitulado Amar!”? Ao confrontar ideais de mulher

romantica, submissa ¢ dependente com o poema, tem-se a possibilidade de pensar um modo

7 O capitulo 6, intitulado As vanguardas artisticas europeias e o Modernismo brasileiro, ndo apresenta textos
literarios.
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distinto de estar no mundo e vivenciar a experiéncia de amar e de estar feliz, sobretudo por se
tratar de um poema, com essas diferentes concepcoes, produzido por uma mulher.

Assim, esses dados também demonstram haver certo reconhecimento das condi¢des da
mulher na sociedade, por exemplo quando o manual questiona sobre a discrepancia entre a
quantidade de autoras em relagdo a de autores. Todavia, quando eles sdo confrontamos com a
quantidade de autoras em relacdo a de autores presentes no livro, percebemos que essa relagao
desigual de género ¢ retroalimentada, como o silenciamento da escrita feminina, pois, enquanto
temos dez textos de autoria masculina, temos dois de feminina; enquanto temos seis autores,
considerando os heteronimos de Fernando Pessoa, temos duas autoras.

No nono capitulo, Modernismo (Il) — Primeira fase — Prosa, temos um funcionamento
semelhante.

(57) Nothing, Patricia Galvao — Pagu (fragmento)

(58) Macunaima, Mério de Andrade (cinco fragmentos)
(59) Carmela, Alcantara Machado

(60) Parque industrial, Patricia Galvdo — Pagu (fragmento)

(o1) O canto do guerreiro, Gongalves Dias (fragmento)
(62) Gaetaninho, Alcantara Machado (fragmento)

A pagina de entrada desse capitulo tem, abaixo da bandagem com o titulo e seu
respectivo numero, versos do poema Nothing, funcionando, de acordo com as autoras, como
uma epigrafe. Sugere-se ao professor que se inicie o trabalho com esse texto, de autoria da
“romancista, poeta e militante feminista Patricia Galvao, a Pagu” (SETTE et al., 2016, p. 113).
Esse dado se mostra muito interessante no que se refere ao traco, ja observado anteriormente,
que permite a entrada de algumas mulheres no conjunto de autores presentes no corpus, o de
abordar a questao das mulheres, ou seja, para além de ser romancista e poeta, o que também
justifica a presen¢a de Pagu no livro € a possibilidade de ela apresentar uma tematica sobre as
condi¢oes das mulheres.

Na parte destinada a produgdo da autora, ha um trecho do romance Parque industrial e,
posteriormente, um box com informagdes biograficas, informando ter sido Patricia Galvdo uma
“romancista, tradutora, jornalista, cronista, professora, militante politica e produtora cultural”
(SETTE et al., 2016, p. 124), além de integrante do grupo de escritores modernistas. Sobre sua
obra ¢ informado ter “grande conotagdo politica e discute a vida do proletariado das industrias
da cidade de Sao Paulo, refletindo principalmente a questdao da mulher trabalhadora” (SETTE
et al., 2016, p. 124). O cenario ¢ o mundo do trabalho feminino urbano, as personagens sao
funcionarias de fabricas, pobres, de origem italiana e os temas giram em torno das relagdes

entre patrdo e trabalhadoras, da exploracao social, do assédio sexual e moral sofridos pelas
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funcionarias tanto no ambiente publico ou privado, de greves, de repressao e de relagdes
amorosas entre pessoas de classes sociais distintas, informa o LD.

Nas duas descri¢des sobre a autora e seu trabalho sdo explicitamente abordados assuntos
que favorecem a reflexdo sobre a situacdo social da mulher, abordada a partir da concepgao de
uma escritora, dado que demonstra haver, por parte do livro didatico em analise, um
reconhecimento dessa situacao.

Ao observarmos os exercicios referentes aos textos, verificamos haver, no conjunto de
questdes, uma que pode propiciar uma resposta sobre género, mesmo que issO ndo seja
especificado - “Estabelega uma analogia entre o conto Carmela, de Alcantara Machado, e o
trecho de Parque Industrial, de Patricia Galvao” (SETTE et al., 2016, p. 124) -, uma vez que,
em ambos textos, hd personagens femininas de classe social baixa, de origem italiana, que
buscam um casamento e ascender socialmente. Todas as outras alternativas referem-se a
elementos estruturais do texto, como tempo da narrativa, significado de palavras e trechos e
tipo de narradores. O exercicio de colocar os dois textos em relacdo, levou-nos a olhar os
espacos ocupados por eles: o conto Carmela esta na integra e ocupa trés paginas do livro,
enquanto o excerto de Parque Industrial ocupa meia pagina.

No décimo capitulo, Modernismo (11l) — Segunda fase — Poesia, ndo foram encontrados

textos de autoria feminina.

(63) Maos dadas, Carlos Drummond de Andrade

(64) Solidariedade, Murilo Mendes

(65) Pai Jodo, Jorge de Lima

(66) Soneto de fidelidade, Vinicius de Moraes

(67) Fung¢do, Méario Quintana

(68) No meio do caminho, Carlos Drummond de Andrade
(69) Sem titulo, Murilo Mendes

Ja no décimo segundo capitulo, Modernismo (IV) — Segunda fase — Prosa® temos um

excerto do romance O quinze, de Rachel de Queiroz.

(70) Caeteés, Graciliano Ramos (fragmento)

(71) Vidas Secas, Graciliano Ramos (fragmento)

(72) O quinze, Raquel de Queiroz (fragmento)

(73) Seara Vermelha, Jorge Amado (fragmento)

(74) Fogo morto, José Lins do Rego (fragmento)

(75) Os devaneios do general, Erico Verissimo (fragmento)
(76) Menino de engenho, José Lins do Rego (fragmento)
a7 Solo de clarineta, Erico Verissimo (fragmento)

8 O capitulo 11, intitulado Imagens: registro, demincia, emogdo e plasticidade, ndo apresenta textos literarios.
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No décimo terceiro capitulo, Modernismo (V) — Terceira fase — Prosa e desdobramentos

na literatura contempordnea, no decorrer do capitulo, temos os seguintes textos literarios:

(78) Grande sertdo: veredas, Guimardes Rosa (dois fragmentos)
(79) O bem-amado, Dias Gomes; (fragmentos)

(80) A hora da estrela, Clarice Lispector (trés fragmentos)

(81) Agua viva, Clarice Lispector (fragmento)

(82) Muribeca, Marcelino Freire

O fragmento de A hora da estrela, de Clarice Lispector, trata do processo de
metalinguagem e de questdes relacionadas a situacdes de objetificacdo e exclusdo vivenciadas
pelas mulheres, como foi abordado no inicio da andlise, corroborando a presenga de um certo
reconhecimento das causas sociais das mulheres. Nos exercicios sobre o texto, essas questoes
ndo sdo especificadas.

Nos treze capitulos do livro Portugués: trilhas e tramas (2016), cinco apresentaram
autorias femininas, sendo que, em um total de oitenta e dois textos, dez sdo de mulheres. Em
um total de cinquenta e trés autores, ha seis mulheres e quarenta e sete homens, nenhuma delas
preta ou indigena. Nos trés livros do terceiro ano, ha duzentos e um textos, dezessete deles sao
de escritoras e cento e oitenta e quatro de escritores. No total de oitenta e seis autores, ha oito

mulheres e setenta e oito homens.

2.3.2 Descricao e andlise do volume dois dos livros de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

Se com a analise do terceiro volume das colegdes, o qual trata de literaturas mais recentes
e com uma participa¢do mais expressiva das mulheres na literatura, encontramos uma relagao
bastante assimétrica, com volumes que versam de uma literatura mais antiga essa diferenca
tende a ser ainda maior, como veremos a seguir.
Sendo assim, passamos para a apresentacdo dos dados do volume dois das trés colegdes
do corpus. De modo geral, eles tratam do Romantismo, Realismo, Naturalismo e
Parnasianismo. Em Portugués contempordneo, dialogo, reflexdo e uso, temos:
Unidade 1: Eu e 0 Mundo
Capitulo 1: Romantismo — o substantivo — o relato de experiéncias vividas
@))] 1 — Juca-Pirama, Gongalves Dias (trés fragmentos)

2) AT.., Alvares de Azevedo
Capitulo 2: O romantismo no Brasil (I) — o adjetivo — o cartaz e o anuncio publicitario

3) Consolagdo nas lagrimas, Gongalves Dias
@) Meu anjo, Alvares de Azevedo
(®)] Meus oito anos, Casimiro de Abreu
Capitulo 3: O romantismo no Brasil (II) — O artigo — O documentario
) O navio negreiro, Castro Alves (fragmento)

@) O “adeus” de Teresa, Castro Alves

Unidade 2: O tempo de cada um



76

Capitulo 1: 4 prosa romdntica no Brasil (I) — o numeral — a crénica
®) Iracema, José de Alencar (fragmento)
9) Inocéncia, Visconde de Alfredo Taunay (fragmento)

Capitulo 2: 4 prosa romdntica no Brasil (II) — O Pronome (1) - A crénica (II)
(10) Memorias de um sargento de milicias, Manuel A. de Almeida (fragmento)
(11) Luciola, José de Alencar (fragmento)

Capitulo 3: 4 prosa romdntica no Brasil (II) — O Pronome (II) — Edital, estatuto e ata
(12) Noite na taverna, Alvares de Azevedo (fragmento)
(13) Era no tempo do rei, Ruy Castro (fragmento)

Unidade 3: Em busca da verdade
Capitulo 1: Realismo, Naturalismo e Parnasianismo - O verbo (I) — A noticia
(14) Memoria postuma de Bras Cubas, Machado de Assis (fragmento)
Capitulo 2: O Realismo e o Naturalismo no Brasil - O Verbo (Il) - A entrevista
(15) Dom Casmurro, Machado de Assis (dois fragmentos)
(16) O Cortigo, Aluisio Azevedo (fragmento)
(17) A audacia dessa mulher, Ana Maria Machado (fragmento)
Capitulo 3: Parnasianismo — O advérbio — A reportagem
(18) Rio abaixo, Olavo Bilac
(19) XXXI, Olavo Bilac

Unidade 4: Palavra e musica
Capitulo 1: O simbolismo - A preposi¢do e a conjungdo — O editorial
(20) Sideragdes, Cruz e Sousa
21) Musica da morte..., Cruz e Sousa
Capitulo 2: Simbolismo no Brasil - A interjei¢do - A resenha
(22) Criangas negras, Cruz e Sousa
(23) O navio negreiro, Castro Alves
24) Emparedado, Cruz e Sousa
(25) A cor da pele, Adao Ventura
Capitulo 3: Panorama da literatura Portuguesa no século XIX - pontuagdo - carta aberta e carta de leitor
(26) Os Maias, Eca de Queiros (fragmento)

Como pode ser observado, em um total de vinte e seis textos, tivemos um exemplar de
autoria feminina, o que refor¢a uma significativa assimetria entre autores e autoras no manual.
Além desse resultado, ao observarmos a préopria dinamica dos dados, buscamos pensar,
novamente, no porqué de um determinado nome e seu respectivo texto aparecer nos manuais.
Um desses nomes é o de Ana Maria Machado, com informacdes como: “Seus livros, voltados
tanto para o publico adulto quanto para o publico infantil, receberam varios prémios, nacionais
e internacionais. O romance 4 audacia dessa mulher foi vencedor do Prémio Machado de Assis,
da Biblioteca Nacional, em 1999” (CEREJA ET AL, 2016, p. 222). Ademais, sdo anunciadas
outras producdes de sua autoria, mas, dentre todas, foi selecionado um texto que faz
intertextualidade com Dom Casmurro, apresentado logo apds um excerto deste livro. O livro,
como afirma Cereja et al (2016, p. 223) “tem como proposta dar continuidade a obra de
Machado de Assis”, dando voz a Capitu que conta os fatos a partir do seu ponto de vista. A

partir desses enunciados, compreendemos emergir condi¢des bastante especificas para que o

nome da autora apareca, isto é, a presenga de seu texto no manual ¢ condicionada ao texto de
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outro autor, por sinal bastante consagrado na literatura tradicional. Nota-se nessa situagdo, a
primazia do nome do autor em relacdo ao da autora, pois € Machado de Assis que permite
reagrupar um certo numero de textos, delimitéd-los, selecioné-los. Essa dinamica abre espago
para o langamento da pergunta: “Em A auddcia dessa mulher, hd uma abordagem que valoriza
a figura feminina? Por qué?”, levando-nos a refor¢ar o entendimento de que tratar desse assunto
possibilitou que o nome da autora estivesse presente no livro.

Apobs esses exercicios, hda um box sobre Virginia Woolf a informar que ela foi
ficcionista, critica literaria e ensaista, além de ser “um dos principais nomes da literatura
modernista”. Sobre os romances da autora inglesa, informa-se que sdo “caracterizados
sobretudo pela introspecc¢do psicologica, destacamos Mrs. Dalloway (1995) e Orlando (1928),
que foram adaptados para o cinema na década de 1990, com os titulos homonimos”. No entanto,
nem o conjunto de todas essas caracteristicas foi suficiente para que, ao menos, um de seus
trabalhos literarios fosse disponibilizado para ser lido pelos estudantes, situacao analoga a de
Rachel de Queiroz, no terceiro volume de Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso
(2016), e a de Hilda Hilst, em Novas Palavras (2016), também no terceiro volume.

Em Novas palavras, volume dois, a escassez de autorias femininas se repete. Reincide

também um manejo bastante especifico com textos de autoras:

Capitulo 1: As grandes escolas literarias
€8 Maos dadas, Drummond de Andrade
2 Sem titulo, Mendinho
3) Os lusiadas, Camdes (fragmento)
“ Poesias, José de Anchieta (fragmento)
&) Obra poética, Gregorio de Matos (fragmento)
(6) Sem titulo, Bocage
@) Lira dos vinte anos, Alvares de Azevedo (fragmento)
() O cavador do infinito, Cruz e Sousa (fragmento)
) O capoeira, Oswald de Andrade
(10) Esparsa, Bernardim Ribeiro
(11) O assinalado, Cruz e Sousa (fragmento)
(12) Este inferno de amar, Almeida Garrett
(13) Soneto, Alvares de Azevedo
(14) Happy end, Cacaso
(15) Bucdlica, José Paulo Paes
(16) Sem titulo, Felipe Fortuna
(17) Sem titulo, Cecilia Meireles (fragmento)
(18) Sem titulo, Carlos Drummond de Andrade (fragmento)

Capitulo 2: Camaes e o renascimento
(19) Soneto, Camdes
(20) Soneto, Camdes
21 Sem titulo, Francisco de S& Miranda
(22) Dispersdo, Mario de Sa-Carneiro (fragmento)
(23) Sem titulo, Camdes (fragmento)
24) Soneto, Camoes
(25) Os lusiadas, Camdes (quatro fragmentos)
(26) Fala do velho do rastelo ao astronauta, José Saramago
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(28)
(29)
(30)
(€2))
(32)
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Cantiga, Camoes

Voltas, Camoes

Olhos verdes, Camdes

Sem titulo, Gongalves Dias

Soneto, Camoes

Memorial do convento, José Saramago

Capitulo 3: Literatura colonial brasileira

(33)
(34)
(35)
(36)
(37
(38)
(39)
(40)
(41)
(42)
(43)
(44)
(45)

Sermdo do bom ladrdo, Anténio Vieira

Carta, Pero Vaz de Caminha (dois fragmentos)

Carta de Pero Vaz, Murilo Mendes

A cidade da Bahia, Greg6rio de Matos

Boca do inferno, Ana Miranda (fragmento)
Aleijadinho, Fernando Paixdo

Lira XXX1V, Antonio Tomas de Gonzaga (fragmento)
Lira LXXXI, Antonio Tomas de Gonzaga

A morte, Antdnio Vieira (fragmento)

Sermdes, Antonio Vieira (fragmento)

A Jesus Cristo Nosso Senhor, Greg6rio de Matos
Soneto, Claudio Manoel da Costa

Marilia de Dirceu, Tomas Anténio Gonzaga (dois fragmentos)

Capitulo 4: 4 poesia romdntica

(46)
(47)
(43)
(49)
(50)
(D
(52)
(53)
(54)
(35)

Cancgao de exilio, Gongalves Dias

Do grotesco e do sublime, Victor Hugo (fragmento)

Leito de folhas verdes, Gongalves Dias

Meu sonho, Alvares de Azevedo

O navio negreiro, Alvares de Azevedo (fragmento)

O canto do piaga, Gongalves Dias

Mocidade e morte, Castro Alves (fragmento)

O canto do guerreiro, Gongalves Dias (fragmento)

Macunaima: o heroi sem nenhum cardter, Mario de Andrade (fragmento)
Sem titulo, Casimiro de Abreu

Capitulo 5: O romance romdntico

(56)
(57)
(58)
(39)
(60)
(61)
(62)

Iracema: lenda do Ceara, José de Alencar (dois fragmentos)
Senhora, Jose de Alencar (dois fragmentos)

Luizinha, Manuel Antdnio de Almeida (fragmento)

A moreninha, Joaquim Manuel de Macedo (fragmento)

O nascimento do heroi, Joaquim Manuel de Macedo (fragmento)
O guarani, José de Alencar (fragmento)

Urupés, Monteiro Lobato (fragmento)

Capitulo 6: O realismo, o naturalismo e o parnasianismo

(63)
(64)
(65)
(66)
(67)
(68)
(69)
(70)
(71)

Mais luz!, Antero de Quental

O crime do padre Amaro, E¢a de Queirds (fragmento)
O corti¢o, Aluisio Azevedo (quatro fragmentos)

O mulato, Aluisio Azevedo (dois fragmentos)

O Ateneu, Raul Pompeia (dois fragmentos)

Nel mezzo del camin..., Olavo Bilac

Amore co amore si paga, Jud Bananére

Profissao de fé, Olavo Bilac

A patria, Olavo Bilac

Capitulo 7: O realismo psicologico de Machado de Assis

(72)
(73)
(74)

Dom casmurro, Machado de Assis (trés fragmentos)
Memorias postumas de Bras Cubas, Machado de Assis (cinco fragmentos)
Quincas Borba, Machado de Assis (trés fragmentos)

Ao olharmos para esses dados, vemos, em um total de quarenta e trés autores, apenas

duas mulheres. Em relagdo aos textos, ha setenta e quatro, somente dois foram escritos por
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mulheres. O texto Boca do inferno, de Ana Miranda, foi publicado em 1989 e aparece na parte
especifica sobre o Barroco brasileiro, onde foram apresentados Antonio Vieira e Gregorio de
Matos, portanto, ndo partilha o0 mesmo periodo historico, o que nos chama a ateng¢do, uma vez
que o contetido da literatura obedece, neste volume, uma divisdo em periodos historicos. Ao
lermos os textos e os exercicios relacionados a ele, notamos uma aproximagio com o texto A4
cidade da Bahia, de Gregbrio de Matos, bem como a retomada de elementos do Barroco, a
presenga de um personagem poeta chamado Gregorio de Matos e a de um padre denominado
Antdnio Vieira. Do texto de Ana Miranda, explorou-se, em duas questdes, a relacdo com textos
de Gregorio de Matos, como podemos ver: “Que caracteristicas da cidade de Salvador no século
XVII, é ressaltada tanto no soneto de Gregério de Matos, ‘A cidade da Bahia’, quanto nessa
descricao de Ana Miranda?”. Temos ainda: “Encontre no texto de Ana Miranda uma passagem
que possa ilustrar a vida de luxo e desperdicio dos habitantes de Salvador, também descrita por
Gregorio em seu soneto” (AMARAL ET AL, 2016, p. 60). Assim, todos os exercicios com o
texto de Ana Miranda estdo explicitamente relacionados com os textos de Gregério de Matos,
levando-nos a entender que a presenga dessa autora no manual estd diretamente atrelada ao
nome de um autor.

Na sec¢do especifica de literatura de Portugués: trilhas e tramas, volume dois, os resultados

acentuam ainda mais a relagdo assimétrica ja observada:

Capitulo 1: Trovadorismo

€8 Se eu ndo tenho, ela me tem, Arnaut Daniel
2) A ribeirinha, Paio Soares de Taveirds

3) Ribeirinha reivi, Antonio Barreto

4) Cantiga d’amor, Paio Soares de Taveirds
5) Sem titulo, Dom Dinis

(6) Cantiga, Massaud Moisés

Capitulo 2: Humanismo
@) Cantiga sua partindo-se, Jodo Ruiz de Castelo Branco
) Cancioneiro geral, Sem nome de autor
9 Auto de Mofina Mendes, Gil Vicente (fragmento)
(10) Farsa de Inés Pereira, Gil Vicente (fragmento)
(11) Auto da Compadecida, Ariano Suassuna (fragmento)
(12) Auto da barca do inferno, Gil Vicente (fragmento)

Capitulo 3: Renascimento: o inicio do mundo moderno
(13) Ao desconcerto do Mundo, Camdes
(14) Trovas a maneira antiga, Sa Miranda
(15) Soneto, Camdes
(16) Soneto 11, Camoes
(17) Os lusiadas, Camdes (fragmento)

Capitulo 5: Nova terra: olhares cruzados®
(18) Carta de achamento do Brasil, Pero Vaz de Caminha
(19) A santa Inés, José de Anchieta

% O capitulo 4, intitulado Visées do batismo do Brasil, é composto exclusivamente de obras de arte.
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Capitulo 6: Barroco: o ser humano dividido
(20) Sem titulo, Gregorio de Matos
(21) Torna a definir o poeta os maus modos de obrar na governanga da Bahia, principalmente
naquela universal fome, que padecia a cidade; Gregorio de Matos
(22) Sem titulo, Gregorio de Matos, (trés fragmentos)
(23) Moraliza o poeta nos ocidentes do sol a inconstdncia dos bens do mundo, G. de Matos
24) Sermdo do bom ladrdo ou da audacia, Padre Antonio Vieira.

Capitulo 8: Arcadismo: o século das luzes'®
(25) Marilia de Dirceu, Tomas Anténio Gonzaga (dois fragmentos)
(26) A D. barbara Heliodora, Alvarenga Peixoto
27) Soneto X1V, Claudio Costa
(28) Sem titulo, Claudio Costa
(29) Cartas chilenas, Tomas Antonio Gonzaga
(30) O Uruguai, Basilio da Gama
(31 A Moléstia e a receita, Alvaro Cardoso Gomes
(32) Recreios campestres na companhia de Marilia, Manuel Bocage

Capitulo 9: Romantismo (I): poesia
(33) Cangdo de exilio, Gongalves Dias
(34) Cangdo do exilio facilitada, José Paulo Paes
(35) I- Juca Pirama, Gongalves Dias (dois fragmentos)
(36) Olhos verdes, Gongalves Dias
(37) Se eu morresse amanhd, Alvares de Azevedo

Capitulo 10: Romantismo (II): poesia
(3%8) Meus oito anos, Casimiro de Abreu
39) Cajueiro pequenino, Juvenal Galeno (fragmento)
(40) O navio negreiro, Castro Alves (fragmento)
41) Flash back, Addo Ventura (fragmento)
(42) Vozes d’Africa, Castro Alves (fragmento)
(43) O gondoleiro do amor — Barcarola, Castro Alves
(44) Mocidade e Morte, Castro Alves (fragmento)
(45) Minha mde, Luis Gama
(46) Ndo te amo; Almeida Garrett
@47 Amores, amores, Jodo de Deus

Capitulo 11: Romantismo (I1): prosa
(48) Iracema, José de Alencar (fragmento)
(49) O guarani, José de Alencar (fragmento)
(50) A moreninha, Joaquim Manuel de Macedo, (dois fragmentos)
(51)  Inocéncia, Visconde de Alfredo Taunay (fragmento)

Capitulo 12: Romantismo (IV): prosa
(52) Memorias de um sargento de milicias, Manuel A. de Almeida (fragmento)
(83)  Amor de Salvagao; Camilo Castelo Branco (fragmento)

Capitulo 13: Realismo e naturalismo (I)
(54) Um capricho, Artur Azevedo
(55) Voluntario, Inglés de Sousa (dois fragmentos)
(56) O corti¢o, Aluisio Azevedo (dois fragmentos)
(57) Cidade de Deus, Paulo Lins (fragmento)

Capitulo 14: Realismo e naturalismo (1l)
(58) O Ateneu, Raul Pompeia (dois fragmentos)
(59) Memorias postumas de Bras Cubas, Machado de Assis (cinco fragmentos)
(60) Quincas Borba, Machado de Assis (dois fragmentos)
(61) O primo Basilio, Ega de Queirds (quatro fragmentos)

190 capitulo 7, O barroco nas artes pldsticas e na arquitetura, nio tem textos literarios.
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(62) Solemnia verba, Antero de Quental

Em um total de quatorze capitulos, com sessenta e dois textos, ndo hd nenhuma produgao
autoral feminina. Nos outros dois exemplares, também do volume dois, a disparidade ndo foi
muito diferente, pois ha trés textos de autoria feminina. Assim, considerando os trés livros do
segundo ano, hé cento e sessenta e dois textos, os quais apenas trés sdo de mulheres e cento e
cinquenta e sete de homens, dois com autoria ndo identificada. Enquanto ha sessenta e dois
autores, ha trés autoras. Nessa disposi¢do de conteudo, os estudantes se deparam com longos
periodos historicos e movimentos de significativo valor cultural, intelectual, historico e social
0s quais a participacdo de autoras ndo ¢ retratada. No livro Portugués Contempordaneo, por
exemplo, essa auséncia se faz em toda a segunda metade do século XIX e em importantes
movimentos literarios (Romantismo, Realismo, Naturalismo, Parnasianismo, Simbolismo). Em
Novas Palavras, o repertorio de leituras e de autores comega tratando da literatura portuguesa
e faz uma apresentacdo do contetido dividindo-o em trés grandes periodos: Era Medieval (do
final do século XII ao final do século XV); Era Classica (do século XVI ao século XVII); e Era
Romantica (do século XIX) até a contemporaneidade, ou seja, representacdes de um periodo
literario de quinhentos anos, sem nenhuma autora, demonstrando-nos, entre outros aspectos,
que a afirmacdo de que as mulheres ndo escreveram ou ndo publicaram ndo explica a auséncia
de escritoras nos manuais, mas faz parte de um jogo politico estratégico para reproduzir a
supremacia do homem e a de subordinagdo das mulheres.

A respeito, Klobucka (2009) afirma que a historia da literatura portuguesa e o canone
apresentam exclusivamente autores do sexo masculino até aos meados do século XX, com
eventuais excegdes a esta regra para algumas freiras-poetisas barrocas, como Violante do Céu,
Marquesa de Alorna e, ja no século vinte, para Florbela Espanca e Irene Lisboa. Nessa
informagdo temos dois aspectos a serem relacionados com nossas analises: os nomes de
escritoras portuguesas, inclusive consagradas, corroboram que a escolha de apresentar apenas
escritores nao pode ser fundamentada na ideia de ndo haver escritoras, confirmando nossa
compreensdo apresentada no paragrafo anterior; e a compreensao de que a apresentagdo do
conteado de literatura portuguesa dos livros didaticos parece seguir uma organizagao
fundamentada na logica canonica ao disponibilizar apenas textos de escritores.

Especificamente sobre a ideia recorrente de nao haver, ou a de ter muito poucas, escritoras
de Portugal, ha, por exemplo, a obra de Vanda Anastacio, intitulada Uma antologia improvavel
— A escrita das mulheres (Séculos XVI a XVIII), resultado de investigagdes que descontroem as

afirmacdes sobre a inexisténcia ou extrema escassez de literatura feminina em Portugal antes
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do século XX. Esses dados evidenciam um escamoteamento de escritoras € a aproximagao da
perspectiva tradicional que mantém privilégios exclusivos aos homens.

O livro Portugués: trilhas e tramas apresenta um periodo ainda mais extenso, comeca no
Trovadorismo (século XII), passa pelo Humanismo (século XIV), Literatura colonial (século
XVI), Barroco (séc. XVII), Arcadismo (século XVII), Romantismo (séc. XVII) até chegar no
Realismo e Naturalismo (séc. XIX), todos com a completa auséncia de produgdes femininas.
Ao pensarmos sobre as condigdes historicas e culturais as quais as mulheres eram submetidas,
¢ inegavel a compreensdo de que elas tiveram significativos entraves para a produgao literaria,
mas ha nos manuais uma auséncia ndo condizente com a realidade de que, apesar de variadas
operagdes de silenciamento, as mulheres produziram literatura. Assim, em diferentes maneiras
de se olhar para esses dados, verifica-se uma exposi¢do que toma como ideal o modelo
masculino, reduzindo, a nosso ver, todo esse periodo de construcgdes literarias a um modo de
ser e estar no mundo exclusivo do homem.

Ao retomarmos os nomes de autores presentes nos manuais ja analisados, seus respectivos
textos, bem como o0 modo como sao ordenados, percebe-se um alinhamento a caracteristicas da
tradicdo canodnica e, consequentemente, remete-nos a reflexdes acerca do lugar ocupado por
mulheres nesse espaco e seus mecanismos de criacdo e legitimagdo de um autor. Para pensar
esses aspectos, partimos da perspectiva de que a propria nogao de literatura esta intrinsecamente
ligada a questdo de poder e pode ser pensada dentro da dindmica das praticas sociais, por
exemplo, com elementos a ela intrinsecos como a linguagem, a escrita e a leitura por estarem
sujeitos a diferentes formas de controle social. Desse modo, a literatura ¢ entendida como uma
pratica discursiva, entre outras, dentro da ordem de um discurso, capaz de representar e criar
realidades (REIS, 1992).

O céanone literario, por exemplo, ¢é instituido a partir de um jogo de poder que contribui
para disseminar, de forma bastante sofisticada, mecanismos de regulacdao social, pois, ao
olharmos para as obras canonicas ocidentais percebemos, de imediato, a exclusdao de diversos
grupos sociais, étnicos e sexuais. Entre as obras primas que compdem o acervo literario da
chamada “civilizagdo” nao estdo representadas outras culturas (isto €, africanas, asiaticas,
indigenas, mugulmanas), pois o canone, com que usualmente lidamos, estd centrado no
Ocidente e foi erigido no Ocidente, o que significa, por um lado, louvar um tipo de cultura
assentada na escrita e no alfabeto (ignorando os agrupamentos sociais organizados em torno da

oralidade); por outro, significa dizer que, com toda a probabilidade:

O canone esta impregnado dos pilares basicos que sustentam o edificio do saber
ocidental, tais como o patriarcalismo, o arianismo, a moral cristd. [...] HA4 poucas
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mulheres, quase nenhum ndo-branco e muito provavelmente escassos membros dos
segmentos menos favorecidos da piramide social” (REIS, 1992, p. 72 - 73).

Essa compreensdao ¢ reforcada quando pensamos na concepcdo bastante corrente e
consagrada de que canone significa um “conjunto de obras — os classicos, as obras-primas dos
grandes mestres-, um patrimonio da humanidade [...] a ser preservado para as futuras geragoes,
cujo valor ¢ indispensavel” (REIS, 1992, p. 70). Essa perspectiva tem em si o que Reis (1992)
chama de uma a-historicidade, no sentido de o conjunto de livros e autores do canone ter sido
escolhido por uma “supracomissdo de ctupula” e de “alto nivel”, como se fosse isenta de
condicionamentos historicos e sociais, com poderes quase divinos para tragar os contornos do
canone, elegendo algumas obras e autores e rejeitando varias outras.

Partindo dessa compreensao, a inser¢ao de mais algumas obras escritas por mulheres nao
seria suficiente para desconstruir a logica excludente, pois facilmente um novo canone
reduplicaria as hierarquias sociais. Isto €, ndo ¢ suficiente incluir ou trocar autores, ler outros e
novos textos ndo canonizados, mesmo dilatar o cAnone e nele incorporar outros autores, pois o
que ¢ problematico € a propria logica que reduplica as relagdes injustas que compartimentam a
sociedade. Como podemos verificar nos livros didaticos, a inclusdo de obras literarias de
algumas poucas mulheres ndo desfaz a engrenagem sexista e excludente que esta presente em
diferentes instancias sociais. Ter a presenca de Clarice Lispector, Cecilia Meireles, nao faz do
LD um lugar de diversidade, pois, como podemos verificar, a presenca de escritoras mulheres
brancas ¢ bastante timida, mas a de escritoras indigenas e negras ¢ ainda menor. Conforme
Muzart (1995), a partir da logica de funcionamento do canone, algumas poucas escritoras sao
canonizadas, mas a maioria entra no rol do esquecimento. Essa logica parece se repetir nos
manuais didaticos, atravessa diversos periodos culturais e historicos, esta presente at€é mesmo
quando ¢ inegavel a presenca das mulheres na literatura, como a contemporaneidade. Esses
espacos destinados a literatura parecem fazer parte de uma engrenagem social que contribuiu
para o processo de opressao e silenciamento das mulheres, funcionando como mais uma das
formas de controle, por exemplo, no processo de criagdo da fung¢do autor a ser desempenhada
pela mulher. Assim, ao reduplicar a ldgica do canone literario, os livros didaticos contribuem
para manter relagdes de poder desiguais, perpetuando, por um lado, uma dominagao sistematica,
de supremacia masculina e, por outro, o silenciamento e a exclusdo das mulheres no dambito
literario.

Ademais, o arranjo canonico inclina-se a transformar o discurso de um grupo social

especifico em discurso de toda a sociedade. Sobre esse aspecto, Reis (1992) diz:
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Nao temos acesso ao mundo “real” a ndo ser a partir das representacdes construidas
sobre o mundo, as quais, por sua vez, s3o versdes sobre os eventos. Todo documento
¢ uma versdo, uma interpretacdo do que “realmente ocorreu”, da historia “verdadeira”,
estd inapreensivel em termos de origem. A produgdo de representagdes ¢ uma
dimensdo da praxis social tanto quanto as a¢des efetivamente realizadas pelos agentes
sociais (REIS, 1992, p. 70).

Ao fundamentar uma pratica a partir do pressuposto de que todos os sujeitos tém
exatamente as mesmas experiéncias sociais e historicas, sdo tratados da mesma maneira por
todas as pessoas e em todas as circunstancias sociais e temporais, temos como efeito a exclusao
de sujeitos. Assim, a pouca presenga de autorias femininas nos manuais didaticos exclui o modo
especifico de ser, estar e interpretar o mundo do sujeito mulher.

Diante da logica social de dominagdo masculina empenhada em fazer da mulher um
sujeito ndo autor, a escrita e publicacdo de um texto literario de autoria feminina ja é um ato de
transgressdo, pois essas autoras desafiam os poderes estrategicamente articulados e assumem

as duras consequéncias que essa atitude acarreta.
2.3.3 Descrigao e analise do volume um dos livros de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

A continuidade da analise demonstrou que, se hd uma timida presenca de escritoras nos
volumes trés e dois, ha menos ainda nos primeiros volumes, como pode ser constatado a seguir.
O volume um de Portugués contemporaneo: didalogo, reflexdo e uso nao tem nenhuma producao

literaria feita por mulheres.

Unidade 1: Rumores da lingua e da Literatura

Capitulo 1: Literatura — lingua e linguagem — géneros do discurso. Literatura: o que ¢ literatura?
1) José, Carlos Drummond de Andrade
2) Agora, sem identificagdo

Capitulo 2: Literatura na Baixa Idade Média: o trovadorismo — variedades linguisticas — o poema
3) Sem titulo, Jodo Garcia de Guilhade
4 Sem titulo, Pero Meogo
5) Sem titulo, D. Pedro

Capitulo 3: Literatura na Baixa Idade Média: o teatro vicentino - fungées da linguagem — o texto teatral
(6) Auto da barca do inferno, Gil Vicente (fragmento)
@) A batalha de Oliveiros com Ferrabrads, Leandro G. de Barros (fragmento)

Unidade 2: Engenho e arte
Capitulo 1: Classicismo — figuras de linguagem — o resumo
() Os lusiadas, Camdes (fragmento)
9 Sem titulo, Camdes
(10) Sem titulo, Camdes
Capitulo 2: O classicismo em Portugal — semdntica — textos instrucionais
(11) Cantiga alheia, Camdes
(12) Voltas, Camdes
(13) Sem titulo, Camdes
(14) Sem titulo, Camdes
(15) Mar portugués, Fernando Pessoa
(16) Os lusiadas, Camdes (fragmento)
Capitulo 3: Literatura de informa¢do — semantica (II) — carta pessoal e carta de apresentagdo
(17) Carta, Pero Vaz de Caminha (fragmento)
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(18) Tratado da terra do Brasil, Pero Magalhaes (fragmento)
(19) Carta aberta, Jairo Saw Munduruku

Unidade 3: Palavras em movimento
Capitulo 1: Barroco — letras e sons — os géneros digitais
(20) A Cristo S.N. crucificado estando o poeta na ultima hora de sua vida, Gregério de Matos
(21) Achando-se um brago perdido do menino Deus de N.S. das maravilhas, que desacataram
infiéis na Sé da Bahia, Gregério de Matos
(22) Sermdo de Nossa Senhora de Penha de Franga, Antdnio Vieira
Capitulo 2: O barroco no Brasil (I) — Acentuagdo — o debate regrado. Literatura: Gregorio de Matos
(23) A Maria dos povos, sua futura esposa, Gregorio de Matos
24) No dia de quarta-feira de cinzas, Gregorio de Matos
(25) Descreve o que era naquele tempo a cidade da Bahia, Gregério de Matos
(26) Relicario, Oswald de Andrade
27) Aos principais da Bahia chamados os caramurus, Gregério de Matos
Capitulo 3: O barroco no Brasil (II) — ortografia — o artigo de opinido. Literatura: Padre Antonio Vieira
(28) Sermdo X1V, Antoénio Vieira (fragmento)
(29) Cologquio das estatuas, Carlos Drummond (fragmento)

Unidade 4: Palavra e razdo
Capitulo 1: Arcadismo — coeréncia e coesdo — o seminario
(30) Sem titulo, Bocage
(31 XXVI, Claudio Manuel da Costa
(32) Marilia de Dirceu, Tomas A. Gonzaga (fragmento)
Capitulo 2: O arcadismo no Brasil (I) — estrutura de palavras — o texto de divulgagdo cientifica (1)
(33) Marilia de Dirceu, Tomas A. Gonzaga (trés fragmentos)
(34) Cartas chilenas, Tomas A. Gonzaga (fragmento)
(3% Sentimento do mundo, Carlos Drummond (fragmento)
Capitulo 3: O arcadismo no Brasil (Il) — formacdo de palavras — o texto de divulgagdo cientifica (II)
(36) O Uruguai, Basilio da Gama (fragmento)

A expressiva reincidéncia da relagdo assimétrica entre autoras e autores € a completa
auséncia da representatividade de autoras em muitos momentos, como no manual acima,
permite-nos afirmar que ha no conjunto dos livros didaticos analisados um posicionamento
inclinado para o conservadorismo quando se refere as questdes de género no ambito da
literatura. Conservador no sentido de reproduzir um fendmeno histérico em que parte da
humanidade ¢, no decorrer de séculos, excluida socialmente. Sobre essa compreensao,
retomamos Foucault (1979) quando defende haver uma certa maneira de o poder se disseminar
nas sociedades, produzindo, por exemplo, efeitos de verdade, uma vez que ¢ caracteristico das
sociedades a existéncia de “relacdes de poder multiplas que atravessam, caracterizam e
constituem o corpo social e (...) essas relagdes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma produ¢do, uma acumulagdo, uma circulagao ¢ um funcionamento do
discurso” (FOUCAULT, 1979, p. 179). Na esfera escolar, o LD funciona como um dos
discursos de verdade no sentido de se estabelecer como um lugar responsavel pela constru¢ao,
disseminacdo e funcionamento de determinadas relagdes de poder.

No volume um de Novas palavras e refor¢a essa compreensao e rofor¢ada, justamente

pela escassez de mulheres autoras:



Capitulo 1: Literatura: a arte da palavra

(1
2

Poética, Cassiano Ricardo
As andorinhas de Antonio Nobre, Cassiano Ricardo

Capitulo 2: Literatura e realidade: representacdo e invengdo

A3)
“4)
)
(6)
(7)
)
)
(10)
(11)
(12)
(13)

Pausa, Mario Quintana

Autopsicografia, Fernando Pessoa

Isto, Fernando Pessoa

Rio: o ir, Arnaldo Antunes

Algumas variagdes sobre o mesmo tema, Mario Quintana
Ndo ha vagas, Ferreira Gullar

Profissdo de fé, Olavo Bilac (fragmento)

Latifundio, Renata Pallottini

Morte e vida severina, Jodo Cabral de M. Neto (fragmento)
Bicho urbano, Ferreira Gullar

Negrinha, Monteiro Lobato (fragmento)

Capitulo 3: O texto literdario

(14)
(15)
(16)
(17)
(18)

Balada do amor através das idades, Carlos Drummond
Dom casmurro, Machado de Assis (trés fragmentos)

A serra do rola-mog¢a; Mario de Andrade

O amor e a razdo, Antdnio Vieira (fragmento)

Soneto, Camoes

Capitulo 4: Os géneros literarios

(19)
(20)
(21)
(22)
(23)
24
(25)
(26)
27)

Soneto 2, Tite de Lemos

Majestic Hotel, Sergio Faraco

Quando ela passa, Fernando Pessoa

Preto e branco, Luis Fernando Verissimo
Soneto, Gregorio de Matos

As mogas, Mario de Andrade (fragmento)

Sem titulo, Drummond de Andrade (fragmento)
Sem titulo, Adélia Prado (fragmento)

A garrafa, José Paulo Paes

Capitulo 5: 4 poesia lirica

(28)
(29)
(30)
(1)
(32)
(33)
(34)
(35)
(36)
(37)
(38)
(39)
(40)
(41)

Sem titulo, Fernando Pessoa

Meus oito anos, Casimiro de Abreu (fragmento)
Cidadezinha qualquer, Carlos Drummond

Soneto puro, Ivo Lédo

Cantiga de amigo, Martim Codax

Cantiga sua partindo-se, Jodo R. de Castelo Branco
Soneto, Camoes

Sem titulo, Gregorio de Matos

Soneto, Alvares de Azevedo

Artes de amar, Antonio Carlos Secchin

Lembranga de Jodo Roiz de Castel’ Branco, Jos¢ Saramago
Soneto, Gregorio de Matos

Da sua memoria, Arnaldo Antunes

Cantico VI, Cecilia Meireles

Capitulo 6: 4 cronica

(42)
(43)
(44)
(45)
(46)
(47)

A moga rica, Rubem Braga

Para Maria da Graga, Paulo Mendes Campos
A historia mais ou menos, Luis F. Verissimo
O coragdo roubado, Marcos Rey

O padeiro, Rubem Braga

O negocio, Dalton Trevisan

Capitulo 7: O conto

(43)

Carolina, Edgard Telles Ribeiro
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(49)
(50)
(51
(52)
(33)
(34)

Felicidade Clandestina, Clarice Lispector

A armadilha, Murilo Rubido

A estrutura da bolha de sabdo, Lygia Fagundes Telles (fragmento)
Desastres do amor, Dalton Trevisan (fragmento)

O peru de natal, Mario de Andrade

O burrinho pedrés, Jodo Guimaraes Rosa (fragmento)

Capitulo 8: O teatro

(55)
(56)
(57)
(58)
(39)
(60)

Todo mundo e ninguém, Gil Vicente

Auto da barca do inferno, Gil Vicente (fragmento)

O novigo, Martins Pena (fragmento)

Auto da compadecida, Ariano Suassuna (fragmento)

O velho da horta, Gil Vicente (fragmento)

Morte e vida severina, Jodo Cabral de Melo Neto (fragmento)
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Os dados desse livro sdo bastante interessantes, pois a divisdo dos textos nao ¢ feita

conforme a tradicao historico-literaria, mas por temas (trés primeiros capitulos) e por géneros

textuais. Entretanto, como podemos verificar, essa ordenagdo dos contetidos também ndo abre

espaco para uma representagdo mais expressiva e mais significativa em termos de valorizagao

do trabalho das escritoras, indiciando que o mecanismo de exclusdo das mulheres tem um

carater sistémico nos livros. Tendo esse aspecto, seja qual for a organizaciao do contetido, ela

estara fundamentada em uma estrutura desigual. Os nomes de autoras selecionados reforcam

esse mecanismo, uma vez que temos apenas cinco textos de mulheres em um total de sessenta

produgoes.

Diferentemente dos dois ultimos livros, Portugués: trilhas e tramas, volume um,

apresenta autorias literarias femininas

Capitulo 9: Texto literario e texto ndo literdrio

(1
2

Repelindo o carteiro, Moacyr Scliar
Infdncia, Graciliano Ramos

Capitulo 10: Elementos da narrativa literaria

3)
)
6))

O homem nu, Fernando Sabino
Circuito fechado, Ricardo Ramos
Miguilim, Guimaraes Rosa (fragmento)

Capitulo 11: Literatura e o cendrio urbano

(6)
(7
(8
(€]
(10)
(a1
(12)
(13)

Ai de ti, Copacabana, Rubem Braga

O Copacabana, Jodo Antonio

Prefacio, Ferréz

Capdo pecado, Ferréz (fragmento)

Poncia Vicéncio, Conceicao Evaristo (fragmento)

Quarto de despejo, Carolina Maria de Jesus (dois fragmentos)
Cancgdo de exilio, Fernando Bonassi

eles eram muitos cavalos, Luiz Ruffato (fragmento)

Capitulo 12: Literatura, realidade e fantasia

(14)
(15)
(16)

O edificio, Murilo Rubido (fragmento)
A carteira de crocodilo, Mia Couto (fragmento)
A jangada de pedra, José Saramago (fragmento)

Capitulo 13: Literatura. géneros e didlogos da era da pressa

a7
(18)

Apelo, Dalton Trevisan
A arvore que pensava, Oswaldo Franga Junior



(19)
(20)
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Multiplo sorriso; Heloisa Seixas
Minuto de siléncio, Moacyr Scliar
A educacgado pela seda, Rosa Amanda Strausz

Capitulo 15: poéticas brasileiras da segunda metade do século XX ao século XXI'!

(22)
(23)
(24)
(25)
(26)
27
(28)
(29)
(30)
€2y
(32)
(33)
(34
(35)
(36)
37
(38)

Sem titulo, Manoel de Barros

Sem titulo, Chacal

Viva vaia, Augusto de Campos

Desastre no poema, Anibal Machado

Agiotagem, Mario Chamie

Epithalamium — II, Pedro Xisto

Cédigo nacional de transito, Affonso Avila

Aries (21 de margo a 20 de abril), Thiago de Mello
Poema obsceno, Ferreira Gullar

Desejar ser, Manoel de Barros

Sem titulo, Paulo Leminski

Procuro-me, Lenora de Barros

Soneto, Ana Cristina César

Fora de si, Arnaldo Antunes

Guardar, Antonio Cicero

Terceiro dia, Manoel de Barros

O livro das ignordgas, Manoel de Barros (fragmento)

Capitulo 16: Vozes poéticas femininas, afrodescendentes e africanas contemporaneas

(39)
(40)
(41)
(42)
(43)
(44)
(45)
(46)
(47)
(48)
(49)
(50)
(51
(52)
(53)
(54)
(35)
(56)
(57

Sem titulo, Henriqueta Lisboa

Sem titulo, Marly de Oliveira

Com licenc¢a poética, Adélia Prado
Drumundana, Alice Ruiz

XXVI, Hilda Hilst (fragmento)

Vozes mulheres, Concei¢dao Evaristo

Trocar de mascara, Esmeralda Ribeiro
Canto aos Palmares, Solano Trindade
Diariamente, José Carlos Limeira

Mahin amanhd, Miriam Alves

Grito negro, José Craveirinha

Chao, Ondjaki

O que é que eu quero para a vida?, Gongalves M. Tavares
Sem titulo, José Régio (fragmento)

Sem titulo, Oswald de Andrade (fragmento)
Sem titulo, Francisco José Tenreiro

Sem titulo, Carlos Drummond de Andrade
Passado histérico, Sonia Fatima
Naturalidade, Rui Knopfli (fragmento)

Devido ao fato de todos os outros manuais apresentarem total auséncia ou uma presenga

bastante escassa de escritoras, esse livro, em comparagao aos outros, mostra-se como uma

excegdo ao ter um conjunto maior de escritoras. E justamente em comparacdo aos outros

exemplares que um total de quinze textos de mulheres expressa-se mais significativo. Ademais,

ha nomes que até entdo ndo haviam sido sequer mencionados nos outros manuais analisados,

como o de Carolina Maria de Jesus, Miriam Alves e Sonia Fatima. O titulo do capitulo também

¢ representativo, pois € preciso especificar e anunciar que o capitulo ird tratar de produgdes

femininas. Assim, entendemos haver um reconhecimento do processo de exclusao e

1O capitulo 14, intitulado 4 Arte Pop e as linguagens artisticas contempordneas, ndo tem textos literarios.
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silenciamento das mulheres no ambito literario. Foi observado, igualmente, que a organizacao
do conteudo também ndo segue a ordem historico-literaria tradicional, da qual passa-se varios
periodos sem sequer mencionar nomes de autoras.

Para uma presenc¢a mais expressiva de autoras, criou-se um capitulo especifico, o ultimo.
Nos capitulos anteriores, inclusive com temas referentes a literatura contemporanea, ha seis
nomes de autoras enquanto hé vinte e sete de autores, o que, a nosso ver, aproxima-se da logica
de soberania masculina recorrente nos outros manuais analisados. Ademais, parece-nos que
haver um capitulo separado para visibilidade feminina, afrodescendentes e africanas
contemporaneas, mas manter uma presenga consideravelmente menor delas nos outros
capitulos ndo parece produzir um processo de incluso, sim de integragdo, no sentido de inserir
esse grupo na literatura, mas em conjuntos especificos, secdes separadas, sem muito alterar a
ordem vigente e estabelecida.

Em busca de demonstrar os resultados como um todo e tentar explicar nossa

interpretagao de maneira mais clara e objetiva, pensamos apresenta-los em forma de graficos:

Textos literarias de escritoras e de escritores nas secoes de Literatura
de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

m Textos de escritoras Textos de escritores Sem identificagao

200 184
180
160
140 132
120
100
80
60

40 17 20
20 3 2
" 0 =2 - !

Volume II1 Volume II Volume I

157

Grafico 1: Autorias literarias de escritoras e escritores nas segdes de literatura dos livros didaticos do Ensino Médio

Como demonstrado neste grafico, as secdes de literatura apresentam quinhentos e
dezesseis textos literarios, sendo quarenta produzidos por mulheres e quatrocentos e setenta e
trés elaborados por homens. As producdes femininas pertencem a um conjunto de vinte e cinco
escritoras. Dentre este conjunto, apenas cinco sao mulheres pretas ¢ nenhuma ¢ indigena. A
colecdo com maior quantidade de textos literarias de mulheres € Portugués: trilhas e tramas
com vinte e cinco textos pertencentes a dezenove autoras. Em Novas Palavras (2016) ha, nas

se¢oes de literatura, sete diferentes escritoras e onzes textos literarios de autoria feminina. Ja os
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trés volumes de Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso (2016) apresentam trés
escritoras com seus respectivos textos, dando um total de quatro produgdes.
Um comparativo entre a presenga de escritoras e a de escritores que tiveram textos

trabalhados pode ser observado no grafico abaixo:

Escritoras e escritores nas se¢oes de literatura de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio

m Escritoras Escritores Sem identificagdo

90 5
80 ! 74

70 62
60

50
40
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20 18
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Volume III Volume II Volume I

Grafico 2: Escritoras e escritores nas se¢des de literatura de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

O grafico 02, a nosso ver, refor¢a o entendimento construido ao longo da anélise de que
ha uma presenga significativamente desproporcional de escritores em relagdo a escritoras. A
maior diferenca ¢ vista nos exemplares do volume II e IIl, o que também corrobora a
compreensdo de que o corpus se aproxima de uma posi¢do mais conservadora no que se refere
a presenc¢a/auséncia de mulheres na literatura, pois o volume III, especificamente, trata de
periodos literarios historicamente mais recentes em que ha um inegavel aumento do

desenvolvimento do sujeito mulher enquanto autora.

2.4 Apontamentos finais

A analise dos dados mostrou haver no corpus um duplo movimento. Por um lado, ha
um aparente reconhecimento de questdes sociais enfrentadas pelas mulheres, mas, por outro,
ha praticas de conservagao de relagdes de poder bastante assimétricas entre autores e autoras.
Ao serem relacionados a conjunturas historico-sociais referentes a condigdes das mulheres,
compreendemos haver um funcionamento discursivo nos livros que contribui para a constru¢cao
e a manutencdo de identidades de géneros assentadas em um sistema que tradicionalmente
coloca as mulheres em situagdo de inferioridade social, menosprezando sua capacidade

intelectual, criativa e profissional, criando e mantendo formas de instituir e manter uma logica
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que tem como estratégia a desvalorizagao social da mulher como uma das medidas para garantir
poder.

Em se tratando da fun¢do autor, pautados nos fundamentos foucaultianos de que ela ¢
resultado de um processo historico e social, criada a partir de um sistema de regras, os dados
apresentados possibilitam entender que a dinamica dos manuais ainda conserva tragos historico-
culturais tradicionais, como a invisibilidade de autoras, as relagdes de poder significativamente
assimétricas entre escritores e escritoras, o que pode contribuir para fomentar maneiras de ser
e de pensar hegemonicas e sexistas, que conservam e conferem privilégios a um grupo
especifico em detrimento a outro. Essa dinamica também delineia as relagdes de poder desiguais
entre os géneros, pois, a0 mesmo tempo em que confere e legitima os sujeitos do sexo masculino
a legitimacdo de se tornarem autores, repete estratégias que dificulta as mulheres ocuparem a
func¢ao autor, como o silenciamento.

No proximo capitulo, por meio da analise de materialidades linguistico-visuais,
retomaremos, a partir da nogao de relagdes de poder e resisténcia, o posicionamento do corpus
em questdo, com amostras de questdes de género que emergem e como elas aparecem. Busca-

se analisar como se da esse posicionamento em relagao a materialidade linguistico-visual.
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3 REPRESENTACOES DE MULHERES EM MATERIALIDADES LINGUISTICO-
VISUAIS DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO

3.1 Apontamentos iniciais

Neste capitulo, objetivamos descrever e analisar aspectos do funcionamento discursivo
presente em livros didaticos de Lingua Portuguesa, distribuidos no Ensino Médio de escolas
publicas estaduais, selecionados com base no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
2018, referente a representacdes de mulheres. Para tanto, inscrevemo-nos no campo da Andlise
do Discurso, mobilizando os conceitos de resisténcia e relagdes de poder, postulados por
Foucault (2012), em dialogo com a nogao de identidade de género, de Louro (1997, 2008).

Do corpus da pesquisa, formado por trés colecdes de manuais do Ensino Médio,
apresentamos mostras de analises de textos linguistico-visuais. Inicialmente, construimos um
acervo de textos em que emergem questoes de género relacionadas a mulher. Para tornar mais
viavel o tratamento dos dados desse vasto conjunto, fundamentados em Foucault (1987),
criamos unidades tematicas de analise que emergiram da propria observacao dos dados, sao
elas: relacionamentos e espagos de atuacdo. A decisdo de analisa-las se justifica na medida em
que, historicamente, ambas aludem a desigualdade e segmentagdo de géneros, o que, a nosso
ver, privilegia a analise do modo como as mulheres sdo representadas. Além da extensao, o
corpus também mostrou uma diversidade de textos verbais e multimodais, estes entendidos
como combinacao de duas ou mais modalidades na composi¢ao de um texto (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996). Pela necessidade de se realizar um recorte ainda mais especifico e alcangar
0 objetivo proposto, selecionamos as materialidades linguistico-visuais, uma vez que elas
integram recursos verbais e imagéticos na construgao de sentidos.

Conforme Kress e Van Leeuwen (1996), a construgcdo de sentidos que emerge dessas
jungdes também ¢ influenciada por aspectos sociais, culturais e historicos, por isso representam
identidades, relacdes entre as pessoas, lugares, acontecimentos e ideias, comunicando
significados politicos e sociais. Em uma perspectiva semelhante, Almeida (2009, p.178)
defende que “o cdédigo das imagens também representa o mundo (de maneira concreta ou
abstrata), constrdi relagdes sociointeracionais e constitui relagdes de significados a partir do
papel desempenhado por seus elementos internos”. Assim, o uso de imagens em um texto
multimodal nao funciona como mero complemento da linguagem verbal, mas como veiculo de
comunicagdo, mostrando-se, portanto, como elemento importante para a compreensao de

caracteristicas discursivas referentes as representacdes de mulheres nos manuais.
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O tratamento dos dados seguiu o quadro tedrico-metodologico apresentado por Foucault
(1987), sobretudo com a proposta de descricdo e interpretacdo dos enunciados. Nessa
abordagem, ¢ preciso, também, partir de hipoteses fundamentadas na historia e em um conjunto
de textos em que se podem encontrar, por exemplo, regularidades ou dispersdes que estruturam
o discursivo. As andlises demonstraram regularidades especificas de representacdes de
identidades de género inscritas em relacdes de poder que determinam/legitimam praticas
(im)possiveis para a mulher na sociedade brasileira. Essas regularidades seguem um
movimento que oscila entre resisténcia as relacdes de poder assimétricas e conservadorismo

dessa mesma logica, como buscamos demonstrar a seguir.

3.2 Resisténcia e conservadorismo: o lugar da mulher em relagdes intimo-afetivas
representadas em livros didaticos de Lingua Portuguesa

As representagdes sociais se estruturam como uma forga social resultante da propria
sociedade. Quando constituidas, passam a exercer certo poder sobre os sujeitos, manifestando-
se como uma forga coercitiva sobre a sociedade (NOVAES, 2015). Assim, permeiam diferentes
instancias, como a escolar, levando-as a funcionar a partir de uma perspectiva dominante.

Ao partimos da concepgao teorica de Louro (1997), de que a construgdo das identidades
de géneros depende de processos historicos relacionados a dindmica social, nosso entendimento
do que ¢ masculino ou feminino se sustenta na maneira como essas caracteristicas sao
representadas, como sdo valorizadas, no que se diz e no que se pensa sobre elas. Isso porque, o
lugar social e as relagdes entre homens e mulheres ndo partem exatamente de seus sexos, mas
do que se construiu sobre 0s sexos.

Langar o olhar para questdes de género no LDP se justifica, pois, ao longo da vida,
algumas praticas perpetuam uma separacao bastante demarcada entre os géneros, como o
masculino e o feminino, de modo que sdo vistos, ilusoriamente, como algo natural, ndo como
algo construido na sociedade. Nesse sentido, consideramos relevante destacar alguns
questionamentos: qual a representacao da mulher no corpus de analise? Quais relagdes de poder
sao legitimadas, perpetuadas ou construidas no material escolar? Sem a pretensao de exaurir
essas questdes, pretendemos, antes, toma-las como pontos norteadores que permitem lancar o
olhar para como sdo construidas identidades do género feminino no corpus da pesquisa, o que
se justifica pelo fato de que “o LDP ¢é construido de acordo com o contexto social € com os
aspectos ideoldgicos que perpassam a sociedade em que ele estd inserido” (MENDES;

FIGUEIRA-BORGES, 2017, p. 121).
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Assim, lancemos o olhar para a Figura 01: LiliEx presente no capitulo O romantismo no

Brasil (1) - o adjetivo - o cartaz e o anuncio publicitario, sessdo Lingua e linguagem. o adjetivo.

Figura 01: LiliEx
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Fonte: CEREJA, W. R., VIANNA, C. A. D., CODENHOTO, C. D. Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso. vol. 2.
Sao Paulo: Saraiva, 2016, p. 58.

Esse texto faz parte do conjunto de tirinhas intitulado Lili, a Ex, produzido por Caco
Galhardo. Nele, a teméatica sobre relacionamentos emerge ja no primeiro quadrinho quando os
personagens versam sobre um processo seletivo realizado com o intuito de escolher uma mulher
para se relacionar com o ex-marido de Lili. A tratativa dada a referida tematica faz ecoar
enunciados consolidados na sociedade sobre relagdes entre as mulheres e entre homens e
mulheres; sobre padrdes de beleza predominantes na sociedade, como a necessidade de a
mulher atender a determinados requisitos estéticos para ser aceita; sobre a forma como homens
veem os corpos femininos e sobre objetificacdo da mulher, este entendido como processo em
que se considera apenas a aparéncia fisica para definir uma mulher enquanto sujeito.

Ao olharmos para os lugares sociais das personagens nas relagdes representadas no
texto, observamos que as mulheres ocupam posicdes secundarias que as subjugam enquanto
sujeito, pois elas, em quantidade significativa, sdo representadas como objetos disponiveis no
mercado, postas em um catalogo variado de opgoes, submetidas as exigéncias, desejos e ordens
do homem. Nessa dinamica, sendo necessario apenas escolher a que melhor condiz com a
exigéncias estéticas. No caso da tirinha em andlise, a objetificacdo se ratifica quando o
personagem, ao querer uma mulher para se relacionar, simplesmente estipula critérios e delega
a outra pessoa a tarefa dessa escolha. Assim, a charge ¢ um modelo de que relagdes entre
géneros manifestam, também, relagdes de poder, o que vai ao encontro do postulado de
Foucault (2016) quando diz que o sujeito ao ser posto em relagdes de significacdo ¢ também

inserido em relagdes de poder bastante complexas.
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Atentemo-nos, também, ao estado de perplexidade e indignagdo do personagem ao
anunciar que, dentre um conjunto de duzentas mulheres, nenhuma havia sido escolhida. Os
gestos feitos com os bragos e com a boca dao mais impeto ao referido estado, pois, na primeira
cena, o sujeito estd com os bragos meio abertos, um gesto que indica acompanhar uma
contestacdo. Ja no segundo quadrinho, ele levanta totalmente os bragos, abre mais a boca
indicando aumentar o tom de voz e verbaliza que, além de terem sido entrevistadas uma grande
quantidade de candidatas, havia mulheres com caracteristicas fisicas consideradas por ele
bastante positivas. Além do mais, tinha uma diversidade de mulheres, “loiras”, “ruivas”,
“morenas”, todas fisicamente consideradas de alto padrao de beleza, o que pode ser confirmado,
na segunda cena, com os adjetivos “lindissimas”, “estonteantes” e ‘“esculturais”. Esses
comportamentos direcionam a Lili a responsabilidade da aplicagao de exigéncias de aparéncia
fisica arbitrarias e severas em outras mulheres, representativo da ideia bastante difundida de
que as mulheres sdo as piores criticas de outras mulheres.

A frase “nao encontrou uminha para mim” junto a énfase a quantidade de mulheres, a
diversidade delas e as caracteristicas fisicas valoradas refor¢gam o sentido de que, para ele, havia
um excesso de exigéncias inexplicavel dos critérios para a selecao. Esses dados conduzem a
uma interpretag¢do de que Lili ndo encontrou nenhuma mulher suficientemente qualificada para
o ex-marido porque ela queria impossibilitar a relagdo dele com outra mulher. Essa
interpretacao remete-nos a que as relagdes entre elas sdo naturalmente pautadas pela hostilidade
e competitividade, sobretudo quando se trata da atengdo ou amor de um homem.

Seguindo esse pensamento, verifica-se que o modo de Lili lidar com a situagdo € o de
dispensar todas as candidatas e justificar sua agdo desqualificando-as e caracterizando-as como
“lixo”. Em seu sentido literal, o termo designa algo totalmente sem valor ou utilidade e que
deve ser descartado. Desse modo, a avaliadora também objetifica as mulheres, porém com uma
carga ainda mais depreciativa, pois nao se levou em conta ou valorou nenhuma de suas
caracteristicas, mesmo porque, ao transpor o termo “lixo” para qualificar humanos, mantém-se
o sentido de algo a ser descartado e diz também de uma falta de qualidades morais e/ou fisicas.
Esse dado nos remete a Foucault (2011, p. 132) quando afirma que “o corpo ¢ objeto de
investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior
de poderes muito apertados, que lhe impdem limitagdes, proibigdes ou obrigagdes”. O que nos
permite dizer que o corpo das mulheres também ¢ moldado e adestrado para reproduzir praticas
socio-historicas que reafirmam a supremacia masculina.

Considerando esses aspectos e a potencialidade da charge para um letramento critico no

campo das questdes de género, parece-nos importante que, na pratica da sala de aula, a leitura
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dessa charge, inserida no ambito do ensino de portugués, motive reflexdes acerca da
objetificacdo dos corpos e contribua para a emergéncia de movimentos de simpatia entre as
mulheres na sociedade.

Verifiquemos a Figura 02: Helga e o trabalho de casa, inserida na unidade Literatura e

leitura de imagens, no interior do capitulo Humanismo.

Figura 02: Helga e o trabalho de casa
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Fonte: SETTE, M. G. L.; SILVA, I. R.; TRAVALHA, M. A,; BARROS M.R.S. Portugues trllhasetramas 2.ed.v.2. Sao
Paulo: Leya, 2016, p. 38

Na tirinha acima, Helga, Hagar ¢ Honi, esposa, marido e filha, respectivamente, estao
inseridos em um ambiente doméstico, representando um modo bastante especifico de
experienciar relacdes familiares. As cenas demonstram as figuras femininas a expressarem, com
gestos faciais e linguagem verbal, incomodo em relagdo ao trabalho doméstico. Helga, além de
se mostrar atordoada com o excesso de atividades, também se queixa de condi¢des vivenciadas
no matrimonio, especificamente quando indica ser Hagar o responsavel por produzir toda a
desorganizagao e sujeira.

Uma vez que as mulheres foram naturalizadas para restringir suas atuagdes aos espagos
domésticos, estarem voltadas a intimidade, a afetividade, aos cuidados e a reprodugdo, ter
questionamentos e insatisfagdes em relagdo a uma situagao de subjugo doméstico, considerado
como uma forma de controle das mulheres, podemos pensar que hé no texto em uma pratica de
resisténcia a essa logica de dominacdo. Foucault (1987) afirma ser a naturalizagdo ou
familiarizagdo de alguma prética social uma estratégia fundamental para o jogo de poder, pois,
quando adquire esse estatuto, ela ndo ¢ facilmente percebida e passa a ser reproduzida sem
qualquer exame. E nessa diregdio que faz sentido considerarmos que a inquietagio levantada
por Helga e Honi consiste em uma forma de resisténcia, pois abre a possibilidade de movéncia
na configuracao de relagdes de poder que colocam a mulher em posicao de serviddo ao homem.

Mesmo porque, conforme Foucault (2012), o poder reproduz-se a cada instante, pois sua
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emergéncia e funcionamento ocorrem nas relagcdes entre sujeitos. Essa dinamicidade torna
plausivel reagdes e respostas diante de agdes impostas.

Igualmente observe que apenas Helga cuida da limpeza enquanto o marido produz lixo
e desordem, sem, aparentemente, preocupar-se com os efeitos de sua acdo. Ademais, ao
compararmos o modo como Honi e Helga sdo apresentadas, ¢ possivel inferir que a filha
também nao participa das tarefas, pois a primeira mantém os bracos para tras enquanto a mae
segura uma vassoura. Sua vestimenta também ndo conta com o avental, um dos simbolos do
trabalho doméstico, que a mie usa. E importante destacar que é Honi quem inicia a reflexdo,
no entanto, nao contribui com a execucao das atividades. Ademais, Helga demonstra-se
insatisfeita com a situagdo, mas resignada a cumprir os afazeres. Por sua vez, o marido, ao
jogar restos de comida no chao, aumentando cada vez mais a sujeira, mostra-se indiferente as
consequéncias de sua agdo e ndo se (de)move de sua postura. Isto é, ele suja a casa e Helga,
mesmo insatisfeita, limpa-a. Sobre esses aspectos, vemos representacdes que conservam uma
logica de manutencdo da mulher mae e esposa em um lugar de
servidao/inferioridade/submissao a seus familiares, sobretudo ao marido.

Nesse sentido, a relagdo entre Helga, Hagar e Honi ilustra uma dindmica de poder que
se movimenta entre exercicio de resisténcia, como o de questionar praticas cristalizadas
socialmente, e a manutengdo de um lugar historicamente naturalizado, como o de serem as
esposas as unicas responsaveis pelas atividades domésticas ndo remuneradas.

Analisemos outra charge com Helga e Hagar, presente na unidade Palavra e musica,

capitulo Simbolismo. A preposi¢do e a conjungdo. O editorial.

Figura 03: Helga e Hagar
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Fonte: CEREJA, W. R., VIANNA, C. A. D., CODENHOTO, C. D. Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso. vol. 2.
Sao Paulo: Saraiva, 2016, p. 275.

Este texto repete a oscilagao entre resisténcia e conservadorismo representada por Helga

na tira anteriormente analisada. Diante dessa repeti¢do, faz-se pertinente lembrarmos que a
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personagem ¢ descrita no conjunto de tirinhas, intitulado Hagar, o horrivel, de Chris Browne,
como uma guerreira viking, pois ¢ de origem nobre, vinda de Oslo, capital da Noruega, além de
ser considerada corajosa, trabalhadora e inteligente. Essa civilizagdo ¢, também, conhecida por
ter tido uma forte tradicdo militarista e pelas batalhas travadas em busca de territorios durante
a Baixa Idade Média. Para seus integrantes, os conflitos bélicos ocupavam um significativo
espago de suas crengas, praticas e valores sociais. Neles, mulheres também participavam das
batalhas, sobretudo se fossem guerreiras. O conjunto das tirinhas apresenta elementos
indicativos dessa cultura, por exemplo, as vestimentas dos personagens ¢ referéncias a
frequentes batalhas por territorios. Assim, importa-nos olhar para a escolha reiterada de textos
que, frequentemente, colocam Helga em lugares privados.

Nas cenas, Hagar verbaliza estar a caminho de uma guerra, por isso leva consigo uma
espada e o escudo, duas das principais armas utilizadas pelos vikings em batalha, a primeira
para ataque e a segunda para prote¢do. Ja Helga €, novamente, representada como responsavel
pelo lar e pelo cuidado com o marido. Hagar ao dispensar a refei¢do com a justificativa de
segurar duas armas a caminho de uma batalha, indicia o valor dado a atividade doméstica e a
bélica, sendo, para ele, a primeira dispensavel e a segunda de maior relevancia.

Os valores construidos nessa dindmica nos remetem, novamente, a Foucault (1992)
quando afirma que a analise do exercicio do poder deve ser realizada em cada relacao, pois ele
pode oscilar entre um sujeito ou outro a depender da situagdo. No texto, Helga convence Hagar
a fazer o que ela considera mais adequado, mesmo ele pensando de maneira contraria a ela. E
representada como quem encontra solugdes para o impasse e € confiante de suas capacidades.
Essa representacao se aproxima das relagdes matrimoniais e divisao de trabalho especificas de
sociedades pautadas no patriarcado, as quais a figura feminina ocupa, em grande parte, o espago
privado, ja os homens, o publico e politico, lugares de maior prestigio social. Consideramos
haver uma aproximacao, pois uma das formas de organizacao da sociedade brasileira ¢ baseada
na divisdo sexual do trabalho, sendo mais comum a mulher estar associada ao trabalho ndo
remunerado de todas as outras atividades domésticas necessarias a manutencao da vida dos
integrantes da familia e a participacdo em outras esferas sociais, seja a da educagao, do trabalho
ou da politica. Os homens sao maiormente associados ao que se denomina esfera produtiva, ou
seja, ao trabalho remunerado. Na charge, temos uma mulher retratando uma cultura a qual as
mulheres consideradas guerreiras também participavam de batalhas, no entanto, os textos

escolhidos sdo justamente os que a colocam desenvolvendo trabalhos na esfera privada.
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Verifiquemos uma tirinha que delineia outros posicionamentos para as personagens
femininas. Ela estd presente na unidade Rumores da lingua e da literatura, no capitulo

Literatura na Baixa Idade Média: o teatro vicentino. Fungoes da linguagem. O texto teatral.

Figura 04: Euldlia, a campainha!

Laerte

Fonte: CEREJA, W. R., VIANNA, C. A. D., CODENHOTO, C. D. Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso. vol. 1.
Sao Paulo: Saraiva, 2016, p. 71.

Nessa tira, a personagem feminina, cujo nome ¢ a jun¢do do pronome “eu” com o
elemento pospositivo “-lalia”, de origem grega, referente a ideia de fala e pronuncia, ndo produz
linguagem verbal, mas seu comportamento ¢ significativo para a situacdo discursiva. Na
primeira cena, o personagem, a ler um livro, escuta o som campainha tocando, mantém-se em
sua atividade e solicita que Eulalia atenda a porta. Ao ouvir novamente o som, perceber que ela
ndo seguiu a solicitacdo, continua sentado com o livro nas maos e, com expressdes que indicam
um estado emocional de furia, dirige-se a ela gritando. No quadrinho seguinte, aparece Eulalia,
uma mulher idosa que, ap6s os gritos, segue em direcao ao local de onde ¢ produzida a sirene.
Quando Eulalia passa ao lado do sujeito, € possivel inferir que ele estava mais proximo da porta,
mas se comporta como se somente ela tivesse que realizar a agcdo. A charge ndo mostra o que
Eulalia estava a fazer quando o sinal toca, mas indicia que, independentemente do que fosse,
ela deveria deixar de fazer para atender a porta, diferente do senhor a ler o livro. Nesse aspecto,
a charge evidencia hierarquias de género, retomando uma constru¢ao que coloca a mulher em
uma situagao de servidao e submissao em relagdo ao homem.

O ultimo quadrinho, em que Eulalia arranca a campainha e entrega para o outro
personagem, possibilita diferentes compreensdes da situagdo comunicativa, como a de que ela
tem problemas de audi¢cdo e confundiu-se em relagdo a ordem ou a de que ela arrancou o
aparelho e o entregou ao homem em protesto aos excessos dele. Mesmo que sejam diferentes,

em ambas interpretacdoes, hd um efeito discursivo referente ao exercicio de papéis sociais
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determinados por padrdes sexistas estabelecidos a partir de uma divisdo sexual do trabalho em
que as mulheres sdo as Unicas responsaveis pelas tarefas domésticas.

Observe que Euldlia, até certo momento, parece obedecer aos comandos do homem e
se dirige até o local para cumprir a ordem, porém, em certo momento, rompe com o esperado.
Nesse sentido, arrancar a campainha demarca uma desestruturagao nas relagdes de forga e abre
um espago para que a resisténcia seja exercida. Isso porque as relagdes de poder, numa
perspectiva foucaultiana ndo tém em si caracteristicas negativas e demarcam uma positividade
de relagdes possiveis a partir de frentes de resisténcia. A maneira de a mulher estabelecer uma
forma de resisténcia ao jeito excessivo do homem, seja em ndo atender & campainha mesmo
estando mais proximo do local, bem como na fala ou nas expressdes de nervosismo, relaciona-
se a uma subversao ao que ¢ ensinado as mulheres, ou seja, que elas sejam delicadas em seus
gestos, modos de falar, obedientes e, sobretudo, que ndo exponham forga fisica.

A partir de Foucault (1996), entendemos que a simples presenca de um texto em um
determinado suporte ndo ¢ suficiente para promover problematiza¢des acerca de questdes
cristalizadas na sociedade, €, sobretudo, o tratamento a ele dado. Ademais, a ndo presenga de
produgoes que refletem relagdes de poder desiguais seria um modo de ndo as reconhecer e
negligencia-las. Assim, sobre o tratamento conferido a tira, sdo propostos quatro exercicios
relacionados a aspectos linguisticos e textuais. Ja o quinto solicita que os alunos analisem quatro
afirmativas sobre o texto, discutam e justifiquem suas respostas a partir de elementos do texto
e fatos sociais contemporaneos. A quarta afirmativa trata de aspectos sobre as relagdes de
género, como podemos ver: “A tira reproduz uma realidade machista da nossa sociedade, em
que a mulher cumpre as tarefas domésticas, enquanto o homem cuida de seus interesses
particulares” (CEREJA ET AL, 2016, p. 72). A verbalizacao dessa questdo configura, a nosso
ver, um trago de reconhecimento de relagdes assimétricas de géneros vivenciadas entre homens
e mulheres em uma sociedade machista. No entanto, o trabalho de descri¢do e analise
discursivas relacionadas as questdes de género ficam a cargo do professor e dos alunos,
diferentemente do tratamento relacionado a compreensao linguistica do texto que contou com
varios exercicios, formulados de modo a abordar diferentes aspectos. Ha que se destacar, ainda,
que, apesar de o LDP mobilizar em duas alternativas o machismo como estruturante da nossa
sociedade, ele ndo problematiza a ac¢ao de resisténcia realizada pela mulher.

Observemos agora a Figura 05: O mundo louco do futebol, representativa do duplo
movimento de resisténcia ao exercicio de poder masculino e de consolidacao desse poder. O
texto se encontra na unidade Gramatica, dentro do capitulo Nogoes e variagoes linguisticas, a

ser usado para trabalhar as diferengas entre o portugués de Portugal e o do Brasil.
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Figura 05: O mundo louco do futebol
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Fonte: AMARAL, E.; PATROCINIO, M. F. do.; LEITE, R. S.; BARBOSA, S. A. M. Novas Palavras. 3. ed. v. 1. Sio Paulo:
FTD, 2016, p. 170.

Essa charge, produzida por Bill Stott, possibilita a emergéncia de diversas
interpretagdes, como uma satira ao fanatismo de homens em relagdo a jogos de futebol. Ela
também permite pensar sobre jogos de poder em uma relacdo intimo-afetiva e no lugar da
mulher nessa relacdo. No texto, sdo representados uma mulher e um homem, sentados, um ao
lado do outro, em um sof4 posicionado de frente a uma televisdo. Com o titulo, inferimos que
a programacao esta relacionada a futebol. A mulher com as maos fechadas, postas nas pernas e
as linhas desenhadas acima de sua cabega sugerem que ela estd em um estado de tensdo. Esses
sinais e a boca entreaberta indicam ser ela a proferir o texto verbal. O homem, com o corpo
direcionado a televisao, os olhos bem abertos e a boca completamente fechada, mostra-se atento
a programacao e desatento ao que ¢ dito pela figura ao lado. Assim, convém, a priori,
questionarmos os motivos de a esposa tratar de assuntos socialmente considerados delicados
em um casamento, como a visita da sogra, filhos em festas, carro em chamas, justamente no
momento em que ele tem a sua atengdo voltada para a televisao. Em relacdes assimétricas de
poder, sujeitos podem desenvolver técnicas enunciativas para resistir € para instaurar
determinados sentidos que afirmem/sustentem sua constitui¢ao socio-historica. Parece-nos que
a pratica da mulher de conversar com o marido sobre assuntos delicados durante a exibicao de
uma partida de futebol pode configurar, por um lado, uma técnica de resisténcia a partir de um
conhecimento de si e do outro (FOUCAULT, 2014), no sentido de prever a reagdes do parceiro
ao lidar com determinados assuntos e impedir que essas reagdes se manifestem. Numa
perspectiva foucaultiana, ¢ o “principio do cuidado de si que fundamenta a sua necessidade,

comanda o seu desenvolvimento e organiza a sua pratica” (FOUCAULT, 2014, p. 57).
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Se, por um lado, conversar com o marido em um momento em que ele tem a sua atencao
em outra instancia demarca uma técnica para que a esposa subverta as relacdoes de poder de
modo que as situagdes ocorram conforme ela gostaria, por outro, desvela receio, medo ou
dificuldades para tratar do assunto caso o marido a estivesse ouvindo. Quando afirmamos que,
na nossa sociedade, as relacdes entre homens e¢ mulheres, sobretudo intimo-afetivas, sao
estruturadas a partir da dominacdo dos primeiros sobre os segundos, compreendemos que a
necessidade dessa estratégia, desse cuidado de si, em especifico, indicia, no minimo, que ha
uma dificuldade em se chegar a um acordo que possa atender a ambos. Ademais, ao precisar se
colocar em situacdo em que fala, mas ndo é ouvida e seu poder de decisdo depende dessa
nulidade de si enquanto sujeito que também tem vontades, compreendemos haver uma
representacdo do lugar de silenciamento da mulher nas relacdes ja cristalizadas.

Ao lermos os exercicios referentes a charge, observamos um trabalho voltado para
questoes linguisticas, como as marcas que identificam o portugués de Portugal. Pensamos que
essa charge seria uma oportunidade para tratar, além das questdes linguisticas, de questdes
sociais, pois a escola é um espago que (re)afirma as representagdes de identidades de género,
seja em aulas, nas brincadeiras durante os intervalos de aulas ou no material didatico. Assim, o
espaco escolar poderia ser, também, um lugar de desconstrucdo de representacdes que causam
danos aos sujeitos, como as de relagdes de poder assimétrica que exclui e diminui a importancia
das mulheres em relagdo aos homens.

Passemos para a Figura 06: Roupa Suja que possibilita uma interpretacdo bastante
direcionada para praticas historicamente naturalizadas sobre estética e lugar da mulher em
relagdes intimo-afetivas. O texto se encontra na unidade dois, Engenho e arte, especificamente

no capitulo Literatura de informagdo. Semantica (Il). Carta Pessoal e carta de apresentagdo.

Figura 06: Roupa Suja

ROUVPA SUJA HA 4 Anos EU VO |oUE AconTECEU?| NAO! VOCE FOi ATROPELADA
TiVHA NENHUMA RUGA, [ Um CAmiVHAO | POR UM CASAMENTO E DOIS

NVENVHUMA PASSOU POR

OLHEIRA... CimA DE mim?

Joghe .. 24
CENCIADE .0, ' o
ONDUCTOR -

Fonte: CEREJA, W. R., VIANNA, C. A. D., CODENHOTO, C. D. Portugués contempordneo: dialogo, reflexdo e uso. vol. 1.
Sao Paulo: Saraiva, 2016, p. 153.
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A charge, de autoria de Laura Ballés e de Adao Iturrusgarai, faz parte da série Roupa
suja, publicada na Folha de S3o Paulo. Seus elementos verbais e imagéticos sugerem a
representacdo de uma familia, composta por um casal e dois filhos. No primeiro quadrinho, ha
uma carteira de motorista posicionada de modo a dar foco a fotografia e, no segundo, vemos
que Laura ¢ a dona do documento e quem o observa comparando a aparéncia que tinha ha quatro
anos com a atual. Enquanto afirma que ndo tinha nenhuma ruga, nenhuma olheira, mostra o
documento para Adao. Na cena seguinte, Laura, de frente para o leitor e com uma expressao de
aflicdo, questiona: “Que aconteceu? Um caminhdo passou por cima de mim?”. A fala, mesmo
conotativa, leva-nos a pensar em uma situacao com resultados desastrosos. Junto a essas frases,
tem-se a face de Laura, ocupando parte significativa do quadrante, posicionada de frente para
o leitor, possibilitando-o fazer a comparacao. Ao fazé-la, observamos uma incompatibilidade
da percepcdo de Laura sobre sua propria aparéncia e as imagens dela apresentadas, fazendo
emergir a ideia bastante difundida na sociedade de que as mulheres estdo constantemente e
permanentemente insatisfeitas com seus corpos.

Ademais, emerge um efeito de sentido relacionado ao modo de vivenciar o curso natural
do envelhecimento. Note que Laura, com muita afli¢do, relaciona sua aparéncia a passagem dos
anos, retomando um estigma social do processo de envelhecimento dos sujeitos, sobretudo das
mulheres. Nesse jogo discursivo, ha um julgamento depreciativo de sinais indicativos do
envelhecimento humano, contribuindo para o desenvolvimento de uma experiéncia de
desconforto e sofrimento frente aos naturais e inevitaveis sinais de mudanga no corpo. Isso
porque, nas sociedades ocidentais contemporaneas, o envelhecimento ¢ visto como uma
experiéncia estigmatizada. Moreira e Nogueira (2008, p. 59) afirmam que senilizar “num
cenario marcado pelo culto a juventude e a beleza, que impde um padrao estético como ideal a
ser conquistado por todos, transforma essa experiéncia, que ¢ um fendmeno bioldgico
‘inevitavel’, em um fendmeno cultural da ordem do ‘indesejavel”.

No texto em analise, o envelhecimento ganha caracteristicas vistas como antagdnicas a
beleza, elemento entendido, na nossa sociedade, como fundamental para a valorizacao
feminina. Nesse contexto, as mudancas na estética ganham um peso dramatico e depreciativo.
A mulher, para estar bem consigo mesma, precisa cuidar do marido, dos filhos e ndo se mostrar
cansada ou ter sinais de envelhecimento, precisa cumprir de forma obstinada e perseverante
com os cuidados do lar e estar de acordo com um padrao cruel de beleza.

No quarto quadrinho, Adao confirma a visao de Laura sobre a aparéncia dela e afirma
ndo ter sido um caminhdo que a atropelou, mas um casamento e dois filhos. O efeito comico,

quando acontece para alguns, parece incidir justamente na a¢do inesperada de o marido
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reafirmar os dizeres da esposa, bem como referir-se a si mesmo, a propria mulher, aos filhos e
ao relacionamento por eles construido como principais agentes do estado em que ela afirma
estar. Ao trocar a alegoria por uma situagdo vivenciada pela personagem, a afirmagdo de Adao
expressa uma visao de que o casamento foi um acontecimento catastrofico na vida da mulher.
A resposta de Adao indica um reconhecimento por parte do personagem masculino em relagao
aos efeitos do modo como vivenciam o casamento, no entanto, a leitura que se faz da charge ¢
a de que o modo de funcionamento permanece, o que pode ser evidenciado no ultimo quadrinho
em que Laura estd com uma expressdo facial de afligdo, com os bragos abertos tentando
responder as demandas de duas criangas enquanto Adao mantém uma expressao facial tranquila
e sorridente e os bragos para tras. Esses aspectos desenham, também, um modo tipico de
vivenciar situagdes conjugais que estipulam a mulher uma responsabilidade individualizada
concernente a atividades domésticas, ditando um lugar de servidao para a esposa, amparado em
praticas cristalizadas socialmente.

Nos exercicios referentes a tira, temos questdes sobre a checagem de conhecimentos
linguisticos, ndo ha um trabalho em relacdo a questdes de género, o que seria importante, a
nosso ver, para o reconhecimento, problematizagao e desnaturalizacao de padrdes corporais da
mulher e do homem na sociedade brasileira, de modo a priorizar a abertura de praticas que

possibilitam assegurar a igualdade nas relagdes de poder entre os géneros.

3.3 Apontamentos finais

Em conformidade com o que afirmamos no inicio deste capitulo, as representacdes de
mulheres presentes nos livros didaticos pertencentes ao corpus da pesquisa foram analisadas a
partir de duas unidades tematicas: relacionamentos e espagos de atuagdo. Sobre a primeira
categoria, foi possivel verificar relagdes entre mulheres e entre mulheres e homens. Sobre as
observacdes de relacionamentos entre mulheres emergiram expressdes bastante conservadoras
referentes a uma socializacdo historicamente cristalizada e prejudicial as mulheres, como a
rivalidade entre elas, o que pode ser observado na figura um. Outro traco dessa relagao
igualmente em consonadncia com uma perspectiva conservadora € a cena em que Honi e Helga
tratam do excesso do trabalho doméstico, mas Honi também ndo se move para contribuir com
as tarefas domésticas, reforcando a ideia de que cabe a mulher cuidar e servir aos filhos e ao
marido. E importante retomar que, como essa nogio ¢ naturalizada na nossa sociedade, a
situacdo de mae e filha discutirem sobre o assunto ¢ um traco que pode ser interpretado como
processo de desnaturalizagdo dessa concepgdo, portanto pode ser compreendido como uma

pratica de reconhecimento das questdes sociais da mulher.
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Outra expressao bastante arraigada a um discurso conservador ¢ a rivalidade encenada
na figura um, em que sdo representados, por exemplo, processos de objetificagdo das mulheres,
manifestagdes ofensivas e cobrancgas severas de padrdes estéticos. Além do mais, o texto mostra
relagdes assimétricas de poder ao colocar as mulheres em posicao de submissdao ao homem, a
servigo de suas ordens e vontades. As figuras dois, trés, quatro, cinco e seis mostram modos
bastante conservadores de vivenciar as relagdes, como o de representar a mulher como Unica
responsavel pelo trabalho doméstico ndo remunerado.

Ao observamos os cenarios, vemos repetidas representacdes da mulher em ambientes
domésticos, o que também retoma uma historicidade referente a divisao entre espaco publico e
espaco privado, sendo os primeiros, de maior prestigio social, ocupados por homens e os
segundos, de menor prestigio social, ocupados por mulheres. Entretanto, mesmo que esse
espaco seja predominantemente feminino, ele ¢ socialmente assentado no poder masculino,
refor¢gando o subjugo, historicamente mantido, da mulher. Para Novais (2015), a articulagao
dessa divisao com a ideia de lugares socialmente sexuados ¢ a base do patriarcado, situando
homens e mulheres como socialmente assimétricos.

Como informado, os textos também refletem praticas de resisténcia a logica tradicional
de tratamento da mulher, como podemos ver, sobretudo, nas figuras dois e quatro em que ha
um processo de desnaturalizacao de ideias e exercicios de interpretagdo que possibilitam, entre
outros aspectos, enxergar a mulher como agente social na construgao e transformacgao socio-

histoérica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desta pesquisa, propusemos analisar o modo como identidades de género sao
evidenciadas em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Mais especificamente, buscamos
encontrar regularidades referentes a maneira como os manuais operam na representacdo de
mulheres, além de verificar quais relagdes de poder estdo inscritas nessas praticas discursivas
escolares. Os objetivos foram delineados a partir da hipotese de que os livros didaticos recortam
padrdes de género para os corpos, delimitando identidades (im)possiveis para os sujeitos em/a
partir de exercicios, textos e autores. Pensamos haver, de um lado, regularidades e dispersoes
discursivas que estruturam discursos de/sobre/para os corpos que estdo envolvidos em redes de
saber/poder que determinam o que eles podem e devem fazer nas praticas sociais. Por outro
lado, consideramos que essa materialidade também comporta praticas de resisténcias a partir
do questionamento, por exemplo, de gestos e de comportamentos verbais atribuidos as mulheres
ao longo da historia.

Ao relacionarmos aportes teéricos e metodologicos foucaultianos, o percurso de
formacao do livro didatico no Brasil, abarcando aspectos historicos e sociais, a analise do PNLD
2018: Lingua Portuguesa - Guia de livros didaticos - Ensino Médio, juntamente com os
resultados da analise do corpus, corroboramos, ainda mais, a concepgao do livro didatico como
uma materialidade variavel e relativa que estéd inserida em uma determinada rede discursiva, ou
seja, o livro didatico € uma pratica discursiva que responde a um sistema de regras que dita o
que pode ou nao ser dito.

A abordagem escolhida para realizar a andlise possibilitou-nos apreender que,
concernente as mulheres, o corpus apresenta regularidade discursiva que oscila entre resisténcia
e conservadorismo. Esses tragos foram observados no capitulo dois quando propusemos pensar
a construcao da funcdo autor ocupada pelas mulheres nas se¢des de literatura dos exemplares.
Comparamos a presenga/auséncia da autoria de mulheres e de homens, o que nos levou a
identificar uma relagao significativamente assimétrica entre ambos, aproximando o corpus de
uma pratica conservadora no sentido de reproduzir estratégias cristalizadas socialmente, como
a invisibilidade da mulher enquanto escritora.

Com o exame de textos referentes as autoras, do recorte das produgdes literarias de
mulheres realizado, bem como do modo como essas produgdes foram postas a funcionar no
corpus, verificamos que ha, também, tracos de reconhecimento das questdes sociais das
mulheres, o que pode ser entendido como exercicios de resisténcia a discursos hegemonicos

que visam dominar e inferiorizar mulheres. Dessa dindmica, destacamos a presen¢a de autoras
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que, em seus textos, tratam de condi¢des sociais desiguais impostas as mulheres. Consideramos
que praticas como essa podem suscitar questionamentos de ideias naturalizadas ao longo da
historia e funcionar como abertura a possiveis contribuicdes na luta pela igualdade de géneros.

No terceiro capitulo, essa regularidade ¢ refletida em materialidades linguistico-visuais,
mais especificamente no modo como relagdes entre sujeitos e lugares sociais por eles ocupados
sao representados. Um trago mais conservador foi identificado, sobretudo, quando o corpus
apresenta textos que emergem expressoes de socializag@o historicamente cristalizadas, mas nao
faz um tratamento especifico dessas expressdes, como a rivalidade entre mulheres, os processos
de objetificagdo, padrdes estéticos femininos altamente exigentes, bem como uma reincidéncia
de representacdes que colocam as personagens em ambientes privados, onde elas s@o as Unicas
responsaveis pelas atividades domésticas. Essa retomada importa, pois, como dito por Foucault
(1992), o tratamento dado ao texto ira refletir o sistema discursivo em que ele esta inscrito.

O conjunto de materialidades linguistico-visuais analisado também apresenta formas de
resisténcia ao tratamento tradicional conferido as mulheres, como a desnaturalizacao de ideias,
possibilitando entender que a mulher também atua como agente social na construgdo e
transformacao socio-historica.

Portanto, a analise dos dados nos permitiu responder alguns dos questionamentos
levantados no inicio da pesquisa. Acerca da representatividade da mulher no corpus de analise,
depreende-se que os livros didaticos apresentam um funcionamento discursivo estruturado a
partir da movéncia entre resisténcia e conservadorismo. Concernente a questdo sobre quais
relacdes de poder sdo legitimadas, perpetuadas ou construidas no material escolar, foi possivel
verificar que, na maioria das situagoes, foram representadas relagdes assimétricas de poder, ja
cristalizadas na historia, evidenciando um viés tradicional calcado em bases patriarcais.

Como vimos, as representagdes sociais sdo criadas pela sociedade e, apos criadas e
postas em circulagdo, constituem-se como forga coercitiva sobre os sujeitos, a ponto de, por
exemplo, constituirem suas identidades a partir da visdo de mundo dominante em que se situa.
Dado que a construgdo do LDP também ¢é perpassada pelo contexto e aspectos ideoldgicos
circulantes na sociedade em que esta inserido, entendemos, a partir da analise dos dados e do
referencial tedrico adotado, que as identidades do género feminino presentes no corpus sao
construidas a partir de um movimento que oscila entre resisténcia e conservadorismo.

Ao destacar questdes de identidade de género nos livros didaticos,
delineamos/apresentamos/refor¢amos que os professores tém a sua disposi¢ao relevantes

aportes textuais para provocar um imbricamento entre o ensino-aprendizagem do
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funcionamento da lingua e problematizacdes de identidades de género -cristalizadas
historicamente.

Estamos certos de que ndao foram esgotadas as possibilidades de analise do
funcionamento discurso dos livros didaticos referentes as questdes de género, especificamente
das mulheres, tampouco do modo como sdo representadas as identidades de género.
Evidentemente, ha possibilidades de que outras abordagens, outros recortes e outras
formulagdes sejam realizados, tanto no ambito da Analise do Discurso, como em outros quadros
teorico-metodologicos, o que certamente contribuiria para ampliar a compreensao das relagdes

sociais de género.
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