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Publica de Dissertacao foi realizada em conformidade com a Portaria da CAPES n.
36, de 19 de margo de 2020, de acordo com seu segundo artigo. Nada mais havendo
a registrar, foi lavrada a presente ata, que vai assinada pelos Membros da Banca
Examinadora.

Programa de Pés-Graduagédo em Educacdo da UFG-RC/UFCAT em transicéo,
trinta dias do més de marco de dois mil e vinte.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA
nao teve sugestao de alteracdo de titulo.




seil

assinatura

,i eletrbnica

&

Documento assinado eletronicamente por Jussara Bueno de
Queiroz Paschoalino, Usuario Externo, em 30/03/2020, as 11:05,
conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°,
do Decreto n° 8.539, de 8 de outubro de 2015.

seil

assinatura

,i eletrbnica

T

&

Documento assinado eletronicamente por Janaina Cassiano
Silva, Professor do Magistério Superior, em 30/03/2020, as 11:05,
conforme horéario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°,
do Decreto n°® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

seil

assinatura

4 eletrdnica

-

&

Documento assinado eletronicamente por Claudia Tavares Do
Amaral, Professora do Magistério Superior, em 30/03/2020, as
11:09, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°,
8 1°, do Decreto n° 8.539, de 8 de outubro de 2015.

seil

assinatura
eletrénica

&

Documento assinado eletronicamente por Dulcéria
Tartuci, Coordenadora de P6s-Graduacdo, em 30/03/2020, as
22:56, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°,
8 1°, do Decreto n° 8.539, de 8 de outubro de 2015.

[=]

A autenticidade deste documento pode ser conferida no

* site https://sei.ufq.br/sei/controlador externo.php?acao=documento conferir

&id orgao acesso_externo=0, informando o codigo verificador 1222010 e o

Ei b codigo CRC 2820ECDC.

Referéncia: Processo n°® 23070.011828/2020-17

SEI n® 1222010


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

“The most revolutionary thing one can do is
always to proclaim loudly what is
happening”.

ROSA LUXEEMBURG

1 A coisa mais revolucionaria que alguém pode fazer é sempre proclamar em voz alta o que
esta acontecendo.



VINHAL, Jéice Macedo. A Formacdo em Psicologia e a Atuacdo no Ambito da
Educacédo. 172 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Unidade Académica
Especial de Educacao, Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo, Catalao,
2020.

RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado esta vinculada a Linha de Pesquisa Préaticas Educativas,
Formacéao de Professores e Inclusdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo. A mesma teve como objetivo
geral investigar a formacao dos estudantes de Cursos de Psicologia, 0s processos
formativos vivenciados para atuacdo na area da Educacdo. Neste sentido, a
fundamentacdo tedrica problematizou as interfaces entre Psicologia e Educacéo.
Adotou-se como pressuposto tedrico-metodoldgico o Materialismo Histérico-Dialético.
Os participantes da pesquisa foram alunos de trés Instituicbes de Ensino Superior do
Estado de Goias, que estavam cursando o ultimo ano - 9° e/ou 10° periodos - dos
Cursos de Psicologia. Ao todo foram realizadas 8 entrevistas semiestruturadas e
foram aplicados 68 questionarios. Para a constru¢cdo das andlises dos dados dos
questionarios, utilizou-se o Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais (SPSS) e as
entrevistas foram utilizadas em forma de excertos para serem analisadas. Como
resultados foi evidenciado que os embates entre os campos da Educacédo e da
Psicologia ainda hoje se fazem presentes, apontando para a dificuldade de
compreensao de que ambas sdo areas que se complementam e que poderiam
dialogar mais proximamente. Além de ser evidente o campo de contradicbes que
tangenciam a atuacao do profissional de Psicologia no ambito escolar, propde-se que,
nos cursos de formacdo inicial em Psicologia, seja possivel trabalhar questbes
essenciais, tais como a revisdo curricular, o posicionamento dos professores em
relacdo as disciplinas ministradas, bem como a elaboracdo e desenvolvimento de
projetos e pesquisas que sejam comprometidos socialmente. Buscou-se destacar a
imprescindibilidade do comprometimento e sensibilidade diante dos campos de
atuacao que os profissionais se propdem trabalhar, bem como fomentar um lugar
politico e critico que preza pelo desenvolvimento de praticas que emerjam de
determinado contexto social a partir de suas probleméaticas e seus limites.

Palavras-chave: Formacdo do Psicélogo. Psicologia. Educacdo. Ensino Superior.
Goias.



VINHAL, Joice Macedo. Psychology graduation and the work in the area of
Education. 172 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) - Unidade Académica
Especial de Educacéo, Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo, Cataléo,
2020.

ABSTRACT

This Master's degree research is linked to the Educational Practices Research Line,
Teacher Training and Inclusion of the Graduation Program in Education at the Federal
University of Goias - Regional Cataldo. The main objective of the research was to
investigate the educational process of students of Psychology Courses and the training
processes experienced to work in the area of Education. In this sense, the theoretical
foundation problematized the interfaces between Psychology and Education. The
Historical and Dialectical Materialism was adopted as a theoretical-methodological
assumption for the research. The research participants were students from three
Higher Education Institutions in the State of Goias, who were attending the last year -
9th and/or 10th periods - of Psychology Courses. In all, 8 semi-structured interviews
were conducted and 68 questionnaires were applied. For the analysis construction of
the questionnaire data, we used the Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) and we used the interviews in the form of excerpts to be analyzed. As a result,
it was evidenced that the discussions between the fields of Education and Psychology
are still present today, pointing to the difficulty of understanding that both are areas
that complement each other and that could dialogue more closely. In addition to the
evident field of contradictions that affect the work of the Psychology professional in the
school environment, it is proposed that, in the initial training courses in Psychology
Courses, it is possible to work on essential issues, such as curriculum revision, the
positioning of teachers and the elaboration and development of projects and research
that are socially engaged. We sought to highlight the indispensability of commitment
and sensitivity in the face of the fields in which we propose to work, as well as to foster
a political and critical environment that values the development of practices that
emerge from a given social context and from its problems and boundaries.

Key-Words: Psychologist Graduation. Psychology. Education. University Education.
Goias.
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1 INTRODUCAO

Partindo da minha formagéo académica como Bacharel e Licenciada em
Psicologia pela Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo (UFG-RC), o
interesse pelo campo educacional sempre esteve presente, seja por meio de projetos
de pesquisa e extensdo ou por meio dos estagios dos quais me inseri, esta area
sempre me despertou inquietacoes.

Iniciei minha graduacéo no ano de 2012 e realizei o Estagio Obrigatério na
Modalidade de Formacéao de Professores no ano de 2016, o qual tinha como objetivo
analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola estadual a respeito dos
processos de Inclusdo escolar. Participei do Projeto de Pesquisa de Iniciacao
Cientifica Voluntaria (PIVIC) nos anos de 2015 e 2016 na area de Educacéo Especial,
intitulado “Atuacao de Professores de Apoio a Inclusdo, de Referéncia da Classe
Comum e de Sala de Recursos Multifuncionais e o Ensino Colaborativo”.

Realizei estagio ndo-obrigatorio no Laboratorio de Ensino e Recursos Especiais
da Unidade Académica Especial de Educacao (LAPEIN) nos anos de 2016 e 2017
como monitora de um laboratério que discute questbes sobre Educacédo Inclusiva.
Ainda nos anos de 2016/2017 fui aluna voluntaria no Programa de Bolsas de
Licenciatura (PROLICEN), intitulado “Atuacao de Professores de Apoio a Inclusao, de
Referéncia da Classe Comum e de Sala de Recursos Multifuncionais e o Ensino
Colaborativo”, também desenvolvendo projetos na &area da Educagdo Especial
conciliando com a questao do Coensino.

Participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
nos anos de 2017 e 2018, focalizando a atuacdo da Psicologia com alunos que
frequentam a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, fui aluna voluntéaria
de um Projeto de Iniciacdo Cientifica (IC) em 2018, intitulado “Inclusdo Escolar e
Social de Pessoas com e sem Deficiéncia em Escolas e Comunidades Rurais -
Desafios e Perspectivas”, o qual investigava a Inclusdo de alunos das escolas do
campo.

Sou membra integrante do “Nucleo de Estudos e Pesquisa em Praticas

Educativas e Inclusdo” (NEPPEIn?) desde o ano de 2016, e participante do projeto de

2 O NEPPEIn iniciou suas primeiras atividades no ano de 1999, através de projetos de pesquisa e
extensdo, em 2006 foi instituido como Grupo de Estudos e Pesquisa e somente no ano de 2009 foi
cadastrado como Nucleo no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)
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pesquisa “Sujeitos, Diretrizes Politicas, Formacédo Docente e Praticas de Educacao
Especial e Inclusdo Escolar em Goias”. Tal nucleo de estudo direciona-se a
investigacdo dos processos educativos, educacgdo especial e inclusédo escolar
tomando como base as politicas publicas, a producédo do conhecimento e as praticas
educacionais.

Além de participar do grupo de pesquisa “Centro de Investigacdo e Estudos em
Educacédo” (CIEEd?®), desde 2019, e do projeto “As politicas de Educacéo Basica sob
a Otica da Justica Federal e Estadual de Minas Gerais” desde 2018, coordenados pela
Profa. Dra. Claudia Tavares do Amaral. Ambos buscam promover estudos e
investigacdes na linha de Formacé&o de Professores e Praticas Educativas.

Desde entdo tenho continuado os estudos na area da Educacao, entretanto,
agora procuro trazer a Psicologia para o bojo das discussdes, pois, por mais que eu
tenha este percurso na area da Educacao, nem sempre foi possivel pensar como seria
a insercao do profissional de Psicologia nestes espacos.

Hoje, no Mestrado em Educacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educagcdo (PPGEDUC) da UFG-RC, insiro-me na linha de pesquisa “Praticas
Educativas, Formacao de Professores e Inclusdo” e tenho buscado conjugar meus
interesses de estudos. Sendo eles a minha formacdo em Psicologia e atuacdo dos
estudantes de Psicologia junto a educac¢do, buscando verificar como tem sido a
formacao dos estudantes para atuarem nesta area.

Deste modo, a presente pesquisa emerge da problematizacdo da interface
Psicologia e Educacédo a partir das indagacfes: na perspectiva dos estudantes de
Psicologia, de que forma os Cursos de Psicologia tém contemplado, na formacéao
inicial, processos formativos para atuarem no ambito da Educagdo? Como os Cursos
de Psicologia tém promovido uma prética voltada para atuagéo no contexto escolar?

Assim, o objetivo geral da pesquisa é investigar a formacédo dos estudantes
de Cursos de Psicologia do estado de Goias, os processos formativos vivenciados,

para atuacdo na area da Educacdo. E como objetivos especificos: descrever as

(GOIAS, 2016). O NEPPEIn tem por objetivo produzir pesquisas com foco na investigacdo sobre as
praticas inclusivas e a implementacéo de politicas em diferentes esferas socias, de modo a contribuir
para a superacéo da excluséo escolar e social (CNPQ, 2016).

8 O CIEEd iniciou suas primeiras atividades no ano de 2012 e, tem como principal preocupacao
desenvolver pesquisas e estudos que tenham repercussao nas questdes relacionadas a Formacéo de
Professores e Préaticas Educativas, tal como o estudo do processo de construcédo, desenvolvimento e
aprofundamento do conhecimento e das habilidades necessarias ao exercicio da docéncia, seus
impactos e resultados, formacéo continuada e formacéo de formadores (CNPQ, 2012).
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atividades formativas vivenciadas pelos estudantes de Psicologia - em programas de

estagio, ensino, pesquisa e extensao - que contemplam a atuacdo na Educacéao;

identificar o referencial tedrico que direciona as acfes desenvolvidas pelos estudantes
de Psicologia na area da Educacédo; descrever as concepc¢des dos estudantes dos
Cursos de Psicologia a respeito do papel e atuacao do profissional de Psicologia no
ambito da Educacdo; analisar a percepcado de estudantes sobre os processos
formativos vivenciados ao longo da graduacéo para atuarem na area da Educacéao.

Optou-se por desenvolver esta pesquisa com alunos dos Cursos de Psicologia
por compreender que a graduacao possui uma centralidade no processo de Formacgao
em Psicologia, visto que esta € uma obrigatoriedade para atuacdo profissional no
campo.

Na presente pesquisa optou-se por nao focalizar a investigacao para atuagao
do profissional como psicélogo escolar, ou psicélogo educacional, ou ainda na sua
atuacdo na area da licenciatura em Psicologia. Tal escolha foi tomada de modo a
enfatizar o estudo de todos os tipos e focos das formaces em Psicologia.

No processo de construcdo do conhecimento existem diversas abordagens de
como se d& a relacao sujeito/objeto, ou seja, ha diversos modos de compreender a
realidade concreta. E no contexto da pesquisa educacional, essas relacbes se
traduzem a diferentes tipos de métodos como o Positivista, 0 Fenomenoldgico e o
Materialismo Historico-Dialético (MHD) (FREITAS; QUEIROZ; SOUSA, 2015).

No método Positivista, ha uma valorizacdo do conhecimento empirico, segue-
se um raciocinio hipotético-dedutivo, buscam-se as causas ou fatos que culminam na
manifestacdo de um fendmeno, pauta-se na mensuracado sistematica e estatistica,
cria-se um conjunto de regras para o pesquisador obter os resultados de sua pesquisa,
busca-se por fatos ou causas, o que culmina na pouca importancia dada aos aspectos
subjetivos dos individuos (FREITAS; QUEIROZ; SOUSA, 2015; MESZAROS, 2005).

O Positivismo incorpora uma visao de racionalidade técnica, de previséo e de
controle dos fenbmenos, porém, ao se pautar por ele, dificulta-se a possibilidade de
compreensao dos movimentos reais da sociedade, tendo em vista que o homem é
produto e produtor de sua realidade (MESZAROS, 2005).

Sarup (1980) aborda que na cultura do Positivismo:

O padréo de certeza e a exatidao passou a ser considerado como o Unico
modelo explicativo do conhecimento social. A suposi¢cdo é sempre a de que
a ciéncia oferece o paradigma do pensamento “correto”, da racionalidade.



21

Assim, os métodos cientificos sdo cada vez mais aplicados (...) 0 Positivismo
na ciéncia se tornou uma ideologia na sociedade capitalista (SARUP, 1980,
p. 43).

Nesta perspectiva, entende-se que ha a construcdo de um homem que
perpassa pela objetividade, preocupado com o status de cientificidade, dando grande
énfase aos dados mensuraveis e quantificaveis, a0 mesmo tempo em que se deixa
de lado qualquer analise que considera os aspectos morais e as dimensdes éticas, o
ser humano parece ser “coisificado” aos nossos olhos (SANTOME, 2003).

No método Fenomenoldgico, ha uma valorizacéo do olhar do pesquisador para
o fendmeno estudado, enfatiza-se a descricdo exaustiva e densa do mesmo e seus
significados, na tentativa de desvela-lo, além de preconizar a realizagcao da “epoché”,
Ou Sseja, a suspensao das crengas, pré-conceitos, e teorias a respeito do mundo e da
existéncia (FREITAS; QUEIROZ; SOUSA, 2015), preocupa-se com a analise de
aspectos essenciais dos objetos da consciéncia, utiliza-se, principalmente a
experiéncia vivida e adquirida pelos individuos (MESZAROS, 2005).

Ja o MHD parte do pressuposto de que haja um papel ativo na construcdo do
conhecimento entre o sujeito e o objeto/fendmeno pesquisado, de modo que ambos
sofrem transformacfes durante o processo. Este movimento é essencialmente
contraditdrio, dindmico e histérico. Assim, busca-se abordar o objeto mediante uma
perspectiva historica, a partir de suas origens, apresentar os dados de modo a
apresentar seus nexos internos e contraditérios com a totalidade, buscando

articulag&o entre a teoria e pratica (TRIVINOS, 1987).

Conceitualmente, o termo materialismo diz respeito a condigdo material de
existéncia humana, o termo histérico parte do entendimento de que a
compreensdao da existéncia humana implica na apreensdo de seus
condicionantes histéricos, e o termo dialético tem como pressuposto o
movimento da contradigdo produzida na propria histéria (GOMIDE, 2013, p.
127).

O MHD se configura como um instrumento légico de interpretacéo da realidade,
este instrumento pode ser utilizado para analisar tanto os fenbmenos da natureza, da
sociedade, como do pensamento, contribuindo para a constru¢cdo de uma concepcao
cientifica da realidade enriquecida pela pratica social. Ou seja, busca-se compreender
fundamentalmente a realidade humana, dentro de uma totalidade social (TRIVINOS,
1987), como é explicitado nas obras de Marx e Engels, em que apontam para um
caminho de concepcdo de homem enquanto formacao histérica e social (ENGELS;
MARX, 2007; MARX, 2001, 2004).
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Como Mészaros (2005) aponta em seu livro “Marxismo e Educacgao”, pode-se
encontrar ainda uma predominancia da corrente Positivista sob a producdo de
conhecimento, porém, de acordo com os escritos de Marx e Engels, é possivel
observar que esta abordagem nao leva em consideragao a realidade existente de
maneira nao-problematica, isto é, se pauta em um pressuposto de objetividade, e
aposta na neutralidade do pesquisador. Assim, o Positivismo estaria ligado a uma
visdo de racionalidade técnica, a qual tinha como principios a previsao e o controle de
comportamentos. E o método Fenomenologico, alguns criticos discutem que esta
abordagem apesar de dar destaque para o homem como ator de suas acdes, ainda
nao consegue explicar como ou porque algumas caracteristicas das sociedades
continuam a existir.

Deste modo, optou-se por utilizar a teoria do MHD para respaldar e conduzir o
percurso da presente pesquisa, por acreditar que por meio desta abordagem seja
possivel aproximar cada vez mais dos objetos estudados, e observar suas
contradi¢gdes, nuances e buscar pensar novas possiblidades para o campo.

Partindo entdo deste pressuposto, a presente pesquisa se caracteriza como
uma pesquisa de campo, de enfoque tedrico-metodolégico pautado no MHD,
abordagem que pressupde o emprego de um pensamento critico a partir de uma
reflexdo dialética do conhecimento, com possibilidade de ser utilizado como um
instrumento de transformacéo social (MACHADO; BOCK et al., 2002).

O que pode ser percebido historicamente € que a insercdo da Psicologia no
ambito escolar se deu, em grande parte, relacionada as questbes
higienistas/adaptacionistas, marcada por uma pratica psicodiagnostica, reeducativa,
com grande influéncia da psicometria. Tal pratica passou a ser identificada como um
modelo clinico de atendimento escolar. No entanto, a Psicologia enquanto ciéncia e
profissdo passou a ser questionada e, a partir destas criticas, o carater desta atuacao
dos profissionais Psi* no ambito da Educacdo tem se reformulado ao longo dos
tempos, o que tem levado a uma revisao das concepcgoes a respeito do seu objeto de
estudo, produzindo mudancas nas concepc¢des hegemonicas do pensamento
psicolégico (SOUZA, 2010).

A Psicologia como profissdo carrega marcas a-historicas e conservadoras das

sociedades que lhes culminaram a existéncia, com um enfoque para o

4 Profissionais Psi: nomenclatura adotada no trabalho para se referir aos profissionais de Psicologia.
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desenvolvimento individual dos sujeitos, visto que ela se institui como ciéncia no
momento historico no qual a burguesia se consolida no poder (TULESKI, 2012;
DANZIGER, 1997).

Apoiado em uma visdo critica deste historico levantado, € imprescindivel falar
de uma concepcdo de homem como um ser histérico e socialmente determinado que
pensa a relacdo do psiquismo com o mundo material.

Para abordar as determinagbes do objeto de pesquisa, propde-se 0
desenvolvimento de uma andlise a respeito da profissdo/atuacdo da area da
Psicologia, de modo a pensar a sua configuracdo historica e contextual no Brasil,
analisar a configuracdo desta atuacao voltada para a area da Educacao, levando em
consideracdo a histéria de formacdo de profissionais e dos seus processos de
construgdes/constituicbes da atuacdo; bem como, pensar a Educagdo enquanto
campo de formacédo dos individuos.

Mas como que a formacédo em Psicologia tem se caracterizado atualmente?
Como a formacgéo inicial dos alunos dos Cursos de Psicologia tem dado suporte para
a construcdo de uma pratica dentro do contexto escolar?

O interesse de se pesquisar sobre esta tematica surgiu de algumas
inquietacBes de como se deu e tem se dado as praticas dos profissionais Psi no ambito
da Educacdo. Neste sentido, espera-se poder contribuir para a compreensdo dos
trabalhos que estdo sendo realizados na area e fomentar/estimular a (re)construcao
da constituicdo da identidade profissional da Psicologia dentro das instituicoes
escolares e nos cursos de formacao.

A realizacdo da presente pesquisa se torna importante social e
academicamente na medida em que contribui para a construcdo de novos saberes
com a investigacdo das realidades existentes, analisando critica e historicamente a
producdo de conhecimento da Psicologia voltada para a area da Educacao, levando
em consideragdo que o fendbmeno educativo é produzido com base nas dimensdes
sociais, histéricas e culturais. Abre-se espaco para discutir, reflexionar e propor
mudancas que tangem a formacao inicial dos alunos dos Cursos de Psicologia.

Acredita-se que a articulacdo dessas duas areas de saberes, a partir de uma
abordagem histérica e critica da constituicdo da relagdo Psicologia-Educacéo, pode
contribuir para viabilizar discussdes, garantir e oportunizar o desenvolvimento dos
alunos dos cursos de Psicologia, e dos estudantes das escolas regulares de ensino,

profissionais e familiares que estdo diretamente vinculados as questdes escolares,
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uma vez que pauta-se pela busca de uma Educacdo democratica, emancipatoria e de
qualidade para todos.

Concerne indicar que a opg¢ado por investigar o campo de formagao em
Psicologia dos sujeitos foi realizada baseada em uma perspectiva de investigacao que
parte da concretude do objeto (LOUREIRO, 2009). Se faz de extrema importancia
estar atentos aos modos de formacéo que estamo-lo promovendo, pois “ndo podemos
nos abster do fato que somos atravessados e constituidos por vetores e fatores
histéricos que ndo apenas influenciam como determinam nossos modos de agir,
pensar e trabalhar” (DANTAS, 2010, p. 623).

E importante salientar que tal pesquisa passou pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFG-RC, conforme Parecer consubstanciado de n® 3.137.253 (Anexo A).
O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®°.

Para selecionar os participantes da pesquisa realizou-se o levantamento dos
Cursos de Psicologia das Instituices de Ensino Superior (IES) de Goiés. Apés isto,
realizou-se a selecéo dos Cursos participantes da pesquisa, de acordo com um critério
estabelecido, sendo eles: selecionar quatro IES para participarem, sendo dois Cursos
de IES privadas e dois Cursos de IES publicas; bem como selecionar uma IES por
cidade, considerando o ano de criacédo dos cursos. Neste sentido, as IES selecionadas
para participar da pesquisa foram: o Instituto Luterano de Ensino Superior de
ltumbiara (ILES/ULBRA), localizado na cidade de Itumbiara; a Universidade de Rio
Verde (UniRV), localizada na cidade de Rio Verde; a Universidade Federal de Goias
- Regional Cataldao (UFG-RC), localizada na cidade de Cataldo; e a Universidade
Federal de Goias (UFG), localizada na cidade de Goiania.

Posteriormente, foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas
semiestruturadas junto aos estudantes de Psicologia do ultimo ano de graduacéo - 9°
e/ou 10° periodos - das instituicbes selecionadas, com o intuito de conhecer a
formacdo destes estudantes, buscando explorar como eles tém percebido a sua
formacdo inicial para aturarem na area da Educacéo.

A dissertagdo estad organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo é a
Introducdo. O Segundo capitulo estd denominado de “Percurso Metodoldgico”, aqui

trata-se das questdes tedrico-metodoldgicas utilizadas para embasar a pesquisa, além

5 Cadigo de Financiamento 001.
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de apresentar também os procedimentos metodoldgicos de selecéo e caracterizacao
da amostra da pesquisa, procedimentos de coleta de dados utilizados, e ainda é feita
a apresentacdo do Software Statistical Package for the Social Sciences ou Pacote
Estatistico para as Ciéncias Sociais (SPSS), utilizado nas analises dos questionarios.

No terceiro capitulo, intitulado “A Trajetéria da Educacéo e da Psicologia no
Brasil e suas Interlocu¢des” discute-se a trajetoria dessas duas areas do saber,
pautado em um perspectiva histérico-critica, em que se busca identificar e questionar
pontos de interlocugdes.

No quarto capitulo nomeado de “Analise de Dados e Resultados”, contém a
exposicao dos dados coletados e as analises e resultados elaborados na pesquisa.

Por fim, tem-se as “Considerag¢des Finais” bem como as “Referéncias”, seguida
do “Anexo” (Folha de Aprovagdo do Comité de Etica) e dos “Apéndices” (Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes da pesquisa; os

roteiros do Questionario e da Entrevista Semiestruturada).
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo abordadas as questdes tedrico-metodolégicas da
pesquisa, tais como concepcdo tedrica que oferece suporte para a realizacdo da

pesquisa, procedimentos de definicdo da amostra e da coleta de dados.

2.1 MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

A pesquisa se pautou na teoria do Materialismo Histérico-Dialético (MHD), a
gual tém como autores principais Marx e Engels. A vertente teérica do MHD auxilia na
compreensao dos fendbmenos, tais como eles séo, pois ajuda a pensar as contradi¢cdes
e conflitos estruturais e dinAmicos das sociedades e dos fendmenos, além de auxiliar
no aprofundamento de questdes, uma vez que, fundamentado em um pressuposto
tedrico que tem como base o pensamento dialético, busca-se a esséncia do objeto
estudado, ndo permitindo uma leitura e interpretacdo de mundo de forma superficial,
aligeirada, ou generalista. Esta abordagem tem um cunho tedrico critico pois coloca
em xeque as estruturas dominantes, seja de poder, de pensamento entre outros
(MARX, 2001, 2004; ENGELS; MARX, 2007).

Karl Heinrich Marx (1818-1883) pode ser considerado um pensador
revoluciondario do século XIX, pois ele teorizou sobre realidade social, poder politico,
instituicdes culturais, formacao de classes, alienacéo, trabalho, além de redigir uma
série de livros que ficaram conhecidos no mundo inteiro. Friedrich Engels (1820-1895)
também pode ser considerado um pensador revolucionario, que ao se unir a Marx
fundaram a denominada teoria Marxista. Estes autores constroem um novo percurso
metodoldgico de leitura da sociedade, e isto se deve ao contexto de apropriacao critica
da tradicao filosofica alema (PAULO NETTO, 2009).

A teoria Marxista compreende trés aspectos principais, sendo eles: o
Materialismo Dialético, o Materialismo Histérico, e a Economia Politica. Para que a
analise societal seja feita de modo a compreender o movimento real dos fenbmenos
é preciso perpassar por essas trés esferas (TRIVINOS, 1987).

Em consonancia com suas tradicbes académicas fortemente arraigadas, 0s
autores como Engels e Marx (2007) e Marx (2004, 2001) sustentam uma teoria sobre
a sociedade que questiona as fundacdes sociais e produtivas do capitalismo. E neste

sentido que os autores se aliam e passam a corroborar cientificamente para a
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construcdo de wuma teoria que vai de encontro das concepcdes
“‘mantidas/preservadas/implantadas” pelas camadas sociais que detinham os poderes
(ENGELS; MARX, 2007; MARX, 2001, 2004).

Os autores referidos questionavam como se dava a acumulacao do capital que
gera o fluxo de producdo capitalista, e como isto refletia diretamente na classe
trabalhadora, que se encontra em uma posicao de expropriacéo. E correto afirmar que
a unido de Marx e Engels apontam para um caminho de concepcdo de homem
enquanto formacdo historica e social, e que se faz necessario que os individuos ajam,
pensem, questionem, a fim de promover mudancas (ENGELS; MARX, 2007; MARX,
2001, 2004).

Esta corrente filoséfica apresenta trés caracteristicas imprescindiveis para
realizar sua leitura de mundo. De inicio, € necesséario assumir que ha uma
materialidade no mundo, ou seja, que todos os fendmenos/objetos/processos ocorrem
na realidade material, ndo no plano das ideias. A segunda caracteristica estd em
ressaltar que a matéria é anterior a consciéncia, o que implica em reconhecer a
consciéncia como reflexo da matéria, se constituindo como uma realidade objetiva. E
a terceira se configura na afirmacéo de que o mundo é conhecivel, por meio da sua
vivéncia no mundo (TRIVINOS, 1987).

Engels e Marx (2007), nos seus escritos se deparam entdo com uma
preocupacdo, que € pensar a ontologia, a origem do ser, para compreender o ser
humano, as instituicdes e as sociedades.

No livro “A ideologia Alema”, Engels e Marx (2007) iniciam por demonstrarem

enfaticamente o que eles defendem ao decorrer de sua teoria:

Até agora, os homens formaram sempre idéias falsas sobre si mesmos, sobre
aquilo que séo ou que deviam ser. Organizaram as suas rela¢cdes muatuas em
funcéo das representagtes de Deus, do homem normal, etc., que aceitavam
estes produtos do seu cérebro acabaram por os dominar; apesar de
criadores, inclinaram-se perante as suas proprias criacées. Libertemo-los,
portanto, das quimeras, das idéias, dos dogmas, dos seres imaginarios cujo
jugo os faz degenerar. Revoltemo-nos contra o império dessas idéias.
Ensinemos 0s homens a substituir essas ilusdes por pensamentos que
correspondam a esséncia® do homem, afirma um; a ter perante elas uma
atitude critica [...] (ENGELS; MARX, 2007, p. 1).

6“0 ser ndo é um conceito geral, separavel das coisas. Ele é uno com aquilo que é... O ser é a posigédo
da esséncia. O que é minha esséncia € meu ser. O peixe esta na adgua, mas desse ser tu ndo podes
separar sua esséncia” (ENGELS; MARX, 2007, p. 80).
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Assim, Engels e Marx (2007) postulam que somente mediante uma visao critica
do mundo que podé-lo-emos chegar a esséncia do ser humano, que surge a
possibilidade de conhecer e apreender o real, de sair da alienacdo, do discurso
iImposto pela camada dominante da sociedade.

Como aponta Queiroz (2014, p. 38-39), € necessario que o0 pesquisador seja
capaz “de negar o dado, o aparente, de colocar sob suspeita o que se intitula real”.

Marx na tentativa de apreensdo do real, do esgotamento das determinacdes
dos objetos subdividiu seu método em duas categorias, 0 método da investigacao e o
método da exposicdo (ENGELS; MARX, 2007; PAULO NETTO, 2009; KOSIK, 1976).
Na investigacao, os individuos devem “apoderar-se da matéria, em seus pormenores,
de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao que
ha entre elas” (MARX, 2001, p. 28). E somente apds a conclusdo da referida
investigacdo é que o pesquisador pode apresentar, expositivamente, os resultados
que ele encontrou.

De acordo com Mészéaros (2007, p. 214), “mudar essas condi¢gdes exige uma
intervengdo consciente em todos os dominios e em todos os niveis de nossa
existéncia individual e social”’, assim, é imprescindivel a efetuacdo de uma intervencéo
de modo a superar a alienacéo.

Os autores fazem um movimento nesta obra com vista a constru¢cdo de um
novo enfoque tedrico que considera os fendmenos sociais, e reflexionam sobre os
problemas que advém destes, e como isto infere na praxis humana (ENGELS; MARX,

2007). A praxis humana é entendida neste contexto como:

Atividade concreta pela qual os sujeitos se afirmam no mundo, modificando a
realidade objetiva e, para poderem alterd-la, transformando-se em si
mesmos. E a a¢do que, para se aprofundar de maneira mais conseqiiente,
precisa de reflexdo, do auto-questionamento, da teoria; e € a teoria que
remete & acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos,
cotejando-os com a pratica (KONDER, 1993, p. 115).

Desta forma, 0 homem, na perspectiva marxista se torna um transformador da
propria histéria, sendo a préaxis, o retrato desta relacdo (KONDER, 1993; LOUREIRO,
2006).

Neste novo percurso os autores concebem o ser humano como individuo real,
gue se forma e transforma mediante suas relacbes com a natureza e com seus pares,
sendo assim, cada individuo possui suas histérias, que sao reflexos de suas

atividades. Marx e Engels (2007) pensam o desenvolvimento do homem enquanto
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desenvolvimento social, e para saber mais sobre este homem deve-se investigar seu

desenvolvimento historico e o desenvolvimento das suas forcas de producéo.

A perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético parte da compreenséo de
gue as pessoas e as culturas sdo situadas historicamente, onde o contexto
cultural e o acumulo histérico produzido pela humanidade séo fatores que
promovem a constituicdo e o desenvolvimento humano (PEDERIVA, 2017, p.
67).

A concepcdo materialista fundamenta-se na dialética da realidade como

Gomide (2013) aponta que:

A dialética sob o prisma do Materialismo Histérico parte do conceito
fundamental de que o mundo ndo pode ser considerado um complexo de
coisas acabadas, mas sim um processo de complexos. As coisas e suas
representacdes refletem conceitos na mente, os quais estdo em mudancas
continuas e ininterruptas de devir (GOMIDE, 2013, p. 2).

Complementando, de acordo com Kosik (1976) é com o uso da dialética que
sera possivel conhecer a coisa em si, compreender a realidade, uma vez que o
pensamento dialético diferencia a questdo de representacdo e conceito das coisas.
Ele ainda faz um apontamento sobre a atitude primordial do homem, ele considera

que:

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, néo é a de
um sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e praticamente, de
um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a
natureza e com os outros homens (KOSIK, 1976, p. 10).

O que Kosik (1976) enseja dizer é que a praxis utilitaria imediata e o senso
comum auxiliam o homem a se orientar no mundo, a se familiarizar com as coisas e
de maneja-las, mas isso ndo proporciona a compreensao das coisas e da realidade
em si, mas sim o que o autor chama de pseudoconcreticidade, a qual é caracterizada

como:

O complexo dos fendbmenos externos que povoam o ambiente cotidiano e a
atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo
e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural [...] € a existéncia autbnoma dos produtos do
homem e a reduc@o do homem ao nivel da praxis utilitaria (KOSIK, 1976, p.
11).

E necessario que se busque outros caminhos que ndo o da

pseudoconcreticidade sendo essencial que no caminho da pesquisa desvela-la do
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objeto de estudo e situa-lo na realidade, permeado por suas determina¢des (PAULO
NETTO, 2009; KOSIK, 1976).

Para conhecer todas as determinac6es do objeto estudado se faz necessario
apreender o movimento visivel e 0 movimento real do interno, tornando a investigacao
ir além da pseudoconcreticidade. E a partir do desvelamento que é possivel ter uma
condicdo fundamental para o conhecimento aprofundado de qualquer fenémeno, o
que vale dizer do carater historico e sua fungdo real na totalidade histérica (PAULO
NETTO, 1983; LOWY, 1987; KOSIK, 1976).

Segundo Frigotto (2010), o método marxiano se caracteriza pelo rompimento
entre as analises pseudoconcretas, metafisicas e a ciéncia da histéria ou do humano-
social, o que impacta as leis fundamentais das organizagfes, o desenvolvimento e a
transformacao dos fatos, bem como os problemas histérico-sociais.

Nesta perspectiva, o MHD se conduz, se orienta, pautado por trés movimentos
concomitantes, um movimento de critica, de constru¢cdo de um novo conhecimento,
que visa, por fim, a transformacao (GOMIDE, 2013). E para que isto ocorra, de fato, a
investigagdo deve considerar a concretude, a totalidade e a dinamicidade dos
fendmenos sociais que permeiam a realidade do objeto estudado.

A pesquisa pautada pelo MHD nédo deve se limitar a analise critica, mas da
critica apontar para a conscientizacdo associada a uma pratica social,
consequentemente, isso atribui ao conhecimento produzido, um caréater histérico, bem
como politico, pois, “para além da formacdo da consciéncia e da resisténcia nas
situacdes de conflito, propde uma participacdo ativa dos agentes histéricos na
organizacéo social” (GOMIDE, 2013, p. 132-133).

A transformacio da realidade (KOSIK, 1976; ENGELS; MARX, 2007; PAULO
NETTO, 2009) é uma das premissas basicas do MHD, como pode ser observado na
fala de Kosik (1976, p. 18), “a realidade pode ser mudada de modo revolucionario s6
porque e s6 na medida em que n6s mesmos produzimos realidade, e na medida em
que saibamos que a realidade é produzida por nés”.

O conceito de totalidade faz referéncia a compreensdo de uma realidade, de
forma estruturada, pensada dialeticamente, no qual um fato qualquer pode vir a ser
racionalmente compreendido. Assim, a realidade ou a esséncia dos fenbmenos nao
se apresentam de forma imediata ao homem, mas sim de modo mediato, o que implica
dizer que € somente por meio da investigacao e da elucidacao das relacdes entre a

esséncia e fendmeno, entre o todo e as partes (KOSIK, 1976).
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Ou seja, a apropriacdo da realidade pelo pensamento se torna possivel pela
mediacdo da teoria. O fenbmeno possui uma estrutura propria, a qual pode ser
revelada e descrita por intermédio da analise de seus fundamentos e determinagdes,
viabilizando a compreensédo do mesmo na sua totalidade (MAZZEU, 2008).

A totalidade, segundo Frigotto (2008), significa:

Buscar explicitar, de um objeto de pesquisa delimitado, as mdiltiplas
determinagBes e mediacdes histéricas que o constitui. A historicidade dos
fatos sociais consiste fundamentalmente na explicitacdo da multiplicidade de
determinacdes fundamentais e secundarias que os produzem (FRIGOTTO,
2008, p. 44).

O olhar da perspectiva do MHD possibilita a compreensdo do objeto de
pesquisa, na sua “esséncia’, transpassado pela sua totalidade, permitindo uma leitura
robusta e mais completa do fenémeno (KOSIK, 1976; ENGELS; MARX, 2007).

Uma categoria imprescindivel a teoria de Marx e Engels é o trabalho?, ele pensa
o trabalho como atividade produtiva humana. Quando Marx (2001) se refere ao
trabalho leva em consideracao a relacdo do homem com a natureza, considerando
esta como algo vital, de extrema importancia. Assim, o homem também seria
considerado um ser natural, mas que se diferencia dos animais na medida em que,
por meio desta relacdo, o0 homem consegue apropriar dos recursos da natureza,
imprimindo-lhe uma utilizacdo para a vida humana.

Para Marx (2001) a apropriacdo se caracteriza como uma atividade
transformadora, uma vez que, ao se apropriar da natureza o homem a incorpora a
pratica social. E ao mesmo tempo ocorre o que Marx delineia como “objetivacao”. Este
conceito representa a ideia de que ao longo do processo de apropriagao “o ser
humano produz uma realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas
humanas, isto €, adquire caracteristicas socioculturais, acumulando a atividade de
geracdes de seres humanos” (DUARTE, 2001, p. 151).

Como Duarte (2008, p. 24) aponta, o processo de objetivacao e de apropriacao
sintetiza “a dindmica essencial do trabalho e, por decorréncia, a dindmica essencial

do processo de produgao e reprodug¢ao da cultura humana”. E ao produzir os meios

7 *O processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e abstratos, € atividade
orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacao do natural para satisfazer a necessidades
humanas” (MARX, 2001, p. 153). “A partir do momento em que o trabalho comeca a se dividir, cada
qual se move em determinado circulo de atividades, que lhe é imposto e do qual ndo se pode escapar;
0 homem é cacador, pescador, pastor [...] € tem de continuar a sé-lo caso ndo queira se ver privado
dos meios da vida” (ENGELS; MARX, 2007, p. 55-56).
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para a satisfacdo das necessidades basicas o homem produz uma realidade
humanizada pela sua atividade, na medida em que a transformacao objetiva requer
uma transformacao subjetiva.

O trabalho se caracteriza como uma necessidade natural de efetivacdo de
trocas entre 0 homem e a natureza, ele cria condigcdes materiais indispensaveis para
a existéncia do ser humano. No entanto, o trabalho possui concepc¢des diferentes para
Marx, sendo que 0 mesmo passa a ser problematico no momento que ele exaure o
trabalhador, quando o mesmo causa um estranhamento do homem em relacédo ao
objeto do trabalho, ao processo do trabalho, a sua natureza genética e em relacdo ao
outro (ENGELS; MARX, 2007, 2004). E como superar este estranhamento? A partir
dos questionamentos, da capacidade critica, da acao transformadora.

O desenvolvimento humano estaria entdo ndo como proveniente de uma
esséncia humana abstrata, mas que se constitui socialmente, por meio do trabalho.
Este trabalho por sua vez, constitui uma individualidade, consequentemente, uma
subjetividade, que se constitui incorporados a determinadas condi¢cdes histérico-
sociais (MARX, 2001). Assim, como acrescenta Frigotto (2012),

A lingua que falamos, os valores, os sentimentos, os habitos, o gosto, a
religido ou as crengas e os conhecimentos que naturais, mas uma producgéo
historica. Sdo os seres humanos em sociedade que produzem as condi¢des
que se expressam no seu modo de pensar, sentir e de ser (FRIGOTTO, 2012,
p. 267-268).

De acordo com Frigotto (2012), a Educacdo deve seguir um principio de

omnilateralidade, e perceber o trabalho como um motor educativo.

Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja traducao literal significa
“todos os lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral significa, assim, a
concepcéo de educacéo ou de formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensfes que constituem a especificidade do ser humano e as
condicbes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacgéo e a
emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois 0S mesmos nao sao
simplesmente dados pela natureza (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Neste sentido, a Educagdo omnilateral tem um compromisso com o0
desenvolvimento integral do ser humano, ao considerar todas as dimensbes que
envolver o ser. Consideram-se 0s aspectos objetivos e subjetivos, de modo a
contribuir para o desenvolvimento integral, o que significa levar em conta os aspectos

e condicbes socio-histéricas que transpassam a vida em suas multiplas
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determinacdes. Esta forma de interpretar o ser humano e o processo educativo
manifesta uma concepcdo de mundo e um compromisso politico, que se contrapde,
veementemente, a perspectiva burguesa de sociedade, uma vez que esta se baseia
em principios individualistas, em uma natureza humana sem historia, competitiva,
lugar que cada um busca o0 maximo seu proprio interesse (FRIGOTTO, 2012).

Cria-se um novo espaco de producdo de novas subjetividades, porém, na
sociedade capitalista preza-se por uma formacdo de individuos com habilidades
mecanicas e técnicas. Nesta ldgica, os sujeitos sdo formados sob demandas politicas
e econdmicas, ndo pelas suas proprias necessidades ou condicdes (SANTOME,
2003).

A sociedade capitalista que se pauta em uma estrutura de exploracdo que
produz e reproduz desigualdades, se guiando pelo objetivo de obtencéo e acumulagao
de lucro engendrando proporc¢des de mercantilizagdo de direitos e servicos (RAFAEL;
RIBEIRO; SEGUNDO, 2016; SILVA; MALINOSKI, 2017).

Em decorréncia deste modo de sociedade, a educacao também é permeada
por estes principios, pautando-se no cenério politico e econdmico do pais, em
consonancia com os interesses e necessidades de cada época, e com isto, a
educacdo é afetada diretamente. Pois ao se inserir dentro das necessidades da
sociedade, a mesma se insere na légica de perpetuacédo e reproducdo do sistema
capitalista, perdendo de vista seu objetivo central que é uma educacdo emancipadora
(SILVA; MALINOSKI, 2017; RAFAEL; RIBEIRO; SEGUNDO, 2016; ANTUNES, 2012).

Porém, como salienta Mészaros (2005, p. 27), a mudanca nao parte apenas do
lado educacional, “é necessario romper com a logica do capital se quisermos
contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”,
envolvendo todo o quadro social e econdémico.

E preciso considerar que a escola é situada em uma sociedade de classes,
marcada pela desigualdade social, que reproduz as relagcbes de dominacao e
preconceitos, mas que também se configura como um espaco privilegiado de
apropriacdo do conhecimento socialmente acumulado e da critica social (SOUZA,
2010). Partindo deste pressuposto € que se pode refletir e analisar sobre como estas
praticas, ou esta formacao dos alunos, tem tencionado a realidade e os contextos que
tém se inserido.

Isto implica em dizer do carater higienista, elitista e adaptacionista, voltado para

o0 saneamento fisico e moral que a Psicologia possuia quando do seu inicio no Brasil
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(SILVA; HAI, 2011). De acordo com Meira e Facci (2004, p. 122), “a Psicologia carrega
em si as marcas a-histéricas e conservadoras da sociedade que lhe deram origem,
visto que se institui como ciéncia no momento histérico no qual a burguesia,
consolidada no poder”.

E, portanto, imprescindivel falar da constituicdo da Psicologia e da Educacio
enquanto campo profissional, para buscar a compreensdo de construcdo e de
interpretacédo de concepcdo de homem, o considerando como produto e produtor de
realidade, sendo um ser determinado historico e socialmente.

Para esgotar as determinacdes do objeto de pesquisa, é importante analisar
como a formacédo dos estudantes dos Cursos de Psicologia tem se desenvolvido de
modo a pensar sua configuracéo histérica e contextual do pais. Além disso, precisa-
se analisar esta formacao voltada para a area da Educacéao levando em consideracao
a histéria e percurso do profissional de Psicologia, como processo particular de
construcdo/constituicdo para, entdo, pensar as suas consequéncias no campo
Educacional.

Outro aspecto importante a ser salientado € que no decorrer da andlise do
objeto investigado, buscou-se fazer um exame racional dos fenbmenos/processos de
modo a torna-los conscientes?, trazendo a tona seus fundamentos, condicionamentos
e 0s seus limites. Intentou-se aqui ndo apenas descrever o objeto de estudo
construindo modelos explicativos pautados por hipéteses que apontam para relacfes
de causalefeito, mas sim “ir além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica” do
objeto, sendo crucial a apreensdo da esséncia do mesmo, ou seja, apreender a
estrutura e a dindmica do objeto (PAULO NETTO, 2009, p. 5).

Partindo da aparéncia, entdo, deve-se alcancar a esséncia do objeto estudado,
compreender sua logica interna de funcionamento que corresponde a estrutura e a
dindmica essencial. Sendo a abstragdo uma capacidade intelectiva que permite o
isolamento e a investigacao de suas particularidades, extraindo deste elemento suas
multiplas determinacfes, mediante a saturacdo da analise. Desta forma, “apreender

um fendmeno como sintese de multiplas determinagdes significa, em ultima instancia,

8 Conscientes: palavra utilizada para falar da relagdo entre o sujeito e objeto. “O mundo objetivo é que
sera captado pelos sentidos e representado pela consciéncia, a quem compete torna-lo cognoscivel ao
sujeito, de sorte que as sensacdes, as ideias, 0s conceitos, ndo emanam da consciéncia a partir dela
mesma, mas da relagdo ativa que se institui entre sujeito e objeto, entre 0 homem e a natureza”
(MARTINS, 2013, p. 118).
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apreendé-lo no complexo de relacbes que comportam sua existéncia objetiva”
(MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 226).

Ao capturar sua estrutura e dindmica por meio de procedimentos analiticos e
operando sua sintese, o pesquisador reproduz no plano do pensamento este
movimento de apreensao viabilizado pelo método, reproduzindo no plano ideal a
esséncia do objeto investigado (PAULO NETTO, 2009).

A utilizacdo da teoria do MHD, como aponta Frigotto (2010), seria como adotar
uma postura, uma concepc¢éo de mundo, pois permite a apreensao do radical (que vai
araiz) darealidade, e enquanto praxis ou seja, uma unidade tedrico e pratica na busca
da transformacéo e de novas sinteses do conhecimento e da realidade historica.

O principio de adotar esta abordagem tedrica como forma de interpretar a
realidade, os fatos e os contextos se justifica a partir da compreenséo que é mediante
a utilizacao desta, para entender a dinamica e o movimento do fenémeno estudado,
possibilitando a apreensdo do real. Objetiva-se, desta forma, evitar pairar o olhar
sobre o fendbmeno pautado pela pseudoconcreticidade, enfatizando a emerséo
dialética do fendbmeno. Para isso é necessario haver um esfor¢co no sentido de buscar
e perceber as contradices, além de se discutir e reflexionar o que esta posto (PAULO
NETTO, 2009).

Fundamentado nesta teoria, acredita-se na oportunidade de entender o
contexto histérico e social da realidade estudada, possibilitando assim a compreensao

e o0 desvelamentos dos processos presentes no fendémeno investigado.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste subtopico serdo descritos os procedimentos metodologicos que foram
utilizados no decorrer o presente estudo. O qual se caracteriza como um estudo de
campo uma vez que os dados foram coletados junto aos individuos participantes por
meio da utilizag&o de questionarios e entrevistas semiestruturadas (FONSECA, 2002).

Foram buscadas informacdes diretamente com os participantes da pesquisa,
possibilitando que a pesquisadora entrasse em contato com a realidade dos mesmos,
uma vez que o ato de pesquisar, mediante a perspectiva do MHD, traz a necessidade
de dialogo com a realidade que deseja-se investigar com um olhar atento e embasado

em uma perspectiva critica.
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A pesquisa se caracteriza como uma tentativa de aproximacdo da trajetoria
formativa e as experiéncias dos alunos dos Cursos de Psicologia, visando
compreendé-las na sua dinamicidade dialética.

De forma sintetizada, na Figura 1, esta representado o resumo da estrutura
metodoldgica utilizada, ilustrando as etapas e o escopo da pesquisa, de modo a
favorecer a compreensao, de forma geral, sobre o processo percorrido durante a

pesquisa.

Figura 1 - Etapas derivadas do processo da pesquisa

+ Elaboracio do projeto da presente pesquisa.

+ Levantamento da quantidade dos Cursos de Psicologia existentes no estado de Goias. m

+ Elaboracio de um quadro de classificacio dos cursos de Psicologia em relac8o a data de %

criacio dos mesmos. =

+ Selecio de quatro (4) IES, sendo duas (02) de cunho privade e duas (02) de cunho C bg:
publico.

+ Definicdo de critérios de selecio dos participantes da pesquisa. g

+ Contactar as |ES selecionadas para pedir permissfo para realizacdo da pesquisa nas é

instituices, atraves da assinatura do Termo de Anuéncia. gi

« Estimacio do tamanho da amostra (quantidade de alunos matriculados nos 9° e/ou 10° a

periodos) junto s coordenacbes dos cursos de Psicologia das IES selecionadas. Y

* Submiss&o do projeto de pesquisa ac CEP. §

= Aprovacio do CEP. %

c &

» Realizacio da coleta de dados (aplicacio de questionarics e realizacéo de entrevistas). a

=

+ Transcricdo das entrevistas. a'

+ Insercéo dos dados dos questiondrios no programa SPSS. B

o

\VERVERVERV RV

+ Analise de dados.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Como pode-se observar na Figura 1, a estrutura do trabalho foi resumida de
modo a representar, simplificadamente, os passos da pesquisa, mas que nem sempre
foram seguidos cronologicamente, como 0 proprio pressuposto tedrico-metodologico
do trabalho, a pesquisa e a escrita sdo processos que emergem dialeticamente, e sdo
construidos e reconstruidos a partir da aproximacgéao do fenbmeno estudado, o que
envolve uma constante escrita e revisdo da mesma.

A pesquisa materialista histérico-dialética, compreende uma constante

revisitacdo e reconstrucdo da teoria, justamente por envolve o enfoque historico do
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fendmeno, e se tratando de um conhecimento histérico, ha que se apontar para a sua
provisoriedade e parcialidade, necessitando ser revisitado e reconstruido
constantemente (GOMIDE, 2013).

2.2.1 Caracterizacdo da amostra

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da UFG-RC, desde a sua criagdo
em 2011, ha oito anos, vem desenvolvendo pesquisas referentes a realidade
educacional brasileira, e sobre o estado de Goias, com o objetivo de aprofundar os
conhecimentos dos profissionais que atuam ou irdo atuar na area da Educacéo, bem
como formar pesquisadores na area (PPGEDUC, 2019).

Faz-se pertinente dizer que este Programa se estrutura de forma
interdisciplinar, comportando a insercéo de variados profissionais, desde que se faca
uma interlocucéo com a area maior do programa, que € a Educacéo.

O Programa de P4s-Graduacdo em Educacdo ao qual a pesquisadora esta
vinculada localiza-se no estado de Goias. Assim, optou-se por realizar a pesquisa no
mesmo estado de modo a conhecer a realidade regional e ampliar os conhecimentos
a respeito dos processos formativos dos alunos dos Cursos de Psicologia que,
potencialmente, poderdo atuar na Educacéao, tendo em vista que a atuacédo no ambito
da Educacéo se configura como um campo de atuagéo da Psicologia.

Isto posto, para auxiliar a delimitar uma amostra de quais Instituicbes de Ensino
Superior eleger para realizar a pesquisa, elaborou-se um levantamento (Quadro 1),
no sitio eletrébnico do E-mec, para investigar o niumero de Cursos de Psicologia
existentes no estado de Goias. Este sitio consiste em uma base de dados do Governo
a respeito dos Cursos de Educacao Superior no Brasil (E-MEC, 2018).
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Quadro 1 - Cursos de Psicologia das Instituicdes de Ensino Superior de Goias: por
cidade, caréter, ano de criacdo e modalidade

Ano de criacéo -

IES Cidade Carater Grau

1 CENTRO UNIVERSITARIO DE ANAPOLIS Andpolis Privada 2014 - Bacharel
2 FACULDADE ANHANGUERA DE ANAPOLIS P | Privada | 2005 - Bacharel |
3 FACULDADE ALFREDO NASSER cf;pgrgggg Privada 2017 - Bacharel
4 | FACULDADE DE ENSINO SUPERIOR DE CATALAO Privada 2014 - Bacharel

. Cataldo Publica 2007 - Bacharel e
5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG-RC) Federal Licenciatura
6 FACULDADES INTEGRADAS ISGO Formosa Privada 2010 - Bacharel
7 CENTRO UNIVERSITARIO ALVES FARIA Privada 2007 - Bacharel
8 FACULDADE CAMBURY | Privada  [11/2005 = Bacharel "
9 FACULDADE ESTACIO DE SA DE GOIAS Privada 2011 - Bacharel
é FACULDADE UNIDA DE CAMPINAS GOIANIA Privada 2018 - Bacharel
1 . , < .
1 PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS Goiania E_
! UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG) Publica 2006 - \Bachare| e
2 Federal Licenciatura
é UNIVERSIDADE PAULISTA Privada
411 UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA Privada 2012 - Bacharel
é FACULDADE DE IPORA Ipora Privada 2016 - Bacharel
é FACULDADE SANTA RITA DE CASSIA Privada 2017 - Bacharel
1 | INSTITUTO LUTERANO DE ENSINO SUPERIOR DE | 'umbiara orivada
7 ITUMBIARA (ILES/ULBRA)
1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS Jatai Piblica 2007 - Bacharel
8 Federal
51) CENTRO UNIVERSITARIO DE MINEIROS Privada 2012 - Bacharel
> Mineiros
0 FACULDADE MINEIRENSE Privada 2011 - Bacharel
i INSTITUTO DE ENSINO SUPERIOR DE RIO VERDE Privada 2018 - Bacharel
> Rio Verde
5 UNIVERSIDADE DE RIO VERDE (UNIRV) Tada_
5 Sao Luis
3 FACULDADE MONTES BELOS de Montes Privada 2017 - Bacharel

Belos
_ VERMMELHO - 1
5 20 AZUL - 5
e 23 Cursos de Psicologia no estado de GO 11 cidades Partlf:ul_ares LARANJA - 11
3 Publicas VERDE - 6

Cursos criados antes de 2000.
Cursos criados entre os anos de 2000 a 2005.

Cursos criados entre os anos de 2006 a 2014.
Cursos criados apés o ano de 2015 e/ou que nao possuiam turmas formadas.
Fonte: Informag0es retiradas do site do E-Mec, na data de 08 de maio de 2018. Elaborado pela

pesquisadora (2019).

O levantamento foi realizado no més de maio de 2018, e € importante destacar

isto, pois o sitio € constantemente atualizado, exibindo os novos cursos que estao
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sendo instituidos, assim, se o levantamento for realizado em outra data, os dados
poderao ser diferentes.

Alicercado nos dados deste levantamento, elaborou-se um quadro o qual foi
estruturado pela quantidade de Cursos de Psicologia das IES no estado de Goias,
cidade, carater, ano de criacdo e grau de formacdo dos Cursos. Neste quadro é
possivel observar que no estado de Goias possuem onze cidades que ofertam Cursos
de Psicologia e tais cursos estao localizados em vinte e trés IES.

Em detrimento ao grande niumero de Cursos de Psicologia no estado de Goias,
criou-se critérios de selecdo das IES para comporem a amostra da pesquisa.

Para isto, classificou-se os Cursos encontrados em quatro grupos, sendo eles
organizados por data de criacdo dos Cursos, vinculando-os a grupos nomeados por
cores, para facilitar a identificacdo (grupos: vermelho, azul, laranja e verde).

No grupo vermelho agrupou-se os Cursos criados antes do ano de 2000. No
grupo azul, os Cursos criados entre o periodo de 2000 a 2005. No grupo laranja,
agrupou-se os Cursos criados no periodo de 2006 a 2014 e no grupo verde agrupou-
se 0s Cursos que foram criados ap6s o ano de 2015 e/ou que ainda ndo possuiam
turmas formadas até a data da realizacédo do levantamento.

Como pode ser observado no Quadro 1, o grupo vermelho possui apenas um
Curso de Psicologia, no grupo azul possui cinco, no grupo laranja onze e no grupo
verde, seis. Totalizando em 23 Cursos de Psicologia no estado de Goias, sendo que
20 sdo de IES particulares e apenas trés sao de IES publicas.

ApoOs a realizacdo do levantamento, optou-se por selecionar dois Cursos do
grupo azul e dois Cursos do grupo laranja, totalizando uma amostra de quatro Cursos
do estado de Goias para a realizacao da pesquisa.

Como critérios de exclusdo para a selecdo da amostra, optou-se por
desconsiderar os Cursos dos grupos de cores vermelha e verde. Uma vez que o Curso
do grupo vermelho possui apenas uma instituicdo, e que esta poderia se diferenciar
bastante nas praticas se comparada aos demais Cursos mais recentes, uma vez que
tal Curso possui extenso percurso formativo haja vista que sua criagdo no ano de
1973.

Considerou-se a exclusao dos Cursos dispostos no grupo verde devido a suas
recentes institucionalizacdes, o que tem como consequéncia o fato de ainda nao
possuirem turmas formadas, visto que impossibilitaria a coleta de dados considerando

gue os alunos neles matriculados ainda néo teriam tido a oportunidade de articulacao
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e atuacdo nos campos de estagio, por exemplo, sendo este um dos pontos a serem
investigados na presente pesquisa. Outro critério de exclusdo aplicado na pesquisa
foi a ndo selecao de mais de uma IES na mesma cidade.

Como critérios de inclusdo dos Cursos, optou-se por definir que a coleta de
dados seria realizada com quatro Cursos de Psicologia, sendo dois Cursos de IES
privadas e dois Cursos de IES publicas. Outro critério de inclusdo da amostra foi a
consideracao de realizar a pesquisa em apenas uma IES por cidade. Por fim, o Gltimo
critério utilizado foi que as IES seguissem os critérios anteriores e que fossem
selecionadas de modo aleat6rio pela pesquisadora.

As IES selecionadas para participacao na pesquisa foram: duas instituicées de
cunho privado: Instituto Luterano de Ensino Superior de Itumbiara (ILES/ULBRA),
localizada na cidade de Itumbiara; e Universidade de Rio Verde (UniRV), localizada
na cidade de Rio Verde. E duas instituicdes de cunho publico federal: Universidade
Federal de Goias - Regional Cataldo (UFG-RC), localizada na cidade de Cataldo; e
Universidade Federal de Goias (UFG), localizada na cidade de Goiania.

Apbs a selecdo das IES, entrou-se em contato com cada instituicdo via e-malil
para solicitar a permissao do desenvolvimento da pesquisa naquele espaco e para
gue fosse assinado o Termo de Anuéncia (TA) pelos responsaveis das IES.

ApOs as assinaturas dos termos, deu-se inicio ao processo de submissédo do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFG-RC, somente
apos os tramites do CEP e da aprovacédo do projeto de pesquisa que realizamos as
entrevistas e a aplicacdo dos questionarios com os participantes.

O projeto de pesquisa foi inserido na Plataforma Brasil, no més de setembro de
2018, com data de aprovacdo em fevereiro de 2019 e possui 0 numero do Parecer
consubstanciado: 3.137.253, e tem como numero de protocolo o Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE): 03151018.7.0000.8409, conforme
apresentado no Anexo A.

Como participantes da pesquisa, optou-se por selecionar os alunos dos Cursos
de Psicologia do ultimo ano - 9° e/ou 10° periodos - das quatro IES selecionadas, a
partir dos dados retirados do E-mec (E-MEC, 2018), como pode ser observado no
Quadro 1.

Optou-se por escolher os estudantes do ultimo ano da graduacéo em Psicologia
por acreditar que, ao final do Curso, os estudantes tiveram um percurso de formacgao

maior, com mais experiéncias na sua trajetoria na graduacéo, o que considera-se ser
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essencial para que eles conseguissem falar sobre suas experiéncias formativas e
como se constituia sua atuacéo dentro do ambito da Educacéo.

Neste sentido, os critérios de inclusdo dos participantes da pesquisa para
responder os questionarios foram: os participantes da pesquisa deveriam ser alunos
matriculados nos Cursos de Psicologia das IES selecionadas e estarem cursando o
altimo ano do Curso (9° e/ou 10° periodo). Os critérios de exclusdo foram: os
participantes da pesquisa ndo poderiam ser alunos dos Cursos de Psicologia de IES
ndo selecionadas; eles também n&o deveriam estar cursando entre o 1° e o 8°
periodos dos Cursos de Psicologia das IES selecionadas.

E os critérios de inclusédo para selecionar os estudantes para participarem das
entrevistas foram: estar cursando o Ultimo ano (9° e/ou 10° periodo) dos Cursos de
Psicologia das IES selecionadas, responder o questionario da presente pesquisa, se
dispor a dar a entrevista caso fosse aleatoriamente selecionado pela pesquisadora.

Anterior a aplicacdo dos questionarios e da realizacdo das entrevistas foram
entregues os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os
estudantes, para registrar a concordancia ou nao, de participar da presente pesquisa,
termos os quais estao adicionados ao final do trabalho (Apéndices A e B).

Os mesmos foram entregues em duas vias, sendo uma da pesquisadora e a
outra do participante. Neste momento os estudantes foram esclarecidos a respeito da
pesquisa, sua finalidade, riscos e beneficios, sendo explicado também que a
participacdo dos mesmos se daria de forma anénima, gratuita, voluntaria e que
poderiam recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma.

O tamanho da amostra, inicialmente, estava estimado em 243 alunos. Esta
quantidade de estudantes foi estabelecida junto as coordenacdes dos Cursos de
Psicologia das IES selecionadas. A aplicagdo dos questionarios seria realizada com
estes 243 alunos e a realizagdo das entrevistas seria feita com trés alunos de cada
instituicdo selecionada, totalizando 12 alunos entrevistados.

No entanto, quando da necessidade de ir a campo para realizar a coleta de
dados, deparou-se com uma realidade adversa. A quantidade de alunos repassados
pelas coordenacdes nao correspondia aos alunos presentes no dia de aplicacado dos
guestionarios e da realizacdo das entrevistas. Houve ainda a impossibilidade de
contactar a IES de Rio Verde para marcar a data de coletar os dados. Como o TA foi

assinado em 2018, o mesmo foi assinado por um diretor, porém no ano seguinte, tinha
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sido alterado o diretor e ndo conseguimos entrar em contato com ele para marcar a
data da coleta de dados. Desta forma, a pesquisa néo foi realizada nesta instituicao.

Outra dificuldade encontrada, para além das citadas anteriormente, é que a
estruturacdo do Curso de Psicologia € distinta entres as IES selecionadas. Assim, nem
sempre todos o0s alunos do ultimo ano - 9° e/ou 10° periodos - frequentam as mesmas
disciplinas, o que demandou ajustes uma vez que a pesquisadora teria que se
deslocar a diferentes municipios e realizar a coleta de dados somente nos espagos
fisicos das IES, como recomenda o CEP.

Portanto, a amostra da pesquisa se restringiu a participacdo de alunos dos
Cursos de Psicologia das IES Instituto Luterano de Ensino Superior de Iltumbiara
(ILES/ULBRA), Universidade Federal de Goids (UFG) e Universidade Federal de
Goiés - Regional Cataldo (UFG-RC), como esta representado no Figura 2.

Figura 2 - IES Participantes da Pesquisa

tes

Instituto Luterano de Ensino Superior de ltumbiara (ILES)

c
®
o
o

Universidade Federal de Goias — Regional Goiania (UFG)

-

da Pesquisa

Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo (UFG — RC)

IES Part

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

No topico a seguir sera abordado um pouco sobre a estrutura e aspectos gerais

de cada um dos trés Cursos selecionados, fazendo uma breve caracterizacao.

2211 Caracterizacdo dos Cursos das IES selecionadas

22111 Curso de Psicologia no Instituto Luterano de Ensino Superior de

Itumbiara

O Curso de Psicologia no Instituto Luterano de Ensino Superior de
ltumbiara foi instituido no ano de 2005. O grau de formacéo oferecido € somente o

Bacharel, o qual sua forma de ingresso é semestral (ILES/ULBRA, 2005).
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O Curso tem uma duragdo de cinco anos, com uma carga horaria de 4052
horas, em que se exige 108 horas de atividades complementares®. O Curso é de
modalidade presencial, com aulas noturnas de segunda a sexta-feira e aos sabados
no periodo diurno (ILES, 2013). O Curso desta instituicdo tem como obijetivo:

Ser um centro de referéncia e exceléncia na formacdo de psicélogos
atendendo profissionalmente as expectativas e necessidades local e regional,
visando a salde do ser humano e a qualidade de vida, por meio do ensino,
pesquisa e extensdo, formando profissionais, que, como cidaddos, sejam
capazes de atuar com consciéncia ética e critica, competéncia teérico-pratica
e responsabilidade social (ILES, 2013).

Seus estagios estao voltados para as seguintes areas: Psicologia e Processos
de Prevencdo e Promocéo da Saude (I e Il); Psicologia e Processos Educativos (I e
I); Psicologia e Processos de Gestéo (I e Il); totalizando 136 horas ao final do seus
dois semestres (ILES/ULBRA, 2005). Porém, os alunos devem fazer uma opcao de
gual énfase deseja estudar, e cumprir, neste sentido, ambos 0s semestres na mesma
énfase. Assim, nem todos os alunos possuem contato com todas areas de formacéao
ofertadas pela instituigéo.

A partir da leitura da matriz do curso de Psicologia da IES ILES'?, disponivel no
site da IES, foi possivel observar algumas disciplinas que abordam o estudo da
Psicologia vinculada as questdes escolares, essas disciplinas sdo: Psicologia Escolar
(I e Il); Estagio Basico Il - Foco Escolar; Estadgio Especifico - em Psicologia e
Processos Educativos (I e Il). Porém néo foi possivel analisar se elas séo de carater
obrigatorio (que todos os alunos tém que cursar), ou se sao optativas (que os alunos
escolhnem se querem fazer ou ndo), pois ndo possuia esta informacdo neste

documento.

22.1.1.2 Curso de Psicologia da Universidade Federal de Goias

O Curso de Psicologia da Universidade Federal de Goias em Goiania foi
instituido no ano de 2006. S&o ofertados dois graus de formacédo, o Bacharel, e 0

9 As atividades complementares “compreendem a participagdo em eventos diversos (seminarios,
congressos, conferéncias, cursos), apresentacdo de trabalhos e outras atividades no campo da
Psicologia, das demais ciéncias, da cultura e das artes” (UFG, 2006, p. 25).

10 Disponivel em: https://www.ulbra.br/itumbiara/graduacao/presencial/psicologia/bacharelado/matriz.
Acesso em: abr. 2020.
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Bacharel e Licenciatura, sendo que para cursar a licenciatura o aluno deve fazer esta
opcéao ao final do segundo periodo. A forma de ingresso é anual (UFG, 2006).

Ele tem uma duracao de cinco anos, com uma carga horaria para Bacharel de
4856 horas, e para Bacharel e Licenciatura sdo exigidas 5089 horas de carga horaria,
das quais se exigem 200 horas de atividades complementares (UFG, 2006).

Sendo de modalidade presencial, o turno de funcionamento € integral, com
aulas e outras atividades no vespertino e noturno (UFG, 2006). O Curso de Psicologia

nesta IES pretende:

Oferecer uma formacao soélida, rigorosa e consistente que dé condicfes para
seus alunos, no transcorrer do Curso e no seu futuro como pesquisadores e
profissionais, enfrentarem de forma consciente e critica as vicissitudes do
individuo emergentes na Sociedade Brasileira. Ao mesmo tempo, procura
ndo esquecer as demandas regionais de intervengcdo humana, social e
profissional em Psicologia (UFG, 2006).

Os estagios desta IES estdo voltados para as seguintes areas: Psicologia e
Processos Clinicos (I e Il); Psicologia e Processos Psicossociais (I e Il); e, Estagio
Supervisionado em formacé&o do Professor de Psicologia (I e 1l), totalizando uma carga
horéria de 640 horas ao final dos dois semestres de estagios no Bacharel e um total
de 1.040 horas para os graus de Bacharel e Licenciatura (UFG, 2006).

Em relacdo a formacdo do professor de Psicologia, a UFG, em seu PPP,
salienta que as disciplinas obrigatorias para que desejar cursar a licenciatura sao:
Psicologia da Educacéo (I e Il); Politicas Educacionais; Fundamentos Filosoficos e
Sacio-Histéricos da Educacao; Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico;
Cultura, Curricular e Avaliacao e, Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) (I e Il) (UFG,
2006).

Para além das disciplinas ofertadas na licenciatura, ha apenas uma outra
disciplina que aborda a questédo da Psicologia vinculada as questfes escolares, que
€ a disciplina de Psicologia Escolar, que € obrigatdria aos alunos que fazem a énfase
Psicologia e Processos Psicossociais, ou seja, ndo ha uma matéria que vincule as
questdes da Psicologia & Educacgéo, que seja obrigatéria para todos os alunos que
passam pelo curso (UFG-GOIANIA, 2006).

Na Licenciatura no curso de Psicologia da UFG, os alunos de estagio e TCC

desenvolvem suas atividades sob a supervisdo de uma unica professora.
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22113 Curso de Psicologia da Universidade Federal de Goias - Regional

Catalao

O Curso de Psicologia da Universidade Federal de Goids - Regional
Cataldo comecou a funcionar no ano 2007. Em Cataldo também sao ofertados os dois
graus de formacéo, Bacharel, e Bacharel e Licenciatura, sendo que no terceiro periodo
do Curso, o0 aluno podera optar por uma modalidade ou cursar as duas. A forma de
ingresso é anual (UFG-CATALAO, 2007).

Tendo uma duracdo de cinco anos, com uma carga horaria para Bacharel de
4000 horas, das quais 200 horas séo de atividades complementares , e para Bacharel
e Licenciatura sao exigidas 5096 horas de carga horaria, das quais 250 horas séo de
atividades complementares (UFG-CATALAO, 2017).

O Curso é de modalidade presencial. Com turno de funcionamento integral,
com aulas e outras atividades no periodo matutino, vespertino e noturno (UFG-

CATALAO, 2007). O Curso de Psicologia de Cataldo aponta que a formacao:

[...] Visa possibilitar uma compreensdo ampla da complexidade do ser
humano e desenvolver habilidades e competéncias especificas do psicélogo
e do pesquisador em Psicologia, que serdo desenvolvidas por meio de um
conjunto significativo de contetidos e estratégias de ensino (UFG-CATALAO,
2017).

Os estagios desta IES estdo voltados para as seguintes areas: Psicologia e
Processos Clinicos (I e Il); Psicologia e Processos Psicossociais (I e Il); e, Formacgéao
do Professor de Psicologia (I e Il), totalizando uma carga horaria de 256 horas ao final
dos dois semestres de estagios no Bacharel e um total de 656 horas para o grau de
Bacharel e Licenciatura (UFG-CATALAO, 2017).

Em relacédo a formacgéo do professor de Psicologia, a UFG-RC, em seu PPP,
salienta que as disciplinas obrigatorias para que desejar cursar a licenciatura sao:
Fundamentos Filosoficos e Socio-Histéricos da Educacao; Psicologia da Educacéo (|
e Il); Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Politicas Educacionais no Brasil e, TCC (I
e Il) (UFG-CATALAO, 2017).

Para além das disciplinas ofertadas na licenciatura, ha apenas duas outra
disciplinas que abordam a questédo da Psicologia vinculada as questdes escolares, as
guais sao: Psicologia Escolar, que é obrigatoria para todos os alunos que passam pelo
curso e, Topicos em Saude: Educacao e Trabalho, que é obrigatoria aos alunos que
fazem a énfase Processos Psicossociais (UFG-CATALAO, 2007).
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A Licenciatura no curso de Psicologia da UFG-RC divide os alunos de estagio
e TCC perante a distribuicdo entre 3 professores, sendo que os alunos optam pelos
professores, porém 0s mesmos sdo selecionados a partir da sua médio global no
curso. Podendo esses trés professores adotar metodologias diferenciadas.

2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

2.3.1 Questionario

O questionario (Apéndice C) possui questbes que visam abordar a formacao e
atuacdo dos participantes da pesquisa no ambito da Educacdo, de forma mais
abrangente, para se ter uma nocdo geral a respeito da trajetéria académica dos
participantes da pesquisa, seja em atividades de ensino, extensdo, pesquisa e
estagio.

Foi proposto que a aplicacao dos questionarios fosse realizada na propria IES,
em sala de aula, biblioteca, laboratérios de pesquisa ou em outros espacos
disponibilizados pelas proprias instituicdes.

Posteriormente, os dados colhidos a partir do uso do questionario foram
dispostos na forma de quadros e tabelas os quais estdo localizados na sessao de
discussao e analises.

Para a realizacdo das analises dos questionarios utilizou-se o Statistical
Package for the Social Sciences ou Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais
(SPSS) para Windows®, versao 2.0, o qual apresenta a interface ilustrada na Figura
3. Este € um software de manipulacdo, andlise e apresentacdo de resultados
(MAROCO, 2007).

Apesar do programa ter sido criado no inicio dos anos 80, para manejar dados
gue geralmente sdo produzidos na area das Ciéncias Sociais e Humanas, hoje ele
esta sendo utilizado em todas as areas do conhecimento (MAROCO, 2007).

Ele possui uma interface bastante semelhante ao Microsoft Office Excel. E os
arquivos que o programa gera podem ser editados e salvos como um arquivo de
projeto do SPSS ou como um arquivo do Excel (VIDAL, 2016).

A insercéo dos dados neste programa surge com a finalidade de poder mostrar

guantidade maxima de dados possiveis, de modo a permitir uma visdo da totalidade
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dos elementos encontrados. Buscou-se manter a fidelidade dos dados, unindo

respostas as quais possuiam extrema semelhanca entre si.

@ Conjunte_de_dados inicial

Arquive Editar Visualizar Dados Transformar Analisar Marketing direto  Graficos  Ufilitarios  Janela  Ajuda

Figura 3 - Insercéao de dados no SPSS

- IBM SPS5 Statistics Editor de dados
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Posterior a insercédo dos dados no programa € possivel acessar as fun¢des dos

menus e realizar as andlises desejadas, bem como gerar graficos, tabelas e quadros
(VIDAL, 2016).

Para este

trabalho,

foram utilizadas 46 variaveis,

as quais estao

correlacionadas as questdes pertencentes aos questionarios. E para a elaboracéo das

tabelas empregou-se as funcdes “estatisticas descritivas”, “frequéncia” e “tabela de

referéncia cruzada”.

Quando se cria as tabelas, é possivel observar as respostas dos individuos da

pesquisa cadastradas no programa, e também as frequéncias das respostas. A

frequéncia é o que caracteriza a ocorréncia das respostas.
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2.3.2 Entrevista semiestruturada

A entrevista possui questbes que tratam da formacdo e atuacdo dos
participantes da pesquisa, porém buscou-se maior profundidade nas informacgfes das
entrevistas, visto que se da maior abertura (e possibilidades investigativas) para os
sujeitos com este tipo de procedimento de coleta de dados.

Realizou-se a entrevista baseada em um roteiro semiestruturado (Apéndice D)
e solicitou-se a permissao para realizar a gravagdo em audio. Apoés a realizacao das
entrevistas, elas foram transcritas, na integra, de acordo com o contetdo gravado.
Propbs-se também que a realizacdo das entrevistas fosse feita na prépria IES, em
consultérios das clinicas-escola, biblioteca, laboratérios de pesquisa ou em outros
espacos disponibilizados pelas préprias instituicoes.

Ao todo, as entrevistas tiveram uma duracédo de 06 horas e 19 minutos. O tempo
meédio das entrevistas foi de 47 minutos e 37 segundos.

A seguir daremos inicio a parte de revisdo tedrica do trabalho abarcando
concepcdes historicas e tedricas a respeito da presente pesquisa, abordando

diretamente os campos da Educacao e da Psicologia.
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3 A TRAJETORIA DA EDUCACAO E DA PSICOLOGIA NO BRASIL E SUAS
INTERLOCUCOES

Neste capitulo serdo abordadas questbes que concernem a constituicdo do
Campo Educacional Brasileiro, bem como aspectos que tangenciam a constituicdo da
Psicologia enquanto Ciéncia e Profissdo no Brasil.

Buscou-se entéo, fazer este percurso historico para possibilitar uma leitura da
totalidade da realidade estudada, para posteriormente adentrar ao objeto de pesquisa,
que é a formacao dos estudantes dos Cursos de Psicologia, para atuacao dentro do
contexto escolar.

De inicio se faz necessario apontar que “investigar a formacao em Psicologia é
discutir a formacdo de profissionais que, em seu exercicio profissional, lidardo
obrigatoriamente com seres humanos” (CAMPOS, 2014, p. 16).

Sendo essencial se discutir as concepcfes de formacdo que tangenciam a
Psicologia, bem como os aspectos éticos e politicos que estdo envolvidos neste
campo, uma vez que, a Psicologia pode se tornar, através de suas praticas, uma forma
de instrumentalizar a manutencao ou a transformacéao da realidade vigente (CAMPOS,
2014).

Este olhar também é essencial para se analisar a constituicdo do campo

educacional uma vez que, conforme aponta Gomide (2013):

Considerando que a educacdo, enquanto pratica social, é resultante das
determinagbes econbmicas, sociais e politicas, atuando na reproducédo da
ideologia dominante, como também reproduzindo as contradigbes que
dinamizam as mudancas e possibilitam novas formagfes sociais (GOMIDE,
2013, p. 135).

A Educacdo é também, portanto, tomada como campo de manutencao e
transformacdo da realidade vigente. E para que a Educacdo seja, de fato,
transformadora, exige-se um comportamento politicamente engajado (GOMIDE,
2013).

Apos o percurso historico de constituicdo de ambas as areas, buscou-se pensar
entdo sobre suas possiveis articulagdes, e investigar como a Psicologia tém se

inserido no campo educacional.
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3.1 A EDUCACAO NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS DE SUA
CONSTITUICAO

O Brasil durante o processo de colonizagdo, no contexto da expansao
econbmica europeia, sofreu um processo prolongado de exploracdo. A metropole
criava mecanismos para manter seu monopolio, com uma finalidade extremamente
lucrativista, o que afeta 0 modo de ser em sociedade e incrementa sua ideologia por
meio da religido, a qual toma posicao de legitimar a exploracéo da colonia (ANTUNES,
2012).

Havia a preocupacdo com os indios, especialmente em relacéo ao trabalho e a
aculturacdo, bem como havia uma preocupagdo com o controle das emocoes,
buscava-se a resolucdo para os problemas da colbnia, problemas cuja as causas
eram, em geral, de ordem moral (ANTUNES, 2012).

A Educacdo também surge como preocupacdo ligada aos interesses
metropolitanos, quer assumindo um papel de difusdo da ideologia dominante, quer
como responséavel pela formacdo de pessoas destinadas ao cumprimento de cargos
da organizacéo da empresa colonial (ANTUNES, 2012).

Pode-se dizer que as “necessidades impostas pela realidade exigiram solugdes
gue, ao mesmo tempo que almejando a manutencao da ordem estabelecida, também
se constituiam em forcas impulsionadoras [...] em direcao ao futuro” (ANTUNES,
2012, p. 22), ou procuram, por outra via, colocar em questéo o status quo, buscando
por uma nova ordem.

No Brasil, a Companhia de Jesus exerceu grande papel no que concerne a
criacdo de um sistema de ensino, operando na forma de um monopdlio da Educacgéo
nos dois primeiros séculos de colonizagéo do pais. Atuando fortemente com um plano
que envolvia o aprendizado do portugués, a doutrinacdo cristd, o aprendizado
profissional e agricola, a retérica e o latim para as pessoas que poderiam buscar a
realizacdo de estudos superiores na Europa, com o intuito de promover a sujei¢ao do
povo, a conversdo a religido catolica e a disciplinarizagdo moral e intelectual
(SAVIANI, 2011; ARANHA, 1996).

A Companhia de Jesus deu inicio a elaboracdo de um plano geral de estudos,
gue seria implementado em todos os colégios da Ordem no mundo todo, este plano

ficou conhecido como Ratio Studiorum (o método pedagdgico dos jesuitas), o qual
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tinha por objetivo uniformizar a organizacdo e o funcionamento dos colégios
(SAVIANI, 2011).

O Ratio Studiorum possuia um carater universalista, pois todos os jesuitas
adotavam este método de ensino, e elitista j& que ele se destinava aos filhos dos
colonos, ndo dando abertura para o ingresso dos indigenas (SAVIANI, 2011). Os
indios também eram educados, porém focalizava-se a doutrinacdo e catequizacao dos

mesmos, como traz Aranha (1996):

As primeiras escolas reanem os filhos dos indios e dos colonos, mas a
tendéncia da educagao jesuitica é separar os “catequisados” e os “instruidos”.
A acdo sobre os indios se resume na cristianiza¢ao e pacificagao, tornando-
os déceis para o trabalho. Com os filhos de colonos, porém, a educacao tende
a ser mais ampla (ARANHA, 1996, p. 101).

No periodo da Idade Média até o final do século XV predominou o modelo de
ensino chamado modus italicus, seu home é originario do método utilizado nas regides
italianas. O mesmo tinha por caracteristicas ndo seguir um programa estruturado
previamente e nem se vincular a assisténcia dos discipulos a determinada disciplina,
sem a necessidade de preencher nenhum pré-requisito. Este método pressupunha a
presenca de um preceptor e um conjunto de discipulos, independente das diferencas
de niveis de formacédo ou idades dos mesmos. Quando se observava a presenca de
diferencas entre os estudantes, levava-se 0os mais adiantados para acompanhar os
discipulos em fase de iniciacdo (SAVIANI, 2011).

A partir do inicio do século XVI, o modus italicus foi sendo gradualmente
suplantado pela orientacdo do modus parisiensis, método o qual tem sua origem na
Franca. Ele é caracterizado pela divisdo dos alunos por classes, de acordo com a
idade e nivel de instrucao, a classe era regida por um professor, o ensino partia de
aspectos basicos, com a prelecao dos assuntos a serem estudados. Além de incluir a
realizacdo de exercicios escolares que tinham como objetivo de incentivar, no
processo de aprendizagem, os recursos dos alunos, bem como utilizava mecanismos
de incentivo ao trabalho escolar. Tais métodos de incentivo se tipificavam pela
aplicacdo de castigos corporais, prémios, condecoracdes, além da utilizacdo da
dendncia ou delagdo dos ocorridos (SAVIANI, 2011).

Como indica Saviani (2011), pode-se considerar que o0 modus parisiensis
compreende o embrido da organizacdo do ensino que viria a constituir a escola
moderna, a qual pressupde a existéncia de classes homogéneas, edificios proprios

para a instituicdo escolar, como também as progressdes no nivel de escolarizacéo. E
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0S jesuitas, ao estudarem na Universidade de Paris, adotaram tal método em todas
as suas instituicoes de ensino.

O curriculo escolar brasileiro na época do Ratio estava voltado para o
oferecimento de cinco disciplinas: “retérica, humanidades, gramatica superior,
gramatica média, e gramatica inferior” (SAVIANI, 2011, p. 56). E a formacéo
prosseguia com os Cursos de Teologia e Filosofia, 0 que na época era chamado de
ensino superior. O curriculo desses Cursos abrangia a introdugcdo as Ciéncias,
Cosmologia, Psicologia, Fisica, Metafisica e a Filosofia Moral, e se limitavam a
formacdo de padres. Nesse sentido, no periodo colonial, era possivel observar o
predominio de Cursos na area das humanidades.

As ideias pedagdgicas presentes no Ratio Studiorum podem ser identificadas
como pedagogia tradicional, em que se prevalece uma visdo essencialista de homem,
o qual é concebido ser humano imutavel e de carater universal, cabendo a Educacéao,
moldar a existéncia individual de cada estudante a uma concepcdo universal de
homem (SAVIANI, 2011).

Para além dos aspectos pedagogicos trabalhados pelos jesuitas, € possivel
destacar sua articulacdo com o sistema de producdo e venda de manufaturas
(predominantemente agricolas) que se destinava ao mercado europeu, 0 que
demonstra uma articulacado com as regras do capitalismo que estava ascendendo, que
se baseava em um grande patrimonio, tais como colégios, seminarios, igrejas,
fazendas, engenhos entre outros, cabendo aqui destacar a exploracéo indigena aos
interesses da Coroa portuguesa (SAVIANI, 2011). E por se tratar de uma sociedade
gue era agraria e escravista, ndo era interessante fomentar a Educacao para a massa
de iletrados, estando as mulheres e os mesticos fora do foco educacional (ARANHA,
1996).

Os individuos que buscavam uma formacao para além das oferecidas no pais,
gue estavam intimamente ligadas as questdes religiosas, como as profissdes liberais,
tinham que se dirigir as Universidades europeias como a de Coimbra (Portugal) e a
de Montepellier (Franga). Com isto, os individuos desempenharam papel importante
no alargamento de possibilidades, trazendo aspira¢gdes para a civilizagdo urbana mais
avancgada, germinando ideais politicos e sociais que demonstravam insatisfagdo com

a situacdo em que o pais se encontrava (ARANHA, 1996).
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Outro aspecto que impacta a tradicdo colonial foi a invasdo de Pernambuco
pelos holandeses, povo o qual buscava quebrar esta uniformizacdo do pensamento
brasileiro que havia sido estabelecido pela Companhia de Jesus (ARANHA, 1996).

Com o questionamento das praticas jesuitas envolvendo a méo de obra
indigena, passou a haver criticas em relacdo a eles, gerando conflitos. Pela questao
politica, Portugal e a Espanha comecaram a se colocar contra os jesuitas, culminando
na expulsdo dos mesmos do pais em 1759, movimento que teve figura importante o
Marqués de Pombal (SAVIANI, 2011).

O século XVII foi marcado pela influéncia iluminista, demonstrando ao mesmo
tempo um contraste entre a atmosfera religiosa e a visao racionalista, entre o desejo
por mudancas e a incumbéncia das tradi¢es, entre a fé e a ciéncia (SAVIANI, 2011).

Jé no século XVIII, a Europa encarava a crise do Antigo Regime, momento em
gue ha uma luta do absolutismo e o mercantilismo, se opondo aos ideais liberais, que
mais tarde culminou nas revolu¢gbes burguesas, como a Revolucdo Gloriosa e a
Revolugdo Francesa. Isto é, houve uma luta entre a visdo de mundo feudal, religiosa,
aristocratica, “a apropriagao privada da terra, entdo o principal meio de producéo,
gerou a divisdo dos homens em classes” (SAVIANI, 2007, p. 155), em oposicdo a
perspectiva burguesa, liberal, que se propunha a igualdade de direitos e de
oportunidades (ARANHA, 1996).

Neste ritmo, ocorreu a Revolugcdo Comercial, bem como a Revolugéo Industrial,
movimentos marcados pela mecanizacao da indUstria, a presenca da burguesia e sua
busca por poderes politicos (ARANHA, 1996).

A Inglaterra ao antecipar estas alteracdes econ6micas e politicas, investe no
desenvolvimento do pais, se tornando precursor no que se refere ao capitalismo
industrial. Como Portugal ainda possuia diversas coldnias, embora ndo estivesse
investindo diretamente na produgdo de manufaturas no préprio pais, se submete a
contratos comerciais, acordos econémicos nocivos em troca de prote¢do, como
garantias politicas da Inglaterra. Ao ndo conseguir acompanhar o desenvolvimento
das forcas produtivas da Europa, Portugal busca superar esta defasagem pelo
fortalecimento do Estado, denotado no despotismo esclarecido. Gestdo a qual teve
como ministro o Marqués de Pombal, que buscava modernizar o reino, pretendendo
manter o absolutismo real e retirar Portugal das dependéncias inglesas (ARANHA,
1996; SAVIANI, 2011).
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Este projeto envolvia o “aproveitamento” da riqueza aurifera encontrada em
terras brasileiras, a instalacdo de industrias e a dinamizacdo do comércio (interno e
externo), a paz politica, bem como um investimento na area educacional como no
progresso das letras e o progresso cientifico. De acordo com Saviani (2011), havia
uma intencionalidade de aumentar o nivel de riqueza e bem-estar.

Os colégios jesuitas foram fechados, organismos politicos e sociais foram
submetidos ao poder central, buscou-se anular os conflitos de classe, enobreceu os
agentes da industria e do comércio, retirou-se privilégios de nascimento da nobreza
(SAVIANI, 2011).

Com um discurso de modernizacdo do pais, vinculou-se a igreja ao Estado,
tornando-a independente de Roma, criou-se a medida Real Mesa Censorial!, a qual
tinha como funcéo a centralizacédo do poder do Estado e também decretou a reforma
dos estudos menores e maiores!? (SAVIANI, 2011).

Os estudos menores, com a reforma, privilegiaram o estudo das humanidades,
que correspondia ao nivel secundario. O nivel primario seria incorporado somente na
segunda fase da reforma. J4 a reforma dos estudos maiores impactou diretamente na
elaboracdo dos novos estatutos das universidades, além da existéncia dos Cursos de
Teologia, Canones, Direito e Medicina, mais tarde acrescentando-se os Cursos de
Filosofia e Matemética (SAVIANI, 2011).

Fez-se uma critica ao periodo em que a universidade estava sob controle
jesuitico, introduziram o método experimental incorporando o progresso das
investigac6es empiricas no campo da Medicina, Filosofia e da Matematica, bem como
introduziram o método histdrico e critico no ambito Teoldgico e Juridico (SAVIANI,
2011).

Esta reforma dos estudos tinha por objetivo instruir a cultura portuguesa pela
ideologia iluminista, sendo indispensavel destacar que tal esfor¢co estava ligado aos
propésitos politicos. Buscavam uma doutrina politica que primava pela concesséo ao
Estado questdes religiosas (regalismo) e o controle centralizado da Educacéo
(SAVIANI, 2011).

11 Foi uma medida criada em 1768, que visava transferir para o Estado a funcao de fiscalizar as obras
que estavam sendo enviadas para publicacdo, se encarregando também de aprovar o reprovar livros e
papeis, e também ficou responsavel pela concessao de comercializacao e impressao de livros e papeis
avulsos (SAVIANI, 2011).

12 Estudos menores: “ensino primario e secundario”. Estudos maiores: “ensino de nivel superior”
(SAVIANI, 2011, p. 82-90).



55

Ponderava-se a Educacdo para todos, com a justificativa que mesmo as
pessoas que possuiam habilidade para os estudos também estavam sujeitas a
desigualdades, e com isto, as pessoas menos favorecidas econémica e socialmente,
que ministram o sustento dos povos, se deparavam com maiores obstaculos, ja que
nao se tinha uma perspectiva de insercdo no ensino superior (SAVIANI, 2011).

A partir disto, cria-se um plano para a instrucdo publica em que se passa a
selecionar mestres, diretor-geral de estudos, planos de estudos e de inspec¢ao, da
mesma forma para selecionar os estudantes para compor as escolas. Em conjunto
com estas acdes, as condicbes materiais de implantacdo e manutencdo foi um
aspecto que teve atencédo, levando a criacdo de um imposto, mais tarde conhecido
como “subsidio literario”, que cobrava taxas para suprir as necessidades da instrucao
publica (ARANHA, 1996; SAVIANI, 2011).

O ideario pedagogico do periodo pombalino estava em consonancia com a
formacdo de uma sociedade burguesa centrada no modelo de producao capitalista,
em que tinha como objetivo criar escolas para atender aos interesses do Estado, em
substituicdo aquela que se voltava aos interesses eclesiasticos. Portugal estava com
um dilema: “mobilizar o pensamento critico para empreender as reformas, e conté-lo
para que nao revelasse a sua face reacionaria” (SAVIANI, 2011, p. 116).

Com a chegada da familia Real no Brasil, houve um embate no que se refere
as ideias entre educacéo laica e religiosa, pois apesar da presenca do sistema laico a
educacao no império ainda era marcada pela religido (SAVIANI, 2011).

ApoOs a proclamacédo da independéncia do Brasil, em 1822, inicia-se no pais a
organizacdo de um sistema de escolas publicas em todo o territério brasileiro. E a
estrutura organizacional passa a ser dividida por quatro estagios, sendo eles: 1° grau:
pedagogias; 2° grau: liceus, 3° grau: ginasios; 4° grau: academias (SAVIANI, 2011).

Posteriormente, mais especificamente em 1827, houve a criagéo da primeira lei
de Educacao no Brasil, a qual determinava a criagéo das Escolas de Primeiras Letras,
assim houve a disseminacgéo de escolas em lugares mais populosos, como cidades e
vilas (SAVIANI, 2011).

Com essa lei no pais, foi criado o sistema de ensino mutuo, 0 método proposto
por Lancaster. Este método baseava-se no aproveitamento dos alunos mais
adiantados para serem monitores dos seus professores, no intuito de auxiliar os seus

colegas que estavam em um nivel intelectual inferior a eles (SAVIANI, 2011).



56

A respeito desse método Saviani (2011) aponta que 0 que se sobressai no
mesmo nao é o seu carater qualitativo, mas sim o quantitativo, ou seja, preza-se pela
possibilidade de instruir muitas pessoas ao mesmo tempo e com um baixo custo.

Com a ineficacia do método lancasteriano as Escolas Normais ndo estavam
surtindo efeito, o que gerou a necessidade de instituir Reformas Educacionais no pais.
Sendo a primeira delas a “Reforma de Couto Ferraz”, a qual passa a exigir uma
obrigatoriedade de ensino para criancas dos sete aos quatorze anos de idade. A
organizacgéao do ensino tinha por base o seguinte curriculo: a instru¢cdo moral, religiosa,
além de principios de aritmética, sistemas de pesos e medida a serem ministrados
nas escolas primarias de primeiro grau (SAVIANI, 2011).

Alguns anos mais tarde, em 1879, houve a “Reforma Ledncio de Carvalho”,
esta continuou com a perpetuacao de alguns seguimentos da Reforma anterior, como
a obrigatoriedade do ensino dos sete aos quatorze anos, e fez algumas inovacdes
como a fundacdo de museus e bibliotecas escolares; implantacdo do jardim de
infancia para criangas de trés a sete anos; criagdo de cursos de alfabetizacdo de
adultos (SAVIANI, 2011).

Neste contexto surgiu a imagem de Abilio Cesar Borges?'?, futuro Bardo de
Macahubas, que foi o grande representante e defensor do ensino privado. Ele
elaborou e traduziu materiais para serem utilizados nas escolas. Uma das questdes
levantadas por Abilio foi a elaboracdo de um sistema nacional de ensino o qual teve
como pano de fundo a questédo da substituicdo da mao-de-obra escrava pelo trabalho
livre (SAVIANI, 2011).

O Barado de Macahubas acreditava que as Escolas Normais deveriam funcionar
em regime de internato e se localizar em pequenas aldeias. Isto deveria criar nos
futuros mestres bons habitos. Além disso, 0 mesmo era contra 0s castigos,
defendendo a hipétese de que o mestre deveria tornar os meios de ensino agradaveis
a0s meninos, pois so assim haveria bons resultados. Ele também era contra os jardins
de infancia, partindo do principio de que uma criangca com menos de seis anos

aprende melhor no seio de sua familia (SAVIANI, 2011).

13 Abilio Cesar Borges, conhecido também como Bardo de Macahubas (1824-1891), nascido no estado
da Bahia, formado em Medicina, atuou na éarea da Educacdo como Pedagogo (por via do
autodidatismo). Foi Diretor Geral da Instru¢cdo Publica da Bahia e depois, atuou frente a criacédo e
direcdo de colégios. Sua visdo de mundo e de homem era pautada pelo catolicismo, em decorréncia
disto sempre aparecia a religido no curriculo escolar. A educagao moral, a qual guardava intima ligagcéo
com a religido, ocupava ponto central no conjunto das suas ideias pedagogicas (TEIXEIRA, 1952;
SAVIANI, 2000).
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Com a vinda da corte portuguesa para o Brasil, e posteriormente, o governo
imperial, houve muitas transformacdes, as quais acabaram por culminar na criacao de
instituicdes que se equiparasse aos costumes da elite portuguesa (ANTUNES, 2011).

Alguns anos mais tarde, com a Proclamacao da Republica, em 1889, separa-
se o0 Estado da Igreja, desta forma o Ensino Religioso € excluido das escolas publicas.
O pais seguiu o exemplo da América em termos politicos adotando o presidencialismo
como sistema de governo do pais e na area da Educacgédo, ainda no século XIX, foi
visivel a influéncia europeia da filosofia Positivista e do Liberalismo (SAVIANI, 2011;
ARANHA, 1996; PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

As transformacfes da sociedade brasileira compeliram uma maior
preocupacdo com as questbes educacionais. Na Educacdo, para além da
preocupacao pedagogica com o ensino, foi tornando visivel uma preocupacdo em
relacdo ao desenvolvimento do pensamento psicologico das criancas. Com isto, abre-
se espaco para a investigacdo dos processos psiquicos (ANTUNES, 2012).

O sistema educacional brasileiro, ao final do século XIX, ocupou varios setores
da sociedade, articulando-se a interesses diversos e a diferentes concepgdes sobre a
prépria sociedade. Nos primeiros anos da republica houve grande influéncia de ideias
Positivistas e Liberais, as quais se fizeram presentes no plano educacional, na ciéncia
e no humanismo, bem como se fez presentes nos fundamentos da organizacao
escolar (ANTUNES, 2012).

Na perspectiva de difuséo do Positivismo, houve a Reforma Benjamin Constant,
em 1890, a qual tinha como principios a liberdade, a laicidade e a gratuidade do
ensino. Aqui buscou-se a substituicdo da tendéncia humanistica classica pela
tendéncia cientificista, bem como a substituicdo da disciplina de Filosofia pelas
disciplinas de Psicologia e Légica (ANTUNES, 2012).

Com as mudancas decorridas da Reforma Benjamim Constant, a partir do ano
de 1980, houve a incorporacéo da disciplina de Psicologia nos curriculos das Escolas
Normais*4, além de ter sido criado o Pedagogium, o primeiro laboratério experimental
em Educacédo, no ano de 1906. Neste periodo pode se dizer que a Psicologia se
institucionalizou na Educacéo (CRUCES, 2006).

A disciplina de Psicologia era considerada como um “elemento acessorio ou

complementar a formacao de diversos profissionais afins [...], e ainda ndo gozava de

14 Escola Normal: nome dado as antigas escolas de Ensino Médio, as quais eram locais que formavam
professores para atuarem no Ensino Fundamental.
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autonomia no meio académico para oferecer um curso superior independente”
(LISBOA; BARBOSA, 2009, p. 721).

Seguiram-se outras reformas educacionais depois desta, porém, o elemento
que se repete entre elas € a questao de que elas “sao frequentemente divorciadas
das necessidades concretas da realidade brasileira”, até porque elas advinham de
uma tendéncia Europeia e Norte Americana (ANTUNES, 2012, p. 64).

E mesmo com estas reformas educacionais, os problemas advindos dos
problemas educacionais permaneceram ocorrendo, como por exemplo, o indice de
analfabetismo, permanecendo uma parcela da populacdo fora da escola primaria, a
ampliacdo do ensino secundario que se deu somente a nivel particular, do mesmo
modo que o ensino superior também se desenvolveu amplamente na rede privada
(ANTUNES, 2012).

Em um momento de maior desenvolvimento urbano-industrial do pais, exigisse-
se individuos que possuissem formacdo, que fossem capacitados minimamente,
como por exemplo, era necesséario saber ler, escrever e contar. E em defesa da
instrucé@o popular, a qual reivindicava ampliacdo dos numeros de escolas e o combate
ao analfabetismo, entra em cena o movimento escolanovista, o qual objetivava a
solucéo dos problemas educacionais brasileiros, nesta época as teorias pedagogicas,
as quais se encontravam empenhadas ao processo de ensino-aprendizagem
(ANTUNES, 2012).

Houve dois movimentos educacionais neste periodo, o movimento pela difusdo
da educacdo, o qual teve como percursor Manuel Bomfim'®, e a influéncia
escolanovista no pensamento pedagégico (ANTUNES, 2012).

Manuel Bomfim aponta para a interferéncia que a historia provoca na
constituicdo de um pensamento educacional no pais, considerando entdo que umas
das consequéncias do processo de colonizacdo ao incidir sobre a cultura, bem como

apontou que haveria a possibilidade de superacdo dos problemas nacionais. Através

15 Manuel Bomfim (1868-1932), nascido no estado de Pernambuco, foi médico, pedagogo, psicélogo.
Desenvolveu seus estudos em Psicologia, no Laboratério de Psicologia anexo a Clinica Jouffroy, em
Saint'‘Anne (Franga). Bomfim estudou com George Duma e Alfred Binet, com quem planejou a
instalacao do primeiro Laboratdrio de Psicologia Brasileiro, instalado em 1906 no Pedagogium, do qual
foi diretor por quinze anos. Quando retornou ao Brasil, foi nomeado diretor da Instru¢cdo Publica.
“Manuel Bomfim defende a expansio da educacédo publica como meio privilegiado para a construgéo
de uma sociedade democréatica, calcada na liberdade que somente poderia ser atingida pelo acesso de
todos ao saber” [...], ele “critica a pesquisa realizada em laboratério, considerando que a complexidade
do psiquismo néo seria passivel de ser apreendida em condi¢des tao restritas e artificiais. Ele propds
o método interpretativo para o estudo do psiquismo” (BOMFIM, 2005, p. 504).
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do processo educacional seria possivel um caminho para se alcancar a liberdade, ao
se direcionar para um rumo que prezasse a democratizacdo da Educacdo. Bomfim
aponta o processo educacional como fonte para se alcancar a liberdade e nao
somente remediar 0 atraso econdmico do pais (ANTUNES, 2012). Bomfim também
foi pioneiro em relacéo a instalacdo de Laboratérios de Psicologia no pais (BOCK;
FURTADO, 2006).

Concomitante a estes movimentos, existiam autores e politicos que apontavam
gue a ignorancia era a causa do atraso do Brasil, com isto, buscava-se a estruturacéo
de um Brasil pautada por um povo que fosse forte, o0 que nos remete a uma concepc¢ao
idealistica da eugenia’®. Essas ideias se articulavam com o pensamento nacional, o
qual prezava pelo fortalecimento militar e o anticomunismo, como vem ocorrendo
atualmente no Brasil. Outro aspecto que era discutido na época era que nao se
defendia qualquer tipo de instrucéo escolar, mas sim uma instrucdo que se voltasse,
especificamente, para a area profissional, criando mao-de-obra para as industrias e o
comércio, ou seja, uma instrucdo entdo tecnicista (ANTUNES, 2012).

Desde entdo havia uma preocupac¢ao com o nao fornecimento de uma instrugao
critica, uma vez que ja se inferiam que qualquer forma de instrucdo poderia gerar
inconformidade com as condi¢des de vida. Ou seja, “a instrugdo deveria ser um meio
para suprir a industria com uma forca de trabalho preparada e racionalizada, com
vistas a produtividade” (ANTUNES, 2012, p. 67). Desta forma, tanto a Psicologia,
qguanto a Educacéo, quanto o Trabalho, eram importantes para que se ocorresse um
processo de industrializacdo massivo o qual era almejado para a sociedade brasileira
(ANTUNES, 2012).

O pensamento escolanovista que foi ganhando forca no Brasil ndo se
contrapunha ao movimento da difusdo da instrucao, mas estava junto a ele a medida
em que servia de sustentacdo tedrico-pratica. Neste sentido, o escolanovismo
buscava a construgdo de um homem novo advindo da Educagé&o, ao tecnificar um
campo que, de antemdo, era marcado pelas relagdes politico-econbmico-sociais
(NAGLE, 1976).

Neste cenario, ocorreram mudancas significativas em relacdo a organizacao

escolar de modo que, aconteceram varias discussdes com ideais reformistas, gerando

16 Conhecimento pseudocientifico que serviu aos interesses nazistas e a segregacao ou exterminio de
minorias étnicas e de género (CARVALHO; SOUZA, 2017, p. 888).
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0 Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Noval’ em 1932, sendo os seus principais
percussores Anisio Teixeiral®, Fernando de Azevedo!®, Lourencgo Filho?°. Os quais
defendiam uma Educacédo publica, obrigatoria e universal. Lourengo Filho também
pode ser considerado um dos primeiros psicologos no Brasil, o0 qual exerceu um
protagonismo no estabelecimento da Psicologia como profissdo no pais, bem como
para o estabelecimento de uma Psicologia Cientifica (ANTUNES, 2012).

Psicologia e Educacdo comegam a desenvolver suas profissées em conjunto,
pois ambas serviam como subsidio tedrico de modo a instrumentalizar a agéo
educativa. A Psicologia, nesta ocasido, serviu como sustentacao cientifica para esta
concepcao pedagogica desenvolvendo um subterfugio para o cuidado com os
individuos e no lidando com as diferencas individuais (ANTUNES, 2011, 2012).

A Psicologia estava voltada para o ensino normal, atuacdo em laboratérios e
Institutos. As obras produzidas neste momento constituem como documentos

significativos que tratavam de ideias psicoldgicas, bem como de ideias pedagdgicas.

17 “Inicialmente, efetuava a defesa de principios gerais que, sob a rubrica de novos ideais de educacéo,
pretendiam modernizar o sistema educativo e a sociedade brasileira. Além da laicidade, da gratuidade,
da obrigatoriedade e da coeducac¢do, o Manifesto propugnava pela escola Unica, constituida sobre a
base do trabalho produtivo, tido como fundamento das relagdes sociais, e pela defesa do Estado como
responséavel pela disseminacdo da escola brasileira. Nesse sentido, distinguia-se do que denominava
educacéo tradicional, particularmente no que considerava como a maior contribuicdo da Escola Nova:
a organizacao cientifica da escola” (VIDAL, 2013, p. 579).

18 Anisio Spinola Teixeira (1900-1971), nascido no estado da Bahia, formou-se Bacharel em Ciéncias
Juridicas e Sociais, em 1922, graduou-se também como Master of Arts pelo Teachers College da
Columbia University, em 1929. Ele ocupou alguns cargos como Inspetor Geral de Ensino, em 1924, na
Bahia; foi Diretor da Instrugcao Publica do Distrito Federal, em 1931, tornou-se um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, assumiu a Secretaria Geral da Campanha de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 1951; foi diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP), até o ano de 1964. Foi docente na Escola Normal de Salvador,
lecionando Filosofia e Histéria da Educacéo. E se posicionou em defesa da democracia e da educacao
para a democracia (NUNES, 2010, 2000).

19 Fernando Azevedo (1894-1974), nascido no estado de Minas Gerais, se interessou pelo campo do
Direito, Psicologia, Anatomia, cursou Ciéncias Juridicas e Sociais. Participou dos movimento de
reforma da educagédo no Brasil, tornou-se um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova, em 1932, fundou a Biblioteca Pedagogica Brasileira, em 1931, participou da fundagdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934, foi secretario da Educagdo e Saude do Estado de Sao
Paulo, em 1945, nomeado secretario da Educacédo e Cultura do prefeito de Sdo Paulo, em 1961,
(PENNA, 2010)

20 Lourengo Filho (1897-1970), nascido no estado de S&do Paulo, formou-se professor normalista e,
posteriormente, iniciou sua carreira como professor primario do Grupo Escolar de Porto Ferreira. Ele
foi a primeira pessoa a ministrar aulas de Psicologia e Pedagogia na Escola Normal de Piracicaba,
lugar em que fundou a Revista de Educacdo. Na escola-modelo, anexa a Escola Normal, Lourenco
Filho iniciou a aplicacdo dos conhecimentos psicoldgicos a Educacao, sendo esta uma das primeiras
experiéncias de Psicologia aplicada no &mbito escolar. Ele foi um dos atores mais influente do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (documento que exigia melhorias na educacéo publica).
Foi ele também que implantou e dirigiu o INEP no ano de 1938 (CRP-SP, 2014; MONARCHA, 2001).
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Tendo como expoente tedrico as obras de Claparede?!, Binet-Simon??, Henri Piéron,
Lourenco Filho, Mauricio Campos de Medeiros?3, Léon Walter?* (ANTUNES, 2012;
MAIA FILHO; CHAVES, 2016; MONARCHA, 2001).

Neste sentido, a Educacéo foi de grande importancia para o desenvolvimento
da Psicologia no Brasil no inicio do século XX, guardando uma relacao proxima com
as ideias propostas pelo escolanovismo, endossado por um projeto social para o
Brasil. Assim, o compromisso com a formagdo de um novo individuo estava
condicionado a uma nova escola, a qual estava baseada nos principios de
racionalizacdo e organizacdo cientifica, que comportava um novo conceito de
disciplina. Esta disciplina, baseava-se, por sua vez, na concepcdo politica de
colaboragéo de classe, neste sentido, eliminava-se as contradi¢cdes e conflitos na
relacdo entre o capital e o trabalho (ANTUNES, 2012).

Entretanto, € pertinente dizer que nem todos os tedricos da época possuiam
ideias similares as que acabaram de ser discutidas logo acima, como por exemplo, as
acOes desenvolvidas no Instituto de Psicologia de Recife, as concepcdes de
Psicologia e Educacdo elaboradas por Manoel Bomfim e por Helena Antipoff®®
(ANTUNES, 2012).

21 Edouard Claparéde (1873-1940), nascido na Suica, foi um dos maiores expoentes da Psicologia
Funcionalista. E um nome bastante conhecido no Brasil, principalmente pelos estudos académicos
realizados na area da Psicologia e da Pedagogia (COLINVAUX; BANKS-LEITE, 2012; HAMELINE,
2010).

22 Alfred Binet (1857-1911), nascido na Franca, foi psicélogo e pedagogo, atuando na area da
psicometria e com a Psicologia experimental. Foi uma pessoa importante para a criagdo do primeiro
Laboratério de Psicologia Pedagdgico no Pedagogium. E Theodore Simon (1873-1961), nascido na
Franca, foi psicélogo e psicometria, atuando como colaborador de Alfred Binet. Foi co-autor do teste
Binet-Simon, um dos primeiros testes que visava medir o desenvolvimento da inteligéncia (ZAZZO,
2010). Esses testes foram criados com o intuito de “auxiliar as escolas primarias na identificagéo e
tratamento de problemas de aprendizagem nas chamadas salas especiais”, fornecendo uma base
cientifica para a Psicologia (CAMPQOS, 2010, p. 16).

23 Mauricio Campos de Medeiros (1885-1966), nascido no estado do Rio de Janeiro, irmao mais novo
de Medeiros e Albuquerque, formou-se em Farmacia e Medicina. Foi professor de Psicologia na Escola
Normal do Distrito Federal, esteve ligado ao Pedagogium, atuando também fortemente relacionado a
area da psiquiatria (PENNA; MASIERO, 2010).

24 Léon Walther (1889-1963), nascido na Russia, foi psicologo, especialista em Psicologia Aplicada
(Psicotécnica). Colaborou no trabalho realizado por Simon na fase inicial do Laboratério de Psicologia
da Escola de Aperfeicoamento Pedagogico. Instalou, no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial,
0 servico de psicotécnica, no Rio de Janeiro (PENNA, 2004).

25 Helena Wladimirna Antipoff (1892-1974), nascida na Russia, psicéloga e educadora radicada no
Brasil, teve papel importante no desenvolvimento e consolidagdo de uma analise psicologica e
psicossocial dos fendmenos educativos. Atuou com a educacéo de excepcionais e na educacao rural,
além de atuar na reforma do ensino pautado pelo escolanovismo, além de contribuir para a
institucionalizacdo da area da Psicologia no Brasil. Foi orientanda de Claparéde, o qual se tornou sua
principal referéncia nas areas da Psicologia e da teoria da Educag¢do (CAMPOS, 2010).
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Até aqui é perceptivel que a Educacao perpassou por um periodo tradicionalista
predominantemente dominado pela Igreja, depois passou ao periodo escolanovista
representado por uma pedagogia inovadora.

Portanto como aponta Saviani (2011), a partir de 1938 houve a promulgacgéo
das leis organicas do ensino conhecidas como a “Reforma Capanema”, separando o
ensino destinado as elites do ensino profissional destinado ao povo. O que ocasionou
no pais uma maior desigualdade social, ja que a elite tinha os privilégios de uma
Educacéo critica, enquanto a classe baixa era formada apenas para o trabalho.

Em 1961, apos muitas discussfes e embates politicos, houve a publicacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN), a Lei n° 4.024/1961, a mesma era
composta por ideias escolanovistas, porém muito mais, por ideias tecnicistas
(SAVIANI, 2011). E com esta vertente tecnicista no curriculo o aluno se
profissionalizava no decorrer dos anos para que, quando o individuo se formasse no
Ensino Médio, se tornasse mao de obra especializada para o mercado de trabalho,
assim sendo, um subordinado do estado.

Desde entdo a Educacéo tecnicista se perpetua no pais e preponderando até
1985, a mesma tem um carater produtivista, sendo regida pelos seguintes principios:
racionalidade; influencia; razdo. Deste modo, o sujeito se formava com a finalidade de
ser eficiente para o estado predominando cada vez mais as ideias capitalistas.
Enquanto os militares estavam no poder a pedagogia tecnicista foi predominante,
porém com 0 avanco e hegemonia da pedagogia se desenvolveu também a
concepcao analitica de Filosofia da Educacéo, havendo uma relacdo entre ambas
(SAVIANI, 2011).

Contudo, se a pedagogia tradicional se inspira diretamente na concepgao
humanista tradicional de Filosofia da Educacéo; e se a Pedagogia Nova se
inspira na concep¢éo humanista moderna de Filosofia da Educagéo, ainda
gue, nesse caso, isso se deu pela mediacdo das ciéncias, em especial a
Biologia, a Psicologia e a Sociologia, a rela¢do entre a tendéncia tecnicista e
a concepgdo analitica ndo é do mesmo tipo (SAVIANI, 2011, p. 384).

Junto a presenca da concepg¢do analitica e da tendéncia tecnicista, surgem
novos estudos, onde a Educacdo comeca a ser repensada, e passa a ser vista a partir
de seus condicionamentos sociais, questionando o modelo educacional voltado as
classes dominantes (SAVIANI, 2011).

Neste mesmo periodo, junto com a tendéncia tecnicista e analitica, surgem

também estudos com o intuito de fazer a critica acerca do modelo de educacédo
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dominante, sendo a pds-graduacao um espaco privilegiado para a circulacdo destes
debates. Isso, porque o professor passa a adquirir em sua formacdo uma consciéncia
critica, ndo defendendo mais as medidas do Estado (SAVIANI, 2011).

Neste contexto, a partir dos Estudos de Pierre Bourdieu?® e Jean-Claude
Passeron?’, os intelectuais voltados para a educacéo percebem que ao reproduzirem
teorias dominantes, as quais impedem que os estudantes reproduzam a sua cultura,
eles agem com violéncia simbdlica, além disso, passam a perceber as escolas como
um aparelho ideolégico do estado sendo adeptos da tendéncia critico-produtivista
(SAVIANI, 2011).

A viséo critico-produtivista desempenhou, pois, um papel importante na
década de 1970. Suas andlises constituiram-se em armas tedricas utilizadas
para fustigar a politica educacional do regime militar, que era uma politica de
ajustamento da escola utilizada como instrumento de controle da sociedade
visando a perpetuar as relagbes de dominacgéo vigentes (SAVIANI, 2011, p.
397).

Apesar da tendéncia criticos-produtivista ndo ter fornecido uma orientacao
pedagdgica para a pratica educativa, a mesma compreende e explica os modos de
funcionamento da educacéo, formulando categorias importantes para o entendimento
de tais praticas (SAVIANI, 2011).

Desta forma, esta teoria gerou discussodes entre educadores da época, 0s quais
buscavam um modo para coloca-la em pratica para assim “atuar de modo critico no
campo pedagdgico, como ser um professor que, ao agir, desenvolve uma pratica de
carater critico” (SAVIANI, 1994, p. 59).

Diante desta perspectiva, o0 tecnicismo comeca a ser eliminado das escolas,
iniciando um fortalecimento das pedagogias de esquerda, pois como aporta Saviani
(2011), comeca haver uma sustentacdo de um processo que parte da pratica social
para a pratica educacional. Os educadores passam a ter uma visao critico dialética,
de modo que:

Envolve a necessidade de se compreender a educacdo no seu

desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo

26 Pierre Félix Bourdieu (1930-2002), nascido na Franca, foi um soci6élogo que buscava interpretar os
fendbmenos sociais de maneira critica, levando em consideracéo questdes do jogo de poder, distingdes
econdmicas e culturais (SETTON, 2010).

27 Jean-Claude Passeron (1930), nascido na Franca, também foi socidlogo e trabalhou junto a Bourdieu
por um longo periodo. Ambos tiveram uma formag&o consistente em Filosofia 0 que influenciou
posteriormente no desenvolvimento de seus trabalhos (MASSON, 2014).
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compromisso, seja a transformacéo da sociedade e nao sua manutencéo, a
sua perpetuacgdo (SAVIANI, 1994, p. 80).

Essa nova forma de compreender a educacéo escolar se refere a Pedagogia
Historico-Critica, a qual é “uma proposta pedagdgica que estivesse atenta aos
determinantes sociais da educacgdo e que permitisse articular o trabalho pedagogico
com as relagdes sociais” (SAVIANI, 2011, p. 118).

A nomenclatura “Histérico-Critica” se traduz “a apreensdo do movimento
histérico que se desenvolve dialeticamente em suas contradigdes” (SAVIANI, 2011, p.
119). E em ralacdo ao seu embasamento teérico, Marx tem grande contribuicdo, por
se tratar de uma “dialética histérica expressa no Materialismo-Historico” (SAVIANI,

2011, p. 120). Deste modo, a Pedagogia Histérico-Critica visa:

Favorecer o diadlogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de
valorizar o diadlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta
os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicoldgico, sem perder de vista a sistematizac¢ao l6gica dos conhecimentos,
sua ordenacdo e gradagcdo para efeitos do processo de transmisséo-
assimilacéo dos contetdos cognitivos preceitos da pedagogia historico critica
gue pensar na educacdo de modo articulado com o contexto histérico e de
forma critica (GASPARIN; PETENUCCI, 2007, p. 04).

A Pedagogia Histoérico-Critica considera a educagao como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1994, p. 13).

Ja no que se refere a Psicologia, o que embasa esta teoria “é a Teoria Historico-
Cultural de Vigotski, onde o homem é compreendido como um ser histérico, construido
através de suas relagdes com o mundo natural e social” (GASPARIN; PETENUCCI,
2007, p. 04), pautado pelo combate as teses inatistas e ambientalista em Psicologia e
seu viés idealista/mecanicista (MAIA FILHO; CHAVES, 2016).

Esta teoria proporcionou a possibilidade de compreender a educacgéo escolar
tal como ela se manifesta no presente, como o resultado de um extenso processo de
transformacao (SAVIANI, 1994). De acordo com Sarup (1980),

Nas condi¢cGes de capitalismo, a educacédo é conduzida sob condi¢des tdo
alienantes que se constitui num processo de desumanizagcdo (...) nao
devemos aceitar sem discutir as definicbes da realidade da educacéo
existentes, mas indagar que suposicfes implicitas levaram a formulagéo de
determinadas perguntas e ndo de outras (SARUP, 1980, p. 19).

Deste modo, as instituicdes escolares, em tempos de Neoliberalismo, de

acordo com Santomé (2003), adquirem uma dimens&do muito grande em relacdo ao



65

desenvolvimento econdmico do pais e na constru¢do dos mercados, uma vez que, 0S
discursos oficiais e das administracbes educativas transpassam, através de uma
estrutura pré-determinada, contetdos que julgam necessarios, mas que supre mesmo
suas proprias necessidades, baseados nos interesses dos estado, assim, qual seria a
finalidade da Educacao?

De acordo com os escritos de Marx e Engels (1977)

A teoria materialista [define] que os homens s&o produto das circunsténcias
e da educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de
circunstancias diferentes e de educag¢do modificadas (...) a coincidéncia da
modificacdo das circunstancias e da atividade humana s6 pode ser
apreendida e racionalmente compreendida como préatica transformadora
(MARX; ENGELS, 1977, p. 02)

Com este trabalho parte-se entdo da Educacdo como pratica social,
humanizadora e intencional, cuja intencionalidade é transmitir a cultura que é
construida historicamente pela humanidade.

A seguir temos o subcapitulo que aborda os aspectos histéricos da constitui¢céo
profissional da Psicologia no Brasil, onde discute-se o processo de constituicdo da
Psicologia no pais, as influéncias historicas, as modificacdes das praticas, 0s campos
de atuacdes, o alargamento tedrico que vai se produzindo de modo a abarcar as

leituras do fendmeno humano.

3.2 A PSICOLOGIA NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS DE SUA
CONSTITUICAO PROFISSIONAL

Inicia-se falando da Profissdo de Psicologia no Brasil, primeiramente sao
apresentadas as discussdes de alguns aspectos histdricos sobre as ideias a respeito
do desenvolvimento do préprio pais como um todo. Como aponta Vilela (2012), ao se
discutir a formacdo em Psicologia ndo se pode desconsiderar 0 processo que
antecedeu a regulamentacao da profissédo no ano de 1962.

A saber, desde a colonizacdo pelos portugueses, no século XVI, conforme
Antunes (2012, 2011), pode-se perceber varias influéncias que vao penetrando na
cultura brasileira e modificando formas de viver, pensar e agir. Neste periodo, ja era
possivel identificar a preocupacgéo com os fendmenos psicolégicos ao acompanhar os
trabalhos realizados em diversas areas, tais como a Teologia, Moral, Motivacao,

Personalidade, Aprendizagem, Pedagogia e Politica. Em cada uma destas areas do
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conhecimento, buscava-se formas possiveis de atuacdo sobre os fendémenos
psiquicos.

Nesta época, ainda conforme Antunes (2012), os pesquisadores em territorio
brasileiro tiveram, em sua grande maioria, formacado em universidades europeias ou
jesuiticas. Os mesmos exerciam funcdes religiosas ou politicas ocupando cargos
importantes nas coldnias e metropoles. Desde entdo, pode-se perceber uma influéncia
europeia na construcdo de conhecimento em territério brasileiro, a qual
desconsiderava a realidade vivenciada neste espaco e buscava uma adequacgéo dos
povos aos interesses da colbnia portuguesa e das metropoles.

Outro aspecto a ser salientado é que as obras literarias e académicas, nesta
época, eram todas impressas em Portugal, uma vez que era proibida a impressao de
textos na colbnia. As obras neste periodo revelavam relacdo com a aculturacdo dos
indigenas, o controle do comportamento das criancas para a formacgao moral, as quais
se relacionavam a necessidade de controle da metropole sobre aqueles que
habitavam as colonias (ANTUNES, 2011; SOARES, 2010). A Psicologia era algo
secundario utilizada para o controle relativo, principalmente ao ensino de cunho
moralista, ndo tendo relacdo direta com a Psicologia de hoje.

Mais tarde, no século XIX, frente as diversas mudancas sociais, politicas e
econbmicas ocorridas, com o pais deixando a condicdo de coldnia para tornar-se
império, houve profundas transformacdes no plano cultural e na producao de ideias e
praticas referentes a Psicologia. Aqui, 0 pensamento psicolégico passou a diferenciar-
se das instituicGes até entdo criadas e passou a vincular-se as outras areas do
conhecimento, tais como a Medicina e Educacdo (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

A Europa teve grande influéncia na formacao dos pensadores brasileiros. Foi a
partir da apreensdo dos avancos dos estudos europeus que o Brasil passou a criar
melhores condi¢bes para se desenvolver como produtor de conhecimento. Ainda
assim, a Psicologia permaneceu vinculada as outras areas do saber, tais como a
Medicina e Educacéo ja citados, gradualmente se separando e assumindo seu proprio
campo (ANTUNES, 2012).

Ainda no século XIX, a Psicologia enquanto saber encontra solo fértil para
construgcédo de conhecimento atrelado aos processos educativos. A Educacao neste
periodo, influenciada pela mudanca da corte vinda ao Brasil, preocupava-se com uma
formacdo que atendesse as necessidades do governo, fomentando um processo

educativo de carater repressivo e administrativo. Além disso, havia uma crescente
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preocupacdo com o desenvolvimento do pensamento psicologico, permeando o
emprego de métodos de ensino, contetdos de ensino, processos de aprendizagem e
a utilizacdo de recompensas e castigos como instrumento educativo (ANTUNES,
2012).

Neste periodo, também foram criados 0s primeiros cursos superiores no pais,
com uma formacéo voltada a atuacao profissional sem a preocupac¢ao com a producao
de conhecimento. Somente no inicio do século XX as preocupac¢des, advindas da
Pedagogia, como as questdes psicoldgicas, passaram a ter mais foco e mais rigor
metodoldgico em seu estudo (ANTUNES, 2012).

A Psicologia também encontra solo fértil na area da Medicina, inicialmente ao
abordar as questdes relativas ao corpo-mente, nos estudos sobre o0 sistema nervoso
e psicopatologia, contribuindo também com estudos a respeito da sexualidade e da
loucura (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

A Medicina no século XVIII desenvolveu estudos sobre Psiquiatria, Neurologia,
Medicina Social, Medicina Legal, abordando diversos assuntos como paixdes ou
emocdes, histeria, diagndstico e tratamento das alucinacdes, instrucdo e educacao
fisica e moral, higiene escolar entre outros. O trabalho da Medicina Social estava
intrinsicamente vinculado as questdes higienistas a medida que se dispunha a realizar
uma normatizacdo da sociedade ao elaborar propostas a diferentes instituicdes,
adentrando em hospitais, prisdes, fabricas, e especialmente as escolas (ANTUNES,
2012).

Havia também estudos que estavam intimamente relacionados a Psicologia
Experimental voltada para a mensuracdo e classificacdo de comportamentos
(PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Em relacéo as instituicbes médicas, a Psicologia passa por uma fase em que
se encontra intrinsicamente ligada a atender as necessidades das classes
dominantes, porém, pouco a pouco, foi sendo percebida uma preocupagdo com a
formacdo de psicologos ja que ainda ndo havia a institucionalizagcdo do Curso de
Psicologia no Brasil. A preocupacao principal estava relacionada com a aplicacdo da
Psicologia nos problemas sociais (ANTUNES, 2012).

A autonomia da Psicologia em relacdo a Medicina foi se dando na medida do
seu proprio desenvolvimento e das necessidades geradas pelos problemas sociais
brasileiros (ANTUNES, 2012).
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Essas idéias buscavam na Psicologia ndo apenas fundamentacédo tedrica e
corpo de técnicas Uteis as suas finalidades de higienizacao social do trabalho
e da familia, como também prenunciavam um outro tipo de préatica que se
aproximava da pratica clinica da Psicologia no momento subsequente, pelas
denominadas “clinicas de higiene mental”, cuja finalidade era de origem
profilatica e, portanto, voltada para o individuo normal (ANTUNES, 2012, p.
52).

Ao final do periodo colonial, em busca de uma identidade propria, 0s
profissionais passaram a se preocupar com a compreenséao e solucao de problemas
nacionais, bem como o avanco do modo-de-producédo capitalista. Em consequéncia
disso, ocorria a expanséo do ideario Liberal, sendo de suma importancia destacar a

preocupacao com a area da Saude e da Educacdo (ANTUNES, 2012).

A isto acrescenta-se que a ideologia burguesa colocava no individuo o
fundamento de uma sociedade baseada na propriedade privada, portanto
pessoal e individual; fazia-se necessario, pois, compreender o homem nesta
dimenséo. De resto, é preciso considerar quer uma formacgéo social baseada
na divisdo social do trabalho e no avanca técnico apontava para a
especializacdo do conhecimento (ANTUNES, 2012, p. 33).

Em detrimento das transformagfes econdémicas deste periodo, com 0 aumento
do processo de urbanizacéo, acabam surgindo novos problemas ou evidenciando
problemas antigos (ANTUNES, 2012).

A Psicologia ndo era uma pratica definida ou regulamentada. O mercado de
trabalho era incipiente. As associa¢des profissionais e de pesquisa ndo foram
identificadas. O que havia eram pessoas interessadas nos temas e questfes
psicoldgicas. N&o havia, portanto, a profissado de psicélogo no Brasil durante
o século XIX (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003, p. 20).

Antes da institucionalizagéo da Psicologia no Brasil, ndo se pode negar que a
mesma estava orientada para o atendimento dos interesses sociais hegeménicos, a
higienizacdo material e moral da sociedade brasileira, bem como atuou na
consolidacdo de discursos excludentes, favorecendo ideais da classe dominante
(PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003; CAMINO; MASCARENO; ISMAEL, 2011).

Somente no final do século XIX que a Psicologia conquistou o estatuto de
ciéncia autbnoma. Foi a partir dos trabalhos desenvolvidos na Europa, e
posteriormente nos Estados Unidos (EUA) que a Psicologia comecou a ser divulgada
a nivel internacional enquanto ciéncia, e no Brasil foi 0 momento que comega a surgir
teses doutorais que se identificavam como ciéncia psicolégica (ANTUNES, 2012,
SOARES, 2010).
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Na virada do século houve um grande desdobramento da ciéncia psicoldgica,
seja no plano tedrico seja no ambito pratico, o que proporcionou espacos de
articulagdo entre potencialidades e necessidades e, com isto, impulsionou o
desenvolvimento da Psicologia no Brasil (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

As fontes mais importantes no século XIX para a producdo do conhecimento
psicolégico foram as instituicdes de ensino superior, secundario e normal, e algumas
instituicbes médicas, criadas com o inicio da vinda da Corte portuguesa para o Brasil.
Dentre essas, pode-se destacar as Faculdades de Medicina da Bahia e do Rio de
Janeiro. Nestes contextos pesquisadores vinham realizando andlises em torno dos
fendmenos psicoldgicos relacionados aos assuntos educacionais (ANTUNES, 2011).

No Brasil, a Psicologia e outras areas do conhecimento, se colocaram na
posicdo de buscar a modernidade representada pela concretizagdo do ingresso do
pais no mundo industrializado (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

Com advento da Psicologia Cientifica, buscava-se pensar uma aproximacao
com as pesquisas realizadas na area da Fisica e da Fisiologia, uma vez que o
pensamento psicologico passava pelo crivo Positivista (PEREIRA; PEREIRA NETO,
2003; PATTO, 2009).

A Psicologia Cientifica surgiu no final do século XIX com as publicacdes das
obras de Fechner?® e como marco simbdlico, em 1879, com a criacédo do laboratério
de Psicologia Experimental em Leipzig, na Alemanha, feitos atribuidos a Wundt?°. A
Europa neste periodo passava pela disseminacao dos ideais da Revolu¢cédo Francesa
(Liberdade, Igualdade e Fraternidade) e, portanto, da ideologia Liberal. Assim, havia-
se uma concepcdo de mundo em que todos tinham oportunidades iguais, e as
deficiéncias individuais sao o que poderia impedir o individuo de ter acesso a melhores
condicdes de vida. Isso também acabou sendo reforcado por praticas psicolégicas,

principalmente pela criacdo e utilizacdo dos testes psicologicos (LOUREIRO, 2009).

28 Gustav Theodor Fechner (1801-1887), nascido na Alemanha, foi um filosofo, médico e psicofisico
gue fez um grande esforco para estabelecer uma ciéncia psicoldgica. Ele buscava estudar a relagéo
entre os fendmenos fisicos e os fendmenos mentais. A Psicofisica foi o embrido da Psicologia
(FERREIRA, 2003).

29 Wilhelm Wundt (1832-1920), nascido na Alemanha, foi um médico, filésofo e psicélogo aleméo.
Depois que se formou em Medicina, atuou pouco tempo na area, e se prop0s a estudar Fisiologia
Experimental com Johannes Muller, além de trabalha como assistente de laboratério de Hermann
Helmholtz, neste periodo Wundt j& defendia uma abordagem experimental para a investigacdo de
fendbmenos psicoldgicos basicos. Ele tinha por objetivo criar uma Psicologia que utilizasse o método
experimental das Ciéncias Naturais e que alcancasse o estatuto de cientificidade, que era concebida
na época sob o prisma do modelo positivista, e focalizava seus estudos na experiéncia consciente
imediata (LEONARDI, 2011).
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Neste sentido, o conhecimento psicologico cumpria o papel de reproduzir a
|6gica estrutural do modelo societario, naturalizando as caracteristicas humanas.
Diante de tais concepc¢oes, as diferencas individuais ndo eram consideradas a partir
de uma estrutura social e, também, desconsiderava-se que a sociedade € estruturada
e organizada a partir da dominagcédo de uma classe sobre a outra. Desta forma, ha a
disseminacéao de praticas que naturalizam a condicdo humana e dispensam do social
responsabilidades estruturais na producdo de riquezas e de pobreza (LOUREIRO,
2009).

No Brasil a Psicologia comeca a desenvolver sua autonomia por meio da
definicdo e delimitacdo de seu objeto de estudo e do seu campo de acao, a partir do
contato com a area educacional e a &rea médica (ANTUNES, 2012).

Por volta do ano de 1910 houve uma crescente organizacdo da classe
trabalhadora, principalmente do operariado urbano-industrial. Neste momento ocorre,
entdo, uma fortificacdo dos sindicatos e associa¢cdes de trabalhadores; a difusdo de
idearios anarquistas e socialistas; o advento de variadas obras operérias; greves, e
com isto, varias propostas de intervencdo sobre os problemas que aconteciam no
pais, entre eles, a gestao da producdo (ANTUNES, 2012).

Com o desenvolvimento do pais e o incremento de sua urbanizacdo e
industrializacdo, ocorre um aumento diversificado das atividades produtivas, ao
mesmo tempo em que a burguesia buscava elaborar processos administrativos
modernos. Esta nova configuragcao social gera conflitos, e o poder vigente se encontra
na posicao de reprimir tais movimentos (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

A relacdo entre a Psicologia e o Trabalho, desde os tempos da colonia,
abordava o trabalho do ponto de vista Moral e o considerava como forma de prevenir
0 Ocio, a preguica e o vicio, bem como uma tentativa de controlar o processo produtivo.
A abordagem sobre o trabalho realizada na época visava principalmente uma
perspectiva moral, social e psicologica na medida que se buscava a adaptacdo dos
sujeitos ao trabalho de modo a té-lo como instrumento de controle social (ANTUNES,
2012).

Somente mais tarde, na década de 20 do século XX, a Psicologia se viu
entrelacada com outros aspectos do trabalho, vinculando-se a discussées no campo
das organizacbes com a acdo, sobretudo, na area de selecdo de pessoal e na
orientacao e instrucao profissional (ANTUNES, 2012).
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Diversos elementos contribuiram para a interlocucdo da Psicologia com a
gestdo da forca de trabalho. Destaca-se, especialmente, o movimento dos testes
iniciado na década de 20 com grande influéncia das produ¢des académicas norte-
americanas. Dentre os expoentes tedricos desta época pode-se citar Henri PiéronZ,
Lourenco Filho, Léon Walther, Medeiros e Albuquerque3!, entre outros (ANTUNES,
2012).

A utilizacdo dos testes, sem duavida, surge das primeiras aplicacbes da
Psicologia ao trabalho. Contudo, esta vertente de atuacdo, bem como a utilizacéo de
testes nas escolas retratam um movimento mais amplo da sociedade brasileira em
busca da racionalizacéo dos processos psiquicos (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

A ciéncia é concebida até entdo como neutra, produtora de conhecimentos
inquestionaveis. Neste viés, a ciéncia, a técnica e o progresso se entrelacam de modo
a oferecer suporte a gestéo da forca do trabalho. Neste prisma, em nome do progresso
e da protecdo dos bons trabalhadores, justifica-se uma administracdo baseada em
preceitos cientificos. Destacam-se a neutralidade da técnica e a valorizacdo da
competéncia individual. Com esta manobra, torna-se viavel a dissolu¢éo dos conflitos
de interesses entre o capital e o trabalho, com o argumento de que a ciéncia se institui
com suposta neutralidade (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

Assim, busca-se a institucionalizacdo de um projeto de modernidade e de
cientifizacdo dos processos administrativos. A Psicologia torna-se um pilar cientifico
dos novos métodos administrativos, mas por outro lado, veio a referendar algumas
praticas sociais (SOARES, 2010).

E possivel notar similaridade entre propostas de reorganizacdo escolar,
administracdo cientifica da industria e do comércio, todas essas propostas sdo
voltadas para a busca de métodos e processos, bem como selecdo e avaliacao,

30 Henri Piéron (1881-1964), nascido na Franga, foi um dos pioneiros da psicologia cientifica e, um dos
maiores estudiosos da psicologia aplicada. Desenvolveu sua carreira no Laboratério de Psicologia
Experimental, no hospital de Villejuif (Franga). Além das pesquisas, Henri Piéron ficou conhecido pelas
suas criacgdes: laboratorios, cursos, institutos, a organizagéo e a supervisao de tratados enciclopédicos
e de associacdes internacionais (AUGRAS, 1965).

31 José Joaquim de Campos da Costa de Medeiros e Albuquerque (1867-1934), nascido no estado de
Pernambuco, foi jornalista, professor, politico, literato, orador, ensaista e memorialista. Participou da
Academia Brasileira de Letras desde 1899. Sendo diretor da Instrucdo Publica do Distrito Federal,
promoveu uma reorganizacdo do Pedagogium, 6rgdo destinado a ser um "museu de educacgdo",
transformando-o em centro de cultura superior e nele criando o primeiro laboratério de Psicologia
Experimental do pais. Laboratério o qual foi planejado por Binet e, para dirigi-lo, Medeiros e
Albuguergue convidou o médico Manoel Bomfim. Participou do movimento de fortalecimento dos testes
psicol6égicos no Brasil, com a aplicacdo de testes psicologicos e pedagdgicos no ambiente escolar
(PINHEIRO; VALENTE, 2014; BOMFIM, 2005).
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através da utilizacdo de técnicas que se dizem objetivas e isentas de valor subjetivo,
de modo a realizar a mensuracédo e a quantificacdo dos fenbmenos. Procurava-se
referendar uma nogao de “neutralidade”, que caracterizaria a técnica preconizada pelo
conhecimento cientifico. Ensejava-se mostrar relagdo direta com a ciéncia na
aplicabilidade dos testes, porém, ndo se faziam um exercicio de reflexdo sobre os
interesses de tal pratica, do mesmo modo que néo se discutiam as consequéncias da
sua utilizagdo. Os interesses se alinhavam as finalidades do processo produtivo na
medida que os sujeitos eram selecionados a partir dos resultados esperados, o que
visava gerar uma maxima eficiéncia industrial (ANTUNES, 2012).

A interseccédo da Psicologia com a area do trabalho teve como consequéncia a
criacdo, para além da Psicologia Organizacional, a Psicologia Industrial. Tais areas
vivenciaram um progresso acelerado a partir de 1930, ocupando diversas empresas
além de fomentar o estatuto da ciéncia Psicologica no Brasil (ANTUNES, 2012).

E de suma importancia apontar que o percurso da Psicologia rumo ao
estabelecimento de seu status de cientificidade ndo aconteceu sem conflitos e
contradi¢Bes, ou foi constituido de maneira homogénea (ANTUNES, 2012).

Amplia-se as possibilidades de aplicacdo da Psicologia as necessidades
impostas pela vida social. Isto confirma o espaco da Psicologia enquanto ciéncia no
Brasil, uma vez que é capaz de contribuir para encontrar respostas e subsidiar acdes
diante dos problemas sociais a partir de sua aplicacdo. Contudo, € preciso ressaltar
que nem sempre as demandas sociais eram vistas na Otica dos sujeitos que
vivenciavam tais problematicas. Por vezes, a atuacdo da Psicologia se restringia aos
interesses do poder vigente, na medida de em que se adotava principios “cientificos”
para a administracdo dos problemas (ANTUNES, 2012).

Como aponta Danziger (1997), a Psicologia esteve por um tempo
comprometida com a investigagcdo dos processos de cognigdo, percepgao e
motivagao, isto é, como fendmenos de natureza historicamente invariantes, e nao
dando foco aos fenbmenos sociais historicamente determinados. E ao negar seu
carater historico, ao negar a historicidade do seu proprio objeto, a Psicologia se coloca
em um ponto, que se trata de sujeitos abstratos, afastado do seu contexto, cindido em
categorias de andlises encaradas como naturais (FERREIRA, 2018), o que vai de
encontro com a perspectiva teorica que se aborda neste trabalho.

Até entdo a Pedagogia também néo era considerada uma ciéncia especifica,

mas sim um campo de conhecimento que buscava sistematizar uma pratica
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determinada, a Educacdo. Em busca de uma cientificidade a Pedagogia recorreu as
ciéncias afins para obter as bases que necessitava para se estabelecer. Foi nesta
perspectiva que o0 pensamento pedagodgico abriu espaco para que a Psicologia
pudesse contribuir com um instrumental técnico e com conhecimento cientifico para
dar bases para a educacao escolar (ANTUNES, 2012; SOARES, 2010).

Em 1946 duas leis referendam a institucionalizacdo da Psicologia, sendo elas:
0 Decreto-Lei n® 9.092/1946 de 26 de marcgo de 1946 (BRASIL, 1946), que determina
a obrigatoriedade da disciplina de Psicologia Aplicada & Educacao para a obtencéo
do diploma de licenciado, e a Portaria n° 272/1946 de 13 de abril de 1946 (BRASIL,
1946), do Ministério da Educacdo e Saude, que regulamenta os diplomas de
especializagao, entre eles o de psicéloga(o). Assim, nasce o “psicologo especialista”,
com psicoélogas(os) atuando na Clinica, na area do Trabalho e na area da Educacéo.

A Psicologia Clinica iria surgir pouco mais tarde, com Durval Marcondes®? e
Arthur Ramos?®3, com a psicoterapia infantil. Na area da Educacéo, a Psicologia foi um
conjunto de conhecimento fundamental, e posteriormente, pdde-se desenvolver e
ampliar-se para outros campos de acao (ANTUNES, 2012).

A integracdo de varios determinantes na constituicdo da Psicologia, sejam eles
de natureza social, econémica, politica, ou no ambito filoséfico-cientifico, os quais

compdem um quadro geral da Psicologia (ANTUNES, 2012).

Neste contexto, é possivel dizer que o periodo que vai da Ultima década do
século XIX a terceira década do século XX, no Brasil, foi 0 momento histérico
em que a Psicologia alcancou sua autonomia em relagédo as outras areas do
conhecimento, tornando-se reconhecida como ciéncia independente [...].
Neste momento, ndo apenas a Psicologia se estabelece como ciéncia
autdbnoma no Brasil, mas a partir dai inicia-se o processo de sua efetivacao
como profissdo, aparecendo jA& mais delimitados aqueles que seriam o0s
campos tradicionais de atuacéo da Psicologia (ANTUNES, 2012, p. 116).

82 Durval Bellegarde Marcondes (1899-1981), nascido no estado de Sao Paulo, foi um médico psiquiatra
de grande importancia no Brasil. Ele foi o percursor da criagdo do primeiro servico de atuacdo préatica
que se tem conhecimento no &mbito da Psicologia Educacional tendo como foco no atendimento
psicolégico de criangcas com problemas escolares. Também, junto com Franco da Rocha, fundou a
Sociedade Brasileira de Psicanalise, sendo a primeira da América Latina. Durval Marcondes ainda criou
a ramificagdo de Higiene Mental Escolar dentro do Setor de Saude Escolar do Departamento de
Educacgédo da Secretaria de Estado da Educacéo e Saude Publica. Ele também foi responsavel pela
organizacgdo do primeiro curso de especializagcdo em Psicologia Clinica, na Faculdade de Filosofia da
USP (CRP-SP, 2014).

33 Arthur Ramos de Araujo Pereira (1903-1949), nascido no estado de Alagoas, foi também um médico
de grande importancia no Brasil. Parecia preocupado com as questfes sociais que afligiam o pais
naquela época. Ele teve participacdo marcante no desenvolvimento da psiquiatria, da antropologia, da
psicandlise, e do folclore. Grande parte de sua experiéncia na area educacional vinha do seu trabalho
junto ao Instituto de Pesquisas Educacionais (IPE). Na &area da educacdo pesquisa temas como:
crianga; escola e educacdo (GARCIA, 2011).
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Em 1961 houve a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1961) a qual versa sobre a regulamentacédo que direcionou
a formagdo no ensino bésico, com ela as licenciaturas sofreram algumas
modificagbes, sendo aqui possivel verificar um encaminhamento para a

regulamentacao do licenciado em Psicologia. Como exposto no Art. 63°:

Nas faculdades de Filosofia sera criado, para a formacao de orientadores de
educacéo do Ensino Médio, curso especial a que terdo acesso os licenciados
em Pedagogia, Filosofia, Psicologia ou Ciéncias Sociais, bem como os
diplomados em Educacdo Fisica pelas Escolas Superiores de Educacéo
Fisica e os inspetores federais de ensino, todos com estagio minimo de trés
anos no magistério (BRASIL, 1961, p. 07, grifo nosso).

Assim, com a LDB de 1961, abre-se uma possibilidade de pensar a formacéo
dos licenciados, incluindo aqui a licenciatura em Psicologia, a qual se diferenciava do
“professor de Psicologia”, que até entdo era um especialista na area, para pensar
efetivamente a profissdo de Psicologo, suas atribuicdes e funcdes (CAMPOS, 2014).

Somente apds a promulgacéo da Lei n® 4.119/1962, de 27 de agosto de 1962,
gue a Psicologia veio a se constituir como profissao no Brasil (BRASIL, 1962; CIRINO;
MIRANDA, 2013). Esta lei visou regulamentar o exercicio da profisséo e estabeleceu
um curriculo minimo para a existéncia de Cursos de Psicologia no pais (SOARES,
2010).

Nesta ocasido foram estabelecidos trés graus de formacéo: a Licenciatura, que
focalizava a docéncia; o Bacharelado, dava énfase a formacao de pesquisadores, e a
Formacéao de psicologo, que habilitava para o exercicio profissional (BRASIL, 1962).
Os dois primeiros tinham uma duracdo de quatro anos e o Ultimo com cinco anos
(cumulativos). Porém a formacao em Licenciatura em Psicologia é exclusivamente
complementar a graduagéo em Psicologia, ndo sendo possivel cursar esta habilitacdo

separadamente (CFP, 2018).

Este Curriculo Minimo para o Bacharelado e Licenciatura em Psicologia,
determina a obrigatoriedade das seguintes disciplinas: Estatistica, Fisiologia,
Psicologia Geral e Experimental, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia
da Personalidade, Psicologia Social e Psicopatologia Geral, além das
disciplinas pedagodgicas exigidas para a formacdo em Licenciatura. Para
cumprir a Formagdo do Psicologo, além das acima relacionadas, séo
obrigatdrias as disciplinas Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicoldgico
e Etica Profissional; e ainda outras trés entre: Dinamica de Grupo e Relagdes
Humanas, Pedagogia Terapéutica, Psicologia do Excepcional, Teorias e
Técnicas Psicoterdpicas, Psicologia Escolar e Problemas da Aprendizagem,
Selec&o e Orientag&o Profissional e Psicologia da Industria. E exigido, ainda,
0 minimo de 500 horas de estagio supervisionado e a duracdo minima de
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guatro anos para a Licenciatura e Bacharelado, e cinco anos para a
Formacéo do Psicélogo, incluindo os estagios (JAPUR, 1996, p. 132).

E alguns direitos eram conferidos aos diplomados em Psicologia, tais como:

Art. 11° - Ao portador do diploma de Bacharel em Psicologia, é conferido o
direito de ensinar Psicologia em cursos de grau médio, nos térmos da
legislacdo em vigor.

Art. 12° - Ao portador do diploma de Licenciado em Psicologia é conferido o
direito de lecionar Psicologia, atendidas as exigéncias legais devidas.

Art. 13° - Ao portador do diploma de Psic6logo é conferido o direito de ensinar
Psicologia nos varios cursos de que trata esta lei, observadas as exigéncias
legais especificas, e a exercer a profissdo de Psicologo (BRASIL, 1962, p.
02).

Com esta lei, o psicélogo, desde a sua implementacao, a Psicologia ja estaria
habilitada a atuar no campo da educacéo, tanto na Educacédo Basica, como no Ensino
Superior.

Nesse periodo, pela Lei n° 5.766/1971 de 1971 foram criados o Conselho
Federal e os Conselhos Regionais de Psicologia, que constituem o Sistema
Conselhos de Psicologia (BRASIL, 1971).

A Psicologia brasileira foi intensamente criticada nas décadas de 1970 e 1980,
uma vez que o fendbmeno psicoldgico era tratado pelos pesquisadores e profissionais
da area de forma desconectada do contexto socio-historico (BOCK, 1997). E conforme
Campos (2014), as criticas redigidas a Formacdo em Psicologia culminaram na
discussédo de novos parametros para a formacéo na area. Assim, com a homologacao,
em 1996, da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°®
9394/1996, houve a extincdo dos curriculos minimos para os cursos de graduacao
ocorrendo a implantacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais®** (DCN) (BRASIL,
1996).

As DCN devem conter os principios, os fundamentos, as condi¢cfes, 0s
procedimentos e as finalidades dos cursos, necessitando tratar de forma ampla,
flexivel e geral os elementos que constituem os curriculos dos cursos superiores, além

de orientar a elaboracdo do Projetos Pedagdgicos dos cursos (BRASIL, 2019) 2018).

34 O quinto eixo da politica educacional encontra-se na flexibilizagédo da estrutura curricular. A novidade
estava no abandono dos curriculos minimos para cada carreira, até entdo vigentes, e sua substituicdo
pelas diretrizes curriculares por area de ensino. A Camara da Educac¢éo Superior do Conselho Nacional
de Educacéo ficou responsavel por deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério
da Educacéo para os cursos de graduacéo. O diagnéstico do MEC é que o padréo do curriculo minimo
conduziu ao engessamento e a uniformizagcdo do sistema, incompativel a realidade brasileira. Além
disso, atribuiu a fixacdo dos curriculos a pressédo de grupos corporativos interessados na criagéo de
obstaculos para o ingresso no mercado de trabalho, resultando no excesso de disciplinas obrigatérias
e na desnecessaria prorrogacao dos cursos (CARVALHO, 2011 apud CAMPOS, 2014, p. 19).
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No caso do Curso de formacédo em Psicologia, a primeira minuta das DCN foi
apresentada no ano de 1999 (BRASIL, 1999; CRUCES, 2010). Na época, uma das
propostas elaboradas tinha como objetivo reduzir o tempo de integralizagéo do curso
para trés anos, com o intuito de criar cursos especificos (uma formacéo tecnicista)
para cada area de atuacédo, neste sentido, ndo se pensava em manter um carater
generalista da formacdo, mas sim propor cursos que ofereciam a formacdo em
Psicologia Clinica, Escolar e Organizacional. Neste texto, a Psicologia estava
apresentada como uma ciéncia exclusivamente funcional e comportamentalista
(CAMPOS, 2014).

No inicio de 1999, foram apresentadas a Comissao de Especialistas de Ensino
de Psicologia (CEEPSI) 45 propostas de alteracdo da minuta das DCN. Propostas as
quais representavam mais de setenta instituicdes que ofereciam Cursos de graduagéo
em Psicologia no Brasil. Elas eram consensuais em muitos pontos. Como por
exemplo, a defesa de uma formacdo mais ampla, a ampliacdo do tempo de duracao
do curso, a expectativa de apresentar a Psicologia ndo apenas como uma técnica

aplicada e restrita as demandas do mercado, mas como uma ciéncia (CFP, 2018).

O texto néo utiliza as expressfes formacédo especializada e formacéo
generalista, como se fossem estranhas a terminologia da area e como se as
guestdes a elas subjacentes ndo dissessem respeito a Psicologia e a sua
evolucao no Brasil. Apesar desta auséncia , a forma como é descrita a meta
da graduacdo, seguida de indicacdo da capacitagdo para 0 exercicio
diferenciado de atividades profissionais, de ensino e de pesquisa em pés-
graduacdo, favorecem a idéia de que a Minuta estaria defendendo
exatamente uma formacéo generalista, e ndo uma graduacdo com caréater
ja especializado (HOFF, 1999, p. 15, grifo nosso).

A defesa por uma formacéo generalista vem fazendo parte, frequentemente,
das linhas de discussdes acerca da formacédo em Psicologia no Brasil (FERNANDES;
SEIXAS; YAMAMOTO, 2018).

No entanto, para se chegar a discussdo de uma formacdo generalista em
Psicologia, € necessario remeter ao historico desta ciéncia vinculada a outros campos
de conhecimento e préticas, e observar que a sua interface predominante foi em
relacdo ao modelo médico de atuacdo (FERNANDES; SEIXAS; YAMAMOTO, 2018).

A formacao em Medicina, do século XVIII ao XIX, buscava formar profissionais
generalistas, no entendimento de que o conhecimento deveria abranger todo o
individuo e suas relacdes, comunidades, familia, aspectos biologicos. Porém, esse

modelo de formacao foi sendo enfraguecido em detrimento do predominio da visao
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Positivista de ciéncia, momento em que a formacao especializada passa a ganhar
forca. Apos varias criticas a este modelo de formacéo, iniciou-se um movimento para
o desenvolvimento para uma “Medicina integral” ou abordagem “holistica”, retomando
a ideia de um modelo de formacdo que privilegiasse a formacdo do profissional
generalista (FERNANDES; SEIXAS; YAMAMOTO, 2018).

Essa vinculacdo com os movimentos internos a Medicina influenciou os
debates sobre formagcédo em Psicologia nos EUA, se estendendo pela América Latina
e Brasil. Todavia, no Brasil, mudancas concretas s6 foram acontecer no contexto de
reforma educacional, no final da década de 1990, junto ao movimento iniciado pela
LDB de 1996 (FERNANDES; SEIXAS; YAMAMOTO, 2018).

No bojo destas discussdes, em 2004, foram regulamentadas as DCN a respeito
do curriculo de formacgdo em Psicologia na forma da Resolugdo CNE/CES n° 8/2004
(BRASIL, 2004). Configurando um conjunto de “orientacbes sobre principios,
fundamentos, condi¢cdes de oferecimento e procedimentos para o planejamento, a
implementacdo e a avaliacdo deste curso” (BRASIL, 2004, p. 01). Buscava-se o
exercicio de Psicologia enquanto ciéncia e profissdo, levando em conta que o
profissional deveria ser cientista, ndo se formar enquanto um especialista,
desenvolvendo competéncias para atuar de forma investigativa, pautado por uma
formacdo generalista (FERNANDES; SEIXAS; YAMAMOTO, 2018).

Este documento prevé uma formacao voltada para a atuacéo profissional, bem
como para e pesquisa e o ensino de Psicologia (BRASIL, 2004). E elenca, no Art. 3°,
alguns principios e compromissos essenciais para a Formacdo em Psicologia, tais

como.

Construgdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em
Psicologia; Compreensdo dos multiplos referenciais que buscam
apreender a amplitude do fenémeno psicolégico [...], reconhecimento
da diversidade de perspectivas necessérias para compreensdo do ser
humano [...], incentivo ainterlocu¢cdo com campos de conhecimento que
permitam a apreensdo da complexidade e multideterminacdo do
fendmeno psicolégico, [...] compreensé&o criticados fendmenos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do Pais [...], atuacdo em diferentes
contextos considerando as necessidades sociais, os direitos humanos,
tendo em vista a promogdo da qualidade de vida dos individuos [...], bem
como o respeito a ética nas relagbes e o aprimoramento e capacitagédo
continuo (BRASIL, 2004, p. 01, grifo nosso).

Como discute Vieira-Santos (2016), a Formacdo em Psicologia foi
intensamente criticada pela distingdo existente entre a formacdo académica e a

realidade social que o profissional se deparava ao sair da graduacgéo. Isto apenas
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confirmava uma inadequacao do curriculo de Psicologia, até entéo, para lidar com as
demandas sociais que eram encontradas. Sendo este um dos fatores que
impulsionaram o movimento crescente de modificacdo (ou substituicdo do curriculo
minimo em Psicologia), acompanhado pelas criticas ao modelo de formagé&o que dava
énfase a reproducdo de informacdo, tecendo criticas em relacdo a divisdo da
formacdo (formacéo especialista), e criticas em relacdo ao predominio da atuacgao
clinica.

E com as DCN de 2004 € possivel observar algumas preocupag¢des com o rumo
que a Formacdo em Psicologia deveria tomar, apontando para responsabilidade
formativa que leva em consideracdo uma formacdo humana complexa, que €
perpassada por fendmenos sociais, econdémicos, culturais e politicos (BRASIL, 2004),
0 gque nos parece uma tentativa de aproximacéo da Formacéo Inicial com a realidade
do pais.

As DCN vem no sentido de garantir um curriculo minimo que assegure o
dominio de contetdos bésicos e necesséarios a atuagcdo na area, além de prever a
instituicdo de énfases curriculares pelas quais se delineardo o projeto politico
pedagdgico, revisando a adaptacdo dos cursos as realidades socioecondmicas e
geograficas em que se encontram inseridas (CRUCES, 2010).

Em vista disto a formac&do em Psicologia possui uma estrutura geral, tais como
Competéncias e Habilidades gerais a serem desenvolvidas ao longo da formacao
(sendo elas: Atencdo a saude, Tomada de decisdes, Comunicacdo, Lideranca,
Administracdo e gerenciamento, Educacéo permanente), as quais devem se articular
com os Eixos Estruturantes dos cursos (tais como: Fundamentos epistemoldgicos e
histéricos, Fundamentos tedrico-metodolédgicos, Procedimentos para a investigacado
cientifica e a prética profissional, Fendbmenos e processos psicoldgicos, Interfaces
com campos afins do conhecimento, Praticas profissionais) (BRASIL, 2004).

Possui um Nucleo Comum (o qual estabelece um conjunto de competéncias,
habilidades e conhecimentos que devem ser ofertados), além de ofertar Enfases
Curriculares (as quais sao “entendidas como um conjunto delimitado e articulado de
competéncias e habilidades que configuram oportunidades de concentracdo de
estudos e estagios em algum dominio da Psicologia”) (BRASIL, 2004, p. 04). Sendo
que as instituicdes devem oferecer no minimo duas énfases com possibilidade de
opcao pelo estudante por uma ou mais entre as propostas (BRASIL, 2004, 2011,
2018).
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Contém ainda na sua estrutura um segmento que trata dos Estagios
Supervisionados e dos Servicos de Psicologia. Nas DCN de 2004 o estagio
supervisionado € caracterizado com um conjunto de “atividades de formacao,
programados e diretamente supervisionados por membros do corpo docente da
instituicdo formadora e procuram assegurar a consolidacdo e articulagcdo das
competéncias estabelecidas” (BRASIL, 2004, p. 07).

Por ser interface entre atividades académica e profissional, o estagio oferece
a possibilidade de problematizar a realidade, sendo espaco privilegiado para
o0 exercicio profissional supervisionado, para a intervengdo em novos campos
de atuacdo, bem como para o levantamento de questdes de pesquisa (CFP,
2013, p. 08).

Nesta perspectiva, 0s estagios supervisionados podem ser considerados como
uma fonte que visa “assegurar o contato do formando com situagdes, contextos e
instituigdes, permitindo que conhecimentos, habilidades e atitudes se concretizem em
acgbes profissionais” (BRASIL, 2004, p. 06). O que demonstra que 0s estagios um
importante instrumento para o desenvolvimento profissional, social e da prépria area
da Psicologia (CFP, 2013).

A instalagcdo do Servigo de Psicologia deve “responder as exigéncias para a
formacdo do psicblogo, congruente com as competéncias que 0 curso objetiva
desenvolver no aluno e a demandas de servico psicolégico da comunidade na qual
esta inserido”, dando foco a realidade local (BRASIL, 2004, p. 06). Estes servicos
ocupam um lugar central na formacao em Psicologia pois ali é possivel desenvolver
atividades praticas de estagio, supervisdes, projeto de pesquisa, além de coordenar
estagios externos (CFP, 2013).

Além de prever a participacéo dos alunos em atividades individuais e de equipe
tais como: Aulas, conferéncias e palestras; Projetos de extensdo universitaria e
eventos de divulgacdo do conhecimento; Projetos de pesquisa desenvolvidos por
docentes do curso; entre outros (BRASIL, 2004). Os espacos de estudos, pesquisa e
estagio tém proporcionado uma ampliagcdo do campo de atuacdo profissional e a
construcéo de praticas mais criticas (CRUCES, 2008), mais embasadas na realidade.

Para Vieira-Santos (2016, p. 43), o surgimento de oportunidades de
participagdo em projetos de pesquisa durante o periodo de graduagao contribui “para
gue o profissional supere a posi¢cdo de mero consumidor, reprodutor de conhecimento,
capacitando-o a analisar criticamente as demandas do contexto profissional e as

possiveis solugdes para as mesmas”, com vistas a sua transformacao.
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Santos (2010) aponta que a extensao universitaria € um dispositivo importante
gue media a relacdo entre a universidade e a comunidade em que a instituicdo esta
inserida, desta forma a universidade fica responsavel por levar conhecimento e
assisténcia para a comunidade.

Para este autor, a extensao se constitui como “um processo metodolégico que
pergunta pela relevancia social do ensino e que procura, por meio da pesquisa,
referéncias objetivas aos problemas reais que envolvem a sociedade” (SANTOS,
2010, p. 12). Além de repercutir positivamente na experiéncia académica discente e
na formacdao profissional, na interdisciplinaridade (ARRUDA-BARBOSA,; SALES et al.,
2019).

Outro aspecto abordado nas DCN de 2004, no Art. 13°, que é colocado algumas

questdes sobre a formacao do Professor de Psicologia, em que a mesma deve:

Dar-se-a em um projeto pedagégico complementar e diferenciado,
elaborado em conformidade com a legislacdo que regulamenta a formacgéo
de professores no pais. § 1° O projeto pedagégico para a formacdo do
Professor de Psicologia deve propiciar o desenvolvimento das competéncias
e habilidades basicas constantes no nidcleo comum do curso de Psicologia e
daquelas previstas nas Diretrizes Nacionais para a formacao do professor da
Educacéo Bésica, em nivel superior (BRASIL, 2004, p. 05, grifo nosso).

Porém a mesma nao definia com clareza a questéo da formacéao de professores
de Psicologia, 0 que exigiu uma revisédo e sua posterior alteracdo, que se consolidou
a partir do Parecer CNE/CES n° 338/2009 (BRASIL, 2009). Por meio deste parecer,
alterou-se o Art. 13° das DCN de 2004, acrescentando uma redacdo mais completa

do que seria o Projeto Pedagdgico Complementar, o qual passa ter como objetivos:

Complementar a formag¢do dos psicOlogos, articulando o0s saberes
especificos da area com os conhecimentos didaticos e metodoldgicos, para
atuar na construcao de politicas publicas de educacédo, na Educacgédo Basica,
no Nivel Médio, no curso Normal, em Cursos Profissionalizantes e em Cursos
Técnicos, na Educacdo Continuada, assim como em contextos de educacédo
informal como abrigos, centros socioeducativos, instituicdes comunitarias e
outros;

Possibilitar a formacéo de professores de Psicologia comprometidos com as
transformag6es politico-sociais, adequando sua pratica pedagogica as
exigéncias de uma educacdao inclusiva;

Formar professores de Psicologia comprometidos com os valores da
solidariedade e da cidadania, capazes de refletir, expressar e construir, de
modo critico e criativo, novos contextos de pensamentos e acéo (BRASIL,
2009, p. 3).

Além de acrescentar também outros aspectos ao Projeto Pedagdgico

Complementar para a Formagéo de Professores de Psicologia, como a inclusdo de
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Eixos estruturantes, Conteudos curriculares, Pratica de ensino, Carga horaria
(BRASIL, 2009), o que nao era possivel encontrar nas DCN de 2004.

Em uma revisdo de literatura realizada a respeito do Ensino de Psicologia,
Vieira-Santos (2016) analisa que ao se comparar as publicacdes realizadas no final
da década de 1980, com as realizadas nos anos de 2004 e 2014, periodo que sucede
a implementacéo das primeiras DCN da Formacdo em Psicologia, é observavel que
as mudancas ndo foram muito significativas, porém elas indicam que ha a evidéncia
de uma maior participacdo do psicologo atuando em campos para além da clinica, e
ocorrendo um movimento de substituicdo do modelo clinico de atendimento por
modelos enfatizam o aspecto social.

A proxima alteragdo das DCN so foi realizada em 2011, quando foi homologada
uma nova versdo das DCN na forma da Resolugdo CNE/CES n° 5/2011 (BRASIL,
2011), unicamente para incluir a questao da formacao de professores de Psicologia
(FERNANDES; SEIXAS; YAMAMOTO, 2018). Momento o qual tornou-se obrigatorio
a oferta nos Cursos de graduacdo em Psicologia a modalidade de Formagéo do
Professor de Psicologia, e que reacende a discussdo sobre a licenciatura em
Psicologia.

Neste sentido, através do Art. 13°, inciso 7, do referido documento, da-se op¢ao

para os alunos cursarem ou nao a licenciatura, como pode ser visto a seguir:

Art. 13°, Inciso 7 - As atividades referentes a Formacao de Professores, a
serem assimiladas e adquiridas por meio da complementacdo ao curso de
Psicologia, serdo oferecidas a todos os alunos dos cursos de graduacdo em
g)sicologia, gue poderdo optar ou ndo por sua realizagdo (BRASIL, 2011, p.

Desta forma, o Projeto Pedagdgico Complementar so foi regulamentado em
2011, quando as DCN foram novamente publicadas (CFP, 2018). Neste seguimento,
passa-se a exigir que as instituicbes uma elaboracdo de um projeto pedagdogico a
parte, bem como exigia-se a construcdo de um perfil de formacéo profissional, de
maneira mais estruturada (VICENTE, 2019).

Porém, como aponta Campos (CAMPOS, 2014), é possivel verificar que apesar
da oferta da habilitacdo em licenciatura em Psicologia deve ser aplica a todas as
instituicbes que oferecem o curso de Psicologia, sejam elas publicas, privadas ou
conveniadas, constata-se que a oferta da licenciatura acaba por ndo acontecer, como
é elucidado no Quadro 1 desta dissertacdo. No levantamento realizado para selecéo

das IES para se realizar a coleta de dados foram encontrados um total de 23 Cursos
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de Psicologia no estado de Goias, sendo que 20 séo de IES particulares e apenas trés
sao de IES publicas e somente duas IES publicas que oferecem o curso de Psicologia
com habilitagdo em licenciatura.

Entretanto, nos primeiros anos do século XXI o pais se encontrava em um clima
de efervescéncia politica, e a complexa e tensa relacdo histérica entre a Psicologia e
a Educacao intensificou os pontos fundamentais acerca do debate fomentado sobre a
formacdo dos professores de Psicologia para a Educacdo Basica (SANTOS;
PARANAHYBA, 2018), refletindo fortemente no que veio a se consolidar como a
Resolucdo n° 5/2011 (BRASIL, 2011). Conforme Santos e Paranahyba (2018)

apontam:

Essa obrigatoriedade, que ocorreu tanto no ensino privado como no ensino
publico, gerou questdes instigantes a respeito dos possiveis campos de
atuacao do licenciado em Psicologia e de suas contribui¢cdes para a formacao
dos alunos da Educagéo Basica (SANTOS; PARANAHYBA, 2018, p. 84).

E com estes debates acerca da licenciatura em Psicologia, e neste contexto
Coélho (2003) faz uma critica a formacdo de professores que visa atender uma
demanda de mercado especifica, ou quando se prioriza posturas que sao pautadas
no tecnicismo. De acordo com este autor, € necessario se problematizar a formacéo
do Professor de Psicologia para nhdo pensar que a mesma se relaciona estritamente a
uma educacdo que privilegie intervencdes técnicas, que prepara os alunos para
mercado de trabalho, local em que o sentido da educacéo e do fazer pedagdgico séo
desqualificados.

O que pode-se notar de diferenca entre as DCN de 2004, e de 2011 € apenas
a alteracdo do Art. 13°, o qual trata do Projeto Pedagdgico Complementar para a
Formacao de professores de Psicologia, quando se da mais detalhes do que se deve
constar dentro deste ambito de formacéo.

Apés 14 anos da publicagdo das primeiras DCN de 2004 (CFP, 2018), foi
aprovada uma nova minuta, por meio da Resolugédo n°® 597/2018, ainda na data de
Fevereiro de 2020 esta em tramitacdo um novo Parecer, n® 1071/2019, que aprova a
revisdo das novas DCN dos Cursos de Psicologia (BRASIL, 2018; CFP, 2019, 2020).

O processo de reformulagdo das DCN € um processo complexo e envolve uma
gama de pessoas, entre profissionais, entidades representantes da profissao,

buscando respeitar a diversidade cultural do pais. A reformulagéo das DCN que ainda
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esta sendo realizada, entre dezembro de 2017 e maio de 2018 envolveu mais 4.000
participantes (CFP, 2019; BRASIL, 2019).

Como é apresentado na propria minuta, apés 14 anos da publicacdo da
primeira DCN do curso de Psicologia, € imprescindivel pontuar um acumulo de
experiéncias e conhecimentos produzidos para avaliar a sua efetividade e propor sua
revisdo no sentido de avancar no intuito de pensar uma formacdo de qualidade
considerando as necessidades da nossa sociedade e a evolugdo dos conhecimentos
na area (BRASIL, 2018).

Nesta minuta é afirmada o compromisso com uma formacao que contemple a
pluralidade e a diversidade, os direitos humanos, a proposta de uma formacédo em
Psicologia generalista, critica, reflexiva, ética e transformadora, além de posicionar o
curso enquanto promotor e defensor das politicas publicas, que contribua para um
projeto de sociedade mais democréatica e igualitaria (BRASIL, 2018).

No Parecer n°® 1071/2019 houve algumas alteracbes como a necessidade da
formacdo ser presencial, carga horaria, tempo de integralizacdo, estagios,
competéncias, além de dar mais foco a questao de politicas publicas, como pode ser
observado nos Art. 2°, 3° e 11°, além de insercdo ou modificagdo de outros itens
(BRASIL, 2019).

Art. 2° - Inciso 9 - Reconhecimento da importancia das politicas publicas para
assegurar 0 acesso da populacdo aos servicos da Psicologia e promover 0s
direitos sociais, em articulagdo com 0s avangos no campo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico.

Art. 3° - O curso de graduacdo em Psicologia deve ser oferecido na
modalidade presencial, tendo em vista a natureza complexa das
competéncias profissionais do psicélogo, e segue os marcos legais para 0s
cursos de bacharelado. [...]

Art. 11° - A carga horaria referencial dos cursos de Psicologia é de 4.000
(quatro mil) horas com, no minimo, 20% (vinte por cento) da carga efetiva
global para estagios supervisionados basicos e especificos, e duragdo
minima de 5 (cinco) anos (BRASIL, 2019, p. 11).

Outro topico a ser ressaltado € que com este novo parecer busca-se tornar a
oferta da licenciatura em Psicologia como optativa, como pode ser observado no Art.
22°, “A oferta de licenciatura, formacao de professores de Psicologia, é optativa e dar-
se-a em um projeto pedagdgico complementar e diferenciado, atendendo aos marcos
legais vigentes” (BRASIL, 2019, p. 12).

Com isto, as instituicdes ndo sdo mais obrigadas a oferecer. O que pode ser
considerado um retrocesso, pois mesmo com as DCN de 2011, que obrigava a oferta

dos cursos de licenciatura, poucas instituicdes realizavam este servigco, e agora que
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esta pratica é reificada, a tendéncia nos parece diminuir cada vez mais este tipo de
Servico.

As DCN sao estruturantes quanto ao perfil de formacao, atuacéo, ensino e
pesquisa em Psicologia, a medida em que se avanca o conhecimento cientifico. Com
isto, preza-se a ampliagcdo da compreensdo dos fenbmenos psicoldgicos, além de
situar o reconhecimento da diversidade epistemoldgica como um aspecto primordial
na constituicdo formativa profissional (VICENTE, 2019).

Conforme aponta Campos (2014), as DCN para a Psicologia sdo compostas
engquanto campo de disputas, espaco de poder e movimentacdes politicas que dizem
respeito aos interesses que a classe profissional tem sobre o processo formativo.
Além disso, envolvem também os interesses do governo em relacao a este processo,
bem como o perfil que o0 mercado espera destes profissionais.

Segundo Vilela (2012), o modelo de formac&do em Psicologia que se tem no
Brasil € baseado em modelos europeus e estadunidenses, nos quais a concepgao
hegemaonica € a de um individuo livre e autbnomo. Isto nos indica uma naturalizagéo
das concepcdes tedricas da Psicologia. A concepcao que pautou e ainda pauta a
formacdo em Psicologia no Brasil esta diretamente ligada as concepcdes que
embasaram a Psicologia cientifica do século XIX.

De acordo com Campos (2014), a concepc¢ao de formacao:

E construida pelas disputas presentes na area do saber (divergéncias teorico-
metodoldgicas); pelas caracteristicas das instituicdes que oferecem os cursos
de graduacao (politicas institucionais, tipo de instituicdo de ensino, condi¢bes
materiais para a oferta do curso); as distintas perspectivas que constroem as
politicas educacionais e, claro, a realidade social, visto que as concepcdes
de formacéo séo produtos e produtoras desta (CAMPOS, 2014, p. 20).

Ao investigar as concepc¢des de formacdo que estdo como pano de fundo nos
Cursos de graduagdo em Psicologia, é fundamental que se questione quais
necessidades sao atendidas por esta formacdo. Torna-se imprescindivel questionar a
guem a Formacao em Psicologia atende e qual a sua finalidade (CAMPOS, 2014), o
gue nos leva a compreender que a Formagé&o em Psicologia deve ser pensada a partir
de um ponto de vista critico e politico.

A vista disso, esta concepcido de formacdo é entendida como produto e
produtora de uma realidade social, o que € consoante com o que Dantas (2010, p.

623), afirma: “Nao podemos nos abster do fato que somos atravessados e constituidos
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por vetores e fatores historicos que nao apenas influenciam como determinam nossos
modos de agir, pensar e trabalhar”.

O que contrapde a um modelo de Psicologia em que o seu foco central est4 na
formacao de sujeitos técnicos, que saibam utilizar e aplicar técnicas no campo do
saber (DANTAS, 2010).

Sistemas e técnicas psicologicas sdo imprescindiveis, mas se apresentam
apenas como uma das faces desta formacdo que, essencialmente, precisa
ser contextualizada, politica, cultural e socialmente como possibilidade de
uma pratica enriquecedora do seu tempo. A formacao do psicélogo estando
atravessada pela histéria e pelos panoramas de nosso tempo nao deve se
tornar um dispositivo politico que intimiza a vida ou que dicotomiza o humano
em antagbnicos espagos de acordo com suas supostas “capacidades ou
potencialidades” (DANTAS, 2010, p. 625).

Para Dantas (2010), a Psicologia se configura enquanto campo de formacgéo,
em que se cria e fortalece territérios e, portanto, se vé no papel de produtora e
reprodutora de concepcdes. Concepcbes que podem ser compreendidas tanto como
modelos tedricos, produzidos pela historia, ou por fatos cotidianos, ndo sendo neutros
nem a-historicos.

Campos (2014) pontua que €é importante oferecer uma formacéao de psicélogos,
a qual incite a reflexdo sobre as condi¢cbes sociais, que traga um corpo tedérico
implicado com o contexto histérico da contemporaneidade. Isto significa pensar a
concepcdes de individuos a partir de questdes concretas do cotidiano.

Ao ndo se considerar o aspecto politico da formacao em Psicologia, acaba-se
por oferecer uma formacao voltada para a técnica, a qual ndo abre espaco para a

reflexdo sobre as acdes no mundo (CAMPOS, 2014).

Ao permanecemos orientados por um modelo de Psicologia que se centra no
diagnéstico, na norma, no ajuste, na aplicacdo da técnica como finalidade,
ndo encontramos as demandas, nem produzimos as ofertas, passamos por
elas. Ndo lidamos com o humano lidamos com um objeto de estudo a ser
guantificado, calculado e rotulado (DANTAS, 2010, p. 628-629).

Este modelo com que a Psicologia ainda é identificada, em algumas ocasides,
se caracteriza como uma Psicologia que nédo consegue atender as demandas reais
dos individuos, ela se volta para os interesses maiores do capital, e ndo leva em
consideracao os individuos que estdo submergidos no sistema (DANTAS, 2010).

Dantas (2010) aponta que a tendéncia de parametros de objetividade,
determinismos e verdades inquestionaveis se caracteriza como uma tendéncia de

“psicologizacao” e de “especialismos Psi”, os quais demonstram uma recusa pelos
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movimentos politicos e sociais. Isto expressa uma busca de um projeto individual de
ascensao social, como é propositado no modelo de sociedade ao qual estejamo-lo
inseridos atualmente, que dispbe de alegacdes individualizantes em busca de
alcancgar objetivos, desconsiderando o contexto, dando enfoque as conquistas,
sucessos e aquisicdes como responsabilidades dos individuos, em outros termos, a
Psicologia tem fornecido uma legitimacéao cientifica do ajustamento.

Discute-se a identidade profissional do psic6logo, que por vezes se sentem
desconfortaveis quando questionados a respeito de sua atuagédo, no entanto, a raiz
desse problema pode estar ligada ao ndo-saber diante dos intensos dilemas
existenciais de nossa vida, nesta perspectiva questiona-se qual o dialogo que tem-se
estabelecido com as praticas Psi contemporaneas (DANTAS, 2010).

Desta forma, para além de historicizar todos esses saberes que nos séo
impostos como naturais, sobretudo, é necessario questionar o acomodado lugar que
nos nos ocupemos neste mundo capitalista como o lugar do saber cientifico e objetivo
(DANTAS, 2010).

Dantas (2010) observa que a formacao dos Psi, vinculados a uma instituicao,
deve escapar dos planos hierarquizantes onde o conhecimento esteja vinculado as

relacdes de poder que o configuram.

Aguilo que na técnica se manifesta como seu constitutivo basico séo os
processos, conteldos, instrumentos, recursos, objetos e objetivos bem
definidos. N&o que esses fatores ndo sejam importantes, contudo, nao
devemos restringir a formacéo do psicélogo, a uma mera aquisicdo de fazeres
técnicos que possibilita 0 exercicio de uma profissdo (DANTAS, 2010, p. 631,
grifo nosso).

Neste sentido, a autora enfatiza que a Formacdo em Psicologia ainda
dicotomiza a pratica da teoria, neutralizava acdes de rebeldia, as quais ficavam
encarregadas de produzir papéis previamente definidos e produzindo efeitos
normatizadores. Colocar em questdo a Formacao em Psicologia ndo perpassa pela
busca de uma identidade ou pelo papel para o psicélogo, mas “passa pela invencao
de outros modos de subjetivagcdo que rompam as amarras hermeticamente
instituidas no campo Psi” (DANTAS, 2010, p. 630).

Dantas (2010) aponta que o saber/fazer psicolégico esta extremamente ligado
a compreensao socio-histérica, bem como nas redes de relagbes que estabelecem
entre os atores deste processo de formacgéo, o qual € perpassado pela aprendizagem

da técnica, porém a formacédo é essencialmente humana, uma vez que se leva em
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consideracdo a formacdo em Psicologia como um ser, um corpo subijetivo, politico,
intelectual, e que esta expressamente interligado a sociedade, suas problematicas e
seus limites.

Se ater as técnicas, seus contetdos e instrumentos, sdo importantes, porém,
nao deve-se restringir a formacao do psicologo a uma ordinaria aquisicdo de fazeres
técnicos que possibilitam o exercicio de uma profissdo (DANTAS, 2010).

De acordo com Benjamin (1987), a subjetividade deve ser compreendida
enguanto um movimento marcado por rupturas, que aponta para possibilidades de
mudancas. A historia aqui € entendida ndo como um lugar homogéneo, mas sim, como
uma construgdo composta por diversas vozes, que se caracteriza como espago de
transformacdes, de contrapor o que se estd sendo estabelecido. E apesar da
subjetividade estar sendo paulatinamente influenciada pelo meio, bem como a propria
Psicologia, tais mecanismos podem ser utilizados como processo de criacao.

Porém, como compreender este conceito de subjetividade? Segundo Chagas
(2013), a subjetividade nao € entendida como autbnoma, abstrata, dada naturalmente,
mas sim construida historicamente, e desempenhando papel importante na
transformacao, apreensao e interpretacéo da realidade.

Assim, a constituicdo de um saber e de suas praticas devem ser pautados
socialmente, para que ndo se incorra o risco de reduzir a complexidade do trabalho
em Psicologia para uma questéo individual. No entanto, em relacdo as generalizacées
e prescricbes que se encontra frequentemente na atuacéo do psicélogo nos leva a
problematizar que esta formacéo inicial ndo da conta de contemplar a complexidade
gue o mundo contemporaneo coloca. Se faz necessario a ado¢cédo de uma postura que
admite o lugar de ndo-saber, para se abrir as possiblidades de constru¢do de novas
formas de trabalhos, de novas posturas em favor de um compromisso social
(DANTAS, 2010).

Teoria e pratica coexistem e sdo atravessadas e, por isto, torna-se fundamental
um debate a respeito de uma pratica politica, no que se refere ao sujeito que nos
procura. Uma pratica voltada para a reflexdo sobre nossas ag¢bes no mundo
(DANTAS, 2010).

Pensar a Psicologia implica repensarmos as configuracoes de nosso tempo que
dao forma ao corpo social, bem como se pautar pela via de um pensamento critico em
relacdo a como a sociedade estad organizada, por este angulo faz-se possivel a

confluéncia desta perspectiva critica no curso da prépria formagéo inicial. Ou seja,
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pensar a Psicologia, e propor ja na formacéo, reflexdes e acdes que tensionem e
busquem formas de engendrar proposicées politicas, e que estas estejam pautas pelo
comprometimento social (DANTAS, 2010).

Dantas (2010) aponta para uma formacdo em Psicologia que seja sensivel,
critica, e que tenha relevancia social, na medida em que se busca o distanciamento
dos modelos determinantes de como 0s sujeitos devem ser e se propde a pensar as
condicdes reais dos mesmos, para, enfim, tecer uma pratica que busque acolher,
cuidar; atender bem como compreender o sujeito em relagdo as suas necessidades.

A autora traz que a formacédo em Psicologia dever ir além de um compromisso
de cumprimentos de etapas curriculares e da busca de um lugar profissional no
mercado de trabalho, sendo necessario se colocar como agente social, que constroi
e é construido no processo em curso (DANTAS, 2010).

Considerando que toda pratica psicolégica é histdrica e datada nossa
indagacao se desloca para pensar em que momento podemos nos indagar
sobre 0 modo como formamos os psicélogos e 0 que queremos com iSs0?
Formamos psicélogos capazes de reflexdo sobre o seu cotidiano? Reflexao
sobre que praticas produzem ou que resultados promovem? (DANTAS, 2010,
p. 624).

Deve-se indagar sobre o modo como formamo-nos os psicologos, sobre o que
objetiva-se com essa formagéo, bem como refletir estes profissionais sdo capazes de
fazer reflexdes sobre o seu cotidiano, de questionar as praticas que produzem e 0s

resultados alcancados, dando um enfoque a finalidade da acdo (DANTAS, 2010).

Tanto as técnicas como as teorias ndo s&@o percebidas como producdes
histéricas de sentido, mas sim, como dogmas que devem ser seguidos
biblicamente. E, assim, ndo conseguimos avaliar os efeitos cotidianos que
nossas praticas estdo produzindo no mundo e ndo entendemos as técnicas e
teorias que nos sdo apresentadas como instrumentos. Percebemos, ainda
que sutilmente, os meios académicos transformam esses instrumentos em
modismo, em “verdades” prontas e acabadas. Tais instrumentos tornam-se,
entdo, instituicdes inquestionaveis e apenas reproduziveis. Este, a nosso ver,
€ o grande desafio do por que formar psic6logos: desnaturalizar praticas que,
rotineiramente, vem sendo produzidas como naturais, eternas e necessarias
(DANTAS, 2010, p. 627).

E problematizado neste contexto a quest&o das técnicas e teorias se tornarem
como passos determinados a serem seguidos, mas que ao fazer isto, ndo se
possibilita a avaliacédo dos efeitos cotidianos das nossas praticas, nao se abre espaco
para questionamentos, tais instrumentos se solidificam e tornam-se apenas

reproduziveis. E ao pensar a formacdo em Psicologia, € uma tarefa incessante a
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busca pela desnaturalizacéo de praticas que sédo produzidas, cotidianamente, como
naturais (DANTAS, 2010).

Com isto trabalha-se um ponto de tensionamento que é pensar a formagéo Psi
para além de certas caracteristicas modelares instituidas, com o predominio do viés
Positivista, o qual torna hegemonico os conceitos de neutralidade, objetividade,
cientificidade e tecnicismo, em que pratica, homem e sociedade sdo apresentados
como “coisas em si”, ndo produzidos historicamente (DANTAS, 2010).

Em seguida abordaremos a situacéo atual da inser¢céo da Psicologia no ambito

escolar, dando foco a sua estruturacdo e atuacéao profissional.

3.3 COMO ESTA A PSICOLOGIA NO AMBITO EDUCACIONAL?

Frente aos impasses da formacdo em Psicologia que vem, desde o século XIX,
sendo implementada de forma indireta e ou indireta, cabe aqui questionar, o que tem
sido feito enquanto atuacdo Psi? Quais fronteiras ou articulagbes tem sido
implementada em ralacao ao saber e fazer Psi?

As fontes mais importantes no século XIX para a producédo do conhecimento
psicolégico foram as instituicdes de ensino superior, secundario e normal. Destacando
as Faculdades de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro. Os pesquisadores estavam
desenvolvendo pesquisas em torno do fendmeno psicolégico relacionado aos
assuntos educacionais (ANTUNES, 2011).

A relacdo mais direta com a area da Educacdo se deu em contato com as
escolas normais, criadas no Brasil a partir do ano de 1830. Tais institui¢cdes, ainda que
introdutoriamente, mostraram uma preocupacdo com a metodologia de ensino, as
contribuicbes a respeito da aprendizagem e o desenvolvimento da crianca
(ANTUNES, 2011).

Em meados deste século, encaminhando para o final do mesmo, as ideias
produzidas no ambito das escolas normais se aproximavam aos poucos do que seria,
posteriormente, chamado de Psicologia Educacional. Ja no século XIX se podia
encontrar disciplinas chamadas de Psicologia. Em 1892 havia uma proposta de criar
uma cadeira de Psicologia e de Pedagogia nas escolas normais (ANTUNES, 2011).

No século XIX, com a modernizacdo do pais, se aparelhavam os ideais
Liberais, e, a Educacdo ocupava um lugar importante neste novo projeto de

sociedade. Nas primeiras décadas do século XX, as ideias mais associadas ao
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escolanovismo comecaram a ser incorporadas no pais, porém ainda de forma
assimétrica. Colocando “o individuo como eixo de sua construcdo e da énfase a
preocupacao cientificista, transformando as escolas em verdadeiros laboratérios”
(BOCK, 2004, p. 02). Esta concepcao veio se tornar um dos mais importantes
alicerces para o estabelecimento de uma relacdo da Psicologia com a Educacao
(ANTUNES, 2011; SA, 2012).

Desta forma a Educacgdo, embora se vinculasse a um campo seletivo e
excludente, passava a ser necessaria para o pais, em detrimento da crescente
urbanizacdo e da baixa taxa de alfabetizacdo. Estas preocupacdes demandavam
conhecimento psicolégico e, como ja apontado anteriormente, este seria uma das
bases para dar sustentacao tedrica a Pedagogia (ANTUNES, 2011).

Diante deste contexto, as novas tecnologias de organizagcdo escolar
corroboradas pela Psicologia, se tornam presentes nos espacos educacionais de
modo a garantir a ordem e o progresso, lema positivista que esta estampado na
bandeira do Brasil. Assim, as préaticas psicométricas junto a outras estratégias de
higienizacéo vao adentrando o espaco escolar (MAIA FILHO; CHAVES, 2016).

E neste momento que a pratica clinica se insere no campo escolar, como uma
possibilidade instrumental de reducéo de problemas de aprendizagem, especialmente
aqueles problemas resultantes de “maus-comportamentos”, porém toda a dinamica
envolta no contexto escolar era desconsiderada (MAIA FILHO; CHAVES, 2016).

Na época, 0 que existia era a Psicologia “do” Escolar, ou seja, uma Psicologia
gue era voltada para a identificacdo das caracteristicas dos escolares, que se
centrava, principalmente, naqueles alunos que nao aprendiam, que nao se
alfabetizavam ou que n&do aceitavam as regras escolares (SOUZA et al.,, 2014,
MRECH, 2013).

O foco de atuacao era os problemas de aprendizagem, e o enfrentamento desta
questdo se deu com a associacdo e uma pedagogia mais critica das praticas
cotidianas, reconfigurando os moldes de como a relacéo entre Psicologia e Educacao
estava se articulando. Neste momento € possivel observar um movimento critico da
educagdo que permite ler a realidade para além da aparéncia, prezando pela
emergéncia social, econdmica e politica da época, indagando as condi¢bes de
aprendizagem, o que tangencia a realidade politica, econdmica e cultural subjacente
a educacdo escolar, tendo ai o prenuncio da Psicologia Escolar (MAIA FILHO;
CHAVES, 2016).
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A Psicologia passa a se afastar do fenébmeno da educac¢do como sinénimo de
escolarizacdo, uma vez que se constroi o entendimento que a mesma ultrapassa 0s
muros da escola, além de que nesse momento, 0 psicologo passa a se ver no lugar
de fazer uma analise institucional da escola (MAIA FILHO; CHAVES, 2016). Mas o
papel da Psicologia ndo se encerra ai, podendo atuar com a familia, sociedade,

sofrimento psiquico, construcdo do conhecimento entre outros (SETTON, 2002).

Podemos afirmar que a formalizacdo de espacos destinados a educacao
permitiu a relagédo mais proxima de ciéncias sob a denominagéao pedagadgicas.
A Psicologia é, sem sombra de divida, uma ciéncia pedagoégica, na medida
em que se faz ciéncia aplicada. A pedagogia educativa, por sua vez, se faz
Psicologia ao reconhecer que o processo de ensino e aprendizagem €, no
fundo, fruto de uma relacdo humana, para além de um processo meramente
cognitivo. Questbes classicas oriundas das discussdes mais filosoficas
passaram ao campo da investigagdo da Psicologia e seus diversos métodos
de investigacdo. A educacdo, em contrapartida, deixa de ser uma mera
instrugdo, transmissdo ou modelagem ao se propor cientifica. A
aprendizagem humana parece ser um dos espdlios filoséficos compartilhado
pela Psicologia e pela educacéo, talvez a mais pungente contribuicdo das
duas areas (MAIA FILHO; CHAVES, 2016, p. 318).

As primeiras décadas do século XX geraram varios debates e movimentos, uma
vez que dominado pelo modelo agréario, questionava-se a modernizacao do pais pelo
ingresso no mundo industrializado. Este projeto para uma nova nacao requisitava a
existéncia de um novo homem, o qual pudesse responder a este emergente modelo
produtivo e das relacdes do trabalho, competindo a Educacao por meio da Pedagogia
e do escolanovismo, o desenvolvimento deste novo homem (ANTUNES, 2011).

A ruptura desse modelo de compreensao das dificuldades escolares veio
acontecer junto as discussoes feitas a partir dos anos de 1980, dentro de uma nova
area intitulada Psicologia Escolar, que teve como nome importante Maria Helena
Souza Patto (SOUZA et al., 2014). Momento em que surge espaco para se questionar
a formacéo inicial do psic6logo e da abertura para novos modelos de atuacdo para
psicologos atuarem na &rea da Educagédo, que ndo envolvesse apenas os alunos, mas
passando a incorporar a instituicdo como lécus de atuacdo (CRUCES, 2010).

Os estudos de Patto (2002) contribuiram para a constituicdo de uma critica as
guestdes sobre a escolarizacdo, assim, o amago da discussao passa a recair sobre
0S processos que constituem os alunos que fracassam, abrindo espaco para uma
leitura que compreende as questdes macroestruturais do sistema capitalista, que se
articulam com as politicas educacionais e que se introduzem no cotidiano escolar. Ou

seja, a leitura do que antes era chamado por fracasso escolar, agora perpassa
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diretamente pelas condicbes que envolvem os alunos, deixando de lado este viés
individualista e descontextualizado dos problemas de aprendizagem. E para além da
critica a leitura destes fendmenos, houve também as criticas aos modos de atuacao

dos psicologos nos campos educacionais (SOUZA et al., 2014).

Ao ir a raiz tedrica e histérica que da sustentacdo ao conhecimento
psicolégico, pesquisadores da area de Psicologia Escolar analisam a atuacéo
de psicélogos enquanto profissionais que necessitam conhecer a
complexidade do processo de escolarizacdo e as questdes postas no ambito
das politicas publicas educacionais (SOUZA et al., 2014, p. 124).

Além de buscar por procedimentos e instrumentos que fossem coerentes com
as bases epistemoldgicas de explicacdo da realidade escolar, o que em dada medida
significa dizer da necessidade de ruptura dos modelos tradicionais de investigacéo e
buscando uma aproximacéao do dia-a-dia escolar (SOUZA et al., 2014).

Nesta perspectiva, o psicologo teria um novo locus, bem como um outro foco
de trabalho na &rea da educacao. Ele deveria atuar com as questfes institucionais,
analisa-las e constituir mecanismos de atuacdo. Porém, ao privilegiar as causas
macroestruturais, e adotar uma leitura menos mecanica dos problemas dos processos
de escolarizacdo, deixou-se de lado, por vezes, a interven¢cdo no ambito psicoldgico
(SOUZA et al., 2014).

Tanamachi (2000) discute que para se superar esses reducionismos presentes
na trajetoria da Psicologia em suas relacbes com a Educacdo envolve a busca por
concepc¢Oes mais abrangentes de Psicologia e de Educacao. Tais reducionismos eram
percebidos mediante a reducdo de fatores educacionais e pedagoégicos as
interpretacbes psicologizantes, por exemplo, o que se distanciava de todos os
determinantes que influenciavam neste processo (ANTUNES, 2007).

De acordo com Souza et al. (2014), por volta dos anos 1990 passaram a se
realizar criticas em relacdo as discussdes teoricas e metodoldgicas em Psicologia
Escolar e Educacional, fundamentada em uma perspectiva histérico-critica, de modo
a buscar uma compreensdo mais ampla do fenbmeno educativo e contemplasse a
complexidade da vida escolar, e que considerasse os desafios da constituicdo dos
individuos na sua realidade social.

E importante, aqui, apontar para a diferenciacdo que se tem na literatura a
respeito de Psicologia Escolar e Psicologia Educacional. Ambas, intrinsicamente
relacionadas, diferenciam-se conforme o foco de atuagdo e intervencdo no ambito

escolar. Enquanto a Psicologia Educacional, como subarea da Psicologia, tem como
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finalidade produzir saberes a respeito do fenémeno psicolégico no processo
educativo, a Psicologia Escolar gira em torno de um campo de acédo que tem como
objeto a escola e as relagbes que ali se estabelecem (ANTUNES, 2008).

Observa-se entdo um movimento de reconhecimento da necessidade de
compreensao das relacdes escolares, o processo de escolarizacdo, além de se
possivel observar uma crescente preocupacao com as politicas educacionais. Assim,
para analisar situagcdes que precisam de intervengdes dentro do ambito escolar deve-
se deslocar o eixo de analise, que antes era centrado no individuo, para o interior da

escola, para o conjunto de relacdes institucionais (SOUZA et al., 2014).

Se, por um lado, as explicacdes sobre a ndo aprendizagem escolar, numa
perspectiva tradicional, centravam-se em encontrar as causas nas criangas,
nas familias ou no meio social ao qual pertenciam essas criangas e suas
familias, por outro, as concepcdes teoricas histdrico-criticas permitiram
avancar essa compreensao (SOUZA et al., 2014, p. 126).

Assim, o cerne de estudo da Psicologia Escola critica se volta para uma
compreensao que contemple as dimensdes historicas, psicoldgicas, pedagobgicas e
politicas. De acordo com Giongo e Oliveira-Menegotto (2010), o psicologo escolar
possui uma vasta possibilidade de atuagdo, como por exemplo, atuando como:
especialista educacional, assessor e consultor, avaliador e pesquisador.

No momento atual é legitimo dizer das tendéncias emergentes de ampliacao
dos campos de atuacdo na area escolar, e os modos inovadores de se posicionar
frente ao mercado de trabalho e as necessidades da populacdo. Porém, ainda
também é possivel verificar a existéncia de atuacdes estigmatizantes que fazem recair
sobre o préprio individuo a culpa pela questao/problema que apresenta (CRUCES,
2010).

Esta perspectiva mais abrangente da atuacdo do psicélogo no ambito
educacional ja aparece no documento elaborado pelo Conselho Federal de Psicologia,
no ano de 1992, enviado ao Ministério do Trabalho para constar no catalogo brasileiro

de ocupacoes.

Atua no ambito da educacao, nas instituicdes formais ou informais. Colabora
para a compreensao e para a mudanca do comportamento de educadores e
educandos, no processo de ensino aprendizagem, nas relacdes interpessoais
€ nos processos intrapessoais, referindo-se sempre as dimensdes politica,
econdmica, social e cultural. Realiza pesquisa, diagnéstico e intervengéo
psicopedagogica individual ou em grupo. Participa também da elaboracéo de
planos e politicas referentes ao Sistema Educacional, visando promover a
gualidade, a valorizacdo e a democratizacdo do ensino (CFP, 1992, p. 05,
grifo nosso).
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Apesar do documento possuir um vocabulario que contradiz 0os aspectos
tedricos de uma Psicologia critica, como por exemplo, ao utilizar palavras como:
colaborar com a adequacéo, desenvolvimento de potencialidades, tem-se algumas
acOes que corroboram com esta perspectiva teorica, tais como: pensar de modo critico
e reflexivo os papeis dos profissionais da Educagéo, buscando desenvolver uma acéo
integrada da escola com a comunidade; planejar, executar e/ou participar de
pesquisas relacionadas a compreensdo de processo ensino-aprendizagem e
conhecimento das caracteristicas Psicossociais com o0 intuito de auxiliar na
reconstrucdo do projeto pedagogico da escola; procurando fundamentar a atuacéo
critica do Psicélogo, dos professores e usuérios e de criar programas educacionais
completos, alternativos, ou complementares, entre outros (CFP, 1992).

Neste mesmo documento também é apontado algumas atribuicbes do

Professor de Psicologia (Ensino de 2° Grau), como pode ser constatado a seguir:

1 - Leciona Psicologia em cursos de 2° grau selecionando nos varios campos
da Psicologia, os contelidos tedrico-praticos pertinentes aos objetivos do
curso em que insere a disciplina, transmitindo-os através de técnicas
didaticas, para proporcionar aos alunos condicdes de compreensdo e
utilizacdo dos conhecimentos gerados pela ciéncia psicoldgica.

2 - E especializado em ministrar aulas de Psicologia, devendo ter como
habilitacdo minima a licenciatura em Psicologia (CFP, 1992, p. 09).

Tem-se a presenca do professor de Psicologia atuando no que hoje é chamado
de Ensino Médio, lidando com conteudo tedrico-pratico, de modo a proporcionar a
compreensao e utilizagdo dos conhecimentos de Psicologia. Para atuar nesta
perspectiva, faz-se necessario a habilitagdo minima em Licenciatura em Psicologia
(CFP, 1992).

De acordo com Pandita-Pereira e Sekkel (2012) e Massimi (1993) os
conhecimentos psicoldgicos se fizeram presentes no Nivel Médio de ensino brasileiro
desde 1830, quando a Psicologia ainda ndo havia se constituido como ciéncia e
guando o ensino nesse nivel era composto pela modalidade propedéutica, isto é, se
destinava a preparar os filhos da elite nacional aos exames para ingressar ao Nivel
Superior.

A partir deste marco, o ensino de Psicologia vem se fazendo presente no Nivel
Médio, seja ele como disciplina obrigatéria, optativa, seja como contetdo abrangido
por outras disciplinas (PANDITA-PEREIRA; SEKKEL, 2012). Porém nas escolas
estaduais de Sao Paulo, no ambito do Ensino Médio Propedéutico, essa disciplina foi
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aos poucos perdendo espaco, até que em 2008 ela foi extinguida da matriz curricular

pela Resolucédo n° 92/1972. Porém, como aponta Santos e Paranahyba (2018):

Ademais, se por um lado o estado de Sao Paulo pdde ilustrar os diversos
momentos histéricos do ensino de Psicologia no Ensino Médio, seja como
disciplina obrigatéria, optativa, ou integrante do nicleo diversificado do
curriculo, por outro lado, o estado de Goias ndo apresentou em sua trajetoria
experiéncia semelhante, uma vez que a disciplina de Psicologia nunca
integrou o curriculo obrigatério do Ensino Médio (SANTOS; PARANAHYBA,
2018, p. 85).

Neste sentido, em Goias, a aproximagao com 0 espaco escolar se deu por meio
dos estagios e projetos de extensdo, possibilitando a insercdo dos licenciandos de
Psicologia com o Ensino Médio. As contribuicbes deste encontro ndo apenas
possibilitam aos alunos a repensarem sua atuacdo de forma critica, e também
construirem uma visdo de homem historicamente constituido nas e pelas relacdes

sociais em contextos culturais especificos.

Os conteudos da Psicologia, embora estivessem cada vez mais presentes no
curriculo do ensino basico, apresentavam-se como temas transversais em
diferentes disciplinas ou projetos coordenados por professores de distintas
areas do conhecimento (SANTOS; PARANAHYBA, 2018, p. 85).

Um novo elemento que deve ser destacado quanto a insercéo do psicologo no
mercado de trabalho foi a recente conquista que a Psicologia e o Servico Social
conseguiram. Por meio da aprovacéo da Lei n° 13.935/2019 de 11 de Dezembro de
2019 (BRASIL, 2019), que versa sobre a oferta de servi¢o de Psicologia e de Servigo
Social nas redes publicas de Educacao Basica, novas perspectivas de atuacdo podem

ser delineadas:

Art. 1° - As redes publicas de Educacdo Basica contardo com servigos de
Psicologia e de Servico Social para atender as necessidades e prioridades
definidas pelas politicas de educacéo, por meio de equipes multiprofissionais.
§ 1° - As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver ac¢des para a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a
participacdo da comunidade escolar, atuando na mediacdo das relagdes
sociais e institucionais.

§ 2° - O trabalho da equipe multiprofissional devera considerar o projeto
politico-pedagdgico das redes publicas de Educacdo Basica e dos seus
estabelecimentos de ensino (BRASIL, 2019, p. 01).

Tal medida oferece um ano de prazo, a partir da publicacdo da mesma, para
sua implementacdo. Com isto, os profissionais envolvidos na discussao desta nova

conquista legal estdo se organizando para levar esse debate para o mais proximo da
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populacdo, de modo a tornar publico as possibilidades do servico e sua eventual
efetivacdo (CFP, 2019).

E importante apontar o carater recente desta referida lei. Ainda em fevereiro de
2020 se discute a criacédo de grupos de trabalhos para a proposicao de diretrizes da
regulamentacdo da mesma (CFP, 2020). E enquanto se elabora este documento, a
atuacdo do psicologo esta pautada em normas técnicas prescritas pelo Conselho
Federal de Psicologia.

Encerrando este tdpico, a seguir sera debatido sobre as andlises e resultados
encontrados na presente pesquisa. Iniciando pela breve caracterizacdo dos
participantes da pesquisa, sobre a realizacdo da coleta de dados, depois parte-se para
a descricdo dos participantes dos questionarios, seguido pela descricdo dos
participantes das entrevistas, posteriormente inicia-se as andlises esmiucando os

dados dos questionarios e das entrevistas.
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4 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

De inicio, aborda-se as analises dos dados, demonstrando e problematizando
os resultados encontrados. Perpassando primeiramente por uma indicagao a respeito
da coleta de dados, em seguida realizou-se a caracterizacdo dos participantes dos
guestionarios e entrevistas. Por fim, elencou-se e discutiu-se duas categorias de
analise, sendo elas: “Perspectivas sobre a Formacao Inicial em Psicologia para atuar
na area da Educacdo” e “A construcdo e a vivéncia do processo formativo em

Psicologia”.

41 A COLETA DE DADOS E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Realizou-se a coleta de dados no periodo de abril a julho de 2019, apds verificar
as datas disponiveis junto as IES.

A realizagéo da coleta de dados em Itumbiara/GO foi feita nos dias 23 e 24 de
abril de 2019. No dia 23 aplicou-se os questionérios, no dia 24 realizou-se as
entrevistas e aplicou-se 0s questionarios para os alunos que ndo estavam presentes
no dia anterior.

A coleta de dados em Goiania/GO foi realizada nos dias 24 e 29 de maio de
2019. No dia 24 aplicou-se os questionarios e realizou-se as entrevistas. No dia 29
aplicou-se os questionarios para os alunos que ndo estavam presentes na aplicacao
no dia 24.

Em Cataldo/GO, a coleta de dados se estendeu por um periodo maior em
detrimento da grade horaria do Curso, sendo realizada de junho a julho de 2019. A
mesma ocorreu nos dias 13, 18, 19, 24, 26 e 27 de junho com a aplicacdo de
questionarios, e nos dias 02, 03 e 04 de julho com a realiza¢do das entrevistas.

No total, quando da coleta de dados, nas trés IES, estavam presentes 76 alunos
no dia da aplicacdo dos questionarios. Porém, a amostra da pesquisa ficou delimitada
a 68 estudantes que responderam aos questionarios, pois oito alunos ndo se
dispuseram a participar da pesquisa. E em relagéo as entrevistas, oito estudantes
participaram das mesmas, pois no dia em que a coleta de dados estava sendo
realizada em Goiania/GO, os alunos precisaram participar de uma atividade
académica, e, tanto a pesquisadora quanto os alunos, nao estavam disponiveis para

a realizacdo da entrevista em outro dia/horario.
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Grafico 1 - Amostra de estudantes de Psicologia que participaram da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

Neste sentido, o tamanho da amostra da pesquisa se restringiu a 68 alunos,
sendo que 68 deles responderam aos questionarios e oito alunos participaram das
entrevistas, contabilizando 76 participacdes.

Tendo apresentado a quantidade de participantes total da pesquisa, e a seguir
sera abordada a caracteriza¢ao dos participantes que responderam aos questionarios,

assim como 0s que participaram das entrevistas.
4.2 CARACTERIZAQAO DOS PARTICIPANTES DOS QUESTIONARIOS

A seguir, como pode ser visualizado na Tabela 1, tem-se a quantidade de
participantes que responderam aos questionarios. Aqui, os dados estéo divididos por

periodo e cidade na qual a IES esta instalada.

Tabela 1 - Caracterizacdo dos participantes que responderam os questionarios

ltumbiara | Goiania | Cataldo
Alunos do 9° periodo 18 15 29
Alunos do 10° periodo 6 0 0
Total de alunos por cidade 24 15 29
Total da amostra: 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Dos 68 alunos que participaram da pesquisa, 62 sao do 9° periodo e apenas
seis do 10° periodo. Esta diferenca se da porque nas IES publicas o ingresso no Curso
é feito anualmente, e nas IES particulares o ingresso é semestral, logo, como a
pesquisa foi realizada em duas IES publicas, e em uma IES particular, a quantidade

de alunos do 10° periodo € menor nestas instituigoes.
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Dos participantes dos questionarios, 33 cursavam bacharel e 35 deles
cursavam a habilitacdo de bacharel e licenciatura, como pode ser observado na
Tabela 2. E importante salientar aqui que a IES de ltumbiara ndo possui a modalidade
de formacdo em bacharel e licenciatura, e por isto, também nao possui nenhum aluno

a cursar a mesma.

Tabela 2 - Habilitacdo de formacédo dos participantes dos questionarios

ltumbiara | Goiania | Cataldo | Total
Bacharel 24 6 3 33
Bacharel e Licenciatura 0 9 26 35
Total de alunos por cidade: 24 15 29

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Mesmo que as DCN de 2011 tornem obrigatéria a oferta da habilitacdo de
Licenciatura em todos os cursos de Psicologia, ficando facultativo para o aluno cursar
ou ndo, porém em ltumbiara n&o é possivel cursar as duas ja que € inexistente a oferta

da licenciatura na IES.

Tabela 3 - Média de idade dos participantes dos questionarios

ltumbiara | Goiania | Cataldo

Média de idade dos participantes 25,37 anos 23,06 anos 23,27 anos
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Em relacdo a idade dos participantes, no universo da amostra, as idades
estavam entre 20 e 51 anos de idade. Para melhor observacgdo, construimos uma
tabela com a média de idades por IES. Dos dados apresentados pode-se verificar que
a cidade de Itumbiara possui alunos mais velhos, com uma média de idade de 25,37
anos. E em Catalédo e Goiania os alunos possuem aproximadamente a mesma idade,
cerca de 23 anos, como pode ser visualizado na Tabela 3.

Ja em relacdo ao género dos participantes, a maior parte deles se identificaram
com o género feminino, com 58 pessoas no total. Tem-se também oito pessoas que
se identificaram com o género masculino e duas pessoas que nao responderam, como
pode ser verificado na Tabela 4.

Isto corrobora com dados de pesquisas realizadas pelo proprio Conselho
Federal de Psicologia (CFP, 2013), as quais afirmam a historicidade da hegemonia
das mulheres no universo de profissionais de Psicologia. Tal dado se encontra
corroborado por pesquisas anteriores realizadas nas ultimas décadas que assim

indicam:
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E nos embates entre natureza e cultura que se constituem corpos familiares
a Psicologia e sua historicidade, corpos domesticados pela tradicdo de uma
profissdo feminina. Toda a producdo no contemporaneo que a pesquisa
qualitativa com as psicologas brasileiras visibiliza traz as marcas de um
passado recente e nos langa para um futuro préximo, em que as grades de
entendimento do género aos pares turvam os olhares sobre o mundo atual
(CFP, 2013, p. 26).

Com isto, pode-se observar que o feminino estad atrelado a profissdo de
Psicologia. Porém, faz-se necessario problematizar essa racionalidade que naturaliza
o feminino como responséavel pelo cuidado (BERNARDES; TONELI; MULLER, 2013).

Tabela 4 - Género dos participantes dos questionarios

ltumbiara | Goiania | Cataldo Total
Feminino 21 13 24 58
Masculino 1 2 5 8
N&o responderam 2 0 0 2

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Em relacdo a raca dos participantes dos questionarios, pode-se observar na
Tabela 5 que, do universo da amostra de 68 participantes, 43 deles se consideram
brancos, 16 deles se consideram pardos, oito deles se consideram negros, um deles
se considera amarelo de origem oriental. Isto aponta que o Curso ainda € muito

ocupado por pessoas brancas.

Tabela 5 - Raca dos participantes dos questionarios

ltumbiara | Goiania | Cataldo | Total
Branco 16 9 18 43
Pardo 7 2 7 16
Negro 1 3 4 8
Amarelo de Origem Oriental 0 1 0 1
N&o Responderam 0 0 0 0

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Conforme apontam Chaves (2003), Antunes (2012), Khouri e Castelar (2016),
a Psicologia participou, historicamente, na construcdo de pensamentos racistas, ao
longo do século XIX e inicio do século XX. Contudo, pode-se observar um movimento
contrario da Psicologia na tentativa de desconstrucdo dessas ideias, produzindo,
entdo, importantes referenciais tedricos sobre o tema, permitindo a concepc¢édo de
aspectos subjetivos das relagdes raciais e 0 sofrimento psiquico vivenciado por negros
e negras (SCHUCMAN, 2014; SCHUCMAN; NUNES; COSTA, 2015).

Como Khouri e Castelar (2016) abordam, a Psicologia é uma profissao que
compreende uma pequena quantidade de profissionais negras/os e, com isto, pode-

se destacar também a dificuldade de acesso das populacbes com baixa condi¢cao
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socioecondémica aos servicos psicoldgicos. Isto reforca a construcdo de um imaginario
social branqueado para essa ciéncia e profissao.

Na presente dissertacéo, busca-se problematizar algumas questdes, tal como
a intencionalidade da formacdo e como ela tem atendido as necessidades da
populacao. Diante disto, ndo se pode fechar os olhos para este fendmeno social que
ainda em 2020 se faz presente nas IES, sendo este o predominio de pessoas brancas
matriculadas nos cursos de Psicologia mesmo que as IES participem das politicas do
Programa Universidade para Todos (PROUNI); do Financiamento Estudantil (FIES) e
do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) que ddo maior abertura e possibilidades

estudantis para a populacdo economicamente menos favorecida.

4.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DAS ENTREVISTAS

Em relacdo aos participantes das entrevistas, a estimativa era de se realizar a
entrevista com trés alunos de cada IES selecionada, totalizando uma amostra de 12
alunos. Porém, é necessario salientar que a IES de Rio Verde/GO nao participou da
pesquisa, reduzindo mais trés alunos desta estimativa que havia sido definida
anteriormente, e em Goiania/GO, conforme citado anteriormente, ndo foi possivel
realizar as trés entrevistas previstas. Desta forma, oito alunos participaram das
entrevistas semiestruturadas, como pode ser visto na Tabela 6, sendo trés alunos da
IES de Itumbiara, duas alunas da IES de Goiania, e trés alunos da IES de Cataléo.

Tabela 6 - Caracterizacdo dos participantes entrevistados

Cidade Quantidade de Entrevistados
ltumbiara 3
Goiania 2
Catalao 3
Total 8

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Em relacdo a habilitacdo de formacdo dos alunos que participaram das
entrevistas, pode-se observar na Tabela 7 que a metade deles optaram pela

habilitacdo Bacharel e a outra metade optaram pelo Bacharel e Licenciatura.



102

Tabela 7 - Habilitacdo de formacao dos participantes das entrevistas

ltumbiara | Goiania | Cataldo
Bacharel 3 1 0
Bacharel e Licenciatura 0 1 3
Total 8

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Quanto as idades dos participantes destas entrevistas, suas idades variaram
de 20 a 40 anos. Obteve-se uma média de idade diferente da obtida com relacao aos
participantes dos questionarios. Mas, ainda assim, a IES da cidade de Itumbiara teve
uma média de idade acima do que Goiania e Cataldo, como pode ser observado na
Tabela 8.

Tabela 8 - Média de idade dos participantes das entrevistas

ltumbiara | Goiania | Cataldo

Média de idade dos participantes 27,33 anos 23 anos 23 anos
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Na Tabela 9 pode-se observar como o0s participantes das entrevistas se
identificavam enquanto género. Houve a participacdo de seis pessoas que se

consideram do género feminino e duas pessoas que se consideram do género

masculino.
Tabela 9 - Género dos participantes das entrevistas
ltumbiara | Goiania | cCataldo
Feminino 2 2 2
Masculino 1 0 1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Para manter o sigilo dos nomes dos participantes das entrevistas utilizou-se
algumas nomenclaturas para preservar a identidade dos mesmos, como esta posto
no Quadro 2. Para dar esta nomenclatura utilizou-se a letra inicial de cada cidade em

gue as IES estao localizadas e uma sequéncia numérica crescente.

Quadro 2 - Nomenclatura utilizada para identificar os participantes das entrevistas

Cidade da IES | 'Nomenclatura

utilizada
11

ltumbiara |2

13

G1

G2

Cc1

Catalao C2

Cc3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

Goiania
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Finaliza-se aqui a caracterizacdo dos participantes das pesquisas, com 0S
dados gerais obtidos para adentrar as andlises dos contetdos levantados a partir dos

questionarios e da realizacdo das entrevistas semiestruturadas.

4.4 PERSPECTIVAS SOBRE A FORMACAO INICIAL EM PSICOLOGIA PARA
ATUAR NA AREA DA EDUCACAO

Foram elaboradas algumas tabelas com as respostas apresentadas nos
questionarios, e, conforme a necessidade, visando a articulacéo da teoria em paralelo
aos excertos obtidos das entrevistas.

Dois tipos de tabelas foram formulados. Algumas foram elaboradas de acordo
com as questdes presentes nos questionarios, em outras realizou-se o cruzamento de
dados de mais de uma questdo, permitindo verificar algumas comparacdes de
repostas.

Durante o processo investigativo buscou-se compreender 0S processos e as
vivéncias dos alunos de Psicologia. Tais processos estdo diretamente atrelados as
relacdes sociais, ao contexto local e institucional em que a formacédo € promovida, a
saber, as IES. Partindo da realidade objetiva, busca-se aprofundar as percepcoes a
respeito dos individuos participantes da pesquisa, 0 que resulta em investigar
esséncia da propria realidade objetiva, as relacdes sociais (DUARTE, 2000).

Deste modo, entende-se que a compreensdo e a analise de suas respostas
perpassam um caminho de compreensdo de fatos e possiveis releituras, a fim de
construir um percurso metodolégico que apreenda também o processo histérico e
material aos quais os participantes se veem inseridos. Neste sentido, Vigotski (1996,
p. 289) aponta que a fundamentagédo do conhecimento cientifico “consiste em sair dos
limites do visivel e buscar seu significado, que nao pode ser observado”.

De inicio, buscou-se verificar com os alunos qual seria o papel do profissional
de Psicologia para atuar na area da Educacéo, almejando a ndo contaminagdo das
respostas pelas perguntas subsequentes.

Como é possivel verificar na Tabela 10, obteve-se uma variedade de respostas
a respeito da atuacdo dos profissionais Psi na Educacéo, perpassando desde o
desempenho de mdltiplos papéis (indo desde a atuacdo com alunos, pais,

professores); atuagcdo com questdes do desenvolvimento humano (e mediacdo do
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mesmo); cuidar da saude psiquica dos sujeitos; possibilitar integracdo entre questbes

subjetivas, conhecimento tedrico e pratico; Desempenhar trabalho com a prépria

instituicdo; atuar como Psicdlogo Escolar ou Educacional além de atuar como

professor de Psicologia; até atuar como facilitador da comunicagéo entre os atores

envolvidos.

Tabela 10 - Para vocé, qual o papel do profissional da Psicologia na Educacao?

Para vocé, qual o papel do profissional da Psicologia na Educacdo? Frequéncia
Miultiplos papéis. Com alunos, pais, profissionais, sociedade Q2
Mediar o desenv. e aprendizagem [@D)
Orientar, discutir sobre o desenv. e cuidar da qualidade psiquica do sujeito @
N&o respondeu 4
Dar suporte aos educadores e estudantes 3
Possibilitar integracdo entre questdes subjetivas, conhecimento tedrico e pratico 3
Trabalhar com as instituicfes 3
Atuar com o desenv. humano, demandas e aperfeicoamento das instituicbes 2
Facilitar a comunicagéo entre os atores envolvidos na escolarizacdo e buscar quebra 2
de paradigmas
Levantar as demandas do ambiente escolar e propor atividades/discussdes para 2
trabalha-las
Mediador e promotor de um servico humanizado 2
Multiplos papéis. Com alunos, pais, profissionais, sociedade. Promogao de uma 2
Educa. Inclusiva e critica
Trabalhar com a diversidade, intervir em situagdes problemas e discutir a 2
aprendizagem
Dar atencéo as individualidades dos sujeitos 1
Fundamental na formacao dos alunos (pensamento critico). Discutir temas que néo 1
tratados com outros profissionais
Multiplos papéis. Diagnéstico institucional, desenv. humano, formac¢éo do curriculo, 1
entre outros temas
O profissional de Psi. pode atuar como prof. e psicélogo escolar. Conhecer a 1
realidade e propor intervencfes
Prof. de Psi., psicélogo educacional ou escolar. Facilitador e mediador dos 1
conhecimentos Psi. e a Educa.

Ser prof. de Psi. e psicélogo. Atuando com o desenv., mediacéo de conflitos e 1

formacéo profissional

Trabalho multiprofissional 1
Total 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Diante das respostas obtidas nos questionarios em relacdo a atuacdo do

psicologo no ambito escolar, pode-se observar relevante diversidade de conteado. Um

fator pertinente que se assume presente nas respostas € a multiplicidade de funcoes,

diversas vezes atribuida ao profissional de Psicologia, que pode ser interpretada como

consequéncia da falta de um delineamento razoavelmente claro quanto ao papel do

profissional Psi em ambiente escolar. Isto pode ser evidenciado nas falas de alguns

participantes das entrevistas:
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Excerto 1 - “Vocé ir tentando nortear a pessoa para o eu dela né, no aqui e agora,
e antes eu pensava que era de frente, que era uma coisa mais de aconselhamento,
gue era questdo mais educativa, né, eu vejo que nao € simplesmente, € um
vespeiro né, é uma coisa que te abre assim, varios leques né” (1 1, 2019, grifo
Nosso).

Excerto 2 - “Eu vi assim um mundo de possibilidades, né, dentro do CMEI, eu nao
conhecia, e ai foi assim uma descoberta de um monte de coisa, e um monte de
coisa que pode ser feita, um monte de coisa que nao esta bom, mas tem um monte
de coisa ja que esta sendo feita muito legal, e l4 a gente quando a gente fez a
intervencdo a gente fez intervencdo porque era licenciatura e formacédo de
professores, né, entdo a gente fez intervencédo com os professores, mas fez também
com as criangas, e foi muito produtivo, a gente recebe feedback disso até hoje”
(G 1, 2019, grifo nosso).

Excerto 3 - “A hora que a gente terminou a gente ficou muito frustradas, a gente
pensou “nés somos um lixo”, “a gente fez tudo errado”, mas ai eu fico pensando
nessa similaridade, é uma coisa que vocé, que vocé faz e ndo sabe.. é uma
coisinhané”(C 1, 2019, grifo nosso).

Excerto 4 - “Ah, o percurso (da graduacéo) para mim foi.. ah ele teve seus altos e
baixos, até hoje, até ontem mesmo eu estava conversando com uma amiga minha,
“sera que eu vou querer ser isso para o resto da minha vida?”, porque tem dia que
eu falo “nossa, é isso mesmo que eu quero”, ja tem dia que eu falo assim “ah, pelo
amor de Deus, que ranco que eu tenho dessa Psicologia”, porque € uma ciéncia
gue as vezes eu falo que nossa, ela gera muita transformacéo, mas tem hora
gue eu penso, nossa, parece que vocé esta patinando no mesmo lugar” (C 3,
2019, grifo nosso).

No excerto 1, o aluno relata que, ao deparar-se com o campo de atuacéo, o
gue se tenta fazer € um servico de orientacdo. Porém, antes disto, ele achava que
seria uma atividade de aconselhamento, ou algo mais no sentido educativo. Ao longo
do processo formativo ele entendeu a pratica como algo complexo, e a compara a um
vespeiro, como algo que exige cuidado no “trato”, concluindo que dali se abre varios
leques de atuacao.

No excerto 2, é relatado que, a partir do contato com o campo de Estagio
Obrigatério Supervisionado para a Formacdo do Professor em Psicologia, o
participante conseguiu visualizar um mundo de possiblidades de atuacédo, sendo este
um momento de descoberta profissional que permite enxergar também o que parece
nao funcionar dentro da instituicdo, bem como observar as coisas que sao feitas e que
geram resultados satisfatérios. Ele caminha para encerrar a frase relatando que achou
muito produtivo e que, com o feedback da instituicdo, sabe dos efeitos que essas
praticas geraram. Isto soa como um incentivo para novas possibilidades de atuacao.

Ao contrario do excerto 3, o participante relata a frustacdo do seu contato com
0 campo, que também ocorreu vinculado ao Estagio Obrigatorio Supervisionado para

a Formacgéao do Professor em Psicologia. Por serem realidades, contexto e instituicoes
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diferentes, a partir do relato fica perceptivel como o participante experiencia esta
situacdo, chegando a afirmar que a dupla seria um “lixo”, e que tudo foi feito de
maneira inadequada. Encaminhado para encerrar o raciocinio, ele pontua que “é uma
coisinha né”. Com esta fala o participante tenta relatar que, por mais que se faca o
trabalho, que haja o planejamento, intencionalidade, observacgéao, inser¢cdo no campo,
supervisao entre outros, é dificil saber se a acdo desenvolvida surtiu algum resultado,
e isto parece ser algo que gera questionamentos enquanto um sujeito que,
posteriormente ira se inserir no mercado de trabalho.

No excerto 4, o aluno aponta para o fato de que “parece que vocé esta
patinando no mesmo lugar”, que também faz referéncia a problemética de nao se ver
os resultados das acdes.

Esta questdo ainda apareceu em outras falas, como pode ser verificado a
sequir:

Excerto 5 - “Umas das coisas que angustia muito na parte da Psicologia é porque
tem hora que a gente ndo sabe de fato se aquele trabalho que a gente exerceu
teve um resultado né, porque é muito dificil isso, a gente ndo tem esse feedback
né, de necessariamente, vocé vai la, faz o trabalho, mas aquele trabalho nao, ele

nao te responde assim como vocé vai la, prepara um bolo, e depois que o seu
trabalho esta pronto o bolo esta la e vocé vé o resultado” (C 3, 2019, grifo nosso).

Excerto 6 - “Outra coisa também, por isso que eu falo né da necessidade dessa
avaliacdo posteriori, porque justamente para isso né, para poder saber, por iSso
daimportancia tanto da gente, quanto do professor da escola, porque a partir
da escola que eles vao dar essa resposta, ai 0 que que acontece, quando a
gente finaliza, a gente vai embora, a gente ndo sabe o que que aconteceu 14"
(C 3, 2019, grifo nosso).

No excerto 5, ao contrario do 2, o aluno relata a auséncia de feedback,
acompanhado da angustia de também n&o se saber dos resultados. A seguir, ele
complementa que percebeu a necessidade de uma avaliagdo a ser realizada ao se
finalizar as agbes (excerto 6) para verificar o alcance das mesmas, assim como a
avaliacdo que a escola fez do trabalho exercido para que, a partir disto, realizem-se
modificacdes necessarias. Porém, parece que esta avaliacdo ndo existe. Ao se
finalizar as atividades observa-se um movimento de deixar o campo, e isso pode, por
vezes, comprometer o vinculo estabelecido com as instituicbes e nao abrir espaco
para que se repense sobre o que foi desenvolvido na escola, o que deve ser
melhorado ou o que deve ser melhor observado.

E interessante destacar que essas falas remetem a atuacdo dos alunos em

diversos ambitos (escolas, creches, UBS’s, CAPs, CCPA, entre outros) ndo se
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voltando especificamente para o ambiente escolar, por a falta de feedback no
ambiente escolar também existe, tais como: projetos de extensdo, projetos de
pesquisa, estagio em Formacédo de Professor, PIBID, entre outros.

Entende-se que estas inquietacbes sejam fatores consideraveis frente as
respostas obtidas. Isto diz da complexidade da producao de conhecimento do campo,
desde sua natureza historica e contextual a reformulacéo ao longo dos anos. Além de
envolver os aspectos institucionais, tem-se o peso da formacao inicial em que
emergem demandas dialéticas que convocam os profissionais Psi a atuarem de
diversas maneiras.

A atividade humana envolve trés aspectos fundamentais: “ser orientada por um
objetivo, fazer uso dos instrumentos de mediacdo e produzir algo que pode-se
caracterizar como elemento da cultura” isso consiste na objetivacdo do ser humano
(ZANELLA, 2004, p. 130).

Dai a necessidade dos profissionais Psi atuarem justamente mediante a criacao
de espacos para dialogo e reflexdo entre todos os atores envolvidos no processo
educacional, buscando contribuir para a construcdo de uma postura critico-reflexiva
(PEDROZA, 2003).

O materialismo histérico e dialético postula que, para um sujeito captar a
esséncia de um objeto e para interagir com ele, € necessaria uma acao intencionada
sobre o0 objeto, a praxis. Esta se configura como uma préatica de apropriacdo e
transformacao do objeto; dando abertura para se ver, ouvir, sentir e pensar sobre este
em funcdo da acéo de transformacéo que se tem sobre ele.

Foi possivel também encontrar elementos nas entrevistas que corroboram
questdes ja amplamente apontadas na teorizacao do trabalho. Para além da questédo
da multiplicidade de papeis atribuidos ao psicélogo na escola e sua consequente falta
de delineamento claro, uma das entrevistadas comenta sobre como a Psicologia ainda
se mostra “elitista” (excerto 7). E possivel relacionar tal fala & comparacao intrinseca
levantada pelos alunos sobre seus estagios obrigatorios em instituicbes escolares,
comparando-os ao papel ortodoxo e classico que é atribuido ao profissional de
Psicologia, com formacéo para atuacdo como profissionais autbnomos na pratica

clinica que ainda se faz presente na composigao curricular nas IES.
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Excerto 7 - “Eu acho que é uma formacdo muito importante, é.. e agora depois que
eu fiz a licenciatura eu acho que foi muito importante para meu desenvolvimento
ndo s6 como uma possivel professora, mas dentro de outros campos também.. é...
querendo ou néo, a Psicologia é muito elitista né” (C 1, 2019, grifo nosso).

Outro aspecto identificado foi “colocar em movimento discursos cristalizados”
(QC 47, 2019). Sendo aqui importante ressaltar que, por vezes, esta solidificacdo do
discurso pode ocorrer de ambas as partes, dependendo da experiéncia da pessoa
com 0S campos e com 0s processos formativos vivenciados.

De acordo com Bock (1997) e Kahale e Rosa (2009), a formacéo dos psicélogos
tem sido dominada pela visdo liberal de homem, o que enviesa o modo de
compreensao deste. Assim, a formacdo ainda se realiza na perspectiva do
individualismo, da naturalizacdo do homem, do fenémeno psiquico, dificultando uma
compreensao critica dos fendmenos. Como Bock (2004, p. 07) indica, “o fenémeno
psicoldgico, como qualquer fendmeno, ndo tem forga motriz que lhe seja propria. E na
relacdo com o mundo material e social que se desenvolvem as possibilidades
humanas”. Isto é, o fenbmeno psiquico reflete a condi¢do social, econémica e cultural
dos individuos.

E neste sentido que se indica aqui possibilidades de mudancas mediante aos
processos que envolvam discussfes, momentos formativos e intencionalidade da
acao, sobretudo mediante uma perspectiva critica.

Segundo Tuleski, Facci e Barroco (2013), € mediante o0 processo de
modificacao da natureza, que se torna possivel a humanizacéo deste processo. Aqui,
entdo, o trabalho é entendido como universal, sendo o processo pelo qual o sujeito
pode vir a transformar a propria consciéncia, considerando que a consciéncia &
produto da vida material concreta e das atividades humanas historicamente
organizadas.

E crucial que a Psicologia se construa enquanto uma ciéncia comprometida
com as demandas da sociedade, incentive 0s sujeitos se reconhecerem como ativos
e responsaveis pelo mundo em que vivemos. E necessario pensar e refletir sobre a
dimensdo da nossa formacdo e verificar se, ao ensinar as teorias e saberes
historicamente acumulados, somos capazes de falar da realidade vivida pela
populacao brasileira (BOCK; GONCALVES, 2009; BOCK, 1997).
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Tabela 11 - Participacdo em atividade académica abordando a Psicologia
relacionada a Educacéo

Participacdo em atividade académica que abordasse Psicologia relacionada a Frequéncia
Educacéo
N30 participou @5
N&o respondeu 1
N&o se lembra 1
Sim 2
Sim. Apresentacéo de trabalho em evento cientifico 1
Sim. Estagio béasico escolar 3
Sim. Estagio basico, supervisionado e eventos 1
Sim. Estagio obrigatério e ndo-obrigatério 1
Sim. Estagio supervisionado 1
Sim. Eventos Qo
Sim. Eventos e especializacdo EAD 1
Sim. Eventos e projetos de extensdo D)
Sim. Eventos, projeto de pesquisa e PIBID 1
Sim. Eventos, projetos de pesquisa e extensao 1
Sim. Monitoria da disciplina de Psi. da Educa., eventos, projeto de extensao 1
Sim. Projetos de extenséo 2
Total 63

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Conforme os dados da Tabela 11, dentre os 68 participantes dos questionarios,
25 alunos néo participaram de atividades académicas que relacionassem em algum
momento a questao da Psicologia a Educacdo. Duas pessoas falaram que nao se
lembram, 20 participantes responderam que participaram apenas de eventos e seis
responderam que participaram de eventos e projetos de extensao.

Diante dos dados, € consideravel dizer entdo que um relevante nimero de
alunos ndo tem participado de atividades que envolvam conteddo que relacione as
areas de Psicologia e Educacdo. Mas porque isso vem ocorrendo? As IES tém
oferecido oportunidades para os alunos?

Alguns alunos responderam que participaram somente de projeto de extensao,
curso de especializacdo EAD, monitoria, apresentacao de trabalhos cientificos, entre
outros. Isto €, aponta-se para outros tipos de atuacdes que trabalham esta relacéo.

Bock (1997) chama atencéo para que a formacgéo estimule o aluno a pesquisa,
para uma formacdo que ensine a perguntar, a estranhar o familiar e que instigue a
buscar novas respostas. Desta forma, o conhecimento deve ser ensinado como algo
historicamente construido e como um saber que responda a determinadas questdes
de um determinado momento da sociedade, sendo assim um conhecimento em
permanente movimento. Além disso, atenta-nos também para uma formacdo que

incite a construcao de projetos a partir de situacdes desafiadoras e novas.
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Esta visdo corrobora o que Antunes e Meira (2003) apontam sobre a formacéao
do psicologo. As autoras afirmam que esta deve auxiliar os alunos a desenvolverem
reflexdes criticas que possibilitem a diversidade tedrica e que incentivem a
transformacao da sociedade.

Um ponto que foi levantado em relacdo ao desenvolvimento de atividades em
instituicdes escolares, mas que também pode ser observado em outros campos de

atuacdes, foi a auséncia de um contato prévio do professor com o campo de estagio.

Excerto 8 - “E ai quando vocé vé que tem uma pessoa por tras que é estudiosa da
area, que estudou, que tem todo um lastro académico sobre aquilo ai te da mais
credibilidade mesmo né, acho que é isso que falta, os professores darem a cara
atapa e mostrar que o projeto deles funcionam, e as vezes também falta isso,
funcionalidade nos projetos que os professores aplicam, porque ai levam
umas coisas nada a ver para a escola, que realmente ndo faz sentido, exige
coisas que ndo tem como a escola”(C 2, 2019, grifo nosso).

Excerto 9 - “Eu acho que isso é uma relacdo que os professores, 0S N0sSsos
professores precisam tomar frente, sabe? [...] porque as vezes eu vejo que 0S
professores ndo se engajam tanto nesse processo, é tipo assim “ah vou la, vou
la , ndo quero, nao, eles ndo quiseram”, ou entdo manda os alunos e a gente néo
tem essa... essa moral mesmo, de chegar e mostrar o projeto” (C 2, 2019, grifo
Nnosso).

Excerto 10 - “Ah eu acho que assim, porque por exemplo, uma das coisas que eu
percebi durante muito tempo nesses estigios é porque eles (professores) falam
assim “ah, vocé vai fazer estagio na escola”, por exemplo, entdo eu sempre acho
gue primeiro o professor deve ir 14, ter uma conversa, saber da demanda,
conhecer o que que é que o estagiario pode fazer 14, ndo é simplesmente
despachar a gente para la sabe? [...] parece que falta um pouco dessa
responsabilidade do professor de ter esse deslocamento de ir la conversar e
acertar as coisas [...] entdo eu acho que falta um pouco dessa mediacédo do
professor para poder ir [4” (C 3, 2019, grifo nosso).

Nos excertos 8, 9 e 10, fica evidente um sentimento de desemparo por parte
dos alunos quando se deparam com a realidade da instituicdo, 0 que parece ser
interpretado por eles como um aspecto de inseguranca, além de se observar
guestionamentos sobre a funcionalidade das atividades desenvolvidas. Tal
guestionamento se mostra pertinente pois essas atividades deveriam fazer sentido
tanto para as pessoas envolvidas quanto para quem as desenvolve.

Embora seja observada a estruturacdo das IES brasileiras em torno da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, como constata Brown e Carasso
(2013) o ensino, face a nova realidade contemporanea, tem se tornado pouco
prestigiado em razdo do valor intrinseco do conhecimento, o que leva a uma
superestimacdo de determinada formacédo ou diploma. Assim, na perspectiva da

formacéao, se fortalece no @mbito da educagéo superior o “valor de troca” ao invés de
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seu “valor de uso” e, com isto, as IES se inserem no campo da reproducao de ideologia
gue nao atendam as necessidades que a populacédo apresenta, mas as necessidades
gue o mercado elenca no momento.

Gibbons et al. (2010) apontam para o fato de que a producdo de conhecimento
€ resultado das mudancas ocorridas no mundo do trabalho e isto produz demanda por
novos profissionais. Com isto, passa-se a se exigir flexibilidade e formacéo
interdisciplinar, o que nos impele a pensar paradigmas formativos que reflitam sobre
esse processo veloz de mudancas.

Diante disto, ressalta-se a importancia de promover uma formacdo que se
guestione e que questione as demandas apresentadas, analisando com profundidade,
e pautado em uma formacéo teoricizada e permeada pela pratica, e que verifique junto
ao publico-alvo das a¢bes o delineamento e desenho de suas praticas.

Ja na Tabela 12 pode-se observar o cruzamento de duas questdes, sendo elas
as atividades desenvolvidas na area da Educacdo e os conteudos abordados nas
mesmas. A partir da leitura desta tabela se torna possivel destacar que o tema que
mais apareceu em discussao foi: Desenvolvimento Cognitivo, Psicomotricidade e
Aprendizagem (com oito respostas); A funcao/atuacao do profissional de Psicologia
na Educacdo, como desenvolver praticas na escola (com quatro respostas);
Consciéncia critica, racismo, género, medicalizacdo e violéncia (com trés respostas);

e trés ndo especificaram os contetdos.
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Tabela 12 - Atividades desenvolvidas na &rea da Educacéo
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).
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A resposta com maior frequéncia observada, referente as discussdes sobre o
Desenvolvimento Cognitivo, foram dadas pelos alunos da IES ULBRA. Tal
constatacao foi feita a partir da correlagéo dos dados no programa SPSS (Tabela 13).
Pode-se inferir que isto possa ser resultado do modelo de formacé&o desenvolvido na
IES, a qual requer que todos os alunos, ao cursarem a disciplina de Psicologia do
Desenvolvimento | - Infancia ofertada no primeiro semestre, realizem uma avaliacao
da psicomotricidade no ambito escolar.

As tematicas abordadas nas atividades da IES UFG-RC dentre elas as que
mais se destacaram foram: Planejamento de aula, didatica, recursos; Metodologias
de aprendizagem, medicalizacao, recursos didaticos, problemas de desenvolvimento;
Educacao e interacao familiar, uso de tecnologia no ensino, metodologias ativas; A
funcdo/atuacdo do profissional de Psicologia e do psicélogo na Educacdo, como
desenvolver préticas na escola.

Na IES UFG a tematica que mais se destacou foi: Consciéncia critica, racismo,
género, medicalizacdo e violéncia, visto que a habilitacdo em Psicologia é pautada
totalmente na teoria Psicologia Histérico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica, o que
acaba por influenciar na producédo de conhecimento na IES.

A partir da observacdo das tematicas abordadas por IES, pode-se perceber
quais delas sdo mais trabalhadas, dando margem para interpretacdo das demandas
que surgem em cada local, podendo também articula-las com o universal da formacao.
Assim, um tema que aparece em um municipio pode ndo aparecer em outro, o que

talvez seja reflexo das necessidades locais.

Tabela 13 - Conteudos abordados nas atividades por IES

IES Total
ULBRA | UFG | UFG-RC

Politicas Publicas na Educa., Projeto Escola Sem Partido 0 0 1 1
" Orientacdo vocacional, Uso da Internet, Bullying, Emocéao,
-4 feto 1 0 1 2
c % are
o o | Desenv. Cognitivo, Psicomotricidade, Aprendizagem 0 0 8
?95 (qE) N&o especificou (D) 0 0 3
5 ©| Promocgéo de salde através do campo escolar.
= @ L ~ 0 0 1 1
8g Subjetividades, Formacéo de Prof.
© , | Salde e prevencdo 1 0 0 1
8% Psicoeducacéo 1 0 0 1
S | Psi. Positiva, dificuldades encontradas em sala de aula, 1 0 0 1
g 2 | estratégias e ferramentas para solucionar problemas
S | Importancia do trabalho em equipe, papel do Psicologo
O . e 0 0

Escolar, Psicomotricidade

Correlacdo entre Filosofia, Educa. e Psi. 0 0 1
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Queixa escolar, participacdo da familia, valorizacao dos
AL 0 0 1 1
profs., medicalizacdo da Educa.
Incluséo, diversidade e a insercéo de profissionais da Psi. 0 1 0 1
na escola
Desenv. humano e teéricos da Educa. 0 1 1 2
Qoqsmgnma critica, racismo, género, medicalizacéo, 0 @ 0 3
violéncia
Ensino de Psi., medicalizago, inclusdo e bullying 1 1 0 2
Planejamento de aula, didatica, recursos 0 0 (@) 2
Constituicdo da infancia e adolescéncia, desenv. da Psi. 1 0 1 5
na area escolar
O papel da instituicdo escolar, PPP, ensino-aprendizagem, 0 0 1 1
fracasso escolar, plano de aula
N&o se lembra 0 0 @) 2
Medicalizacdo e fracasso escolar 0 0 1 1
Didética, conteldo, interagdo com os alunos 0 0 1 1
Metodologias de aprendizagem, medicalizag&o, recursos 0 0 @ 5
didaticos, problemas de desenv.
Educa. e interacdo familiar, uso de tecnologia no ensino,
metodologias ativas 0 0 @ 2
Mediacéo de conflitos, participacdo dos pais na formagéo
. 0 0 1 1
escolar dos filhos
A funcao/atuacao do prof. de Psi. e do psicdlogo na @ 4
Educa., como desenvolver praticas na escola
N&o participei 0 3 7 10
Nao respondeu 5 5 1 11
Total 24 15 29 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

A seguir, tem-se a Tabela 14, que investiga o desenvolvimento de atividades
no ambito escolar, e quais foram os publico-alvo envolvidos.

A resposta mais frequente foi a realizagéo de avaliacéo da psicomotricidade e
processos de aprendizagem (com dezenove respostas), realizada com alunos (com
guatorze repostas); a segunda resposta mais frequente foi a realizacao de observacéo
em sala de aula, intervencdo com criancas, formacao de professores e de auxiliares
educativas (com sete respostas), envolvendo tanto alunos como professores e outros
funcionarios; depois tem-se observacdo e regéncias (com quatro respostas),
envolvendo alunos; e tem-se também observagao participante, planejamento de aula
e regéncias e realizacdo de entrevista e visita aos ambientes das escola com trés
respostas cada.

Novamente, cabe aqui destacar que a resposta mais frequente esta vinculada
a IES ULBRA, que em detrimento de sua formacao o curso ira exigir que todos os
alunos realizem uma avaliagdo da psicomotricidade durante uma disciplina

obrigatéria.
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Como mais da metade dos alunos da amostra também cursavam licenciatura
(35 alunos), tém-se com frequéncia questdes quanto a observacao, planejamento de
aula, formagéo de professores, regéncias e agdes desenvolvidas no ambito escolar.
A resposta de realizacdo de entrevista também surge vinculada a uma disciplina em
gue os alunos séo orientados a investigar os campos de atuac&o do psicologo escolar.

Em relacdo ao publico-alvo, observa-se que os alunos foram o foco principal
das acdes (com trinta e trés respostas), a resposta seguinte com maior apari¢ao foi
com alunos e professores (com oito respostas), e a seguir tem-se a realizacao de
atividades com alunos e responsaveis (com cinco respostas). Essas atividades que
envolviam os pais geralmente vinham atreladas as entrevistas para saber sobre o
desenvolvimento das criancgas.

Aqui, percebe-se uma tendéncia de atuacdo com um publico-alvo de alunos.
Entretanto, cabe salientar que o campo educacional torna possivel a atuacdo com
todos seus atores envolvidos. Seria esta uma questdo a se investigar? Porque

priorizar a realizacéo de a¢gdes com alunos? E outros publicos-alvos?



Tabela 14 - Atividades desenvolvidas na escola e publico-alvo envolvido

Puiblico alvo do trabalho

Outros. Alunos, professores e outros

funcionarios

Qutros. Alunos, professores, pais de

alunos e outros funcionarios

Total

Quais foram as atividades desenvolvidas na escola?

Palestras, minicursos, observacoes. roda de conversas e eventos

)

Avaliacdo da psicomotricidade e processos de aprendizagem

)
)

Teatro, palestras e rodas de conversa

Entrevistas. dindmicas e brincadeiras

Dindmicas grupais, atendimentos e mesa redonda

Avaliacdo da psicomotricidade e rodas de conversa

Observacao em sala de aula, intervencdo com criancas, formacéo de prof. e de auxiliares educativas

Planejamento. regéncia. elaboracéo e correcdo de avaliactes

Reagéncia, formacao de prof e auxiliares educativas. oficinas e realizacdo de reforco escolar

Entrevista e visita aos ambientes da escola

Contacdo de historia. leitura de textos, confeccdo de mural e apresentacdes

Observacao participante e regéncias

Observacao participante, elaboracédo de aula. dindmicas. leitura de texto e debates

DR HER

Observacao participante, avaliacio institucional, plano de aula, andlise do PPP e regéncias

Observacao, dindmicas, regéncias, encaminhamento de alunos com sinais e sintomas de autismo
para atendimento

Observacao participante, regéncias e entrevista com uma psicologa da Secretaria de Educa.

Observacao participante, planejamento de aula e regéncias

et = o
i

Observacao, regéncias, estudo sobre metodologia de aprendizagem, letramento e aplicacdo de
recursos tecnologicos

Regéncias e grupos de orientacdo vocacional

Projeto

Observacao participante, aplicacao de guestionario e rodas de conversa

Desenv. de atividades referentes as dificuldades de cada aluno e trabalho com 0s pais

Reqgéncia e atuacdo como assistente de uma aluna com Sindrome de Down

Observacao, regéncia, grupos focais e lidicos e atividades de orientacdo vocacional

Oficinas de redacdo e leituras de textos

Observacao e dinamica de qrupo

Observacao

Regéncias, dindmica de grupo. roda de conversa e capacitacdo de prof.

Observacao, regéncias e convivio com a rotina escolar

Observacao, didrio de campo, planejamento de aula, regéncias e participacdo da rotina da escola

N&o participou

N&o respondeu

Total

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).
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Na Tabela 15 é possivel observar com mais precisao qual o tipo de vinculo com
as atividades desenvolvidas. Lembrando que, dos 68 participantes, trinta e trés
cursavam apenas o bacharel e trinta e cinco deles cursavam bacharel e licenciatura.
O peso maior do vinculo se recai sobre as atividades de estagio, sendo este o vinculo
com maior destaque. Porém, outra categoria que também se destaca € a juncéo de
estagio obrigatdério com projetos de extensédo. Aparecem também acdes vinculadas a
pesquisa, ao PIBID, a estagios nao-obrigatério (o0 qual o aluno realiza, mas sem ser
um requisito proposto pelo curso) e disciplinas.

De acordo com Santos (2010), o papel da universidade é de gerar e difundir
conhecimentos e saberes. Neste sentido, enquanto organismo socialmente
constituido e determinado, a universidade reflete historicamente o quadro social de
sua época, o que faz com que seja incorporado em suas agendas a tematica fornecida
pela sociedade na qual se encontra inserida. Assim, as acdes desenvolvidas dentro
do ambito da universidade ndo podem ser interpretadas isoladamente. Entretanto, ndo
se faz necessario se colocar em uma posicdo de aceitacdo total das tematicas
elencadas porque é preciso fazer um exame das demandas para que, diante das
contradicbes geradas na e pela sociedade, no confronto entre as diferentes
perspectivas e interesses, possa-se pensar e desenvolver acdes tangenciadas pelo

compromisso social e de transformacéo.

Tabela 15 - Vinculos das atividades desenvolvidas no ambito escolar
IES
ULBRA| UFG | UFG-RC

Total

w

Estégio obrigatdrio

Estégio nao-obrigatorio

Pesquisa

PIBID

Outros. Estagio obrigatério e palestras

Outros. Estagio obrigatério, estagio ndo-obrigatério e
projeto de extenséo

Outros. Estagio obrigatoério e projeto de extensao
Outros. Estagio obrigatério e estagio ndo-obrigatério
Outros. Concurso da prefeitura

«5 ] Outros. Disciplina de Psi. Escolar

Outros. Disciplina de Psicodiagnéstico Infantil
Outros. Estagio obrigatério, projeto de extenséo e
Programa Mais Educa.

Outros. Estagio obrigatério, projeto de pesquisa e
extenséo, monitora de inclusdo no CEPAE

Outros. Disciplina optativa

Outros. Estagio obrigatério, PIBID, projeto de pesquisa
e extenséo

Outros. Estagio obrigatério e disciplina de Psi. Escolar
Outros. Estagio obrigatério e projeto de pesquisa

o oioirioiw r rioiririg
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[l ol e HelH oo Hel e

Atividades no espaco escolar estavam vinculadas
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Outros. Estagio obrigatério, projeto de pesquisa e

~ 0 0 2 2
extensao
Outros. Estagio obrigatério, projeto de pesquisa e 0 0 1 1
extenséo, promocao de palestras e minicursos
N&o participou 0 2 0 2
Total 24 15 29 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

E interessante destacar que a universidade, enquanto campo formativo, exige

um diadlogo com a comunidade por meio de seu tripé ensino, pesquisa e extensao, e

gue, para além de se pensar as necessidades da comunidade local, os alunos também

sao beneficiados neste processo, como aponta o excerto 11:

Excerto 11 - “Eu fico pensando até hoje em que momento a gente vai conseguir
formacéo gratuita depois que a gente sair da universidade, porque eu acho que
vai ser muito dificil [...] a gente acaba sabendo mais nos projetos as vezes, do

que das proprias disciplinas” (C 1, 2019, grifo nosso).

Conforme apontam Bianchetti, Silva e Oliveira (2012), a realizagao de pesquisa

pode ser entendida como uma possibilidade de investigacdo e de producdo de

conhecimento na universidade, uma vez que proporciona aos alunos de diversas

areas do conhecimento oportunidade de experenciar o campo. Tal oportunidade é

importante por ser um auxilio para a formacéo, além de estimular a criacdo de grupos

de investigacéo e também formulacdo de politicas direcionadas a pesquisa na IES.

As atividades préticas curriculares e extracurriculares se configuram, entéo,

como oportunidades de estudos em fun¢ao da sua riqueza, abrindo espaco para que

os alunos refltam acerca da realidade brasileira, sobre a realidade escolar,

institucional e organizacional, assim como sobre suas hierarquias e jogos de poder

(CRUCES, 2010).

A escola, a universidade, o ensino e a aula ndo sdo realidades simples,
prontas e anistoricas, mas socialmente determinadas, totalidades em
construgdo e que se fazem no trabalho mesmo de busca do saber, de
interrogag&o do sentido da realidade, de formag&o humana (COELHO, 2003,

p. 49).

Essas vivéncias proporcionam aos alunos uma capacidade de diagnosticar,

avaliar e atuar em problemas humanos de diversas ordens, além de incitar, por meio

de uma visao e atuacgao critica, a superacao da defasagem entre teoria e pratica.

Ja no que tange o campo teorico das ac¢des desenvolvidas em ambito escolar,

tem-se a Tabela 16.
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Tabela 16 - Qual a linha/referencial te6rico que vocé fundamentou para desenvolver
as atividades?

Qual a linha/referencial teérico que vocé fundamentou para desenvolver as

atividades? Frequéncia
Nao recordo 0os nomes 10
Psi. Histérico-Cultural e Materialismo Histérico-Dialético 10

Piaget e Vigotski

N&o respondeu

Psi. Histérico-Cultural, em outros momentos Psicanélise

Piaget, Rogers, Luria e Escola da Ponte

Piaget

Psi. Social

Psi. Social, em outros momentos, Psicanalise

Psi. Histérico-Cultural, Vigotski, Piaget e Proenca

Psi. Histérico-Cultural, Materialismo Histérico-Dialético, Anélise do Comportamento e
Psi. Cognitiva

Vigotski, Piaget e Feire

N&o participou

Ana Bock, Piaget, Freud e autores da area do Direito

Ana Bock

Ana Bock, Piaget e Vigotski

Piaget, Vigotski, Papalia, Feldman, Ramos entre outros

Abordagem sécio-histérica

Rogers, Wallon entre outros

Piaget, Vigotski entre outros

Vigotski, Skinner, Sawaia e Freud

Sawaia, Lane, Vigotski, Mattos entre outros

Patto e Leite

Patto e Vigotski

Freire

Vigotski

Psi. Histérico-Cultural, Psi. Social, em outros momentos Psicanalise

Vigotski, Piaget, Lane e Saviani

Freire, Patto e Campos

RiRiRiRRRIRIRIRIRIRIRIRIRIRIR RN N INININININIWIN D

Patto, Dagrel, Mitsuko, Bugato, Kleiman e Soares

Total

[¢)]
(o]

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Se faz necessario levar em consideracdo que os alunos relataram o referencial
tedrico de diversas atividades realizadas em uma Unica resposta, desta forma,
algumas respostas apresentam variados autores, ndo indicando que todos foram
utilizados para a realizacao de uma atividade em si, 0 que as vezes poderia chegar a
ser contraditorio, pois ha referenciais tedricos que divergem em relagéo a corrente de
pensamento.

De acordo com esta tabela, pode-se observar que os alunos utilizaram diversos
referenciais tedricos, os mais frequentes foram: Piaget, Vigotski, Psicologia Historico-
Cultural e Materialismo Historico-Dialético. Posteriormente, tem-se Psicanalise,
Psicologia Social, Paulo Feire, Patto, Analise do Comportamento e Psicologia

Cognitiva, Bock, Rogers, Luria, Escola da Ponte, Souza.
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Isto demonstra uma tendéncia dos adotarem referenciais tedricos mais voltados
para a compreensdo do fendbmeno humano como social, pautado em um aporte
tedrico critico, porém nao deixa de comparecer as outras tendéncias tedricas as quais
investigam o humano sob outra 6tica, como a Psicandlise, a Andlise do
Comportamento e Psicologia Cognitiva.

Pode-se dizer ainda que tais enfoques teoricos sao baseados na maneira como
0 proprio curso se estrutura, e como os professores, a partir das DCN, se apropriam
do conhecimento psicologico e como eles passam isto para seus estudantes. O que
corrobora com a ideia de Meira e Nunes (2005), quando apontam que as
caracteristicas tedricas dos cursos de graduacdo em Psicologia exercem um papel

relevante na formacdo profissional do aluno, bem como no seu futuro exercicio

profissional.
Tabela 17 - Enfases curriculares escolhidas pelos alunos
IES
ULBRA | UFG | urGrc| "%

Juridica 2 0 0 2
Clinica/Psi. Social 4 0 0 4
Clinica/Organizacional 3 0 0 3

< | Clinica/Juridica 1 0 0 1
T | Clinica/Escolar 1 0 0 1
o |ACP 1 0 0 1
o | Psicanalise 2 0 1 3
@ | Psicologia 1 0 0 1
E Psi. Sécio-Histérica 1 0 0 1
Psi. Teoria Cognitivo Comportamental 1 0 0 1

Psi. e Processos Clinicos 0 7 16 23

Psi. e Processos Psicossociais 0 8 12 20
N&o respondeu 7 0 0 7
Total 24 15 29 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Em relacdo a oferta de énfases pelo curso (Tabela 17), nota-se que na IES
ULBRA, a oferta de énfases é mais diversificada. Desde a oferta da énfase “Juridica”,
“Clinica/Psicologia Social”, “Clinica/Organizacional”, “Psicanalise”, até a “Psicologia
Socio-Historica”. E sete alunos nao responderam. Como pode ser observado nas falas

dos seguintes participantes:

Excerto 12 - “[...] E no final, agora que mudou esse ano a grade do supervisionado
(do estagio supervisionado), que entdo vocé pega dois supervisionados, um
clinica, que pode ser aqui, ou pode ser no hospitalar, e aoutracom a énfase, pode
ser Juridica, Organizacional, Escolar, Social” (I 2, 2019, grifo nosso).
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Excerto 13 - “No bacharel a gente tem a énfase Psicossocial e a énfase Clinica,
e ai a gente faz essa decisdo também no final do quarto periodo, entdo a gente
tem matérias especificas, mas a grade aqui também se adapta de um jeito que
a gente pode fazer todas as disciplinas” (G 1, 2019, grifo nosso).

Excerto 14 - “Eu optei por clinica, mas atualmente eu ndo me identifico mais,
eu acho que foi uma escolha muito precoce, no quinto periodo ainda, sendo que
eu ainda ndo tinha visto as matérias de Social” (G 2, 2019, grifo nosso).

Excerto 15 - “Fiquei com a clinica [...] porque a gente tem muito mais contato
com professores da clinica durante o curso”(C 1, 2019, grifo nosso).

Excerto 16 - “Eu estudei analise do comportamento por um tempo [...] mas eu
nédo tenho certeza se eu quero Psicanalise também néo, eu acho que é muito
cedo para definir as coisas” (C 1, 2019, grifo n0osso).

De acordo com Mello (1975), a Psicologia Clinica foi a area da Psicologia que
se estabeleceu mais rapidamente no pais, e marcou de modo intenso nao somente
os curriculos, mas também o imaginario social, em relacao a figura que o psicélogo
representa. E observa-se, ainda hoje, a preponderancia tanto da oferta quanto do
namero de estudantes que optam pela énfase clinica.

Na IES ULBRA, a énfase clinica € sempre acompanhada pela oferta de uma
outra énfase. Ja nas IES UFG e UFG-RC, por mais que se oferecam duas opcoes, é
maior o numero de participantes na énfase de processos clinicos. As IES UFG e UFG-
RC, por possuirem um PPP bastante semelhante, acabam por oferecer énfases
iguais. Sendo assim, os alunos se distribuem entre as énfases de “Psicologia e
Processos Clinicos” e “Psicologia e Processos Psicossociais”.

Entendendo que a oferta e escolha por parte dos alunos da énfase nao se
constituem, por si, como um problema, é importante um olhar e postura criticas quanto
as praticas a serem realizadas por estes profissionais, no sentido de evitar e combater
praticas estigmatizantes das quais a Psicologia ja foi caracterizada e criticada no
passado.

Outro ponto a ser discutido aqui sobre as énfases é que, segundo as DCN de
2011 (BRASIL, 2011, p. 04), “o projeto de curso deve prever mecanismos que
permitam ao aluno escolher uma ou mais dentre as énfases propostas”. Porém
algumas faculdades oferecem as disciplinas de énfases diferentes nos mesmos
horérios para dificultar o acesso dos alunos as mesmas, fazendo com que o aspecto
generalista da formacao, primado na DCN, seja colocado de lado. Isto foi uma das
gueixas que os alunos apresentaram mediante a coleta de dados.

Assim, no discurso de oferecer mais énfases dando aos alunos a ideia de

escolha, a IES acabar por reduzir o acesso, 0 que aos poucos vai se tornando um
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mecanismo de especializagdo em uma pratica, pois os alunos parecem nhao ter
possibilidade de transitar entre as areas de interesse, reduzindo ao estudo de apenas
uma.

Quanto a formacao profissional, dentro do curriculo das IES participantes da
pesquisa, observa-se que ndo ha uma priorizacdo da formacdo do profissional de
Psicologia para atuar com 0s processos educativos. Isto pode ser pontuado, por
exemplo, ao conferir as énfases propostas nas DCN de 2011 (BRASIL, 2011). H4 o
espaco para a énfase de “Psicologia e processos educativos”, que aparece recente e
timidamente no curriculo da IES ULBRA.

Conforme Almeida (2001), a formacédo do psicélogo ainda se encontra voltada
para contetdos vislumbrando uma atuacao clinica ou com pouco subsidio do trabalho
interdisciplinar.

Outro ponto que pode ser ressaltado aqui € em relacdo ao tempo de escolha
para se vincular as énfases. A escolha, segundo os participantes, parece ser muito
precoce, ja que tem que ser feita no inicio do curso, exigindo um posicionamento que
delineara toda sua formacao e que, as vezes, nesse momento da escolha, ndo estédo
confortaveis e seguros com esta tomada de decisdo. Seria interessante refletir
novamente sobre a questdo da diversidade de énfases e a oferta das mesmas, ja que
a escolha de uma, pela grade horaria comumente oferecida, delimita o contato com
disciplinas referentes as outras énfases, o que prejudica o percurso formativo do
aluno.

Também pode-se verificar que o modelo de formacgéo proposto pelo curso vai
influenciar diretamente na escolha das énfases, como é observado no excerto 15. E
relatado que, pelo maior contato com determinada &rea, os alunos desenvolvem maior
identificacdo. Deve-se pensar, entdo, como 0S cursos estdo viabilizando e

influenciando as escolhas dos alunos.

Tabela 18 - Facilidades relatadas para atuar na area da Educacao

Facilidades que estudantes e profissionais de Psicologia poderiam se deparar A
x Frequéncia
ao desenvolver alguma acéo dentro do contexto escolar?
Interesse, demanda e abertura de espaco pelos envolvidos nas atividades 9
O contexto escolar engloba uma variedade de possibilidades de atuagdes, publicos, @
temas, teorias e demandas
Lidar com a criancas e adolescentes no contexto escolar/educacional (8
N&o respondeu 8
Colaboracéo das criancas e profs.
Abertura (curiosidade das pessoas) em relacédo a Psi. Teorias que d&do suporte para a 3
atuacao
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Apoio da rede de ensino/escola

O conhecimento das teorias psicoldgicas pode facilitar na atuacao

A Psi. € algo novo para as instituicbes e ha abertura (curiosidade das pessoas)
Equipe multiprofissional

Relacionamento com os profs.

Alguns profs. reconhecem e solicitam a presenca de psicélogos no ambiente escolar

Compressédo da importancia das atividades desenvolvidas e encontro de demanda
comum para se trabalhar
Diversos publicos, supervisdo na universidade, acervo teorico
Espaco fisico adequado
Facilidade na formacgé&o de grupos e oficinas
Ja ter tido contato com o0 ambiente escolar durante a graduacao
Necessidade de haver um profissional de Psi. (hda demandas)
Normalmente o grupo ja tem vinculo, ideia de patologizacdo abre espaco para
atuacéo, espaco escolar busca aprendizados
Observar problematicas e incluséo social
Os psicélogos geralmente sdo bem recebidos pela escola e a demanda (em geral) tem
sido grande
Papéis indefinidos. Liberdade para construcdo da atuacdo junto ao campo
Pensar problemas de aprendizagem e propor planos para a superacao de tais
guestdes
Trabalhar com os alunos e perceber as demandas do ambiente escolar
Total

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).
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Em relacdo as facilidades que estudantes e profissionais de Psicologia
poderiam se deparar ao desenvolver alguma acdo dentro do contexto escolar, a
maioria dos alunos perceberam interesse, abertura e necessidade quanto ao trabalho
do profissional de Psicologia no ambito educacional. A questdo essencial aqui seria
como o psicologo se coloca frente as demandas que Ihes sédo apresentadas.

Guarido e Sayao (2004) discutem sobre a atuacdo do psicélogo no contexto
escolar e comentam que um modelo de a¢éo néo é pretendido, mas sim que, mediante
a realizacao do trabalho, elabore-se a caracterizacdo de uma proposta de atuacao
gue considere todo o contexto que produziu uma determinada situacao-problema.

Este fator, aliado a abertura de espaco para a atuacao do psicélogo no ambito
escolar, proporciona uma via de atuacao que busque cada vez mais uma aproximacao
com a comunidade escolar.

A partir dos relatos dos alunos é possivel observar algumas perspectivas sobre
esse momento de insergdo no ambito escolar. Os relatos variam desde a abertura do
espaco escolar, a auséncia de psicologo nas instituicdes escolares, a colaboracéo de
professores viabilizando o desenvolvimento de atividades até o questionamento de
onde comeca e onde se encerra o papel de um professor de Psicologia e um psicologo

no campo escolar.
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Excerto 17 - “Entdo eles acharam muito interessante o papel do psicélogo
dentro da escola, porque ndo tem |4, o mais proximo de um psicologo é uma
psicopedagoga, que ndo €&, que ndo € a mesma coisa, mas é a Unica coisa mais
proxima que eles tinham, entdo as vezes a demanda é um pouco grande, apesar
de ser uma escola privada, tem muita coisa que acontece 14, entdo eles viram a
necessidade de ter, eu ndo sei se contratou hoje em dia” (I 3, 2019, grifo nosso).

Excerto 18 - “Em toda a rede de ensino aqui, se eu hao me engano, é dois ou
trés psicélogos, entdo isso ai € quase que.. nem enxuga gelo, nem da...” (I 1,
2019, grifo nosso).

Excerto 19 - “A gente da aula e ndo planeja que as coisas vao rolar assim, ndo
€ que eu nédo acreditasse no potencial deles, ndo é isso, eu ndo estava
acreditando era no meu (risos), “eu ndo vou fazer diferenga na vida desse povo,
nao, nao vai dar nada”, e eu acho que isso foi o que mais me surpreendeu, e assim,
outra coisa que eu acredito que foi uma sorte muito grande que a gente teve foi
de ter uma professora dentro da escola, que foi muito receptiva, que discutia
as aulas com a gente, que ajudou a gente a construir as aulas, ndo me parece
gue foi uma experiéncia de todos os alunos”(C 1, 2019, grifo nosso).

Excerto 20 - “Na escola hoje eu sou professor/monitor [...] (de um projeto) que se
chama Mais Educacdo [...] la eu fagco desde ministrar aulas, de Matematica,
Portugués, Histéria, Ciéncias, a também trabalhar com eles esses aspectos de
assuntos transversais, sexualidade, respeito, bullying, essas coisas que ja entram
um pouquinho para o campo da Psicologia mesmo, |4 eu ndo sou psicélogo, 4 eu
sou professor, mas por agente jater um pouco dessaformacéo agente acaba
trabalhando né” (C 3, 2019, grifo nosso).

Tendo em vista o historico das duas areas do saber (Psicologia e Educacéao),
realizado neste trabalho, é possivel perceber uma intersec¢cdo de ambas desde o
periodo colonial do Brasil. Com o passar do tempo, estas areas foram se
desenvolvendo e criando seus préprios referencias teéricos, e a Psicologia foi se
configurando e estabelecendo seus campos de atuacéo.

A atuacdo da Psicologia na area escolar possui uma histéria cheia de embates
e contradicdes, haja vista a constituicAio da Psicologia enquanto atuante e
disseminadora do aparelho ideolégico do Estado. Porém, é crucial ressaltar que esse
posicionamento tedrico da Psicologia passou por modificacdes, e hoje € possivel
encontrar um aparato teoérico implicado na atuacdo que leva em consideracdo o
contexto historico, econdmico e cultural do meio no qual esta inserido. Mas, por mais
que o ambito educacional tenha se constituido como um campo de atuacdo do
psicologo, ndo h& presencga desses profissionais em todos estes locais. E, quando se
tem, como no excerto 19, parece ser um profissional que “enxuga gelo”, pois, pelo fato
da demanda ser demasiada, o trabalho acaba por ser apressado, ndo restando tempo
para efetivacdo de um servico que faca sentido.

O reflexo da constituicdo profissional da Psicologia esbarra, até hoje, em uma

figura tradicional de seu ensino. Isto, aliado ao senso comum que se construiu em
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volta da atuacao do psicélogo no ambito escolar, s6 contribui para a disseminacéo de
uma imagem do profissional Psi estigmatizante, deslocada de um contexto social.

Outro aspecto salientado foi em relagdo as parcerias desenvolvidas nas
escolas com os profissionais locais (como por exemplo, o auxilio dos professores
quando da realizacdo de estagios). Esse laco foi interpretado como sendo um
propulsor e, por vezes, algo que gera inércia nas acoes.

Em relacdo ao excerto 20, é possivel destacar que o aluno percebe que a
formacao em Psicologia pode contribuir para sua atuacao enquanto professor, pois a
mesma fornece conhecimentos sobre a leituras dos fenbmenos educativos que ele

estava lidando.

Tabela 19 - Dificuldades relatadas para atuar na area da Educacéo

Dificuldades que estudantes e profissionais de Psicologia poderiam se deparar | Frequénci
ao desenvolver alguma acdo dentro do contexto escolar? a
Estigmatizacéo do profissional Psi. como clinico no ambiente escolar além da busca @
de solucdes rapidas para os problemas
Acesso/abertura da familia. Terceirizac@o do papel da familia para a escola (Z)
Pais, profs. e gestores (5)
Condi¢cbes materiais insuficientes (verba, estrutura da escola, remuneracéo dos profs.) @
N&o abertura de espaco para a atuacao do psicélogo no ambiente escolar ou @
desconhecimento da atuacdo deste profissional
Falta de interesse ou motivacao pelas préaticas desenvolvidas 3
Lidar com as deficiéncias de forma a incluir 0 aluno nas atividades 3
N&o respondeu 3
Falta de investimento no profissional de Psi. na escola 2
Interacdo dos alunos e dos pais quando necessério 2
Confuséo entre a atuacdo do psicologo escolar e do psicélogo clinico 2
2
2
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Nem sempre o contexto escolar é favoravel para o desenv. de atividades

Demanda institucional por patologizacdo dos alunos

Aceitacdo da escola

Despreparo. As vezes se depara com muitas ddvidas no caminho

Alunos

Familia e a falta de uma equipe multiprofissional

Falta de interesse e dificuldade de encontrar horéario para realizar atividades

Pais ndo aceitam os filhos terem dificuldades e ndo participam da escola. Profs. ndo
se adaptam para atender alunos

Muita demanda para um profissional de Psi. Além da estigmatizacdo (atuacdo clinica)
Relac6es de poder, preconceitos com alunos, medicalizacdo

Carga horaria do curso de Psi., auséncia de disciplina na Educa. Basica, baixo nimero
de psicélogos nas escolas

Relacao teoria e prética, entendimento de Psi. e Educa. como &reas complementares
gue nao se sobrepdem

Area pouco conhecida se tratando da atuagéo em Lic. em Psi., confundindo com o
psicologo escolar

Aceitacdo dos profs. 1
Muitos profissionais com cargos politicos, negligéncia da violéncia familiar, instituicao
nao da abertura para a atuacao

Pais e equipe escolar que se isentam de responsabilidade no processo educativo e
apontam a crianca como problematizacéo

A formacao dos profs. gue ministram aula no &mbito da Educa. 1
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Ser visto com parte da equipe escolar e ndo como alguém que estd ali para dar laudos 1
Duvidas quanto a atuacdo, adaptacao da linguagem para os publicos-alvo das
atividades
Gestédo da escola, falta de autonomia, falta de interacéo do prof., exigéncias da
instituicdo escolar
Nao saber o porqué o profissional de Psi. esta na escola
Descontruir que Psi. é para "louco", reversao de cpto. indesejado, medicalizagdo da
dificuldade de aprendizagem
N3&o ter tido contato com a area e com a equipe escolar

Total 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).
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Em relacdo as dificuldades que estudantes e profissionais de Psicologia
poderiam se deparar ao desenvolver alguma ac&o dentro do contexto escolar, a
respostas mais frequentes foram: Estigmatizacéo do profissional Psi. como clinico no
ambiente escolar além da busca de solucfes rapidas para os problemas (com oito
respostas); Acesso/abertura da familia e terceirizacdo do papel da familia para a
escola (com sete respostas); depois tem-se: Condi¢cdes materiais insuficientes (verba,
estrutura da escola, remuneracéo dos professores) e Nao abertura de espaco para a
atuacdo do psicologo no ambiente escolar ou desconhecimento da atuacdo deste
profissional (com quatro respostas cada).

Aqui, novamente, aparece a questao da estigmatizacao do papel do profissional
de Psicologia nas instituicbes escolares e a ndo abertura de espaco para sua atuacao.
Uma das razdes para isto acontecer poderia ser em detrimento do desconhecimento
da atuac&o deste profissional, como um aluno salienta. As vezes, o desconhecimento
das possibilidades de atuacao dos profissionais de Psicologia pode coibir ou dificultar
a insercdo dele ou mesmo sua atuacdo. Parece ndao haver um “entendimento de
Psicologia e Educacdo como complementares”, mas sim “como instancias que se
sobrepdem” (QG 37, 2019).

A seguir sdo apontados alguns excertos que abordam algumas dificuldades:

Excerto 21 - “Um coordenador [...] ele estava na porta da sala, e pegou 0 menino
no brago, o menino foi mostrar o caderno dele [...] “esse menino passa necessidade,
a familia dele é...” cochichando, ele falou que a familia do menino era toda usuaria
de droga, que ele morava com a avo, na frente do menino, néo, e assim, a sala no
fundo né, assim, ele expos esse menino néo foi s6 para a gente que era estagiaria,
ele expos esse menino para todo mundo [...] mas a questao é que assim, a gente
estraga... agente ndo estraga o campo, porgue quem estraga € eles, mas assim,
a gente perde a possibilidade de retornar 1a, e ai essas criancas e esses
adolescentes ficam muito mais mal assistidos, e ai a gente fica numa sinuca
de bico”(C 1, 2019, grifo nosso).
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Excerto 22 - “Eu falo, eu deixo acontecer, eu sou conivente, mas se eu nao
estiver aqui parece que esses adolescentes vao estar mais abandonados, e assim,
é uma frustracdo que a gente tem em todos os campos”(C 1, 2019, grifo nosso).

Excerto 23 - “Ai.. é aquela coisa, porque a gente esta la na escola a gente vé uma
realidade né, quando a gente esta de fora dela a gente supde muita coisa, de fato
assim, uma das cosias que eu percebo que faz falta ali dentro da escola é
convocar os pais para a atencao da educacéao dos filhos, entdo eu acho que por
mais que o professor, o coordenador lida com isso, mas falta um pouco de tato
para poder acessar esses pais” (C 3, 2019, grifo nosso).

Excerto 24 - [...] Entao a gente fica sempre fazendo aqueles nos respaldos dos
compromissos éticos dos psicologos, a gente tentar ndo infringir nada
daquilo, mas ai ndo &, nem sempre é daquele jeito, porque ali tem uma
instituicdo, ali ja tem as suas regras, ali ja tem a sua forma de agir, e as vezes
guando vocé chega la com alguma proposta nova, igual nessa escola que a
gente fez o estagio, la a gente vé que a gente queria participar das reunides e eles
ndo davam abertura para a gente” (C 3, 2019, grifo nosso).

Além da macroestrutura das instituicbes, das suas regras, os alunos de

Psicologia apontam para o fato de que sentem dificuldades quando se deparam no

campo, 0 que gera incertezas. A atuacdo deles convoca um posicionamento politico

que precisa ser balanceado diante das exigéncias do campo de estagio. Neste

sentido, rebater as ideias que escutam poderia gerar desconfortos e a quebra da

relacdo aluno-instituicdo pré-estabelecida.

4.5

A CONSTRUCAO, VIVENCIA E DESAFIOS DO PROCESSO FORMATIVO

EM PSICOLOGIA

Para finalizar a sessédo de andlise de dados, elenca-se algumas sugestdes

feitas pelos alunos em relacdo a sua formacéo inicial para atuacdo no ambito escolar,

questdo que faz emergir possibilidades de acbes, modificacdes e formulagbes na

formacéao oferecida pelas IES.

Tabela 20 - Sugestbes dos alunos as IES participantes a respeito da formacdo em

Psicologia com foco na atuacdo em ambito educacional

Que sugestdes vocé faz a seu curso de formacgao para que ele contemple a

pratica da Psicologia no ambito da Educacéo? Frequencia

Oferecer mais disciplinas e atividades praticas referentes a Psi. no campo educacional

N&o respondeu

Foi suficiente

Ter mais oportunidades de conhecimento sobre a Psi. na area da Educa. (cursos,
palestras, oficinas entre outros)

Que sejam ofertadas mais disciplinas obrigatérias sobre a Psi. na Educa.

Capacitar os alunos a lidarem com a incluséo escolar, pois € algo que pouco visto na

graduacéo

Que o curso focalize acées com outros publicos-alvo, para além das criancas

« ® 0 OP=F
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A formacao é boa, mas poderia conter disciplinas de didatica, incluséo, 3

desenvolvimento humano e metodologias ativas

Sem sugestao 2

Desvincular a atuacao escolar voltada estritamente para Lic., promovendo discussfes >

mais amplas

Que o curso pesquise/discuta dificuldades e fatores motivacionais no processo de >

aprendizagem

Tornar a disciplina de Psi. Escolar em um componente obrigatério do curso 2

Investir em criacdo de projetos de pesquisa e extensdo na area 2

O curso é extenso, bem como as areas de atuacgdo do psicologo. Quem gosta desta 1

area deve aprofundar mais depois

Foi suficiente, mas deveria ter mais oportunidades no mercado de trabalho 1

Ampliar acesso dos alunos em reunifes pedagogicas da escola para conhecer 1

instituicdio e desenvolver suas atividades

Rever profs. que ministram a disciplina de Fundamentos Filosé6ficos na Psi. 1

Abordar a relacdo Psi. e Educa. na teoria e na pratica. Promover uma formagéo 1

menos técnica e mais reflexiva

Mais superviséo dos profs. em relagéo as praticas desenvolvidas no ambiente escolar 1

e mais indicacdes de leituras

Ter mais contato com o ambiente escolar e com profissionais Psi que estdo inseridos 1

neste campo

Horarios das disciplinas da Lic. sejam acessiveis para todos, pois isto prejudica na 1

escolha de fazé-la

N&o héa conscientizacéo do porqué fazer Lic. Falta de conhecimento do campo de 1

atuacao (nos anos iniciais)

Maior incentivo dos profs. para com os alunos 1

Mais disciplinas, mais oportunidades de estagio, mais eventos na area 1
Total 68

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Apos refletirem sobre como as suas atuac¢fes estavam ocorrendo no ambito
escolar, os alunos elencaram algumas sugestfes para seus cursos de formacdo.
Dentre as respostas mais frequentes estdo: Oferecer mais disciplinas e atividades
praticas referentes a Psicologia no campo educacional (com quinze respostas); foi
suficiente (com seis respostas); ter mais oportunidades de conhecimento sobre a
Psicologia na area da Educacao (cursos, palestras, oficinas entre outros); que sejam
ofertadas mais disciplinas obrigatdrias sobre a Psicologia na Educacao, e capacitar
os alunos a lidarem com a incluséo escolar, pois é algo pouco visto na graduacao
(com guatro respostas cada).

A partir destes dados, € possivel observar que as disciplinas que abordam
diretamente a relacdo da Psicologia com a area da Educagéo sdo pouco ofertadas.
Alguns também apontaram a possibilidades de formacdo complementar por meio de
cursos, palestras, oficinas entre outros.

Alguns alunos apontam que a formagéo é boa, suficiente, extensa, mas que

deveria ser ampliado o mercado de trabalho para este campo de atuacgao.
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Em relacédo a licenciatura, foi pontuada a necessidade de desvincular a atuacao
escolar voltada estritamente para licenciatura em Psicologia, recorrendo a promocéao
de discussbes mais amplas, além da oferta de horarios das disciplinas de licenciatura
que fossem mais acessiveis para todos. Além disso, apontam para a falta de uma
discusséo e conscientizacdo do porqué fazer licenciatura. Assim, entende-se que a
guestao da licenciatura pode ser esmiucada no préprio curso de formacéo inicial, pois
os alunos estardo mais preparados teoricamente para desenvolver uma pratica sem
titubeacéo.

Um participante traz a questdo da licenciatura por outro viés, o de tentar fazer

com que a IES instaurasse a habilitacdo em licenciatura, porém sem sucesso.

Excerto 25 - “A minha turma até tentou trazer licenciatura pra c4, no comeco,
guando a gente estava no comeco do periodo a gente procurou a coordenacao
para trazer, como que isso ia funcionar, s6 que como a faculdade aqui esta
falindo, ndo conseguiu [...]” (1 2, 2019, grifo nosso).

E interessante destacar o interesse e participacéo dos alunos para buscarem
acOes que beneficiam a todos, por mais que esta questdo da licenciatura nao
precisasse passar pela acdo dos alunos, pois a mesma ja estava prevista pelas DCN
de 2011. Neste sentido, faz-se necessario destacar que a implementacao das normas
contidas nas DCN referentes a habilitacdo em licenciatura estava irregular, uma vez

gue a oferta da licenciatura é tida como obrigatoria.

Excerto 26 - “Eu tive que mudar na hora, me adaptar totalmente diferente para
conversar com essas criangas, que as outras eram pré adolescentes, e o outro
era crianga, entdo foi um desafio muito grande e muito legal [...] fui e me virei
sozinha” (I 2, 2019, grifo nosso).

Excerto 27 - “Eu acho que era um receio que a gente tinha de falar dessas
observacdes que a gente estava fazendo, e do que poderia melhorar, tinhaum
receio muito grande de como as pessoas iam receber isto, né, como os
professores iam receber isto, entdo a forma de como a gente se colocava né, a
forma como as intervengBes foram propostas né, eu acho que eu fiquei um pouco
receosa assim, a me posicionar mesmo, a falar assim.. “olha, tem que ser feito isto”,
talvez pela condicdo de estudante, estagiaria, primeiro campo de estagio
assim que eu tinha ido mais ativamente, né” (G4, 2019, grifo nosso).

Excerto 27 - “Eu acho que o principal aqui é essa formac&o social, quando eu
entrei eu tinha aquela visdo muito estereotipada da Psicologia, e aquela
guestédo so do psicdlogo clinico, né, e ai nessa formacédo aqui na UFG eu percebi
gue vai muito além” (G 2, 2019, grifo nosso).

Outros aspectos que foram apontados sdo relacionados a adaptacédo dos
estudantes de Psicologia para atuarem com seu publico-alvo; a dificuldade de se

colocar no campo enquanto um estagiario; a questdo de que com a formagéo os
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individuos comecam identificar novos modos de atuacéo e perceber a dimensao da
Psicologia enquanto ciéncia e profissao.

De acordo com Bock (2004), nos vemos como profissionais a medida que se
atua no mundo, muda-se o0 mundo e nos objetivamos nele. Somos sujeitos que
transformam o mundo a partir de nossas praticas profissionais e isto exige que se
desenvolva um projeto profissional e um projeto politico de construcdo do ambito
coletivo.

Ou seja, uma acao profissional que contemple a concretude, a historicidade do
ser, bem como os determinantes econémicos, histéricos, politicos e culturais, levando
em consideracao a complexa realidade social (TAMBARA, 2000).

A formagdo neste trabalho € compreendida no sentido de ser mais aberta,
flexivel, democrética e critica, que vise durante seus processos formativos instigar e
desenvolver a capacidade de producdo social da existéncia, conciliando isto com a

acao técnica, politica e cultural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Articulagcbes entre o campo da Filosofia, a preocupagdo com os fendmenos
psicologicos, a Educacdo e a Pedagogia sdo encontradas desde a antiguidade
(ANTUNES, 2011).

No Brasil, a relacdo da Psicologia com o campo educacional vem se
construindo desde que o pais era colénia de Portugal. Podendo encontrar dados
destas relagBes com a presenca da Psicologia nas Escolas Normais, nos laboratérios
de Psicologia experimental, bem como a presenca da Psicologia junto aos professores
e alunos das escolas publicas em varios estados brasileiros (SOUZA et al., 2014).

A ciéncia psicoldgica, inicialmente, percorreu um trajeto de intensas
modificacdes nas suas préticas, por mais que as mesmas ainda se encontravam
vinculadas aos interesses das classes dominantes, em um periodo que o pais
passava por diversas modificacdes, tais como o0 processo de urbanizacdo, o
crescimento econdmico, baixa condi¢cdo de salubridade (SAVIANI, 2011; ANTUNES,
2011).

Epoca que também houve uma profunda mudanca no plano da producdo de
conhecimento, ocasionando um acelerado processo de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico do pais, momento em que ocorre a instituicdo de areas especificas de
conhecimento, permitindo-lhes sua autonomia (ANTUNES, 2012).

A especializacdo do conhecimento e a autonomia contribuiu para a
fragmentacao do conhecimento, dando margem para que os problemas da sociedade
pudessem ser resolvidos isoladamente (ANTUNES, 2012).

Com estes movimentos da sociedade viu-se necessario entdo a contenséo da
massa popular, e para isto, a Psicologia exerceu um papel por meio da
disciplinarizacao e organizagéo da producao industrial e comercial de modo racional
e pautado pelo suposto principio de cientificidade (ANTUNES, 2012).

A integracdo de multiplos determinantes na constituicdo da Psicologia, sejam
eles de natureza social, econémica, politica, ou no ambito filoséfico-cientifico, compbde
um quadro geral da Psicologia corroborando para o desenvolvimento de sua
autonomia enquanto ciéncia, que pela via de sua producédo tedrica que pela sua
producao pratica (ANTUNES, 2012).
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Por mais que o atrelamento do desenvolvimento de atividades da Psicologia
estivessem subordinados a classe dominante, ainda era possivel encontrar praticas
gue conseguia visualizar as reais necessidades dos sujeitos (ANTUNES, 2012).

Retomando o objetivo geral dessa pesquisa que tratou de investigar a formacgao
dos estudantes de Cursos de Psicologia do estado de Goias, os processos formativos
vivenciados, para atuacdo na area da Educacdo, considera-se que o mesmo foi
alcancado, pois a partir do desenvolvimento da pesquisa foi permitido investigar e
verificar como tem sido este processo, e como 0s estudantes tem o percebido.

Em relacdo aos objetivos especificos, eles também foram contemplados na
pesquisa, visto que conseguiu-se descrever as atividades formativas vivenciadas

pelos estudantes de Psicologia - em programas de estdgio, ensino, pesquisa e

extensdo - que contemplam a atuacao na Educacéo; identificar o referencial tedrico

que direciona as ac¢des desenvolvidas pelos estudantes de Psicologia na area da
Educacao; descrever as concepc¢fes dos estudantes dos Cursos de Psicologia a
respeito do papel e atuacdo do profissional de Psicologia no ambito da Educacéo; e
analisar a percepcao de estudantes sobre os processos formativos vivenciados ao
longo da graduacgdo para atuarem na area da Educacao.

Neste trabalho almejou-se pensar sobre os lugares da Psicologia atravessada
pela histéria, pelo cotidiano. Ou seja, busca-se a adocdo de uma posicao em que se
discute o saber e o fazer psicolégico, os quais acompanham as transformacdes e
exigéncias sociais do mundo contemporaneo, na busca da construcdo de um lugar
politico, e que faca parte da construcéo de estratégias de reconhecimento do trabalho
da Psicologia neste contexto social (DANTAS, 2010).

A perspectiva tedrico-metodologica marxista abre espaco para a reflexdo sobre
os significados dos processos educativos, na humanizacao dos individuos, bem como
contribui sobre a atuacéo profissional (SILVA; FACCI; SILVA, 2008). Uma vez que a
escola seja compreendida como um espaco de humanizacdo das relagbes e de
mediacdo dos contetdos historicamente construidos pela humanidade, contribuindo
para a formacao dos sujeitos. Ou seja, a escola se caracteriza como algo inseparavel
da totalidade social (SAVIANI, 1994).

Mediante a realizagdo da presente pesquisa, foi possivel compreender os
embates que os campos da Educacéo e da Psicologia ainda hoje se fazem presentes,

apontando para a dificuldade de compreensdo de que ambas sdo areas que se
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complementam e que poderiam dialogar mais proximamente. Os embates ocorrem
tanto na realidade dos alunos, ao se depararem com o campo de atuacdo escolar,
como no ambito das discussdes realizadas nas IES.

Assim, com o desenvolvimento da presente pesquisa, torna-se evidente o
campo de contradicdes que tangenciam a atuacdo do profissional de Psicologia no
ambito escolar, propondo-se que, nos cursos de formacdao inicial em Psicologia, seja
possivel trabalhar questdes essenciais, tais como a revisdo curricular, o
posicionamento dos professores e a elaboracdo e desenvolvimento de projetos e
pesquisas que sejam comprometidos socialmente. Além de apontar para uma
proposta de revisdo das DCN que forneca subsidios para a atuacdo profissional
baseada nas necessidades e probleméticas evidenciadas no exercicio profissional.

Permitir que os alunos dos 9° e 10° periodos falassem sobre suas experiéncias
formativas forneceu um espaco de reflexao, possibilitando a elaboracéo de pontos que
foram vivenciados anteriormente, mas que ainda ndo haviam sido contornados e
repensados em um momento posterior as atividades realizadas. Essa participacao
permite observar a realidade académica destas instituicdes, e fornecem contetdos
gue sustentardo argumentos que poderdo vir a contribuir para a producdo de
conhecimentos na area da Psicologia.

Com este estudo buscou-se construir, entdo, uma reflexdo sobre a formacéao
do psicélogo, no sentido de destacar a imprescindibilidade do comprometimento e
sensibilidade diante dos campos de atuacdo que os profissionais se propdem
trabalhar, bem como sinalizar para possibilidades de constru¢do de outras formas de
pensar e praticar a formacao psicologica.

Também buscou fomentar um lugar politico e critico que preza pelo
desenvolvimento de préaticas que emerjam de determinado contexto social a partir de
suas problematicas e seus limites. Entendendo o campo da formacéo profissional
como um espaco que fortalece determinados territérios e, consequentemente, produz
e reproduz praticas de normalizacdo para a compreensao de diversos aspectos do
humano, ou seja, procurou-se aqui evidenciar a necessidade de um espaco que
possibilite uma formacéo reflexiva e critica.

A analise aqui elaborada nao pretende esgotar a tematica, mas contribuir para
a construcdo do conhecimento na area para o avanco da atuacao da Psicologia na
area escolar, bem com gerar inquietacbes que fornecam a possibilidade de

identificacdo de objetos de pesquisa que possam elaborar novas pesquisas.
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Os desafios da pesquisa foram diversos, sejam eles no comprometimento com
uma abordagem tedrica que acredita-se ser um diferencial na compreensao e no
desenvolvimento de préaticas mais comprometidas com a realidade, seja no momento
de coleta de dados buscando garantir a participacao do maior numero de participantes
na tentativa de realizar uma leitura mais abrangente da totalidade, sejam eles
institucionais, 0s quais a pesquisadora teve que vivenciar, porém, que ao final,
promove e promoveu amadurecimento intelectual, teérico e moral.

Faz-se importante ainda apontar que, diante do vasto material coletado na
pesquisa, ndo foi possivel utiliza-lo na sua totalidade, haja vista ser um conteudo
extenso, porém que ainda poderdo ser tratados e utilizados na construcdo de

trabalhos posteriores.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS O PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAD EM PSICOLOGIA E A ATUACAD MO AMBITO DA EDUCAGAD
Pesquisador: Jdice Macsdo Vinhal

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 03151018.7.0000.8400

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Patrocinador Pringipal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTC DE PESSOAL DE MIVEL SUP

DADOS O PARECER

Numers do Parecar: 3.127.252

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa intitulado “A Formagdo em Psicologia e a Atuagdo no Ambito da Educacio”™ &
proposts pela pesquisadora Joice Macedo Vinhal, vinculado ac Programa de Pos-Graduagao em Educagio
da UFG — Regional Catalde, Linha de pesquisa: Praticas Educativas,Formagdo de Professores e
Inclusn,sob orientagde da professora Doutora Dulcéria Tartuci. De acordo com o informade “a presente
pesquisa emenge da problematizagio da interface psicologia e educag3e, a partir das indagagies: os cursos
de Psicologia #m contemplado. na formagso inicial de seus estudantes processos formatves no dmbite da
educacio? Como os cursos de Psicologia tém promowido uma pratica voltada para atuacSo no contesto
escolar? Assim, nos propomos a investigar como tem sido a formag3o de alunos dos curses de Psicologia
no intuito de analisar suas wivencias e experiéncias enquanto alunos de Psicologia no contexto da
educagdo, em especial no contexto da educagde escolar.”

A pesquisadora esclarece, ainda, que 3 pesquisa sera realizada a partir da “veriente tedrica do materialisme
histdrico e dialético e a teoria historico-cultural nos auxilia na compreensio dos fendmenos, uma vez “que
enxerga a sociedade como aquile gue ofia o proprio ser humano & ndo como algo externo ao individuo ou
coma uma forga estranha 3 qual o individuo deve adaptar-sa™ (SILVA, 2008).

Ainda de acordo com a proposta, "para esgotar as determinacdes do nosso objeto de pesquisa no propomos
a afazer uma analise a respeito da profiss3o/atuacdo da area da Psicologia, de modo a
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pensar sua a configuracdo historica e contextual no nosso pais; analisar a configuragdo desta atuacio
voltada para a area da Educacdo, levando em consideracdo a historia de formacSo de profissionais & do
seus processo de construgSo/constiuicdo da atuagde; além de pensar a Educagdo enguante campo de
formagdo dos individues, bem como pensar o cenaric € a conjungdo da Educagdo Inclusiva no ambiente
escolar, {assinalando = descortinande o contexto das peliticas plblicas que marcamicircunserevem o ambite
educacional, westigando a logica global do sistema organice do capital).”

Objetivo da Pesquisa:

0 protocolo apresenta os seguintes objetivos:

"Objetve Primarnio:

Investigar a formag3o dos estudantes de cursos de Psicologia. os processos formativos vivenciados, para
atuacio na area da educacdo.

Ohbjetvos Secundarios:

Descrever as atividades formativas vivenciadas pelos estudantes de Psicologia — em programas de
estagio.ensino, pesquisa e extensido — que contemplam a atuagdo na educagdo; Identficar o referencial
tedrico que direciona as agdes desenvolvidas pelos estudantes de Psicologia na area da educagso;
Descrever as concepgies dos estudantes dos cursos Psicologia a respeito do papel e atuacgio do
profissional de Psicologia no dmbito da educacdo; Analisar a percepcdo de estudantes sobre o5 processos
formativos vivenciados ao lengo da graduacdo para atuarem na srea da

educagio. com foco nas dreasitemas: Educagdo Especial & Processes de Inclus3o Escolar, Relagio
Familia/Escola, Consultoria Colaborativa.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O's riscos aos participantes foram descritos pela pesquisadora como segue: "A participac3o na pesquisa
podera causar riscos minimos, come constrangimento nas abordagens, ou algum desconforto durante a
pesquisa, cas0 isto ocoma, @ pesquisadora estara disponivel para lidar com as possiveis consequéncias de
seus procedimentos e intervir para limitar e abrandar qualgquer dano causado.

Oz participantes estar3o livres para se recusarem a responder questionarmentss que |he causem incomodo.
A participag3c serd de cardter gratuito e voluntario. Tedas as informagbes serdo sigilosas assegurando o
anonimate dos participantes. £ importante ressaltar que os resultados da pesquisa serdo dvulgados para os
participantes da pesquisa & para as respectivas nstiuiges
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onde os dados foram coletados, conforme a norma operacional 001/13, que garante que os participantes
tenham acesso aos resultados da pesquisa.

CQutra questdo fundamental, & que o NEFPEIN (Nicleo de Estudos & Pesquisas em Educagdo Especial e
Inclus3o), nicles ao qual a pesquisa s& enconfra vinculada, tera posse e guarda des documentos
produzidos referentes a presente pesguisa.”

Oz beneficios foramn descrites come:[...] esperamos poder contribuinoportunizar momentos de discussio e
reflex3o sobre a trajetoria formativa dos alunos dos cursos de Psicologia para atuarem no dmbito da
Educagio. Além de contribuir para awxliar-nos a ter compreensdo dos trabalhos que estio

sendo realizados na area e fomentan'estimular a (re) construgde da constituigie da identidade profissional
do Psicologo dentro das instituipdes escolares, bem como poder confribuir no sentido de desenvolver
praticas/maneiras de intervengdes alternativas dentro das instituigbes escolares.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O protocolo de pesquisa apresenta relevancia na area & a metodologia a ser utilizada foi proposta com
clareza, bem como todos os procedimentos a serem utilizades na mesma. Os objetives descritos nas
informagies basicas da pesquisa, estao claros & condizentes com o projeto na sua execugao. A
metodologia apresentada € clars & coerente com os objetives. descrevends os procedimentos & colocando
&M anexo o rofeiro de entrevistas e os questionarios. O protocolo de pesquisa apresenta wma discussao
tedrica coerente & bem fundamentada em texto claro com todos os elementos requisitados em um protocolo.
A pesquisadora pretende realizar aplicagio de questiondrios com alunos do diimo periodo de Psicologia em
instituighes de ensino superior do estado de Goids escolhidas aleatoriamente dentre as 23 listadas no
Estado, como consta no projeto, totalizando 255 participantes, dos quais 243 responderao questionarios e
12 entrevistados.

O texto que esta nas mformagdes basicas do projeto esta mais detalhado em relagio aos riscos, beneficios
& publicizacSo dos resultados. O MEPPEIM (Micleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Especial e
Inclus3o), nicleo ao qual 3 pesquisa se encontra winculada, "“terd posse e guarda dos documentos
produzides referentes a presente pesquisa.”

E importante deixar claro que garantias tais como recusa em responder questoes que lhe cause incomodo e
anonimate, s&o direites dos participantes e ndo as agbes propostas pelo pesquisador a fim de minimizar os
riscos 30s participantes. Na revisSo apresentada esta parte foi atendida

Solicita-se que completem o raciocinio na frase E preciso ainda que se destacar que por nao fazer
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uso de material genético & nem de animais para expenéncias™...? Ma vers3o final esta parte foi retirada.
Foram apresentados os critérios de inclusSo que “serde apenas alunos matriculados nos cursos de
psicologia das |IES selecionadas: Serdc considerados participantes da pesquisa apenas os alunos que
estiverem cursande o ultme ano — 8° elou 10° periodos — dos cursos de Psicologia das IES selecionadas.”;
bem como os de exclusdo “Os participantes da presente pesquisa n3o poderdo ser alunos dos cursos de
psicologia de IES nao selecionadas; Os participantes da pesquisa nao devem estar cursando entre 0 1°e o
&* periodo dos cursos de psicologia das IES selecionadas.” Para estes itens, solicita-se que a pesquisadora
os expliqgue melhor, a partir dos objetives propostos para a pesquisa, para fins de maiores esclarecimentos
sobre os participantes em cada caso, enfrevista & questiondrio. Ma versdo final esta solicitagde foi atendida.
Em relagao ao documents Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a pesquisadora apresentou
um documento para participantes gue responderde um gquestionario e outro para entrevistados. Estes
documentos deverdo ser readequados conforme comentarios seguintes.

0O TCLE deve conter um rodapé da pagina, especificando o enderego de vinculo da instituigio do
pesquisador. Assim como deve apresentar os riscos previstos, as medidas para minimizi-los & os
beneficios, o5 quais devem estar claramente apresentados no TCLE.

Incluir ne TCLE também os critérios de incus3o e exclusdo dos participantes, em cada caso: entrevista ou
guestionario. Este documento & dnico & porfanto, nao deve haver uma folha em separado como aquela
intitulada "CONSENTIMENTO DA F'AHTICIF'A[‘LED DA PESS0A COMO SUJEITD DA PESQUISA”. Ainda,
seguindo a Resolugdo CNS 510018 e recomendagdes da Conep, o termo 'sujeito’deve ser alterado para
‘participante’. Apresentar claramente o direito ao participants de pleitear indenizacSo para reparagio de
danos imediato ou futuros decomrentes da pesguisa. Alterar o contate do CEP. colocando o CEP da
UFG/Regional Cataldo como instincia para dirimir dividas dos participantes. Na versdo final todas as
recomendacies foram acatadas e revisadas.

Para o TCLE em gue o participants serd entrevistade, rever o paragrafo "Mo caso de concorddncia do (a)
participante no consentimento dos direitos autorais da participagdo nas entrevistas gravadas em audio,
devera conceder sua permissao, atraves da assinaturalrubrica em espago proprio no box ao final deste
documento, antes da assinatwra do TCLE. Assim. confribuira com os dados referentss ao tema, faverecendo
uma medhor compreens3o da realidade estudada. Esta solicitacio foi atendida
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O Ministério da Sadde juntamente com o Conselho Nacional de Saide de acordo com a Resolugdo N° 468,
de 12 de Dezembro de 2012, atribuem o direito 3 pleitear indenizacSo em caso de danos decorrentes da
participagdo na pesquisa. Este documento, TCLE, ndo tem a finalidade de garantir direitos autorais aos
pesquisadores, mas garantias de principios éticos pelos pesquisadores, aos participantes. Além disso, o
pesquisador deve prever local apropriado para que o paricipante assinale gue tem ciéncia das questies
que lhes serdo feitas, bem como colocar os boxes para assinalar € assinar a proposigio de aceitar ou ndo a
gravagso de sua enfrevista em audio, e também os boxes para assinalar e assinar a proposigio de aceitar
ou nio a transcrigao de sua fala nos resultados da pesquisa. Ambos os TCLEs devem garantir ao
participante o direito em refirar seu consentimento e interromper sua participagae a qualguer momento.
Deve garantir claramente tambéam que ndo havera uso de imagem & que os resultados serdo publicados,
sejam este favoraveis ou n3o.

Mo Termo de Compromisso assinado pelos pesquisadores o titulo da pesquisa ndo & 0 mesmo  que consta
cadastrado na Plataforma Brasil “A FGF{MP.[‘:.E.G EM PSICOLOGIA E A HTUP.IC‘ZA'D NO AMBITO DA
EDLICP.I;:RO'. devendo ser readequade. A solicitagSo foi acatada.

Mo cronograma nao foi previsto o prazo de 80 dias para apreciagao pelo Comité de Etica, considerando o
periodo de recesso no més de janeiro. A revisao do cronograma foi realizada.

O orgamento foi estimado em RS R$ 3.565,00, & de acordo com a pesquisadora sera realizado por
financiamento proprio. Caso haja bolsa de estudos, esta entraria como financiadora do estudo & o
documents comprovante da bolsa deve ser anexado a este protocolo. Foi anexado todos os comprovantes
de financiaments da pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Este protocolo esta instruido com os seguintes documentos:

1 - Informagdes Basicas do Projetn — devidamente preenchido com os dades do protocolo & em acordo com
o projeto detathado;

2 — Roteire de entrevistas semi estruturado — apresenta as vinte perguntas noreadoras das entrevistas;

3- Questionario contende as instrugdes para o preenchimento e 15 guesties com opgdes de respostas
fechadas & abertas;

4 - Termo de Consentiments Livre & Esclarecido para que o participants aceite de forma woluntaria

Ensdssrego:  Awv Dr Lamartine Pinko die Avelss, n® 1120, 3etor Unheersitiro
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a sua participagao na pesquisa, e tenha autonomia também para n3o participar ou retirar-se a qualgquer
moments Sua participagioc na pesquisa. Apresenta informagdes sobre 3 pesquisa, pesguisadora
responsavel, seus contatos teleftnicos, sendo necessario readequar o contaty do Comité de ética para o da
Regional Catalao. Mo termo constam, ainda, informacdes sobre os riscos da pesquisa de forma clara, sendo
solicitade apenas que seja complementade com informagdes que constam nas Informagdes Basicas do
Projeto sobre os beneficios & medidas para minimizar os riscos. Readequade conforme comentarios feitos
anteriormente. As solicitagies foram acatadas e as revisbes foram feitas.

5 — Termo de Consentiments Livre e Esclarecido para realizagao de enfrevistas contendo as informagdes
sobre a pesquisadora responsavel, seus contatos telefonicos e necessitando alterar dados para os do
Comité de &tica da Regional Cataldo. Readequads conforme comentarios feites anteriormente e lista de
pendéncias. As adaptacies foram feitas.

5 — Termos de anuéncia: 1- Universidade Federal de Goias — Regional Goidnia — devidamente assinado em
14/1172018 pela coordenadora do curso de psicologia e carimbado, e outro terme canmbado e assinado em
14/11/2018 pela diretora da faculdade de educagdo; 2- Institute Luterano de Ensine Superior de ltumbiara
{ILES/ULBRA) assinado em 01/11/2018 pelo direfor e carimbado, e owtro termo assinado em 12/11/2018,
pela diretora académica, e nio carimbado; 2- Universidade de Rio Verde (UNIRV) - Campus Rio Verde,
canmbado e assinado pelo diretor em 051172018, & outro carmbado e assinado em 21/10:2018 pek Pro
reitor de Pesquisa 2 Inovacdo; 4- Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo, carimbado e assinado
em 0111172018 pelo coordenader do curso de psicologia; cutro carimbado e assinado em 181172018 pele
chefe do [biotez, & outro carimbado € assinade em 28/1002018 pele direcde da Regional CatalSo. Todos os
termos autorizam o desenvolvimento da pesquisa nestas instituigdes coparticipantes supracitadas;

T - Termo de compromisso das pesquisadoras de cumprimento da Resolugio CHS 486/12 e 510018 bem
como suas complementares devidamente assinado pelas responsaveis - vers3o alterada conforme
recomendagies;

£ — Orgamento financero — com os materiais & gastos referentes ao protocolo. Scolicita-se colocar a origem
do financiamento. Solictagdo foi atendida.

2 - Cronograma de realizagio da pesquisa com as datas e respeitando-se o prazo de avaliagio do Comité
de Etica para o inicio da parte de campo e coleta de dados, aplicacdo de questionarios e enfrevistas,
necessitando de um praze de 90 dias para apreciagdo em fungdo do recesso do CEP no més de
janeiro;Esta solicitagdo foi atendida.

Endersgo:  Awv Dr Lamartine Pink die Avelss, n® 1120, 3etor Unhversitirc
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10 - folha de rosto devidamente preenchida e assinada em 2001172013 pela pesquisadora e vice-chefe de
Unidade;

11- Projeto de pesquisa detalhado seguindo a norma operacional 001/2013.

12- Comprovante de financiamento: comprovante de bolsa Capes;

13- Carta de atendimento de pendéncias. especificando as alteragies realizadas conforme parecer
consubstanciade do CEP;

14- Parecer consubstanciade do CEP.

Recomendagoes:

As recomendagdes realzadas no primeiro parecer foram acatadas e as revisdes foram realizadas.
Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

As pendéncias indicadas no parecer anterior foram atendidas. Recomenda-se a aprovagio do presente
protocolo, salve melhor juizo deste Comité.

Consideragoes Finais a criterio do CEP:

Informameos que o Comité de Etica em Pesquisa da UFG/Regional Cataldo (CEP/UFG/RC) considera o
presente protocolo APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com o5 principios &ticos vigentes.
Reiteramos a importincia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que ofa) pesquisadoria)
responsavel devera encaminhar ao CEPIUFG/RC o Relatdrio Final baseado na conchus3o do estudo & na
incidéncia de publicagdes decomentes deste, de acerdo com o disposte na Resolugdo CMS no. 466112 e
suas complementares no. 510/16 ou no. 530013, O prazo para entrega do Relatorio & de até 30 dias apés o
encemaments da pesquisa, previsto para 28/03/2020.

CBS.: O CEF/UFGRC LEMERA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA

IMEDIATAMENTE AC CEP, NA FORMA DE EMEMNDA. PARA FINS DE AMALISE E APRD‘U'N;.E\D DA
MESMA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Docurmento Arquive Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F 14/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1260848 pdf 22:45-11
Qutros TERMO _DE_COMPROMISSO _MODIFI| 14/01/2010 (Joice Macedo Vinhal | Aceito

CADQ . pdf 22:42-10

Emdersgo: Aw Dr Lamartiee Finko de Avelys, p® 1120, 3etor Universirs
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Outros COMPROVANTE_FIMANCIAMENTO.pd| 14/01/2018 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
f 22:41:41
TCLE /! Termos de  (JOICE_TCLE_QUESTIOMARIO Versao| 14/0172018 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
Assentimento | _2.docx 22:38:04
Justificativa de
Auséncia
TCLE/!Termos de  (JOICE_TCLE_ENTREVISTA Versac 2| 14/01/2018 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
Assentimento / docx 223756
Justificativa de
Ausénca
Projeto Detalhado /| JOICE_Projeto_de_Pesquisa_Versao 2. 14/01/2010 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
Brochura docx 22:3748
Investigadar
Cronograma JOICE_CRONOGRAMA_DATAS Versa| 14/D172018 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
o 2. docx 223734
Outros CARTA_DE_EMCAMINHAMENTO_DE_[ 14/01/2018 |Joice Macedo Vinhal | Aceits
PEMDEMCIAS Joice docx 22:3734
Parecer Antesior PE_PARECER_CONSUBSTANCIADC [ 14/01/2010 [Joice Macedo Vinhal | Aceito
CEP 3085710, pdf 22:2800
Outros JOICE_ROTEIRO_ENTREMISTA_SEMI| 20/11/2018 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
ESTRUTURADA peif 17:15:18
Outros JOICE_ROTEIRO_QUESTIOMARIO pdf[ 2011172018 |Joice Macedo Vinhal | Aceito
17:14:57
CQutros TERMOS_DE_ANUENCIA_IES pdf 2011172018 | Joice Macedo Vinhal | Aceito
17:1103
Orzamento JOICE_CRONOGRAMA _ORCAMEMNTO( 20/1172018 |Joice Macedo Vinhal | Aceits
FINANCEIRO. pdf 170805
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 201172018 | Joice Macedo Vinhal | Aceito
18:42-46

Situag3o do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

MNao

CATALAD, D8 de Fevereiro de 2019

Assinado por:
Adriana Freitas Neves
[Coordenadorial)

Emsderego:  Aw Dr Lamartine Finbo die Avelas, p* 1120, 3etor Unhversitro

Balra: LOTEAMENTS VILA CHAUD

CEP: 75.704-020

UF: GO Muniziplo: CATALAD

Tedelone:  [54)3441-T508

E-mall: ceproafp@omalloom
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APENDICES

APENDICE A - TCLE - QUESTIONARIO

UFG o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - RECIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO
PROCRAMA DE POS-CRADUACAO EM EDUCACAO - PPCEDUC

2 3. ramuc

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - QUESTIONARIO
“4 FORMACAOQ EM PSICOLOGIA E A ATUACAO NO AMBITO DA EDUCACAQ™

Fesponsavels pela pesquisa: Joice Macedo Vimhal e Duleena Tartued
Universidade Federal de Goias — Reponal Catalio

Este documento que vock esta lendo & chamado de Termo de Consentimento Livre &
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo que vocé esta sendo comvidade a
particrpar. Anfes de decidir se deseja participar (de ivre & espontinea vontade) vocs devera ler
e compresnder todo o contendo. Ao final, caso decida participar, wocs sera solicitado a assina-
lo & recebera uma via original assmada. Anfes de assmar faca perguntas sobre tudo o que nio
tiver entendido bem. A responsavel por este estude respondera as suas perguntas a qualquer
moments (antes, durznte e apés o estudo). Sua participacdo € voluntana, o que significa que
voceé podera desistir 3 qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que 1550 lhe fraga
nenhum prejuizo ou penalidade bastando para 1550 entrar em contato com a pesquisadora.

Men nome & Joace Macedo Vinhal sou a pesqusadora responsavel e munha area de
atuacio & Educacio. Em caso de dindda sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato, a
cobrar, pelo telefone: 84 $8101-2514, ou pelo e-mal: jocemacedo_jdhotmail com. Em casos
de dividas sobre o5 sews direifos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em
contzto com o Comité de Fica em Pesqmisa da Universidade Federal de Goiis — Regional
Catalio, no telefone: (64) 3441-T609.

Ezza pesquisa tem como objefivo investizar a formagdo dos estudantes de cursos de
Pacoloma, os processos formatvos vivenciados, para atuagio na area da educagio. O
questionanc tera questdes que vao abordar sobre a sua formacdo e atuagdo no dmbito escolar.
A duracio de tempo para o preenchimento do questionano & de aproximadaments 25 minutos
e que devera ser apbicado nos espacos oferecidos pela Insttbmcao de Ensmo Supenor.

0= ontérios de mehisio dos participantes para responderam aos questionarios sdoc
Todos oz zlunos que estrverem cursands o Glbme ano — 9° efou 10° periodos — dos cursos de
Paicologma das IES selecionadas, que estiversm presente no dia da aplicagio do questionano e
aceltaveny participar da pesquisa. E o5 cmiénios de exchisdo sdo: (s parficipantes para
responderem 205 questionanos nao poderdo ser alumos dos cuwrsos de pmicologia de IES nao

Ay Dr. Lamartine Pinto de Avelar, 1120. Setor Universitario.

Campus I - Bloce H. CEP 75704-020. Catalio - Gois - Brasil.
Fame: (54) 3441 5308



selecionadas; O participantes da pesquisa ndo devem estar cursando entre o 1¥ e o 8° pertodo
dos oursos de paicoloma das IES selscionadas.

A participagio na pesquisa poderd causar riscos minimes, como constrangimento nas
abordagens, caso isto ocolta, @ pesqusadora estara disponivel para bidar com a5 possivels
consequéncias de sens procedimentos e mbtervir para bnatar e abrandar qualquer dano causado.

Comeo beneficios, esperamos poder contmbwmr/oporhmizar momentos de diseuss3o e
reflexio sobre a trajetona formativa dos alumes dos cursos de Psicologia para atuarem no ambito
da Educacdo. Alam de conmbwr para awahar-nos a ter compreensao dos trabalhos que estio
sendo realizados na area e fomentar/estmular a (1e) construgdo da consthugdo da identidade
profizsionzl do Poicologo dentro das mstihmgdes escolares, bem como poder conmbuir no
senfido de desenvolver praficas/manerras de mtervengdes altemativas dentro das inshhugdes
escolares.

Sinta-se 3 vontade em recusar a responder questionamentos que lhe causem
constrangimento durante o preenchimento des queshonanos.

Por questdes éticas, solicitamos a voce a assinalar e assingr a proposicio de acertar ow
nio a whlizagio das respostas de seu queshonamio nos resultados da pesquisa, cazo vocd
autonizar 2 utlizagio, assnale que permuate, case nio, assnale a alternativa que nie permite.

{ ) Permito 3 whihiracdo das respostas de meu queshondno.

{ N30 permuto a uhhzacdo das respostas de meu questionano.

Mesta pesquisa nio havera a uhhzagio da imagem dos parficipantes, e todas as
informacdes obtidas serdo sigilosas, ndo havendo, qualquer crcunstincia, a dentificacio
dos paricrpantes. () matenal com as suas mformagtes (questionanios) ficara puardado em local
segure sob a responsabibidade da pesquizadora com 3 garantia de manutengic do =sigide e
confidencialidade.

= resultados da pesqusa serio tornades pablicos, sejam eles favoravers on nie. Os
mesmos poderdo ser apresentados e publicados em congressos, encontros ou artigos clentificos,
entratanto, sera garantido o sigilo assepurando a privacidade e o anonimateo dos participantes.

E amribuido a possibilidade de mdenizagio em caso de daneos decorrentes da participagio
na pesqusa Em caso de indemzagdo, a previsdo de reparacio de danos esta ligada e &
proporcional aos desconfortos e nscos previsivels associados 3 parficipagdo na pesquisa.

Fot-me garantide que en tenho za liberdade de refirar men consentimento e inferromper
punha participacio, em qualquer fase da pesqmiza, sem que haja penalizacio alzuma.

Av. Dr. Lamartine Pinto de Avelar, 1120. Setor Universitario.
Campus I- Bloco H. CEP 73704-020. Cataldn - Goias - Brasil.
Fane: (§4) 3441 5308
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A fim de proporcionar aos participantes o acesso ac resultado da pesqusa, deme seu e-
mxail agua

Jorce Macedo Vinhal
Azzinatura do pesquisador

de de 2019,

Azsmatwa por extenso do (2) participante

Azsmatwa por extenso do (3) pesquisador (3) responsavel

Ay Dr. Lamartine Pinfo de Avelar, 1120, Setor Uni@'m‘:imh.
Camgus I - Bloco H. CEP 73704-0240. Cataldo - Gofas - Brasil.
Fons: (54) 3441 5308
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APENDICE B - TCLE - ENTREVISTA
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UFG o -

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEDUC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ENTREVISTA
%4 FORMACAOQ EM PSICOLOGIA E A ATUACAD NO AMEITO DA EDUCACAD™

Responsaveis pela pesquusa: Joice Macede Vinhal e Dulcéna Tartued
Universidade Faderal de Goids — Fegonal Catalio

Este documento que vocé estd lendo & chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contem explicagdes sobre o estudo que voce esta sendo comiadado a
participar. Antes de decidir se deseja participar (de lvre & espontinea vontade) voce devera ler
e compreender todo o confedo. Ao final, caso decida participar, voes sera solicitado a assina-
lo & recebera uma 13 oniginal assmada. Antes de assmar faga perguntas sobre tudo o que nio
tiver entendido bem. A responsavel por este estudo respondera as suas perguntas a qualoquer
momento (antes, durante & apds o estude). Sua participagdo & voluntaria, o que sipmfica que
voce podera desistiv a qualquer momento, retivando seu consentimento, sem que 1sso lhe traga
penhum prejuizo ou penalidade, bastando para 1550 entrar em contato com a pesquisadora.

Meu pome & Jorce Macedo Vinhal, sou a pesqusadora responsavel & mimha area de
atmagio & Educagie. Em caso de dinida sobre a pesguisa, vocé podera entrar em contato, a
cobrar, pelo telefone: 64 98101-2514, ou pelo e-mall: jorcemacede_jdhotmail com. Em casos
de dividas zobre oz sens direitos como participante nesta pesquisa, voce podera entrar em
confato com o Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids — Regional
Catalio, no telafone: (64) 3441-7609.

Essa pesquisa tem como chjetivo imvestizar a formagio dos estudantes de curses de
Pacologia, os processos formatrvos vivenciados, para afuagio na area da educagio. A
entrevista tera questoes que vao abordar sobre a sua formacdo e atmagao dos almos de
Psicolemia mo dmbite da educagio. A duragio para realizagic da entrevista & de
aproximadaments 40 mimutos e devera acontecer nos espagos oferecidos pela Institnigdo de
Ensino Supenor.

O cniténios de melusio dos participantes para a realizacdo das entrevistas sdoc Ter
respondido o questionirio da presenfe pesquisa, previamente; Ser selecionado aleatoriaments
pela pesquisadora. E o cniténe de exclusSo & Wio ter respondide o queshonane da presente
pesquisa, previaments.

Ay Dr. Lamartine Pinto de Avelar, 1120, Seter Universitario.

Carnpus I - Bloce H. CEP 75704-020. Catalio - Goids - Brasil.
Fone: (64) 3441 5308



A participagio na pesqmsa podera causar riscos minimes, como constranmimento nas
abordagens, caso isto ocolma, @ pesquisadora estara disponivel para bdar com a5 possivels
consequéncias de seus procedimentos e mbtervir para hnwtar e abrandar qualquer dano causado.

Comeo bensficios, esperamos poder conmbwr/oporhmizar momentos de diseuss3o e
reflexio sobre a trajetona formativa dos alunes dos curses de Psicologia para atuarem no ambito
da Educagdo. Além de conmbuwir para awahar-nos 2 ter compreensio dos trabalhos que sstio
sendo realizados na area e fomentar/estmular a (re} construgie da constihugio da identidade
profizsional do Paicologo dentro das mstihugdes escolares, bem como poder conimbuir no
senfido de desenvolver praticas/maneras de mtervengdes alternativas dentro das nsthugoes
ascolares.

Sinta-se 3 vontade em recusar a responder queshionamentos gque lhe causemy
constranmmento durante entrevistas e observaghes.

Mas gostariamos de realizar a2 gravagdo da sua entrevista em aundio, ndo remos utlizar
3 SuE Imagem somente 3 Sua VO, Para mals tarde ser transenta, de modo a comoborar com a
nossa analise de dades, desta forma, por questdes eheas, solicitamos a vocs a assinalar e assinar
a proposigao de aceltar ou ndo a gravacio de sua entrevista em audio. Caso voceé autonzar a
gravagio, assinzle que permito, caso ndo, assinale a3 alternativa que ndo permite.

{ ) Permmto a gravagio da minha entrevista em audio.
{ N30 permito a gravagio da punha entrevista em andio.

Solhertames a voceé a assmalar e assingr tambem a proposigio de aceitar ou nao a
transengio de sua fala nos resultados da pesquisa, caso vocé autonzar a franserigio, assinale
qQue permite, caso n3o, assinale 3 alternativa que nio permite.

{ ) Permuto a transcrigio da ounha entrevista.
{ )MNio permito a ranscrigio da punha entrevista.

Nesta pesquiza ndo havera a ufilizagio da mmagem dos parficipantes, e todas as
informagdes obtidas serdo sigilosas, nio havendo, qualquer cireunstinela, 2 dentificagio
dos parficipantes. 0 matenal com as suas mformacdes (Zravacdes, caso autonzado) ficara
guardados em local sepure sob a responsabilidade da pesquisadora com 2 garanfia de
mamitencio do sigile e confidencialidade.

= resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoravels ou ndo. Os

mesmos poderio ser apresentados e publicados em congressos, enconiros ou arigos clentificos,
entretanto, serd garantido o siglo assepurando a privacidade e o anonimate dos participantes.

Ay Dr. Lamartine Pinto de Avelar, 1120. Setor T.Tr:dj.'m':iﬁ:rh.
Campus I - Bloco H. CEP 75704-020. Catalde - Goias - Brasil.
Fone: (54) 3441 3308
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E atribuido 2 possibilidade de mdemizagdo em caso de danos decomrentes da participacio
na pesqmsa Em caso de indemizagdo, a previsic de reparagio de danos esta hizada e &
proporcional zos desconfortos e nscos previsivels assoclados 3 paricipagdo DA Pesquisa.

For-me garantido que en tenho a hberdade de refirar men consentimento & interTomper
minhz participagio, em qualquer fase da pesqmisa, sem que haja penalizacio alzuma.

Jaice Macedo Vinhal
Azmimatura do pesquisador

de de 2018,

Azsmatwra por extenso do (3) participants

Aszmatura por extenso do (3) pesqusador (2) responsavel

Av.Dr. Lamartine Pinta dz Avelar, 1120. Setor Universitario.
Campus I - Bloco H. CEP 75704-020. Cataldo - Goias - Brasil.
Fane: (§4) 3441 5308
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APENDICE C - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

- .- UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL C ATALAO @ FPG E Duc
TNIDADE AC&DELHC&EE-PE( IATL. DE E]}LC&I;AD —
UFG PROGRAMA DE POS-GCRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEDUC

QUESTIONARIO
“A Formacio em Psicologia e a Atuacio no Ambite da Educa cio™
Pesquizadoras responsaveis: Joice Macedo Vinhal e Duleéria Tartuct

Carc(a) participante:

Esta pesquisa tem o objetve de mvestzar a formagio dos estudantes de owrsos de
Pacologa, o5 proceszos formatives vivenciados, para atuacio na ares da educagdo.

Pedimos que antes de preencher o mstumento de coleta de dados leia com atencio e no
caso de dinnda consulte 2 pesqusadora. Solicitames ainda o ooomo de sincenidade Sas
respostas, uma vez que os resulfados da pesquisa dependem delas, aszim como a contnbuicdo
da pesquisa para area.

IDENTIFICACAD

1 — Nome:
2 — Instihmcdo:
3 — Qe pertodo/ano vecé cursa [4— Ancde Ingresso
—Graw { ) Bacharel { ) Licenciahwa ( ) Bacharel e Licenciatura
& — Enfaze optada (se tiver no curso):
7 —Idade amos. 8 — Genero:
9 — Estado eivil: 10 —Possw filhes? { ) Sim { )} N&o
11 — Possm outra formacio no Ensmo Supericr™ ) 5m ( ) Ni3o. Se sim qual?
12 — Como voce se considera: | )JBrancofs). ( JMegro(s). ( )Pardo(s)‘mulstofa).
{  )Amsrelofs) de origem orientsl. {)Indigens ou de origem indigena.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO

Marque com um ¥ a opgio que mais remete a sua realidade como académico e complemente
as respostas.

1. Paravoce, gual o papel do profissional da Psicologia na Educacio?

2 No zen curso fem alguma discipling gue frabalha a relagio da Pacologia & a
Educagio?
{ 15m( ) Nio. Seszim, quas?

2.1 .5 sim als) discrplinais) &(s30) de carater
{ J0bngatonoe ( JOptativaTicles Livre { Yutro(s). Cuais?




3. Durante suz formagdo vocé participou de alguma atvidade académica (congresso,
palestra, mimcurso, oficina, ete.) que abordasse a area da Pmicologzia relacionada a
educagia?

( J%m ( )Nio.

3.1.Qua= atividades?

3.2 . Qs o3 contetndos abordados nai’s) atividaded(s) académuca(s)7?

3.3. Vocé considera que o contendo abordado nesta amndade académica contribuin com
sua formacie? Come?

{ 35m 1 JMio ( ) Niopatcope.

4. Vocé ja teve alpum contato com o espago escolar durante o percurso de sua
Zaduagio?

{ 1Sm ( )Nio.

41 5e sim als) atnadade(s) estava(m} vimeuladals) ac quea?
{ )Estamoobngatorio ( ) Estamo ndo-obngatorio () Pesgmisa

{ ) Extensio { }FIBID () Outros. Cuzis?
4.2 Qrual fo1 o piablico alvo do trabalho?
{ ) Almes { ) Professores { ) Funcionanes
{ ) Pas de alunos ( }Outros.

Especifique:

4.3 Cnial a quantidade de publico alve envolnde?

4 4 Crual{is) a(s) atividadeis) desenvolvida(s)?
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4 5.Cual a lmhareferencial tednico (ou autores) que voce findamenton/utilizou para
desenvolver as atvidades?

4 6.Chuais as tematicas abordadas nas atvidades desenvelbinda?

3. Qe sugestdes voce faz a seu owrso de formagdo para que ele contemple a pratica da
Paicolopia no ambito da educagia?

6. Enumere de 1 a 7, de acordo com o seu nivel de preferéncia, o publico-alvo no
desemvolvimento de agdes do psicelogo mo dmbito escolar, sendo que 1 & de menor
preferéncia e 7 de malor preferéncia.

Estudantes — Cnancas.

Estudantes — Adolescentes.

Estudantes — Adultos.

Famiha.

(restores.

Professores.

Chetves. Chuais?

7. Comente comeo tem sido sua rajetona formativa, especificamente voltada para a
atuagdo escolar.

8. Cuas senam a famhdades e dificuldades, que estudantes e profissionals de
Pacoloma, podenam se deparar ao desenvolver alpuma acio dentro do contexto
escolar? Coments

Facilidades:
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Dhficuldades:

9. De que forma voce acredita que a Psicologia pode contnbum na area da educacio?

10. No decorer do cwrso de Psicolopia vocé teve zlpum confato com as tematcas:

“Educagio especial” { 15m ({ }Nie.
“Processzos de Inchusdo Escolar” ( }5m ( )N3o.
“Relagio FamiliaFscola” { 15%m { )Nie.

“Consultona Colaborativa™ { J15m ( )Nio.

10.1. Se sim, em qual {a15) Atuacso(tes)?

10.2. Como vocé acredita que a Psicologia pode atuar diante dos temas “Educacio especial
& Processos de Inclusdo Escola™

10.3. Como wvocé acredita que a Pacologia pode atuar diante os temas de “Felagio
FamiliaEzealz™?

10.4. Como voce acredita que a Psicoloma pode atuar diante os temas de “Consultornia
Colaborativa™
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10.5. Comente sobre sen processo formative no tocante a estes temas.

Voce gostana de continnar a participar da entrevista destz pesquuza? () Sim
Se sim, detxe seu e-manl e telefone agua

(

) Nio.
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

$ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL CATALAO @ peaepuc
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO T
UFG PROCRAMA DE POS-CRADUACAO EM EDUCACAO - PRGEDUC

ENTEREVISTA SEAMMESTRUTURADA
“A Formacio em Psicologia e a Atuagio no Ambite da Educa g™
Pezquizadoras responziaveis: Joice Macedo Vinhal & Dulcéria Tartucl.
IDENTIFICACAD

Mome:
Idade:
Institmg3n:
Curse: Modahdade/grau?
Qe periodo/ano vocé cursa:
Ano de ingresso:
Voce possm alpuma outra formacao no Ensmo Supenior:
o Sesm, qual:

QUESTOES DISPARADORAS

1. O que levou voce a decidor pela modalidade de formagdo - bacharel bacharel e
licenciatura?

2 No seu curso existe énfases? Cual vocs optou? O que te fez optar por ela?

3. Fale um pouco sobre a sua formagio em Paicologia?

4. Cruzrs campos de atuagio da psicologia vocé Ja teve contato até hoje? Cual te chamou
mars atencio? Porque?

5. WVoce ja teve algum contate com o contexto escolar durante o curse de psicologia? E
comso fol este contata?

6. Voce ja desemvolven alguma atvidadeacio dentro do ambiente escolar? Ele fo
realizado no dmbito da extensdo? Ensine? Pesquusa?

7. Como fou a atrvidade realizada? (Metodologia, duragdo, publico-alvo, espago fisico
utibkzadao)

8. Crue linha tedonca estava baseando sua pratica’quals os aufores principars uhlizados?

9. Como vocé planeja/planejava a afividade a ser desemvolvida na escola?

10.  Voeé tinha superisia? Come fancionava?

11. WVocé considera que teve alzuma agdo bem-sucedida no sen frabalho desenvolvido no
dmbito da escolz? Por qua?

12, Quais os desafios que vocs encontron na sua atuacio no ambito escalar?



13.  Fale sobre sua trajetoria formativa para atuar na area da educagdo.

14 De gue fooma vocé acredita gue 2 graduagio em Psicoloma pode contmbur parz o
desemvolimento de atividades no dmbito escolar?

15, Da: aimidades desenvolnidas no sen cuwse, o que vocé considerou mals
importante'siznificative para a suz fohoa sua atnagSo como psicologe na aea da educagio?
Fale sobre ela.

16. Como fo1 e asta sendo, para vocd, tomar-se psicalozo?

17. Come vocé vé o profissional de psicologia msendo no dmbito da educagio?

18.  Chuais contribuigdes o psicologo na area da educacio?

19 Como voce ve a atuagdo de estudantes e profissionais de Pacolopa na area da
“Educagio especial”, “Processos de Inclusdo Escolar”, “Relacio FamiliaEscola™ “Consultona
Colaborativa™? Comente sobre cada um deles.

0. Voce ja teve contato com o estudo de alguma destas tematicas anteniormente? Comoe fo
para voce este contato? Se vocé ndo teve este contato prévio, como voce percebe que podena
sar a ainacio do estudante/profissional de Pricologma com estas tematicas?
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