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Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra,
numa época em que a humanidade deve escolher seu futuro. A
medida que o mundo torna-se cada vez mais independente e
fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e
grandes promessas. Para seguir adiante, devemos reconhecer
que, no meio de uma magnifica diversidade de culturas e formas
de vida, somos uma familia humana e uma comunidade terrestre
com um destino comum. Devemos somar forgas para gerar uma
sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza,
nos direitos humanos universais, na justica econémica e numa
cultura de paz. Para chegar a este proposito, é imperativo que
nos, os povos da Terra, declaremos a nossa responsabilidade
uns para com os outros, com a grande comunidade da vida, e
com as futuras geracoes (A CARTA DA TERRA).



RESUMO

A presente dissertacdo discute a Educacdo Ambiental e a relagdo com o ensino de Geografia
na metodologia do Programa Escola Ativa, substituida pela Pedagogia da Terra. A discussao
proposta est4 pautada em analisar a realidade de uma Escola do campo do municipio de Cam-
po Alegre de Goias (GO), partindo de uma analise do Projeto Politico Pedagdgico para com-
preender a realidade local, escolhida, para realizacdo da pesquisa. A Educacdo Ambiental é
uma reflexdo recente iniciada em meados de 1980. A analise historica proposta por este traba-
Iho parte da Educacdo Ambiental e chega a discussao de uma Educacédo do Campo com a uti-
lizacdo da metodologia da Escola Ativa com turmas multisseriadas. Este trabalho traz elemen-
tos tedricos numa andlise empirica, tendo como lécus a Escola Municipal Francisca Mariana
Luiz. A relacdo da Educacdo Ambiental e o ensino de Geografia foram analisados aliando a
pesquisa de campo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola e o material didatico utilizado do
1° ao 5° ano. Ha uma diversidade de elementos que se entrelacam na realidade do campo,
dentre elas, a desvalorizacdo da educacdo que acontece no campo, a falta de conhecimento
das politicas publicas que deveriam atender a Escola do campo e a falta de reconhecimento da
importancia do homem do campo para a sociedade urbana.

Palavras-chave: Professor. Ensino de Geografia. Programa Escola Ativa. Campo Alegre de
Goiés (GO).



ABSTRACT

This dissertation discusses the relationship with environmental education and the teaching of
geography in the methodology of Active School Program, Pedagogy replaced by the earth.
The foregoing discussion is guided in analyzing the reality of a Field School in the municipal-
ity of Campo Alegre de Goias (GO), starting from an analysis of the Political Pedagogical
Project to understand the local reality, chosen for the research. Environmental education is a
recent discussion initiated in the mid 1980s. Historical analysis proposed by this labor of the
Environmental Education and comes to the discussion of a Field Education with the utition of
the methodology of Active School with multigrade classes. This paper presents theoretical
elements in empirical analysis, with the locus Municipal School Francisca Mariana Luiz. The
ratio of the Environmental Education and Geography teaching were analyzed combining field
research to Political Pedagogical Project school and didactic material used in 1st to 5th year.
There are a variety of elements that intertwine in reality the field, among them, the devalua-
tion of education that happens on the field, the lack of knowledge of public policy that should
meet the School of the field and the lack of recognition of the importance of the peasant to
urban society.

Keywords: Teacher. Teaching Geography. Program in Business School. Campo Alegre de
Goias (GO).
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INTRODUCAO

A relacdo do ser humano com a natureza efetiva-se por meio de um continuo e di-
ndmico processo, cuja principal caracteristica tem sido a apropriagdo, pelo homem de forma
indiscriminada e utilitarista, dos recursos disponiveis na natureza, caracterizando o atual mo-
delo civilizatorio urbano-industrial que desenvolve valores individualistas e consumistas na
sociedade. Paralelo a isso, com o avanco industrial numa sociedade tecnolégica ao mesmo
tempo em que proporciona o conforto origina a pobreza de uma parcela significativa da popu-
lacdo e danos irreversiveis ao meio ambiente. A questdo socioambiental enfrenta desafios,
pois a combinacdo da degradacdo com a pobreza gera diversos outros problemas sociais, den-
tre eles, a exclusdo, o subdesenvolvimento, o que determina uma relacdo de poder e domina-
¢ao entre as classes sociais, bem como nas relagfes da sociedade com a natureza.

A superacéo dos problemas ambientais depende da percepcao e sensibilizacdo dos
sujeitos envolvidos nesse processo de transformacédo, no que se refere a docentes, discentes e
comunidade como um todo, é algo ainda muito distante da atual realidade pesquisada. E ne-
cessario dar um passo para essa mudanca, visto que o grau de consciéncia ndo € proporcional
ao grau de envolvimento em acGes voltadas a educacdo ambiental. Cabe a escola refletir sobre
suas representacOes sociais e a partir delas, construir relagdes, modificando a escola, forman-

do cidaddos para enfrentar as mudancas da realidade vivenciada.

Esta pesquisa propde analisar as préaticas educativas ambientais na Escola Munici-
pal Francisca Mariana Luiz, na proposta da metodologia da Escola Ativa, desde sua implanta-
cdo em 2010. De fato, o Programa Escola Ativa, substituido em 2012 pelo Programa Escola
da Terra, possibilita agdes conjuntas com a comunidade onde a escola esta inserida, definindo
necessidades e prioridades que fardo parte do curriculo da escola, tendo abertura para discus-
sbes ambientais que fazem parte do cotidiano daquela comunidade especifica.

Optou-se pela Escola Municipal Francisca Mariana Luiz — Campo Alegre de Goi-
as, por ser uma escola rural inserida na comunidade do Assentamento Paineiras, também co-
nhecido como “Projeto Paineiras”, pela qual tenho um sentimento de pertencimento ao lugar
por morar ha varios anos proximo ao local, além de lacos de amizade, o que amplia o0 universo
da pesquisa e permite enriquecer a analise. Por se tratar de uma regido que vive predominan-
temente do agronegodcio, as familias que moram ao redor da escola vivem da atividade agro-

pecuéaria. De acordo com a coordenadora, na escola, séo realizadas palestras educativas en-
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volvendo os alunos e a comunidade local sobre as questdes socioambientais locais e formas
de amenizar seus impactos.

O educador ao trabalhar com o tema meio ambiente, ndo pode limitar-se apenas a
reproducdo de conceitos ecoldgicos ou mesmo a preservacdo e/ou conservacao, sem pensar,
agir e transmitir de forma critica esse conhecimento. Faz-se necessario refletir e buscar enten-
der na pratica a complexidade das causas e inter-relacdes que levam ao agravamento dos pro-
blemas ambientais. Estes problemas ndo existem em um contexto isolado, mas compdem um
todo politico, cultural, histérico e econdémico presentes na raiz da situacdo. Para tanto, a edu-
cacdo ambiental € um processo permanente, no qual o individuo e a comunidade tomam cons-
ciéncia do meio ambiente, adquirindo conhecimento, habilidades, valores, e assim se tornam
aptos para agir individualmente ou coletivamente buscando solucdes para os problemas ambi-
entais.

Esta realidade traz a luz a discussao sobre a educacdo ambiental no meio rural,
que ndo poderia ser diferente, pois é preciso observar as diversidades, de modo que sensibili-
zem o educando de acordo com sua realidade local. A autora Caldart (2004) ao definir a Edu-
cacdo do/no campo afirma que: “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive;
Do: o povo tem direito a uma educacdo, pensada desde o seu lugar e com sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2004, p. 18,
grifos da autora). Nos ultimos anos, a educacdo do/no campo tem despertado a atencdo dos
gestores publicos, e, com isso, alguns programas voltados para a educacdo do campo tém sido
criados, como o Programa Escola Ativa. O Programa Escola Ativa (PEA) € uma estratégia
metodoldgica voltada para as classes multisseriadas do campo. Criado na Colémbia, na déca-
da de 1960, o programa visava reduzir os indices de reprovacao e de abandono da sala de aula
pelos alunos das escolas multisseriadas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Apdbs quase vinte anos de existéncia, na Colémbia, o PEA passou a ser difundido
em outros paises, que apresentavam os mesmos indices de pobreza no campo e baixo rendi-
mento das suas escolas rurais, como a Unica alternativa para a melhoria da qualidade dessas
escolas. O PEA, chegou ao Brasil, no final dos anos de 1990. Inicialmente, esse programa foi
direcionado para as regides que apresentavam os maiores indices de analfabetismo no campo:
as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. O programa possibilita agdes conjuntas com a co-
munidade local, ao colocar as necessidades prioritarias que fardo parte do curriculo escolar
possibilitando abertura para as discussdes ambientais do cotidiano da comunidade em estudo.

Nas Ultimas décadas, as questdes ambientais vém sendo discutidas com maior pro-

fundidade, devido a preocupacéo de diversos grupos sociais em alertar os seres humanos so-
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bre os problemas ambientais e 0 quanto estes afetam sua vida. Desta forma, a educacdo ambi-
ental é uma alternativa de informar os individuos sdo diretamente responsaveis pelo meio em
que vivem e o Programa da Escola Ativa prop6e acdes que levam ao processo efetivo de ati-
tudes conscientes para com o ambiente por meio de sua estrutura metodologica ao destacar a
educagao como um processo continuo.

Assim, o problema da pesquisa parte para os questionamentos: A escola pesquisa-
da desenvolve praticas educativas ambientais? Quais as mudancas e/ou melhorias ambientais
que ocorreram na escola a partir da implantagdo do Programa Escola Ativa?

A prética educativa e entendida como uma forma de condugdo do ensino de um
determinado tema, em que o professor tem papel fundamental, por meio de agdes, orientacdes
e observacdes. Libaneo (1996) nos fala que a préatica educativa é um fendmeno social e uni-
versal, sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e ao funcionamento de todas as
sociedades, provendo os individuos de conhecimentos e experiéncias culturais que os torne
aptos a atuar e transformar o meio social.

O objetivo geral que orienta esta pesquisa visa compreender as metodologias da
Escola Ativa, nas praticas educativas ambientais na Escola Municipal Francisca Mariana Luiz
em Campo Alegre de Goias. Assim, 0s objetivos especificos delimitaram-se em: buscar um
referencial tedrico que contemplasse discussGes sobre a Geografia, educacdo ambiental e o
Programa Escola Ativa para embasamento da investigacdo empirica, identificar os contetdos,
0s temas abordados e 0s projetos desenvolvidos nas praticas educativas sobre as questdes am-
bientais e analisar a interacdo escola/comunidade a partir das préaticas educativas ambientais.

Para a consecuc¢do da metodologia da pesquisa buscou-se realizar entrevistas com
os trés docentes que trabalham na escola. No roteiro da entrevista foram apresentadas dezes-
seis questdes referentes a experiéncia na educacdo ambiental realizada na escola e a interacédo
desta com a comunidade. Outros participantes da pesquisa foram os pais ou responsaveis pe-
los alunos. Para estes sujeitos foram também feitas entrevistas, contendo quatorze questdes
sobre sua participacdo nos projetos da escola.

Quanto aos alunos, foram entrevistados no total nove, um do segundo, dois do ter-
ceiro, cinco do quarto e um do quinto ano do Ensino Fundamental. O fato de serem entrevis-
tados poucos alunos, se da por ser uma escola rural com salas multisseriadas, atendendo no
total vinte e dois alunos sendo que destes, onze pertencem ao jardim I e Il da Educacéo Infan-
til, e dois no primeiro ano.

A escola pesquisada localiza-se no municipio de Campo Alegre de Goiés a mar-

gem da rodovia BR-050, km 171, (Figura 2) a 41km da cidade sede do municipio de Campo
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Alegre de Goias. A Escola Municipal Francisca Mariana Luiz foi fundada no dia 03 de feve-
reiro de 2002, com o terreno doado pelo, Sr. Jodo Peres e sua esposa D. Francisca Mariana
Luiz antigos moradores do Assentamento Paineiras.

O municipio de Campo Alegre de Goias teve sua emancipacdo em 12 de novem-
bro de 1953, desmembrando-se do municipio de Ipameri, mas somente em 1989 obteve a au-
tonomia em relagdo & Comarca de Ipameri de acordo com a Lei n° 11.029 de 28 de novembro
de 1989, publicada no Diario Oficial n°1585 de 6 de dezembro de 1989. O municipio de
Campo Alegre de Goiés esta situado no planalto Brasil Central, no Estado de Goias, na Me-
sorregido do Sul Goiano e na Microrregido de Cataldo (GO). Em relacdo aos grandes centros,
Campo Alegre de Goias estd em uma area estratégica (Figura 1), pois é cortado pela BR050,
ligando o municipio a cidade de Cataldo a 74km, a Uberlandia (MG) a 183km, e a capital fe-
deral, Brasilia a 240km e ainda a capital do Estado, Goiania a 256km. A cidade possui
2.463,01kmz2, com uma populacdo de 6.060 habitantes, segundo dados do censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2010, que estdo distribuidos nos bair-
ros: Santa Catarina, Bela Vista, Vila Aurora, Vila Satélite, Vila Nossa Senhora Aparecida,
Vila Delermando, Bairro Céu Azul.

A zona rural é formada por vérias fazendas que se localizam ao redor do perime-
tro urbano, como Rancharia, Paulista, Pirapitinga, Soledade, Calaca, Copacabana, Sesmaria,
entre outras. Além das riquezas naturais, a regido € uma das maiores produtoras de graos do
Estado, ha ainda atividades como a pecuéria e extrativismo mineral e vegetal. Destacamos as
empresas Cocari, Agrofava Sementes, Caramuru, Agromem, Cargil e Facer Fava. Depois da
pecuaria e da agricultura, o comércio emprega 0 maior nimero de pessoas.

Atualmente a cidade conta com uma Creche Municipal Lar da Crianga, cinco es-
colas que atendem a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio na cidade, sendo
elas: Escola M. Luiz Fava, Escola M. Dona Nilda José da Silva, Escola M. Liberdade e Colé-
gio Estadual Major Emidio e somente uma escola na zona rural Escola Municipal Francisca
Mariana Luiz que atende a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

A seguir, na Foto 1, poderemos visualizar o municipio de Campo Alegre de Goias

e em seu entorno a grande quantidade de terras destinada ao agronegacio.



Foto 1 - Campo Alegre de Goias (GO) - 2013
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Fonte: Google Earth (2013).
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A pesquisa foi organizada em trés capitulos: no primeiro capitulo intitulado “Edu-
cagdo Ambiental e a Geografia” discutimos a tematica da educacdo ambiental, bem como os
problemas ambientais e a contribuicdo da Geografia para a mesma. No segundo capitulo, res-
gatamos a origem do Programa Escola Ativa e sua forma de atuacdo na educacdo do campo,
tecendo uma discussdo sobre sua metodologia e aspectos legais que a envolvem. Parte-se do
principio que € preciso respeitar os saberes e a cultura de cada comunidade e englobar estes
conhecimentos adquiridos ao longo do tempo em seu dia a dia.

No terceiro capitulo, caracterizamos a Escola Municipal Francisca Mariana Luiz
bem como a interpretacdo e anélise dos dados colhidos. Destacamos o processo de desenvol-
vimento das questdes utilizadas nas entrevistas aplicadas aos professores, pais, e as atividades
feitas com os alunos em sala de aula e ainda apresentamos as dificuldades enfrentadas pelos
professores trabalhadores na escola.

Desta forma, a pesquisa contribuira com a ciéncia geografica ao trazer a discussao
sobre como é realizada a educacdo ambiental no campo apesar de todas as adversidades, per-
mitindo compreender as dificuldades enfrentadas pelos que optam em morar, estudar e traba-

Ihar no campo.
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CAPITULO |

1 EDUCACAO AMBIENTAL E A GEOGRAFIA

As questdes socioambientais ganham conotacdo mundial em virtude das transfor-
magdes oriundas nos ultimos vinte anos. Inventos tecnoldgicos ao mesmo tempo em que pro-
porcionam conforto geram danos irreversiveis ao meio ambiente, colocando em risco as con-
dicbes de manutencdo da vida no planeta. Nesse sentido, as decisfes tomadas hoje imp&em
uma nova dimensdo para a responsabilidade de acOes cotidianas, pois poderdo mesmo que
indiretamente gerar consequéncias desastrosas para a vida de futuras geragdes. Diante desta
realidade, tornou-se fundamental o papel da educacdo como elemento de formacdo de uma
nova sociedade, aprofundando as discusses sobre as questdes socioambientais. O objetivo

deste capitulo é destacar a importancia da Geografia na educacdo ambiental.

1.1 Pensando o meio ambiente

O tema meio ambiente é complexo e seu conhecimento sistematico esta em cons-
tante construcdo e significa entendé-lo em termos de relagdes, pois é dificil falar de meio am-
biente somente pelo ponto de vista da natureza, sem falar da interagdo com a sociedade. As-
sim € possivel notar sua complexidade, é preciso ampliar o olhar as peculiaridades aos pro-
blemas ambientais. Dentro desta complexidade, ndo existe um Unico conhecimento e nem um
saber pronto e acabado, mas sim, a construcdo na dialética de posi¢des atuais antagonicas e a
reflexdo sobre como se d& o entrelacamento da relagdo homem e natureza. Isso requer a busca
de novos saberes, sejam eles cientificos ou populares para remetermos ao saber ambiental que
Leff (2001) definiu como:

O saber ambiental é um questionamento sobre as condi¢es ecoldgicas da
sustentabilidade e as bases sociais da democracia e da justica; &€ uma cons-
trucdo e comunicacao de saberes que colocam o juizo das estratégias de po-
der e os efeitos de dominacdo que se geram através de formas de detencéo,
apropriacdo e transmissdo de conhecimentos. (LEFF, 2001, p.7).

Abre-se neste pensamento a possibilidade para que os pesquisadores se interessem
em compreender o0 pensamento complexo, ou seja, compreender a nova maneira de ver e pen-
sar 0 mundo, lancando-se ao desafio de buscarem novos caminhos para a superagdo de um

conhecimento fragmentado em disciplinas. Estes dialogos se fazem oportunos dentro da tema-
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tica ambiental, uma vez que a epistemologia é a reflexdo, o estudo de propostas criticas sobre
a ciéncia constituida ou em processo de constituicdo, onde o conhecimento é acumulativo e
atende a interesses e valores que se alteram com o tempo.

No termo complexo, nos deparamos com a ideia de dificuldade, mas Morin (2007)
ressalta que com a palavra complexo ndo estamos dando uma explicagdo, mas sim assinalan-
do uma dificuldade para explicar. Nesse sentido o pensamento complexo ndo serd capaz de
abrir todas as portas, mas um pensamento onde estara sempre presente uma dificuldade, um
desafio a ser superado.

E dentro da complexidade que nos deparamos com a multiplicidade de fatores que
compdem o meio ambiente, remetendo-nos a ndo falar em problemas ambientais, mas de pro-
blematica ambiental (locais, regionais e globais) e estes sdo tanto mais complexos a medida
gue o meio ambiente é concebido de maneira globalizada, ou seja, em escala planetaria reque-
rendo em sua interpretagdo uma articulacéo das diferentes perspectivas.

Percebemos também que o termo ambiente é marcado como sinbnimo de ecolo-
gia, mas, ha uma grande discussdo em torno da redundancia do termo meio ambiente, por
conter duas palavras com significados similares, como observa Freitas (2001, p. 17) “A ex-
pressdo meio ambiente, adotada no Brasil, é criticada pelos estudiosos, porque meio e ambi-
ente, no sentido enfocado, significam a mesma coisa”. Logo, tal emprego importaria em repe-
ticdo, toma-se como exemplo na Italia e em Portugal usa-se, apenas, a palavra ambiente.

Barbieri (2011) também contribui com a definicdo de meio ambiente e enfoca a

questdo dos varios significados atribuidos:

Meio ambiente é tudo o que envolve e cerca 0s seres vivos. A palavra ambi-
ente vem do latim e o prefixo ambi denota “ao redor de algo” ou “ambos os
lados”. O verbo latino ambio, ambire significa “andar em volta ou em torno
de alguma coisa”. Cabe notar que as palavras meio ¢ ambiente trazem a ideia
de entorno e envoltério, de modo que a expressdao meio ambiente encerra
uma redundancia. (BARBIERI, 2011, p. 1, grifos do autor).

Verifica-se assim que o termo meio ambiente constantemente utilizado tanto pelos
meios de comunicagéo, livros, discursos politicos entre outras fontes revelam a diversidade
conceitual e de seu uso influenciado pela vivéncia pessoal e profissional de cada individuo.

Retomando a palavra Ecologia, é um termo que Sato (1997) também define com

maestria como:

A palavra oikos (do grego, casa - oikos), que deu origem a ecologia, de uma
variagdo bastante interessante: oikeiosis, que tem circulos cada vez mais la-
tos de aplicacdo. Opera, em primeiro lugar, no ambiente de cada um (ética -
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ethos), depois no sentido da prole e da familia (economia - oikos), da socie-
dade e da cidade (politica - polis) e finalmente culmina no amor da raca hu-
mana (mundo - kdsmos), proporcionando o fundamento para a ética social
mais baseada na natureza do que na convencgéo. (SATO, 1997, p. 14).

A ecologia no @mbito das ciéncias propds uma conexdo dos saberes no intuito de
compreender as inter-relagdes com os seres vivos, alcancando assim niveis maiores de com-
plexidade, antes era estritamente cientifico e agora perpassa para o campo social. Esta mudan-
¢a culminou no desejo de ver relagdes mais harmoniosas entre sociedade e ambiente passando
a ser conhecido como lutas ecoldgicas, um movimento e pratica social na década de 1970 no
Brasil, que constituiu na origem da educacdo ambiental, a qual sera tratada especificamente
em outro item deste capitulo.

O século XX assistiu a lenta transformacao da conotacdo do termo ambiente, pois
até meados do mesmo, as discussdes relativas a esta tematica ainda tinha uma concepcao na-
turalista e cientifica. A evolucdo do conceito de meio ambiente estd intrinsecamente ligada
com o desenvolvimento das atividades humanas. Pensamento compartilhado por Reigota
(2002), pois para este autor o meio ambiente é:

[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Essas relagdes implicam pro-
cessos de criagdo cultural e tecnologica e processos historicos e sociais de
transformacdo do meio natural e construido. (REIGOTA, 2002, p.14).

Ao explicar que meio ambiente é um espaco determinado no tempo, delimitando
fronteiras e momentos especificos, 0 autor nos chama atencdo para que na pratica de educagédo
ambiental seja necessario como ponto de partida conhecer as representacdes de meio ambien-
te das pessoas envolvidas no processo pedagdgico, demonstrando a importancia de entender
as inter-relacGes que compdem o lugar.

Ainda observa-se que tanto no senso comum como no meio académico ainda exis-
te a definicdo de meio ambiente dentro de uma visdo naturalista tendendo a ver a natureza

como o mundo da ordem bioldgica e equilibrada. Sob esse ponto Mendonga (2001) esclarece:

Na evolucdo do conceito de meio ambiente (environment, environnemet) ob-
serva-se 0 envolvimento crescente das atividades humanas, sobretudo nas
quatro Gltimas décadas, mas ele continua fortemente ligado a uma concepgéo
naturalista, sendo que o homem socialmente organizado parece se constituir
mais num fator que num elemento do ambiente. (MENDONCA, 2001, p.
1186, grifos do autor).

A partir do pensamento do autor supracitado, reforga-se a ideia de ser necessario

conhecer as representacdes de meio ambiente dos individuos e dos grupos sociais para que a
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prética pedagogica seja direcionada. Esta necessidade faz com que a prética pedagogica sobre
0 meio ambiente seja criativa e democratica e isso tem despertado uma nova geragdo de pes-
quisadores, movimentos sociais, revistas especializadas e congressos internacionais, com uma
gama de significados para o meio ambiente.

Sauvé (1997) ao refletir sobre a forma como os seres humanos concebem o termo
meio ambiente e a partir deste entendimento agem no espaco, descreve seis concepcdes a sa-
ber:

» Ambiente como natureza: é composto por elementos naturais, englobando aspectos fi-
sico-quimicos, a fauna e a flora. Nessa concepc¢éo os seres humanos estéo dissociados;

» Ambiente como recurso: ambiente é um recurso que pode ser gerenciado de acordo
com nossos principios de desenvolvimento sustentavel. Devemos tomar decisdes cor-
retas para assegurar 0S recursos para 0 nosso momento atual e as geracdes futuras. O
ser humano exerce profundas modificagdes no meio ambiente em seu beneficio pré-
prio;

» Ambiente como um problema: o ambiente é ameacado pela poluicdo e pela degrada-
cao. As acdes envolvem estratégias para identificar, analisar e diagnosticar o proble-
ma. O ser humano é visto como predador por exceléncia;

» Ambiente como um sistema: representado pelos mapas, fotografias aéreas, modela-
gens ou ecossistema;

» Ambiente como meio de vida: ambiente aqui € o nosso ambiente do cotidiano, na es-
cola, na casa, no trabalho, no lazer. E caracterizado pelos seres humanos e seus aspec-
tos sdcio-culturais, tecnoldgicos e componentes histéricos;

» Ambiente como biosfera: representado pelo planeta Terra;

» Ambiente como projeto de vida: o ambiente faz parte da coletividade humana, € o lu-
gar dividido, politico, identidade ecoldgica. Mostra a interdependéncia da sociedade
com a natureza.

Podemos considerar que para Sauvé (1997) o meio ambiente é uma realidade tdo
complexa que escapa de qualquer defini¢cdo conceitual e que ainda é preciso explorar as dife-
rentes percepgdes que o individuo tem do meio ambiente.

O universo ambiental é heterogéneo, tomado e ligado ao discurso sdcio historico,
produzindo uma gama de significados e, dentro das relagcfes sociais, produz valores, ética e
naturaliza certos modos de ver e comportar perante 0 meio ambiente e isto inclui uma série de
praticas politicas e pedagogicas na esfera da organizacgdo coletiva, associagdes e movimentos

sociais.
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Reigota (2002) ao buscar entender como o conceito de meio ambiente era enten-
dido pela sociedade, realizou um estudo a fim de identificar quais eram as percep¢des dos
professores do ensino fundamental e médio, valorizando suas percepcdes e representacdes
sobre 0 meio ambiente. De acordo com os resultados obtidos as representacdes podem ser
agrupadas em trés categorias: naturalista, antropocéntrica e sistémica.

Dentro do olhar naturalista, os elementos que fazem parte da natureza intocada
(primeira natureza), compostos pelos elementos abidticos (agua, ar, solo) e os bioticos (seres
vivos). Esta percepcdo de meio ambiente mostra a separacdao entre 0 homem e a natureza, o
homem como sujeito histdrico ndo se inclui no meio ambiente.

A visdo antropocéntrica se coloca na dicotomia homem e natureza, evidenciando
0s interesses e necessidades do homem moderno e p6s-moderno. O homem nesta concepgéo
passa a ser visto como o centro do mundo e um sujeito superior a natureza. A natureza aqui é
apreendida como um recurso ilimitado de riqueza e forma produtiva. Ndo ha davidas que seja
uma visdo reducionista e compartimentada de meio ambiente se alicercando nos principios
cartesianos e newtonianos da ciéncia moderna e alimentada pelo positivismo iluminista.

A visdo sistémica ou holistica tem como base epistemoldgica a Teoria da relativi-
dade de Albert Einstein, o Principio da Complementaridade de Niels Bohr, o Principio da
Incerteza de Kant Heisemberg, a Teoria das Estruturas Dissipativas de llya Prigogine e a
Complexidade Ecossistémica de Edgar Morin. Em linhas gerais a visdo sistémica é uma leitu-
ra complexa da realidade, tendo como pressuposto a interacdo dos diversos elementos que a
compdem, sendo 0 homem, nesse contexto, visto como elemento que integra 0 meio ambien-
te.

Todavia, o debate acerca da etimologia relativa ao meio ambiente ndo se esgota
com a adoc¢do de uma ou outra terminologia, bem como alertou Moraes (2002) ao tratar dos
fundamentos epistemoldgicos para o estudo do meio ambiente, quando ressalta que um dos
principais problemas neste campo de estudos diz respeito a diversidade conceitual e a lingua-
gem que o envolve. Os estudos sobre a tematica ambiental surgiram em um plano bastante
técnico e s6 aos poucos foi se afirmando a necessidade de aprofundar a reflexdo metodoldgica
e epistemoldgica.

A pratica da reflexdo metodologica e epistemoldgica tem sido limitada pela frag-
mentacdo do conhecimento e a questdo ambiental, bem como as pesquisas em educacdo Am-
biental tém possibilitado discussGes de aspetos conceituais e metodoldgicos, abrindo uma

nova perspectiva epistemoldgica para compreender o desenvolvimento do conhecimento.
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Analisar e refletir sobre o conhecimento € um modo fascinante e desafiador de
restituir algo que se encontra adormecido. Poderiamos aprofundar mais ainda essa discussao,
todavia analisaremos a seguir algumas concepc@es sobre meio ambiente no campo da educa-
cao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2001), é impor-
tante trabalhar a partir da visdo que cada grupo social tem do significado do termo “meio am-
biente” e principalmente como cada grupo percebe seu ambiente em que esta inserido. Para se
trabalhar tanto com os alunos como a comunidade, o termo meio ambiente tem sido utilizado
para indicar um espa¢o (componentes biodticos e abioticos e suas interacfes) em que um ser
vive e se desenvolve, trocando energias e interagindo com ele. No caso do homem, ao espaco
fisico e bioldgico soma-se o0 espaco sociocultural. Os PCN, (BRASIL, 2001) classificam esses
ambientes em: Elementos naturais como rios, nascentes e lagos; Areas urbana e rural: Esta
diferenciacdo distingue a area de concentracdes urbanas, marcadas pela acdo antrdpica, das
areas de concentracdo rural, onde se localizam intervengdes fortes como a monocultura; Fato-
res fisicos e sociais do meio ambiente: Destacam-se os fatores fisicos do meio ambiente ao
tratar das relacdes de trocas de energia e uso dos recursos minerais, vegetais ou animais entre
os elementos naturais ou construidos e também considera as relagfes sociais, politicas e eco-
ndmicas da sociedade humana; Protecdo ambiental para que a escola saiba como assumir res-
ponsabilidades e promover o exercicio de cidadania, é preciso elucidar os conceitos que ver-
sam sobre a complexidade ambiental, particularmente em relagdo as terminologias como con-
servacdo, preservacao e protecdo ambiental e também degradacdo, poluicéo, destruicdo e con-
taminacao, entre outras.

Os PCN (BRASIL, 2001) falam do uso do termo meio ambiente pelos meios de
comunicacdo que produz e reproduz alguns preconceitos ou falsos dilemas e visdes distorci-
das, que muitas vezes sao provocadas propositalmente para desmobilizar movimentos. Para
Belloni (1994) desde meados de 1970 e 1980 quando 0s meios de comunicagdo surgem como
fendmeno social, este comeca ser utilizado por varias empresas mundiais cujo objetivo é a
geoeconomia, para a criagdo de uma cultura global que forneceria os insumos para a produgéo

de mercadorias materiais e simbolicas.

1.2 Educagéo Ambiental

As constantes transformacGes na esfera econdmica, cultural, politica e social fa-

zem com que os estudos de cunho ambiental tornem cada vez mais relevantes e proximos das
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mdaltiplas realidades produzidas na dindmica contemporanea. Diante dessa dindmica, a escola
torna-se cada vez mais uma instituicdo voltada para atender as caracteristicas que a sociedade
Ihe impde.

Dai a importancia dos docentes realizarem estudos aprofundados que mostrem a
dindmica ambiental e seus pressupostos econdmicos e sociais. Straforini (2004), nos fala que,
faz-se necessario criar espacos que favorecam a pesquisa transformando assim o trabalho pe-
dagdgico. Promover uma educacdo ambiental que possibilite a formacao de uma consciéncia
critica, exigird do professor uma constante atualizacdo do conhecimento acerca das questdes
ambientais.

Para nos situarmos sobre a evolucdo dos debates mundiais, em relagcdo a educacéo
ambiental e o historico da institucionalizacdo da mesma no Brasil, tracamos um breve histori-
co:

e 1869 - Ernest Haeckel, propde o vocabulo “ecologia” para os estudos das relagdes en-
tre as espécies e seu ambiente;

e 1962 - Publicacdo da “Primavera Silenciosa” por Rachel Carlson;

e 1965 - Intensificam-se as discussdes sobre as questdes ambientais e em marco € reali-
zada a Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, na Inglaterra, onde foi
usada pela primeira vez a expressao educacdo ambiental e que esta deveria fazer parte
da educacéo;

e 1972 - Publicagdo do Relatdrio “Os Limites do Crescimento” — Clube de Roma

e 1972 - Em junho foi realizado em Estocolmo, na Suécia, a primeira Conferéncia sobre
0 Meio Ambiente onde houve a discussdo sobre o desenvolvimento, ambiente e o con-
ceito de ecodesenvolvimento, considerada como um marco histdrico internacional,

e 1973 - Cria-se no Brasil a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA);

e 1974 - O Seminéario de Educacdo Ambiental em Jammi na Finlandia reconhece a edu-
cacdo ambiental como educacéo integral e permanente;

e 1975 - Congresso de Belgrado, através da Carta de Belgrado estabeleceu as metas e
principios da educacdo ambiental;

e 1976 - A SEMA juntamente com a Fundacdo Educacional do Distrito Federal e a Uni-
versidade de Brasilia, realizam o primeiro curso de extenséo para professores em eco-

logia;
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1977 - Realizada a Conferencia de Thilisi — na Gedrgia, estabelecendo os principios
orientadores da educacdo ambiental, remarca seu carater interdisciplinar, critico, ético
e transformador;

1977 - A SEMA - elabora um documento sobre educacdo ambiental para definir seu
papel no contexto brasileiro;

1981 - A educagé@o ambiental aparece na Lei n® 6.938/81, que institui a “Politica Naci-
onal do Meio Ambiente é incluida em todos os niveis de ensino, limitada em seus as-
pectos ecoldgico e de conservagao;

1988 - Constituicdo da Republica Federativa do Brasil dedicou o Capitulo VI ao Meio
Ambiente e no Art. 225, Inciso VI, determina ao Poder Publico, promover a Educacéo
Ambiental em todos os niveis de ensino;

1989 - Cria-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente, Lei n°® 7.797/89 que apoia 0s pro-
jetos de educacdo ambiental;

1989 - Criac¢do do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA).

1992 - E criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os nlcleos de educacgéo
ambiental do IBAMA,;

1992 - A Conferéncia Mundial das Nac6es Unidas no Rio de Janeiro ficou conhecida
como Ri0-92, consolidada por meio da “Agenda 217, pela qual se firmavam os com-
promissos entre diversos paises. Neste documento a educacao ambiental é considerada
indispensavel para a modificacdo de atitudes, para a formacdo de sociedades sustenta-
veis, com pensamento critico e renovador com uma visao interdisciplinar;

1997 - E lancado os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do MEC, nos quais in-
cluem o meio ambiente como um dos temas transversais.

1999 - E promulgada a Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a Politica Naci-
onal de Educacdo Ambiental;

2001 - O Plano Nacional de Educacdo é aprovado pelo Congresso Nacional (Lei n°
10.172/2001), estabeleceu-se diretrizes e prazos para a educacdo ambiental ser tratada
como tema transversal e préatica interdisciplinar.

2012 - Realizou-se a Rio + 20” (Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvi-
mento Sustentavel) foi um megaevento organizado pela ONU no Rio de Janeiro, de 13
a 22 de junho de 2012 para comemorar os 20 anos da “Rio 92” e que culminou com
uma declaragdo de 49 paginas assinada pelos 188 paises participantes, intitulada “O

futuro que queremos”.
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E mister perceber que a abrangéncia das questdes ambientais manifestou-se em
uma serie de conferéncias, foruns, convengdes, tratados e o reconhecimento da importancia e
necessidade de articulacdo dos educadores e instituicoes.

Por outro lado, os professores de Geografia irdo enfrentar um novo desafio atuan-
do como mediadores despertando na sociedade por meio da pratica educativa a tomada de
uma consciéncia voltada para a preservacdo da natureza. BRASIL (2001) chama a atencdo
para a necessidade da formacdo e capacitacdo da equipe escolar para que se possa praticar

uma educacdo ambiental abrangente e efetiva:

A opcao pelo trabalho como o tema Meio Ambiente traz a necessidade de
aquisicdo de conhecimentos e informacdo por parte da escola para que se
possa desenvolver um trabalho adequado junto dos alunos. Pela prépria natu-
reza da questdo ambiental, a aquisi¢do de informagGes sobre o tema é uma
necessidade constante para todos. (BRASIL, 2001, p. 47).

A educacdo ambiental é uma ferramenta importante para mudar as atitudes para
com 0 meio ambiente, conduzindo as pessoas por caminhos que vislumbrem a melhoria de
seu ambiente e qualidade de vida. Dai a importancia dos professores de Geografia, pois cabe a
estes desenvolver junto aos seus alunos o pensamento critico.

Hoje a educacdo é também um instrumento mediador de interesses e conflitos en-
tre os atores sociais, estes, por sua vez, agem no ambiente por meio de a¢Ges com capacidade
variada de influenciar direta ou indiretamente na transformagéo da qualidade do meio ambien-
te.

Quintas (2009) fala que os atores sociais sdo: o poder legislativo (poder de legis-
lar), Judiciario (poder de condenar e absolver), Ministério Publico (poder de investigar e acu-
sar), 6rgdos ambientais (poder de definir padrdes de qualidade ambiental, embargar, licenciar
e multar), jornalistas (poder de influenciar na formacéo da opinido publica), agéncias estatais
de desenvolvimento (poder de financiamento, de criacdo, de infraestrutura) entre outros atores
que tém grande poder de persuasdo na qualidade ambiental e na vida das populagdes.

Vale salientar que nem sempre estes atores sociais como 0s dos poderes legislati-
VO, judiciario ao tomarem determinadas decisGes levam em conta 0s interesses e as necessida-
des dos grupos sociais menos favorecidos economicamente, pois, as vezes, 0 que pode ser
beneficio para uns pode transformar em significativo prejuizo para outros trazendo desagrega-
cdo social e outros problemas que caracterizam a degradacdo ambiental definida por Araujo
(2005) como alteracdo natural ou antropica com impactos diretos ou indiretos ao meio ambi-

ente.
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A educacédo acontece como parte da acdo humana de transformar a natureza em
cultura, atribuindo-lhe sentido. O educador esta sempre envolvido na tarefa reflexiva que im-
plica em provocar outras leituras da vida, novas compreensdes e visdes possiveis sobre 0
mundo, pois a educacdo precisa ter finalidade.

Com base em Gadotti (2000), ndo existe receita magica, nem métodos ou técnicas
para 0 campo educacional, é preciso experimentar, ir a campo, explorar, e sempre que possi-
vel encontrar respostas pertinentes as perguntas elaboradas. A educacdo ambiental altera pro-
fundamente a educacdo como conhecemos nao a pratica pedagdgica voltada para a transmis-
sdo de conhecimentos sobre ecologia, trata-se de uma educagdo que visa ndo so a utilizacdo
racional dos recursos naturais, mas basicamente a participacdo dos cidadaos nas discussoes e
decisbes sobre a questdo ambiental.

Muitas vezes deixamos de participar de coisas importantes, esperando que alguém
venha nos convidar ou faga alguma coisa por n6s, mas na verdade nada muda se ndo mudar-
mos primeiro. E nesse contexto de comodismo que a educacéo reflete a sociedade inserida,
este modelo esta agonizando, pois explorou ao maximo as potencialidades disponiveis na na-
tureza, e hoje ja ndo consegue mais responder satisfatoriamente em nenhum aspecto, princi-
palmente no social.

E imprescindivel uma mudanga na forma de ensinar a educagio ambiental nas es-
colas de simples formalidade curricular para uma visao critica, em que os alunos conhegam 0s
problemas ambientais ao seu redor, e consigam partir do micro para entender o macro. Savia-
ni (1986) corrobora com esta questdo afirmando que o processo de conhecer a realidade per-
mite ao educando sair de uma visdo sincrética (cadtica) da totalidade da realidade vivenciada
para uma visdo sintética (totalmente elaborada) pela mediagdo da analise.

Em 1995, a Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), com sua versao final em 1998, criaram o tema “Meio Ambien-
te e Saude” (1997) e “Convivio Social, Etica e Meio Ambiente” (1998), em que a dimensio
ambiental é inserida como tema transversal nos curriculos do Ensino Fundamental. Os PCN
sdo apresentados como um conjunto de proposicdes elaboradas para servirem de base néo
apenas para a elaboragdo e a revisdo das politicas de curriculo dos estados e municipios, mas
tambem na orientacdo dos proprios investimentos que seriam feitos no sistema educacional,
assim como os principios no que concerne a elaboracdo de projetos educativos, ao planeja-
mento e material didatico utilizado e principalmente, as reflexdes sobre a préatica pedagogica

em geral.
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Por sua vez, Brasil (1998) propds o Programa PCN em acéo, atendendo as solici-
tacOes dos Estados, inserindo o tema meio ambiente sendo trabalhado transversalmente, ou
seja, juntamente com todas as outras disciplinas. Os critérios adotados para a elei¢do dos te-
mas transversais basearam-se em:

e Urgéncia: buscando a resolucdo de questdes que se apresentam como obstaculos a
concretizacdo da plenitude da cidadania;

o Flexibilidade: possibilitando que cada escola acrescente ou modifique os temas, ade-
quados as suas realidades;

¢ Universalidade: propondo a inclusdo de temas relevantes dos aspectos educativos, co-
mo a Educacdo Ambiental, ética ou educacdo sexual; e

¢ Reconstrucdo: indo além da construcdo dos conhecimentos, mas intervindo na realida-
de de forma responsavel através de processos participativos.

Contudo, apesar dos esforgos empreendidos para a consolidacdo da educagéo am-
biental no curriculo do Ensino Fundamental e Médio por meio da proposta dos PCN para que
a educacdo ambiental ndo ficasse reduzida as aulas de Biologia, Geografia entre outras e pos-
teriormente, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) estendendo-se a todos 0s
niveis de ensino.

Para os PCN, o objetivo do ensino fundamental é que os alunos sejam capazes de
perceberem-se como integrantes dependentes e agentes transformadores do ambiente, identi-
ficando seus elementos e suas integragdes entre eles contribuindo para a melhoria do meio
ambiente. J& no PNEA, foram definidos os principios, objetivos, as obrigacbes do governo,
empresas e instituicdes, juntamente com o papel do ensino formal e ndo formal na educacgéo
ambiental.

Vale ressaltar que, a inspiracao sobre as discussdes acerca da educacdo ambiental
nos PCN, veio dos textos e documentos da conferéncia das Na¢fes Unidas de 1972 realizado
em Estocolmo, Thilisi em 1977, posteriormente a Rio-92 onde se conferiu a educacdo ambi-
ental a finalidade de formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com 0 meio
ambiente e problemas relacionados futuros, sendo exigida pela constituicdo e declarada como
prioritaria em todas as instancias de poder.

Embora, o fato dos PCN terem reconhecido que a educacdo ambiental ainda esta
longe de ser uma atividade tranquilamente aceita e desenvolvida, nesta visdo, Carvalho (2008)

tece sua critica:
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[...] é perceptivel a auséncia de um esclarecimento mais explicito de que,
sem uma mudanga real do quadro de miserabilidade social, na falta de von-
tade politica, no capitalismo desumanizado e globalizado, no consumismo
desenfreado e no individualismo, a Educacdo Ambiental sozinha ndo pode
fazer milagres. Da mesma forma, é lamentavel que o papel da sociedade ci-
vil ndo esteja suficientemente claro, ndo s6 em termos das iniciativas de
Educacdo Ambiental implementadas em diferentes partes do planeta — por
meio de associagOes, ONG, grupos de agédo e instituicdes populares [...]
(CARVALHO, 2008, p. 95).

E preciso ter a consciéncia que a educacio ambiental nio resolve sozinha, é ne-
cessario que as politicas publicas, instituicdes governamentais e ndo-governamentais tenham
acOes em conjunto com a populacéo e o processo educativo para haja a melhoria da qualidade
ambiental.

Nos Ultimos anos novas propostas curriculares comegam a dar importancia cada
vez mais aos temas transversais (ética, saide, meio ambiente, diversidade cultural, etc.) real-
cando os vinculos entre a educacdo e a vida. Abre-se, portanto, espaco oportuno para estabe-
lecer um novo dialogo em sala de aula, quando professores e alunos sdo incentivados a discu-
tirem variados temas pautados em eixos amplos e interdisciplinares de anélises préximas da
realidade do aluno.

Com base em Freire (1988), Guimardes (1995), Sato (2004) e Carvalho (2008),
observa-se um consenso de que na educacdo ambiental o agir e o pensar sdo indissociaveis, é
a chamada préxis da Educacdo Ambiental, pois se deve agir localmente (realidade do aluno) e
pensar globalmente.

A educacao ambiental deve ser desenvolvida e consolidada em seus pressupostos
legais a fim de amparar o aluno e professor a construirem uma consciéncia integral das ques-
tOes referentes ao meio, assumindo atitudes de protecdo e melhoria. Para que esse processo se
efetive € relevante aos alunos conferirem significado aquilo que aprendem sobre as questdes
ambientais. Deve-se considerar que, os PCN (1997) indicam tal significado sendo resultado
da ligacédo entre o que aluno aprende e sua realidade cotidiana, usando o conhecimento adqui-
rido em outras situacdes.

E not6rio que o processo educativo, feito de forma ativa e participativa em relagéo
ao meio ambiente, colaboraré para tirar o aluno da posicédo de mero expectador da realidade
gue o cerca, para coloca-lo como participante dessa realidade, desenvolvendo o pensamento
questionador, critico e reflexivo.

Segundo Callai (2002, p. 101) “os curriculos devem ser adaptados a realidade
concreta e objetiva para que o aluno possa passar de mero consumidor de conhecimento e seja

protagonista do processo ensino aprendizagem”. Assim, a escola voltada para uma metodolo-
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gia da agdo participativa dos problemas comunitarios tera o desenvolvimento de um processo
educativo que interessa a Educagdo Ambiental. Mas o que vem a ser e como fazer Educacao
Ambiental?

De acordo com Layrargues (2004) a Educacdo Ambiental surge em resposta aos
desafios impostos pelos problemas ambientais, ou melhor, contra uma educacéo convencional
que ndo é ambiental para incorporar a dimensdo ambiental no &mbito da educacdo. E consiste
numa modalidade de ensino vinculada a funcdo moral de socializacdo humana e ideoldgica de
reproducédo das condicdes sociais. Percebe os seres humanos como continuidade da natureza,
sendo que a cultura seria a natureza consciente de si, justificando o empenho do sistema edu-
cativo em reaproximar o humano da natureza, por meio da corre¢do do rumo civilizatério a
partir do processo de socializacdo ampliado a natureza, visa ainda a ampliacdo da esfera da
ética, ecologica, e através da mudanca cultural.

A educacdo ambiental, de acordo com a lei n°. 9795/99 (que trata da politica naci-
onal de meio ambiente) no seu artigo primeiro diz: “Entende-se por Educagdo Ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambien-
te” (BRASIL, 1999). Isso nos remete a pensar a educagdo como forma de mudanca cultural,
onde os cidadaos sejam sujeitos ativos, criticos e reflexivos, engajados com uma educacao
para a vida, esse novo modelo também requer um embasamento teérico/pratico na construcéo
de um futuro pensado e vivido numa logica racional e harmoniosa, buscando um equilibrio
entre 0 homem e o ambiente.

Para Carvalho (2008), torna-se necessario saber 0 modo que o educador abordara
educacao ambiental no processo educativo, pois 0 seu entendimento sobre a problematica
ambiental e a vertente assumida, definira o sujeito ecoldgico que ird se formar. O sujeito eco-
I6gico é definido pela mesma autora como um sujeito com postura ética de critica a ordem
vigente que hoje é baseado na exploragdo ilimitada dos bens materiais, arremata a autora.

A educacdo ambiental que ficava apenas nas interpretaces de cunho naturalista,
com os conhecimentos oriundos da disciplina Ciéncias ensinada no Ensino Fundamental ou
da Biologia do Ensino Médio, sobre o funcionamento dos ecossistemas, fauna, flora, recursos
hidricos, entre outros, hoje ndo podemos negar a importancia das explica¢fes biologicas e sua
dindmica na educacdo ambiental, assim ndo devemos reduzir o ato educativo a simples repas-
se de informagdes sem relaciona-los com as questdes sociais e econdmicas que envolvem o

processo.
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Para Leff (2001), a educacdo ambiental promove a construcdo de saberes pessoais
e subjetivos, uma vez que, este, ndo é um saber pronto e acabado, mas sim, um processo edu-
cativo que fomenta a capacidade de construcdo e nocao de conceitos, tendo como ponto de
partida as representacdes que o educando possui de seu meio. Para tanto, o professor deve sair
da sua prética pedagdgica reprodutiva, ou seja, educagdo “bancaria”, que favorece uma edu-
cacgdo tecnocratica e conservadora.

Assim, no proximo topico sera abordado sobre o novo papel da Geografia e suas

contribuicdes para a educacdo ambiental.

1.3 Geografia e suas contribuicdes na educacio ambiental

A Geografia assim como as demais ciéncias humanas e fisicas tem na escola o
compromisso de contribuir para formar o homem inteiro e apesar de ser um discurso muito
discutido, € pouco realizado na pratica do espaco social escolar. O conhecimento geografico
abre aos alunos a possibilidade de pensar 0 homem por inteiro em sua dimensdo humana, para

poder fazer sua leitura de mundo. Conforme Freire (1998) acentua:

[...] respeitar a leitura de mundo do educando, ndo é também um jogo tatico
com o que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educan-
do. E a maneira correta que tem o educador de, com o educando e néo sobre
ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica
de interligir o mundo. (FREIRE, 1998, p. 122).

Nos ultimos anos, um namero significativo de gedgrafos vem se especializando
no entendimento das questdes socioambientais, numa perspectiva globalizante, ou seja, de-
monstrando que as relacdes sociedade-natureza constituem uma problematica Unica, ndo sen-
do possivel investiga-la numa Geografia separada em Geografia Fisica e Geografia Humana,
ou por meio de uma Unica area do conhecimento.

A Geografia como uma das ciéncias que entende a relacdo sociedade e meio am-
biente, tem a responsabilidade de devolver a sociedade respostas para os problemas socioam-
bientais, por meio de projetos de educacdo ambiental, criando debates em busca de solucdes,
com a realizacdo de laudos técnicos com diagndsticos ambientais.

Moreira (2009) nos fala que 0 meio ambiente ndo existe deslocado e desligado da
condicéo de reprodutividade da vida dos homens, onde a evolucdo da sociedade humana é a
progressiva incorporacdo da natureza a existéncia social dos homens, a contar da prdpria esca-

la biologica de sua evolugdo. A evolugdo da histdria dos homens é o proprio processo de in-
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corporacdo da natureza a de sua reprodugdo como seres vivos, que se entrelacam, as relaces

econdmicas, social, cultural em nivel crescente. O mesmo autor ainda complementa:

A natureza pela natureza ndo faz parte da vida e das preocupacdes do ho-
mem. Ela s6 entra nos planos enquanto um processo metabolico no qual a
natureza € incorporada como dado essencial a reproducdo dos homens en-
quanto seres Vvivos e esta reproducao incorpora por sua vez contetido social a
natureza. Em Geografia falamos de socializacdo da natureza, para referir a
esse processo de incorporacao reciproca na qual a natureza é transformada
na sociedade na mesma medida em que a sociedade é transformada em natu-
reza. (MOREIRA, 2009, p. 12).

A Geografia assume um papel importante, uma vez que seu objeto de estudo é o
espaco produzido nas inter-relaces homem-natureza-sociedade. Portanto, a Geografia pode e
deve contribuir para a atuacdo do cidad@o no seu contexto cultural, no sentido de repensar o
espaco produzido e possibilitando sua reorganizacgdo, objetivando condi¢cdes mais saudaveis
de vida.

A ciéncia geografica propicia subsidios necessarios na compreensdo da relacao
dialética natureza-sociedade, como forma de questionar a histérica dependéncia econdmica,
politica e financeira e também a apropriacdo privada dos meios de producdo e os problemas
ambientais. A Educacdo Ambiental deve ser um assunto diretamente vinculado a sociedade
em seus poderes de decisao.

Um ponto relevante é a questdo da legislacdo ambiental no momento em que ela
comega a “incomodar os destinatarios desta legislagdo”, pois a partir de 1965, temos uma le-
gislacdo voltada para o cunho mais ambientalista e de protecdo ao meio ambiente, mas levou
certo tempo para que o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
(IBAMA) e 0s mecanismos de gestdo ambiental fossem aprimorados e implementados. A
criacdo da Secretaria do Meio Ambiente em 1973 é um marco na historia da politica ambien-
tal brasileira, pois naguela época as medidas do governo se concentravam principalmente nas
dendncias de poluicdo industrial e rural, desde entdo as mudancas foram significativas.

A Educacdo, por sua vez, qualificou-se para aquisicdo de uma nova cultura, até
mesmo na religido houve uma releitura de suas doutrinas e fundamentos espirituais e na co-
municacao, criou-se programas na midia para informar a populacéo sobre os problemas ambi-
entais. Na Geografia, podemos encontrar em varias universidades cursos de pos-graduagdo
tanto no nivel lacto senso ou stricto senso em estudos ambientais e gestdo ambiental.

Cabe a Geografia, assim, como as demais ciéncias ter 0 compromisso de retirar as
mascaras do desenvolvimento econémico. O conhecimento geografico abre a possibilidade da

discussdo e a contestagdo do sistema capitalista, possibilitando aos alunos pensar 0 homem
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por inteiro em todas suas dimensdes e contribuir para poder fazer sua leitura de mundo, pois
as maiores vitimas das injusticas ambientais ndo percebem de maneira clara a situacdo em que
estdo expostas ou se veem sujeitas.

Decorrente das preocupacdes citadas anteriormente, a educacdo geogréafica precisa
estimular a discussao sobre a ocupacao do territério em todas as suas escalas, que preserve 0s
recursos ambientais e assegure condi¢cdes minimas de sobrevivéncia a todos 0s grupos sociais

independente de sua localizacdo. Sobre o ensino da Geografia, Rosa (2008) reforca:

[...] A Geografia é uma ciéncia fundamental para o cidaddo entender as ques-
tdes sociais, sendo necessario, portanto, uma relagdo com outras ciéncias [...]
a Geografia podera contribuir para que o aluno entenda a realidade concreta
construida pelos cidaddos. O espaco escolar deve ser compreendido por meio
de conhecimentos significativos, levando em conta as relagbes construidas
pelos alunos em seu espago de vivencia, por meio de experiéncias diérias de
seu entorno. (ROSA, 2008, p. 52).

O ensino da Geografia deve ser trabalhado pelo professor por meio de uma lin-
guagem que favorecas o aluno a expressar ideias, opinides, sentimentos e conhecimentos so-
bre 0 mundo, respeitando a sua realidade. Assim, os temas como meio ambiente e outros afins
sdo estudados de forma acentuada por varias areas do conhecimento, em consequéncia dos
problemas ambientais nas Ultimas décadas, oriundos de um modelo civilizatdrio devastador,
resultado da voracidade capitalista dos dominadores. Na midia, ressaltam previsdes catastrofi-
cas dos cientistas sobre o futuro da humanidade, assim todos os dias nos noticiarios ha desta-
que sobre destruicdo de florestas, queimadas, contaminacdo da agua, poluicdo, extin¢do de
espécies, aquecimento global entre outros, pouco divulgados pelos canais de comunicacao.

Os seres humanos vivem em sociedade e, em suas variadas atividades, relacio-
nam-se com o0 meio ambiente, assim, cada sociedade tem seu modo proprio de deixar suas
marcas no meio ambiente, as quais sdo resultado de suas praticas econémicas, politicas, reli-
giosas e culturais, logicamente, dentro de suas particularidades. As distintas formas de se re-
lacionar economicamente com o ambiente é que caracterizam a transformacao da natureza em
recurso natural. Nesse sentido, os diferentes povos com diferentes culturas atribuem sentidos
diferentes a natureza. Uma floresta ndo tem o mesmo significado para um determinado povo
que vive nela ha séculos e para um madeireiro que vé ali uma forma de aumentar seu capital.

O homem ao produzir sua vida material cria técnicas, que sdo utilizadas na explo-
racdo e na producdo da primeira natureza. O avanco das técnicas determinaram a producéo de
excedentes e como consequéncia a diversificacdo das atividades. Inovacdes tecnoldgicas re-

sultaram em uma maior produtividade do trabalho, num sistema de troca de excedentes e divi-
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sdo territorial das atividades. Esta afirmativa é comprovada com Santos (2008), que nos traz a
reflexdo sobre as técnicas, pois para o autor, tanto 0s objetos quanto as a¢des derivam da téc-
nica e estdo por toda parte, na producédo, na circulacdo, na politica, na cultura e permanente-
mente no corpo e no espirito do homem. Vivemos em um emaranhado de técnicas.

Podemos observar que a cada época, através das técnicas, determinado grupo so-
cial transforma o meio ambiente. O petrdleo que ha duzentos anos era utilizado apenas para
acender lamparinas, hoje € o principal combustivel que movimenta as industrias e os transpor-
tes e constitui em uma riqueza nao renovavel. Uma corrente majoritaria de cientistas afirma
que agravamos as mudancas do clima quando queimamos carvao, petroleo e gas. Cerca de
80% da matriz energética do planeta é combustivel fossil. Porto-Gongalves (2004) comple-

menta esta afirmacédo ao dizer:

Nenhuma sociedade produz o carvéo, o ferro, o chumbo, a 4gua e outros mi-
nerais, assim como 0 homem ndo produz os dias e as noites, a radia¢ao solar,
sem o0 gue ndo vivemos. Somos como espécie, em grande parte, extratores de
petréleo, carvao, ferro, manganés, 4gua e outros minerais, e ndo seus produ-
tores. Observemos que dizer que somos produtores significa que depende de
nossa capacidade criativa a existéncia do que é produzido. Dizer que somos
extratores sinaliza que extraimos algo que ndo fazemos, o que significa man-
ter prudéncia no seu uso. (PORTO-GONGCALVES, 2004, p.61).

Além de fornecer recursos naturais, 0 meio ambiente tem a funcdo de receber 0s
rejeitos e dejetos produzidos nas atividades econdmicas e domésticas. Nenhuma espécie é tdo
eficiente quanto o ser humano para gerar lixo. E ainda vemos a irresponsabilidade dos empre-
sarios nas linhas de montagem que se esmeram em lancar no mercado produtos que ditam o
padrdo de felicidade e de conforto. Entretanto, ndo pensamos no ciclo de vida atil das emba-
lagens.

Capra (2006) faz uma dura critica a cultura que leva a estilos de vida doentios e a

manipulacdo da realidade.

Com a evolugdo cientifica e o lluminismo, o racionalismo critico, 0 empi-
rismo e o individualismo passaram a ser 0s valores dominantes, em conjunto
com uma orientacdo secular e materialista, 0 que levou a producdo de bens
supérfluos e de artigos de luxo [...] (CAPRA, 2006, p. 187).

Ainda somos abastecidos com propagandas mexem com a emogédo das pessoas e
estimulam para o consumo de produtos desnecessarios. Elas estdo presentes de forma ininter-
rupta na midia, instigando um “novo estilo de vida” e que por doutrinar € manipular os con-

sumidores, consequentemente as pessoas acabam se tornando reféns deste estilo de vida.
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Neste processo dindmico, na relacdo do ser humano com a natureza € que se mani-
festa a sua principal caracteristica: a apropriacdo de forma indiscriminada e utilitarista dos
recursos disponiveis na natureza, caracterizando o atual modelo civilizatorio urbano-industrial
que desenvolve valores individualistas e consumistas na sociedade. Portanto, 0 consumo pas-
sa a ser um elemento fundamental para manter esse sistema. Dai a importancia de perceber
através desta reflexdo que, os problemas na relacdo homem e natureza esta longe de acabar,
pois 0 consumo continua eclodindo fazendo com que em diferentes setores da sociedade cres-

ca gradativamente, agravando a situacdo socioecondmica de milhares de pessoas.

Nossa ohbsessdo pelo crescimento econémico e pelo sistema de valores que
Ihe é subjacente criou um meio ambiente fisico e mental na qual a vida se
tornou externamente insalubre. Talvez o aspecto mais tragico desse dilema
social seja o fato de que os perigos a saude criados pelo sistema econémico
séo causados ndo so pelo processo de producéo, mas pelo consumo de mui-
tos artigos que sdo produzidos e promovidos por campanhas macicas de pu-
blicidade para aumentar a expansao econémica. (CAPRA, 2006, p. 240).

Concordamos que com a industrializacdo, os avancos tecnoldgicos e o0 aumento da
populacdo, fizeram aumentar a quantidade de contaminantes quimicos eliminados no meio
ambiente, ocasionando sérias implicacdes ao bem estar das pessoas e para a qualidade do
meio ambiente. Outro agravante é a quantidade de lixo que é gerada por este continuo cresci-
mento populacional e sua concentracdo nos centros urbanos. Cabe a Geografia contribuir para
a construcdo de um novo paradigma que contemple as aspira¢fes da populacdo por uma me-
Ihor qualidade de vida.

Consideramos ser importante que as aulas de Geografia, aliadas a educagdo ambi-
ental, constituir-se em momentos para analisar as transformacfes que a sociedade produz e
suas consequéncias para 0 meio em que vivem. Bigotto (2008) argumenta que ndo é obrigacédo
da escola resolver os problemas ambientais, mas é seu papel desenvolver o interesse pelo co-
nhecimento e a capacidade de julgamento das pessoas que compartilham da mesma realidade.
Compactuamos com o autor e complementamos que hd muito tempo a escola deixou de ser
apenas um lugar onde se aprende a ler, escrever e as quatro opera¢des fundamentais (adigéo,
subtracdo, multiplicacéo e diviséo).

A educacgdo ambiental deve ser participativa, comunitaria, criativa e que valoriza a
acdo. E uma educagcdo critica da sociedade da realidade vivenciada formadora da cidadania.
Também contribui para a transformacdo de valores e atitudes atraves da construcéo de novos

habitos e conhecimentos, criadora de nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para as
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relagdes integradas ser humano/sociedade/natureza objetivando a melhoria da qualidade de
todos os niveis da vida.

Isso requer um esforco e acompanhamento bem maior dos 0rgaos responsaveis,
para que estes possam promover seminarios, cursos de atualizacao, oficinas e formacéo conti-
nuada para o efetivo desenvolvimento desse educador, dando-lhe oportunidade de reivindicar
seu direito a toda e qualquer educacéo, a capacitacdo e também a formacéo ambiental.

Enfim, nem a Geografia ou tampouco a educacdo ambiental sozinhas ndo véo
conseguir transformar a sociedade, mas devem estimular um trabalho pedagogico transforma-
dor da realidade e abrir caminhos para o debate e reflex@o acerca dos problemas ambientais.

No préximo capitulo abordaremos o processo de implantacdo e fundamentagdo
do projeto Escola Ativa no Brasil, as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste para as quais 0
projeto foi direcionado em decorréncia dos altos indices de fracasso escolar nos anos iniciais
do ensino fundamental, principalmente nas classes multisseriadas do meio rural. Trataremos
também do caminho e procedimentos metodoldgicos da pesquisa para realizar a coleta e ana-
lise dos dados e dos mapas mentais construidos pelos alunos, considerando a realidade da

Escola Francisca Mariana Luiz.
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CAPITULO 11

2 O PROGRAMA ESCOLA ATIVA

O projeto Escola Ativa, foi originalmente desenvolvido na Coldmbia em 1970 pa-
ra atender as classes multisseriadas daquele pais, orientado pelos pressupostos escolanovistas.
O programa destinava-se a atender as regides rurais com pouca populacdo e também com
problemas de baixa qualidade educacional. (BRASIL, 2008)

A proposta da Escola Ativa era ensinar para as criancas ja alfabetizadas que pode-
riam desenvolver as tarefas escolares sozinhas, como uma série de atividades didaticas, possi-
bilitando ao professor cuidar de outras criancas que ainda ndo eram alfabetizadas. O projeto
promoveria a interacdo das diferentes areas do conhecimento a partir da perspectiva do apren-
der fazendo e ainda conseguiriam estabelecer uma ligacédo entre a escola e o processo produti-
vo permitindo as criangas prosseguirem nos estudos mesmo com interferéncia do ciclo agrico-
la. Ao voltar para a escola retornariam com seu guia de aprendizagem na atividade que havi-
am parado, sem perder o ano letivo.

Por meio dos incentivos provenientes do Estado o projeto Escuela Nueva também
recebeu o apoio financeiro de agéncias mundiais como o Banco Central (BC), transformando-
se em experiéncia modelo para ser disseminada na América Latina, tendo como fundamenta-
cdo teorica o pensamento escolanovista da educacdo rompendo com a metodologia da educa-
cdo passiva, autoritaria no inicio do século XX. Dessa forma articulou a filosofia de Dewey,
Freinet, Montessori, Makarenko, a epistemologia de Piaget e a abordagem histérico cultural
de Vygotsky.

De acordo com Cambi (1999), o movimento pela Educacdo Nova efetivou-se a
partir do século XIX principalmente na Europa e América do Norte, em decorréncia das revo-
lucbes burguesas e jacobina na Franga, a Revolugdo Industrial na Inglaterra e a Independéncia
norte-americana, definindo a organizacdo politico econémica e socioeducacional no mundo
ocidental. Assim o papel da educagdo passou a ser visto como fundamental para o desenvol-
vimento econémico e social, buscando a formacéo do cidaddo que tem a escola como institui-
¢do chave para formar o novo cidaddo. Neste sentido a familia tem papel importante na for-
macao do sujeito disciplinado e consciente de seus deveres.

A Educacdo Nova ou Pedagogia Nova mudou o rumo da educacdo tradicional e
intelectual, visando éxito no ensino e preservando os valores humanos. A escola comegou a

ser pensada como institui¢do essencial no desenvolvimento e formacdo de um novo homem e
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também na transformacdo da sociedade usando como referéncia os ideais democraticos. As
bases da Escola Nova fundamentaram-se na gratuidade, laicidade, obrigatoriedade e coeduca-
¢do, ganhando evidencia a partir das ideias do americano John Dewey.

John Dewey foi um dos mais importantes tedricos escolanovista, desenvolvendo
suas ideias sobre a educacédo considerando que na sala de aula faltava vivéncia da organizagéo
social. Para Dewey (2002), a escola traz na sua ambicdo preparar os futuros membros do teci-
do social num meio em que as condi¢Ges do espirito social faltavam “Um espirito de livre
comunicacdo, troca de ideias, sugestdes, resultado de experiéncias anteriores bem ou mal su-
cedidas, torna-se nota dominante em aula” (DEWEY, 2002, p.25). Ao criticar o papel do pro-
fessor pela falta de interatividade, pelo excesso de formalismo, a importancia que davam a
memorizacdo e a forma autoritaria na qual tratava os alunos, mostrou que a escola nao se pre-
ocupava com o desenvolvimento integral do aluno, ndo valorizando a sua criatividade e auto-
nomia, valores considerados fundamentais para a pedagogia ativa.

Neste sentido, Dewey (2002) propds inovar a pratica pedagdgica por meio de um
ensino ativo, valorizando os saberes escolares com troca de experiéncia, possibilitando uma
convivéncia harmoniosa através de atividades que despertem assim o espirito democratico.
Consequentemente, o curriculo tinha um papel importante na organizacao deste conhecimen-
to, pois este deveria refletir-se sobre os valores democréaticos e desenvolver potencialidades.
As ideias de Dewey difundiram-se no mundo inteiro interferindo no pensamento educacional
de diversos paises promovendo transformaces significativas no campo educacional princi-
palmente no Brasil com Programa Escola Ativa a partir do movimento da Escola Nova, cons-

tituida no final do século XIX e inicio do XX.

2.1 O Programa Escola Ativa no Brasil

O Programa Escola Ativa foi implantado no Brasil em 1997, com o objetivo de
ampliar 0 acesso a educacdo basica no meio rural e melhorar a qualidade de ensino nas salas
multisseriadas e investindo na estrutura fisica das escolas, meio de transporte, recursos peda-
gogicos para a escola. Este fato se deu apos a participacdo de técnicos do Projeto Nordeste
(Projeto de Educacdo Basica para o Nordeste), do Estado de Minas Gerais e do Maranhao
qguando foram convidados pelo Banco Mundial a participarem na Colémbia de um curso sobre
Escuela Nueva — Escuela Activa realizado em 1996.

Com base em Gongalves (2009), € preciso compreender o contexto histérico em

que o Brasil encontrava-se para entender a busca por reformas educacionais. Nos anos de
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1990, no mundo configurava-se a nova divisdo internacional do trabalho, caracterizado pela
presenca de grandes empresas multinacionais no comércio mundial e pela flexibilizagdo das
relac@es trabalhistas e dos processos produtivos. No meio rural evidencia-se o0 uso de tecnolo-
gias e insumos (sementes, agrotoxico, fertilizantes), maquinarios de ponta e o uso de capital
nacional e internacional para a producdo de grdos voltados para o mercado externo.

A nova conjuntura mundial exigia uma méo de obra cada vez mais especializada
para atender ndo s6 a demanda mundial, mas também conhecimentos especificos no campo,
pois somente 0 manejo da enxada ndo atenderia mais as exigéncias de producdo do campo,
principalmente com a entrada de novas tecnologias, exigindo novos conhecimentos e especia-
lizacdo. Os trabalhadores também reivindicavam direitos a educacdo, mas que fosse realizada
no proprio campo. Como resposta, o governo federal através de programas de educacao para o
campo como o Programa Escola Ativa, procurou combater o analfabetismo e também contro-
lar as massas e movimentos organizados no campo. As universidades teriam que formar pro-
fessores para atender uma nova demanda de alunos. (GONCALVES, 2009)

Ainda com base nas ideias de Gongalves (2009) as mudancas foram por muitas
vezes induzidas pelo Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e o Ban-
co Interamericano de Desenvolvimento (BID) que emprestaram dinheiro para realizar a re-
forma dos Estados e reformulagdo das politicas sociais e politicas publicas desde que os pai-
ses ficassem condicionados as suas normas de estruturacdo para paises endividados.

Surge entdo, a proposta de implantar esta metodologia para ajudar os professores
nas classes multisseriadas. Assim realizou-se em 1996 um seminéario reunindo todos os Secre-
tarios de Educacdo e Diretores de Ensino dos Estados do Nordeste para conhecer o projeto
colombiano. Decidiram pela implantacdo do projeto Escola Ativa nos Estados da Bahia, Per-
nambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Cear, Maranhdo e Piaui, tiveram assisténcia técnica
e financeira do Projeto Nordeste/MEC, nos Estados da regido Norte com excec¢do de Sergipe e
Alagoas que aderiram em 1998 a proposta.

O processo de implantacdo do projeto Escola Ativa no Brasil, conforme Sena
(2005) pode ser dividido em fases:

e Fase | - Implantacdo e testagem. Esta fase buscava entre os periodos
dos anos de 1997 e 1998 na Regido Nordeste preparar a implantagéo do
projeto, capacitar técnicos e professores, contratar supervisores peda-
gogicos para acompanhar o projeto e elaborar os Guias de Aprendiza-

gem.
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e Fase Il — Expansdo I. Neste periodo (1999 a 2004) ocorreu a ampliacéo
do numero de escolas atendidas nos Estados da regido Nordeste, mas
também a extensao do projeto para as regides Norte e Centro-Oeste nos
municipios que compunham as Zonas de Atendimento Prioritario
(ZAP), definidas assim pelo programa FUNDESCOLA.

e Fase Il - Consolidacdo. Esta fase compreendida entre 0s anos de 2002
a 2006 com a criacdo de formadores (multiplicadores), possibilitando
mais autonomia aos Estados e municipios nas a¢des de monitoramento
e formacéo dos profissionais de sua rede.

e Fase IV - Expansédo Il. Nesta fase foram incorporados municipios que
ndo faziam parte da ZAP. Para os municipios cabia a responsabilidade
de capacitar seus educadores e de adotar a escola de estrutura fisica e
de kit pedagogico (conjunto de materiais didaticos como globo, mapas,
etc.). Ao programa da FUNDESCOLA incumbia os materiais instruci-
onais para a formacdo de educadores e de guias de aprendizagem (li-
vros didaticos do programa Escola Ativa) para os alunos.

e Fase V — Disseminagdo e Monitoramento. O projeto nesta fase, estrutu-
ralmente, pertence as acBes educacionais da Coordenacdo Geral de For-
talecimento Institucional (CGFOR/Diretoria de Programas Especi-
aissFNDE/MEC). A Escola Ativa contava como responsaveis pela sua
implantacdo uma rede de gestores, técnicos, educadores e pais, 0 que
possibilitou o fortalecimento das ac6es de monitoramento, implementa-
c¢do e avaliacdo do projeto.

Assim, percebemos mediante as fases de sua implantagdo, o Programa Escola
Ativa (PEA) valoriza o profissional da educacdo escolar buscando condi¢des adequadas de
formacdo, envolve varias acbes que estabelecem vinculos entre universidades, secretarias de
educacdo municipais e estaduais por meio de cursos de formacdo. Isso possibilita o intercam-
bio e formas variadas de aprendizagem com trocas de experiéncias. Ao aprofundar e propiciar
melhores condicdes para o desenvolvimento da escola do campo o Projeto Escola Ativa pro-
cura respeitar a diversidade e cultura local.

No contexto da educagdo do campo o PEA tem como objetivo proporcionar con-

di¢bes para o trabalho com as diferencas regionais e com as populacdes que constituem o0s
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povos do campo, tendo como proposito a superacao da visao tradicional e preconceituosa so-

bre o espaco rural e seus habitantes.

[...] um dos problemas do campo no Brasil hoje é a auséncia de politicas pu-
blicas que garantam seu desenvolvimento e formatos adequados a melhoria
da qualidade de vida das pessoas que ali vivem e trabalham. No contexto
atual do pais, defender politicas publicas especificas para o0 campo néo signi-
fica discrimina-lo ou pretender insistir em uma postura dicotdbmica entre o
rural e urbano. Ao contrario, no nosso caso, precisamos de politicas publicas
para romper o processo de discriminacdo, para fortalecer a identidade cultu-
ral negada aos diversos grupos que vivem no campo, e para garantir atendi-
mento diferenciado ao que € diferente, mas ndo deve ser desigual. (ARRO-
YO; CALDART; MOLINA, 2005, p. 49).

Para 0 PEA é preciso garantir a valorizacdo da populacdo rural através de politicas
publicas que promovam o desenvolvimento social, ndo separando homem de seu contexto e
nem de seu processo produtivo.

Foi a partir da Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Béasica do Cam-
po realizada em Luziania (GO) em 1998, que foi incorporado o conceito de Educagédo do
campo iniciando um novo marco de debates sobre o assunto. Esse encontro defendeu o direito
dos povos do campo as politicas publicas de educacdo com respeito as suas especificidades.
Através dessa conferéncia defendeu-se a ampliacdo, acesso, permanéncia e direito a escola
publica de qualidade no campo pelo estudo do lugar onde vivem, conforme sua estrutura ética
e condicdo cultural e historica.

Essa concepcgéo de educacdo do campo foi incorporada ao documento das Diretri-
zes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo de 2002, oriundas dos deba-
tes acumulados historicamente pelos movimentos sociais, pelas universidades, pelos governos

e pelas ONG. Nas diretrizes, a identidade da escola do campo é definida:

[...] pela sua vinculacéo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na memaria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa dos projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (art.
2°, parégrafo Unico CNE/CEB, 2002).

As diretrizes destacam a importancia na afirmacao de que a escola € um direito
universal e ajudam os professores a organizar e nortear a sua pratica educativa, tornando-a
cada vez mais proxima da realidade dos sujeitos do campo, centrada em sua cultura, no seu

lugar e em suas particularidades.
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Ao compreender que o campo tem suas particularidades coloca a educacgdo do
campo com uma nova perspectiva de fortalecer a identidade e autonomia das populacées do
campo refletindo diretamente a sua relacdo com a terra, trabalho e educacdo. Neste sentido a
estratégia metodologica da Escola Ativa tem como meta a inclusdo escolar e social dos alunos
moradores do campo, pois trabalha a sua identidade, autoestima e respeito a diversidade cultu-
ral e etnia. Além disso, desenvolve ac¢Bes para garantir a aprendizagem significativa, valoriza-
¢do da cultura do campo e sua populacao.

Em agosto de 2004 ocorreu a Il Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do
Campo novamente na cidade de Luziania (GO) onde foi firmada uma agenda politica para a
Educacdo do campo. Assim em 2004 o Ministério da Educacdo cria a coordenacdo Geral da
Educacao do Campo sinalizando a consolidacdo do projeto histérico da educacdo conduzido e
organizado pelos sujeitos sociais do campo. Firmou-se uma nova agenda politica definida na

Carta de Luziania, conforme Brasil (2010, p. 15):

Defesa de um projeto que contemple o desenvolvimento sustentavel do cam-
po, contrapondo ao latifundio e ao agronegocio; defesa de uma educagdo
que fortaleca, valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa; defesa
de uma educagéo que supere a oposicdo entre o campo e a cidade; defesa da
mudangca da forma arbitraria atual de classificagdo da populagéo e dos muni-
cipios como urbanos ou rurais; defesa do campo como um lugar de vida, cul-
tura, producéo, moradia, educacéo, lazer, respeitando a natureza, as especifi-
cidades sociais étnicas, culturais e ambientais de seus sujeitos; defesa de po-
liticas publicas que efetive o direito a educacdo bem como a formacdo de
profissionais da educacdo do campo e direitos sociais para todos que vivem
no campo e do campo e defesa de politicas publicas que elevem a escolariza-
cao dos povos do campo. (BRASIL, 2010, p. 15).

E preciso compreender que uma educacio voltada para a realidade, transforma o
campo, porque por meio dela se renovam os valores e as atitudes. Esta afirmacdo é também
discutida pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, segundo esta
lei a escola do campo deve ter um planejamento adaptado as peculiaridades das populacfes do
campo, por meio de conteudos curriculares, metodoldgicos e calendario escolar apropriado as
necessidades e interesses das populagdes conforme o artigo 28,

Na oferta da educacéo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptaces necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especificamente: I- Contetdos curriculares e me-
todologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il - Organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo ao calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicOes climéticas; I11- Adequacéo a
natureza do trabalho na zona rural .(BRASIL, 1996, p. 12).
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Para melhor comentar o art® 28, é necessario complementar que os artigos 23 e 26
da LDB 9394/96 também contemplam a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos so-
ciais, culturais, politicos, econémicos e etnia a educacdo do campo, vale dizer que os direitos
que a LDB defende nao sdo colocados na sua totalidade em pratica nas politicas educacionais,
destaca apenas a necessidade de adequacdo da educagdo as especificidades de cada regido
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

Em 2001 foram aprovadas as Diretrizes Operacionais - Resolucdo CNE/CEB, n° 1
de 03 de abril de 2002 estabeleceu que a educacdo escolar deveria adequar seu curriculo a
partir da realidade dos sujeitos do campo, isso deu ao Programa Escola Ativa subsidios para
criar mecanismos pedagdgicos na busca de estimulos, elaboragdo de conhecimentos com base
na realidade local onde a escola esta inserida. Definiu-se assim através do Projeto Politico
Pedagogico as prioridades curriculares conforme a realidade local, anseios e problemas.

A adesdo ao Programa Escola Ativa ocorre a pedido dos municipios junto a SE-
CAD/MEC, em que o prefeito faz a solicitacdo por meio de oficio, comprometendo-se a aten-
der as exigéncias basicas como: ter salas multisseriadas, ter pelo menos um técnico capacita-
do, proporcionar capacitacao aos professores, disponibilizar os Guias de Aprendizagem bem
como o material didatico e implantar um sistema de supervisdo. De acordo com Gongalves
(2004, p.40) “a adesdo do municipio ao programa nem sempre significa adesdo aos principios
tedricos do programa, mas pode refletir apenas uma maneira de captar recursos para 0 muni-
cipio de forma mais facil”.

Os municipios prioritarios sdo definidos pelo SECAD a partir dos indicadores so-
cioecondmicos e também pelos indices de desempenho escolar dos alunos nos anos iniciais do
ensino fundamental. Apds ser incluido no programa sdo disponibilizados os Guias de Apren-
dizagem, conjunto de material didatico (composto de um globo terrestre, uma bussola, um
esqueleto humano de 45cm, um conjunto com régua, esquadro, compasso e transferidor, dois
alfabetos mdéveis cursivo, dois alfabetos moéveis Script, um jogo memoria de silaba, um abaco
vertical aberto, um material pedag6gico e dourado, um tangran, um jogo de nimeros com
pinos emborrachados, um jogo alfanumérico, uma Escala Cuisenaire, um jogo pedagdgico
bloco l6gico e um jogo de xadrez, também recebem capacitacdo de técnicos e professores.

O Programa Escola Ativa, segundo o MEC (2010), esta presente em todas as Uni-
dades Federativas e 3.109 municipios, abarcando 39.732 mil escolas beneficiando 1.321.833
alunos distribuidos nas regiGes Norte, Nordeste, Centro-Oeste e parte do Sul e Sudeste. As
escolas recebem conjuntos pedagdgicos e cadernos de ensino pedagogico especificos para a

salas multisseriadas e os professores recebem capacitacdo continuada de 240 horas.
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Em 2008: foram distribuidos 1.185.740 livros didaticos e beneficiados 296.435
alunos. Em 2009: foram distribuidos 5.024.558 livros didaticos e 92.229 conjuntos pedagdgi-
cos, beneficiando 694.237 alunos. Em 2010: foram distribuidos 7.379.395 livros didaticos e
beneficiados 1.307.931 alunos. Foram distribuidos, ainda em 2010, 30.743 conjuntos pedago-
gicos para atender 694.237 alunos que aderiram em 2008. Ainda, encontrava-se em andamen-
to o processo licitatorio de producdo e distribuicdo de 149.042 conjuntos pedagogicos, para

atendimento as escolas da adesdo 2009.

2.2 O caminho da pesquisa na Escola Municipal Francisca Mariana Luiz

Este trabalho de cunho qualitativo traz instrumentos de analise que permite o es-
tudo dos valores, atitudes e representacfes ao reconhecermos as adversidades cotidianas da
Escola Municipal Francisca Mariana Luiz. Para delinear esta pesquisa optamos pela pesquisa
qualitativa. Conforme Demo (1990) é preciso desmitificar a pesquisa levando para o cotidia-
no, consideraremos varios procedimentos e etapas, com base nos objetivos propostos.

A abordagem metodolégica qualitativa permite ao pesquisador mergulhar no con-
texto da pesquisa, buscando compreender os sentidos, as emocdes e os significados que 0s
fendmenos adquirem cotidianamente para os sujeitos envolvidos. Por meio da pesquisa quali-
tativa podemos compreender os fenbmenos vividos e experenciados por meio das descri¢des
feitas pelos sujeitos, valoriza as verdades essenciais acerca da realidade a partir das experién-
cias vividas, mas também trabalha com situa¢fes em que as realidades simbdlicas sdo formas
embasadas por meio de representacdes e expressas por meio de palavras. (BORBAN apud
TRIVINOS, 1987).

Os procedimentos metodoldgicos sdo as estratégias desenvolvidas na pesquisa, as-
sim apods ter delimitado o problema, elaborado os objetivos, é indispensavel a escolha dos
materiais e métodos a serem seguidos. O primeiro procedimento foi fazer uma revisdo teorica,
contemplando os autores que discutem a Geografia, Educagdo Ambiental, bem como as dire-
trizes do Programa Escola Ativa. A pesquisa bibliografica permitiu abranger o conhecimento
tornado publico em relacdo ao objeto de estudo e possibilitar as discussdes das informacdes
obtidas dando cientificidade a investigacéo. Ela propicia o estudo de um objeto sob um novo
enfoque.

A busca de materiais considerados Uteis a realizacdo da pesquisa como livros, te-

ses, dissertacoes, revistas especializadas, documentos, trabalhos de concluséo de cursos e sites
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de bibliotecas que possuam um acervo digital de dissertagdes e teses de outras universidades,
melhorard a qualidade da pesquisa.

Assim, a pesquisa tedrica proposta delineia-se a partir de consultas a autores que
subsidiam a discussao sobre a educacdo ambiental A pesquisa ja conta com o aporte tedrico
de autores que tratam da tematica e da definicdo de Educacdo Ambiental, como Dias (1992,
1999), Cascino (1999), Carvalho (1992), Carvalho (2008), Foladori (2001), Guimaraes (1995,
2000), Loureiro (2000, 2002, 2004), Reigota (2004), Leff (2001, 2006), Porto-Goncalves
(2004), Ruscheinsky (2002), Santos (1994, 2008) e Sato (2004), que procuram definir e con-
textualizar historicamente a relagfes entre homem e natureza, bem como falando sobre a tra-
jetéria da Educacdo Ambiental no mundo e no Brasil. A pesquisa ainda contara com autores
que trabalham o ensino da Geografia como Cavalcanti (1998), Rosa (1999, 2008), Straforini
(2004) e Callai (2000).

Nesta busca de informacdes documentais para a caracterizacdo do municipio de
Campo Alegre de Goias (GO) foram feitas consultas em instituicbes como o Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em Cataldo (GO), onde foram levantadas informacdes
sobre o numero da populacdo urbana e rural do municipio de Campo Alegre de Goias (GO),
uma vez que a cidade ndo possui agéncia do IBGE, foi feito o levantamento do Censo Agro-
pecuario, sobre o Produto Interno Bruto (PIB) do Estado de Goiés. Na Prefeitura Municipal
de Campo Alegre de Goias. Ainda sera analisado o cadastro das familias da Comunidade do
Assentamento Paineiras, objetivando obter informacgdes quanto a situacdo de moradia, sanea-
mento, meios de comunicacdo, transporte, faixa etaria, escolaridade e producdo agricola nos
lotes das familias.

No que se refere a Secretaria de Educacdo de Campo Alegre de Goias e na prépria
escola, serdo analisados documentos da Escola Municipal Francisca Mariana Luiz, como o
histérico da escola, Projeto Politico Pedagdgico, nimeros de alunos e professores, nivel de
formag&o dos docentes, projetos, bem como a caracterizacdo da escola. Ainda foram analisa-
dos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da educacdo bésica; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB); a Lei Federal
9795/99 que regulamenta a Educacdo Ambiental no Brasil e as Diretrizes Operacionais para a
educacéo basica nas escolas do campo. Na Secretaria de Educagédo de Cataldo foram analisa-
dos documentos que rementem a implantacdo do Programa Escola Ativa em Goias.

Por sua vez, a pesquisa de campo teve papel fundamental, pois somente por meio
dele é que se conhece a realidade pesquisada, visto que toda a complexidade do universo pes-

quisado exigia um aprofundamento maior da investigacdo, o que sé seria possivel a partir de
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um contato direto com os sujeitos envolvidos no processo, por meio de entrevistas. De acordo
com Roesch (1999), a qualidade dos dados obtidos depende da habilidade do entrevistador, do
nivel de seguranca que se estabelece entre entrevistador e entrevistado e da relevancia da pes-
quisa para o0s entrevistados.

Para Queiroz (1991), a entrevista € a forma mais antiga e difundida da coleta de
dados orais, nas ciéncias sociais, elas, ora fornecem dados originais, ora complementam dados
ja obtidos em outras fontes. Na verdade, a entrevista esta presente em todas as formas de cole-
ta dos relatos orais, pois estes implicam sempre um coléquio entre pesquisador e narrador.
Desta forma, buscou-se conhecer a realidade da Escola Francisca Mariana Luiz, bem como da
comunidade do Assentamento Paineiras com registros obtidos por meio de gravagéo de voz e
anotaces, assim pode-se contar com todo o material fornecido pelo entrevistado. A gravacéo
das entrevistas foi previamente combinada, deixando a cargo dos entrevistados definir o me-
Ihor horério e lugar. A entrevista feita com trés professores(a) da escola e com nove méaes de
alunos.

As entrevistas se caracterizam por expressar conversas entre duas ou mais pesso-
as, em que sdo obtidas informacdes da realidade dos atores sociais envolvidos na pesquisa,
suas condicOes de trabalho, cotidiano e suas relagdes com a escola. De acordo com Poupart
(2008), as entrevistas s&o um meio eficaz para apreender as expectativas sociais de um grupo,
de uma instituicdo, elucida condutas, a medida que estas s6 podem ser interpretadas conside-
rando a prépria perspectiva dos atores.

Realizamos entrevistas semi-estruturadas com um professor e duas professoras, da
Educacao Infantil e Ensino fundamental, buscamos questionando sobre sua concepcao sobre o
meio ambiente e educacdo ambiental bem como sua aplicabilidade no cotidiano escolar.
Abordamos também as dificuldades enfrentadas em sua préatica escolar com a metodologia do
Programa escola Ativa. Ressaltamos que para a realizacdo das entrevistas houve a autorizacao
por escrito de todos os envolvidos na pesquisa, no qual assumimos 0 compromisso de ndo

divulgar o nome dos mesmos, conforme o Comité de Etica da Universidade Federal de Goiés.

Em relagdo aos pais ou responsaveis pelos alunos, foram entrevistadas em suas re-
feridas casas somente as seis maes, pois 0s pais, encontrava-se trabalhando na lavoura. Ques-
tionamos sobre sua participacao nas atividades e projetos escolares que envolvesse a educagdo
ambiental.

Quanto aos alunos (todos menores de 18 anos) foram entrevistados somente 0s

matriculados do segundo ao quinto ano, correspondendo a um do quinto ano, cinco do quarto
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ano, dois do terceiro ano e somente um aluno do segundo ano. Para a escolha dos sujeitos da
pesquisa foram levados em conta os seguintes critérios: pessoas que demonstram preocupacdo
com as questdes ambientais e formadores de opinido além de serem pessoas atuantes na co-
munidade em que a escola esta inserida. As entrevistas foram gravadas e orientadas por um
roteiro semi-estruturado para que 0s objetivos fossem alcangados.

Outro recurso metodoldgico produtor de sentidos sociais e passivel de interpreta-
cdo é a fotografia. Martins (2009) argumenta que o visual se torna cada vez mais documento e
instrumento indispensaveis na leitura cientifica dos fatos e dos fendmenos sociais. N&o s
como documento em si, mas como registro que perturba as certezas formais, oriundas do cien-
tificismo. As fotografias foram tiradas dos sujeitos somente foram utilizadas na pesquisa, néo

havendo publicacdo das mesmas.

2.3 A Escola Municipal Francisca Mariana Luiz: o l6cus da investigacao

No Municipio de Campo Alegre de Goias as escolas multisseriadas, desde 1979
em que a primeira escola rural foi inaugurada, fizeram parte do contexto educacional e produ-
tivo do municipio. Escola Municipal Francisca Mariana Luiz possui trés salas de aula, um
saldo (onde s&o realizados eventos, palestras e reunides), cozinha e dois banheiros. Possui
ainda uma area de recreacdo para os alunos frente a escola. Conforme podemos observar (Fo-
to2):

Foto 2- Escola Municipal Francisca Mariana Luiz (2013)

Fonte: Pesquisa de campo (maio, 2013). Autora: ALVES, I. M. C.
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A clientela da escola corresponde a 22 alunos, distribuidos na Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, divididos em salas multisseriadas. O corpo docente €
formado por duas professoras e um professor respondendo a uma diretora. Nos servigos gerais
a escola conta com uma funcionaria que faz a limpeza e a merenda. As aulas sdo ministradas
no periodo matutino recebendo alunos que moram nas regides circunvizinhas do Assentamen-
to Paineiras.

O Assentamento Paineiras teve inicio na década de 1986, quando a Companhia de
Promocdo Agricola (Campo) fez o parcelamento da area por meio do Programa de Coopera-
¢cdo Nipo-Brasileira para o Desenvolvimento dos Cerrados (PRODECER), criado em 1979,
negociado entre os governos do Brasil e do Japdo. O PRODECER foi estruturado em trés eta-
pas (PRODECER I, Il e Ill), incorporando uma area de 350 mil hectares nos Estados de Mi-
nas Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Bahia, Tocantins, Maranhdo e em Goias.

O PRODECER foi estabelecido a partir de 1979 nos municipios de Irai de Minas,
Coromandel, Paracatu e Paracatu, no Estado de Minas Gerais. Ele é considerado o maior pro-
grama de intervencdo publico/privada sobre o Cerrado (entendido como porcéo territorial do
Planalto Central e segundo maior bioma do pais). Foram incorporados 70 mil hectares do Cer-
rado para o desenvolvimento de tecnologia para a producdo de gréos, principalmente milho,
soja e trigo, foi investido US$ 50 milhdes. No PRODECER I, o projeto foi iniciado em 1985,
abrangeu uma &rea maior que o primeiro projeto, foram 200 mil hectares de cerrado nos Esta-
dos de Minas Gerais, Goias, Bahia, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, com investimentos
japoneses de US$ 350 milhdes. J& no PRODECER IIl, o programa cobre uma area que cor-
responde a 80 mil hectares nos Estados do Maranhdo e Tocantins. O investimento para a fase
inicial foi de US$ 138 milhdes. Para o PRODECER Il foram destinados US$ 850 milhdes.

A funcdo do PRODECER foi tornar o Cerrado uma area produtora de gréaos, prin-
cipalmente a soja que estava em falta no mercado japonés. Gomes (2008) coloca que 0s prin-
cipais fatores que contribuiram para a ocupacao e producdo nas areas do Cerrado favoraveis a
agricultura e a agropecudria intensiva foram: a) os naturais: topografia plano-ondulada, pluvi-
osidade, temperatura, umidade, recursos hidricos abundantes em termos de drenagem de su-
perficie, vastiddo de terras férteis agricultaveis; b) econdémicos: prego das terras acessiveis,
mé&o de obra disponivel e barata; financeiros comerciais: politica de incentivo dos governos
federais, estaduais e municipais, existéncia de um “cinturdo financeiro comercial” formado
pelos centros regionais como Goiénia, Anapolis e Brasilia. O cinturdo financeiro tem a fungéo
de alimentar as empresas com capital de empréstimos e viabilizar as transa¢es comerciais de

veiculos, maquinas, ferramentas, implementos e insumos de toda natureza.
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O PRODECER ¢ uma continuidade de outros programas de assentamentos dirigi-
dos implantados no pais como o Programa de Desenvolvimento do Cerrado (POLOCEN-
TRO), Programa de Assentamento Dirigido do Alto Paranaiba (PADAP) e o Programa de
Crédito Integrado do Cerrado (PCI).

O Assentamento Paineiras € uma das etapas desta reocupacdo dos Cerrados, as
primeiras familias vieram do Estado do Parana de diversas cidades entre elas Maringd, Man-
daguari, Sarandi e S&o Pedro do Ivai. A implantacdo se deu nos municipios de Cristalina e
Campo Alegre de Goias em 1986, préximo a BR-050, em uma area de 8.275 hectares, parce-
lada em 29 lotes, com area entre 200 e 400 hectares.

As culturas tradicionais que antes eram feijao, milho verde, cebola e tomate indus-
trial deram lugar a soja, milho e café nas areas de chapadas. Devido os investimentos finan-
ceiros, o produtor pdde ter acesso as novas tecnologias disponibilizadas no mercado como a
implantacdo dos sistemas de irrigagdo por gotejamento e pivo central, possibilitando assim o
melhor uso do solo com diversas safras ao longo do ano. Isso proporcionou 0 aumento da
producdo em larga escala, a nivel de exportacao, principalmente, como ainda acontece com a
soja, 0 milho e o café.

A seguir, na figura 1 poderemos visualizar no mapa a localizagdo da Escola Mu-
nicipal Francisca Mariana Luiz em relagdo a cidade de Campo Alegre de Goias (GO) e 0s
distritos vizinhos. A escola fica no Assentamento Paineiras chamado também pela comunida-

de de Projeto Paineiras.
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Figura 1 - Localizacdo da Escola Municipal Francisca Mariana Luiz dentro do Assentamento

Paineiras
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No Gréfico 1 podemos observar que a partir do ano de 1998 houve uma reducédo
das escolas rurais devido a varios fatores como a falta de investimento na educacéo rural e de
boas condicGes de vida, a baixa ou a falta de remuneracéo do trabalho, acesso ao crédito, mer-
cado para seus produtos, fez com que as familias fossem obrigadas a migrar para as cidades
em busca de melhores condicBes de vida. Assim, com a reducdo do numero de alunos nas
escolas néo justificava o funcionamento da mesma, diante deste quadro que se repetiu ano
apos ano, ficava mais barato para o poder publico levar estes alunos até a cidade. Atualmente
no municipio mediacGes de Campo Alegre de Goias resta somente uma escola no campo, Es-
cola M. Francisca Mariana Luiz, 16cus desta pesquisa. Como podemos observar o grafico de
reducdo das escolas rurais de 1998 até 2013.

Gréfico 1- Redug&o das escolas rurais no municipio de Campo Alegre
de Goiés - 2013
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Alegre de Goias
(2013)

Cabe aqui a reflexdo, mesmo que as politicas de Educacdo do Campo estimulem a
permanéncia do aluno morador do campo estudar em uma escola préxima a sua moradia e
principalmente pelas melhorias como transporte, qualificacdo dos professores e politicas pu-
blicas e programas sociais voltados para a melhoria das escolas do campo bem como acesso a
elas, este reflexo ndo pode ser visto no municipio de Campo Alegre de Goids em que a ten-
déncia é fechar a Unica escola ainda existente, pois fica mais barato ao municipio transportar
os alunos para a cidade do que manter trés professores, uma diretora € uma merendeira na

escola.
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De acordo com Brasil (2010) o Programa Escola Ativa propicia aos professores
metodologias que auxiliam na construgdo de um projeto interdisciplinar que deve ser pautada
pela acdo-reflexdo-acdo, tendo como elemento norteador do processo a realidade (sociedade e
a escola que temos), a finalidade (a sociedade e a escola que queremos) e a mediacdo (como
aproximar a sociedade/escola que queremos).

Os Guias de aprendizagem s&o livros especificos, organizados por médulos, ofe-
recendo uma sequéncia de trabalho ao aluno e ao professor. Sdo divididos por disciplinas
(Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias e Alfabetizacdo). Sdo auto-instrutivos de forma
que o aluno possa desenvolver parte de suas atividades em sala de aula e outra em casa, de-
senvolvendo a sua autonomia, sem minimizar a importancia do educador. Cabe ao educador
ampliar as atividades para além do livro do estudante.

Desta forma, os Guias de aprendizagem estdo estruturados em unidades, modulos
e secOes que correspondem as atividades basicas que procuram despertar o interesse do aluno
pelo tema estudado, tendo como objetivo explorar os conhecimentos prévios, convidando 0s
alunos a aquisicdo de novos conhecimentos. Sdo abordadas situacGes a partir da realidade do
aluno.

Contudo é na atividade pratica que o aprofundamento dos estudos acontece, pois
“[...] permite que o aluno reforce o conhecimento adquirido e as atitudes e valores a serem
desenvolvidos ou fomentados” (BRASIL, 2010, p. 114). Finalmente as atividades de aplica-
¢cdo e compromisso é que permitem ao professor comprovar se o aluno estd apto a aplicar o
que aprendeu em situagbes concretas favorecendo o questionamento e problematizacdo da

realidade.

[...] os Cadernos de Ensino e Aprendizagem do PEA tém recebido severas
criticas quanto ao seu conteido, sendo considerado insuficiente para a for-
mac&o dos alunos, pois valoriza demasiadamente as préaticas cotidianas em
detrimento da teoria. Nesse sentido, hd sempre o perigo de se cair num
pragmatismo exacerbado, numa supervalorizagdo da pratica em detrimento
da teoria e da reflexdo — ideia pragmatista de prética, vista como atividade
do cotidiano individual, numa prética coletiva que, para ser entendida, ne-
cessita da teoria, e, portanto, ndo pode separar-se dela. (BEZERRA; LIMA,;
NETO, 2010, p. 30, grifo dos autores).

Os Guias de aprendizagem assumem a funcdo de curriculo no Programa Escola
Ativa, orientando a préatica pedagdgica ao manter a organizacdo curricular estruturada em fun-
cao das areas de conhecimento, permanecendo assim como mobilizadoras do conhecimento.

Os Cantinhos de aprendizagem sdo organizados por conteidos com base em mate-

riais fabricados pelos alunos e montados por alunos, professores e comunidades. Sua funcdo é
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“[...] proporcionar ao aluno oportunidade de vivenciar no espago escolar, os conteudos dos
guias de aprendizagem e das atividades complementares” (BRASIL, 2010, p. 147). E um local
organizado pelos educandos, educador e comunidade com acervos diferenciados.

Quanto a organizacdo dos “Cantinhos de Aprendizagem”, Brasil (2010) recomen-
da que sejam espacos montados pelos alunos, pois assim ira potencializar o desenvolvimento
da pesquisa e para que tenha valorizacdo de seu trabalho, seja coletivo ou individual, e sempre
de acordo com area de conhecimento (Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Geografia,
Histdria). Desse modo, os “Cantinhos de Aprendizagem” permitem trabalhar de forma pratica
0s conhecimentos teorizados nos Guias, considerado atividade central na metodologia da Es-
cola Ativa, conforme visualizamos (Foto 3) em que é apresentado o “Cantinho da Matemati-
ca” contendo tabuada, jogos didaticos como o domind, contador, blocos ldgicos, reldgio, que

ajudam tanto os alunos quanto professores na aprendizagem:

Foto 3 - Escola Municipal Francisca Mariana Luiz: “Cantinho da Matemati-
Ca’)

Fonte: Pesquisa de campo (maio, 2013). Autora: ALVES, I. M. C.

No entanto, quando nos deparamos com o “Cantinho da Geografia” (Foto 4) observa-
mos a “pobreza” de material composto somente por dois globos terrestres e um envelope con-

tendo os mapas que deveriam estar abertos e em destaque para os alunos.
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Foto 4 - Escola Municipal Francisca Mariana Luiz: “Cantinho de Geografia”

Fonte: Pesquisa de campo (maio, 2013). Autora: ALVES, I. M. C.

Os “Cantinhos de aprendizagem” deveriam ser melhor explorados, pois por meio
deles o professor podera desenvolver atividades de manipulagdo, comparacdo de objetos e
realizacdo de experimentos. A comunidade, as entidades agricolas, religiosas, instituicGes de
salde, pais e alunos entre outros membros da comunidade também podem participar tanto na
construcdo quanto na aquisi¢ao de materiais para esses “cantinhos”.

A escola para o MEC deve ser tratada como parte da comunidade onde esta inse-
rida e aprofundar cada vez mais esta relagdo com atividades curriculares que exprimam a cul-

tura, e o dia a dia da comunidade. Isso significa:

Oferecer atividades que desafiem os alunos, possibilitando-lhes desenvolver
experiéncias pertinentes de aprendizagem; Promover a participagdo ativa dos
alunos como protagonistas da construcdo de sua aprendizagem e de sua for-
macg&o como cidaddos autbnomos. (BRASIL, 2010, p. 43).

Dai a importancia de se trabalhar com os saberes dos alunos, os conhecimento que
os alunos trazem para que estes se sintam mais valorizados. A escola deve trabalhar com o0s
saberes universais (Matematica, Portugués, Histéria, Geografia, Ciéncias), mas contextualiza-
do com 0 meio onde vivem e desenvolvem suas atividades.

Destacamos que nos Guias de Aprendizagem é proposto atividade sobre o meio
ambiente de forma sucinta, porém o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal
Francisca Mariana Luiz (2012) traz essa informacdo. Ressalto porém que o PPP referente ao
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ano de 2013 encontrava-se em fase final de acabamento, por isso tomamos como base o ano
de 2012:

[...] se prope que o trabalho com o tema Meio Ambiente contribua para que

o0s alunos sejam capazes de:

» conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as no¢bes basi-
cas relacionadas ao meio ambiente;

» adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacBes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

» observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista ambiental, de mo-
do critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de
modo reativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a
boa qualidade de vida;

> perceber, em diversos fendbmenos naturais, encadeamentos e relagdes de
causa-efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo
(histdrico), utilizando essa percepgdo para posicionar-se criticamente di-
ante das condicGes ambientais de seu meio;

» compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conser-
vacao e manejo dos recursos naturais com os quais interagem, aplicando-
0s no dia a dia;

> perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, ado-
tando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patriménio
natural, étnico e cultural;

> identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo 0s proces-
s0s pessoais como elementos fundamentais para uma atuacgao criativa,
responsavel e respeitosa em relagdo ao meio ambiente. (PPP E. M. F. M.,
L., 2012, p. 23).

Cabe aqui um paréntese, ao analisarmos o PPP da escola no item “Meio Ambien-
te” ja citado acima, deparamos com a copia exata do PCN Meio Ambiente e Saude no item
“Objetivos Gerais de meio ambiente para o ensino fundamental”. O PPP das escolas do cam-
po precisam ser uma construcdo coletiva, com a participacdo de todos os atores (alunos, pro-
fessores, pais e comunidade), conforme € proposto no “Guia de Aprendizagem.

Na ilustracdo do Guia de aprendizagem de Geografia (Foto 5) observamos o exer-
cicio proposto em que o aluno deve procurar a saber o0 que é preservacao de plantas e animais
em um ambiente, mas quando notamos o texto que € dado como forma introdutoria, verifica-
mos a escassez de informacBes do mesmo. Quando nos deparamos com a apresentacao desta
atividade, € um momento de reflexdo da pratica pedagogica, onde todos participam, tragcam
metas, e direcionam seus trabalhos quanto o processo educativo, portanto mostrar e respeitar a
realidade da escola deve ser a primeira preocupacgdo, mas sempre visando desenvolvimento

social, politico e cognitivo dos alunos.
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Foto 5 - Atividade proposta pelo Guia de Aprendizagem de Geografia

Para preservar a fauna (animais) e a flora (plantas) de uma regido
existern muitos projetos. Um deles é a criacdo de Parques Nacionais.

Leia:

Os Parques Nacionais, também chamados Unidades de
Conservacao, sdo areas protegidas que permitem que suas
caracteristicas naturais sejam preservadas. Ha, também,
parques estaduais, municipais e até particulares que cuidam da
preservacao da natureza.

Procure saber o que é preservagao de animais e de plantas de um
meio ambiente.

Discuta com seu colega sobre a importancia da preservagao da
natureza. Anote a ideia mais interessante.

Fonte: Guia de aprendizagem de Geografia (2013), 4° ano.

Assim, tratando-se do meio rural € preciso estimular uma reflexdo sobre os pro-
cessos 0s modelos de desenvolvimento rural para que estes colaborem com a minimizacao da
pobreza e que contribua para a preservagdo dos recursos naturais e resolucdo dos problemas
ambientais.

Levando em conta o PPP da Escola Municipal Francisca Mariana Luiz ndo verifi-
camos nenhuma estratégia metodoldgica descrita para que a Educacdo Ambiental faca parte
do dia a dia da escola, ficando restrita apenas a copia do PCN. A escola rural precisa de uma
Educacdo Ambiental diferenciada baseado em seu contexto historico, social que valorize os
saberes que os alunos e comunidade trazem para a escola.

Apesar de ndo ter estratégias descritas no PPP, a coordenadora, professores e co-
munidade buscam resgatar a unido entre escola e comunidade.

A escola tornou-se distante da sociedade. Os muros a separam do cotidiano
da vida dos educandos, pais, comunidade. A comunidade na qual a escola
encontra-se inserida, no campo, com possibilidades e saberes acumulados
por agricultores e agricultoras, aparenta estar desconectada dos conhecimen-
tos apresentados pelos educadores. (MEURER, 2010, p.15).

Por isso a relagdo escola /comunidade é considerada um dos elementos compo-
nentes do curriculo escolar possibilitando aquisicdo de saberes, crengas, habitos, trocando

conhecimentos entre si.

A Educacdo do Campo precisa resgatar os valores do povo que se contrapdem
ao individualismo, ao consumismo e demais contra valores que degradam a
sociedade em que vivemos. A Escola é um dos espagos para antecipar, pela
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vivéncia e pela correcdo fraterna, as relacbes humanas que cultivem a coope-
racdo, a solidariedade, o sentido de justica e o zelo pela natureza. (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 1998, p. 162).

Para que ocorra a aprendizagem sdo necessarias situacdes reais, em que os alunos
possam manipular objetos e observar diretamente o processo, bem como interagir com a co-
munidade. Sob esse ponto, € preciso levar em conta que 0s povos do campo primam por dar
continuidade aos conhecimentos e valores adquiridos ao longo do tempo. Porém, ao professor
cabe planejar estas oportunidades para que os alunos coloquem seus conhecimentos prévios
em prética, colocando-os frente a novas experiéncias. Os Contetdos de Ensino sdo organiza-
dos de acordo com as seguintes &reas de conhecimento: Portugués, Matemaética, Geografia,
Histdria, Ciéncias e Alfabetizacdo conforme o Brasil (2010).

Nos Guias de Aprendizagem de Geografia, do 1° ao 5° ano, cujo objetivo é mos-
trar ao aluno que a cidadania é também o modo de como se relacionar com a sociedade e a
natureza, o Programa da Escola Ativa prop0e atividades de aprendizagem por meio de entre-
vistas, anotacGes, explicacGes, comparaches entre outros. Em seguida, o Guia orienta a orga-
nizacdo do cantinho de aprendizagem dessa disciplina.

No que tange a respeito da Educacdo Ambiental, os guias falam a respeito da pre-
servacdo da natureza de modo abrangente em todos o0s livros. A partir da leitura do livro dida-
tico de Geografia do 1° ao 5° ano utilizado pela Escola M. Francisca Mariana Luiz observou-
se que os alunos e professoras encontram dificuldades de trabalhar o meio ambiente se fica-
rem focados somente nos livros.

A0 nosso ver, os Guias de aprendizagem explanam de forma superficial a Educa-
cdo Ambiental, quase que inexistem, ficando somente a cargo de meros conhecimentos gerais,
ndo dando margem a problematizacdo. Com base nos exemplos, podemos constatar que em-
bora uma das propostas da educagdo do campo seja a sustentabilidade, os Guias de aprendiza-
gem ndo caminham na mesma direcdo, uma vez que a Educacdo Ambiental deva ser feita
desde os primeiros anos iniciais da educacdo basica. Conforme verificamos Foto 6 nos Guias

de aprendizagem de Geografia:
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Foto 6 - Guias de aprendizagem de Geografia

—

ESCOLA ATIVA

CADERNC 3
ERNO DE ENSING E APRENDIZAGEM

Fonte: Pesquisa de campo (maio, 2013). Autora: ALVES, I. M. C.
Ressalta-se que desde o inicio do ano letivo a coordenadora pedagogica da Escola
Municipal Francisca Mariana Luiz ao perceber a deficiéncia dos Guias de aprendizagem im-
plementou as aulas com textos didaticos, projetos e aulas praticas de Educacdo Ambiental de
forma interdisciplinar.

Com base em Libéaneo (2006), a interdisciplinaridade € a interacdo entre duas ou
mais disciplinas para superar a fragmentagéo, isso requer mudancas de atitudes e conceitual
no pensamento e na pratica dos professores diante da rigidez da organizacgdo disciplinar. O
ambiente escolar é um local privilegiado para o desenvolvimento da educacdo ambiental, ten-

do em vista a pratica interdisciplinar.
2.4 As categorias geograficas presentes no estudo

Ao longo de todo o trabalho observamos a presenca de varias categorias geografi-
cas considerando que o campo se constitui um espaco de relagdes sociais e de poder ao longo
da historia, ndo ignoramos aqui as categorias presentes nem a importancia das mesmas, mas
utilizaremos a categoria geografica “lugar” para compreender a realidade e o cotidiano da
Escola Municipal Francisca Mariana Luiz. Para Wizniewsky (2010, p.32), “[...] a andlise da
Escola do Campo, na Geografia, se aproxima da nogao de “lugar” e de seus sujeitos”, entdo a
forma de tratar o cotidiano e os conhecimentos a serem abordados na escola revelam a ligacédo

que o aluno tem com o lugar e sua interacdo com este.
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Partindo desse pressuposto, o estudo do lugar constitui uma alternativa metodolo-
gica para o ensino de Geografia, permitindo a abordagem de questdes sociais, econémicas,

culturais e principalmente ambientais. De acordo com Callai (2002),

Estudar e compreender o lugar em Geografia significa entender o que acon-
tece no espaco onde se vive para além das condi¢des naturais ou humanas.
[...] as explicacBes podem estar fora, sendo necessario buscar motivos tanto
internos quanto externos para compreender 0 que acontece em cada lugar.
(CALLALI, 2002, p. 84).

A partir do que coloca Callai (2010), sobre compreender o lugar, nos remete a
pensar na construcdo dos conceitos a partir da propria vivéncia da crianga, oportunizar ao alu-
no seu proprio conceito, facilitando a compreensao e formacdo de uma consciéncia critica em
relacdo a sua realidade e suas particularidades. Os conceitos sdo fundamentais para a compre-
ensdo da realidade, pois permite a crianga captar a esséncia dos objetos, desenvolver habilida-
des para ampliar seu desenvolvimento, pois a aquisicdo do conhecimento € gradativa e deve
ser estimulada.

Reforcando a ideia de que lugar é uma forma de estudar e compreender o0 mundo
Callai (2010, p. 30), complementa a sua definicao “Lugar € onde vivemos, moramos, traba-
Ihamos, enfim, onde acontece nossa vida”. Assim, quando refletimos sobre o cotidiano, a es-
cola e o lugar é preciso pensar na crianga inserida nele e a escola deve dar o suporte para que
isto aconteca. A crianca precisa conhecer o local onde vive, pois a partir do momento em que
assimila o conceito de lugar, passa a ter nocdo de pertencimento ao lugar e que direta ou indi-

retamente € um organizador e construtor desse espaco. Callai (2002) diz,

Na nossa vida, muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens
maravilhosas, nos deslumbramos por cidades distantes, temos informagdes de
acontecimentos exoticos ou interessantes de varios lugares que nos impressio-
nam, mas ndo sabemos o que existe e o que esta acontecendo no lugar onde
vivemos. (CALLALI, 2002, p. 26).

Este pensamento reflete a preocupacdo de muitos professores, ndo s6 os da Geo-
grafia, mas de outras areas do conhecimento, os professores acabam tendo como opg¢do 0s
livros didaticos que abordam contetidos como regifes, continentes, paises, mas esquecemos
gue ndo so6 os alunos desconhecem o lugar onde vivem, os proprios professores de Geografia
0 desconhecem e ficam ocupados com nimeros e conceitos.

O conhecimento do aluno sobre o lugar onde vive possibilitara uma maior intera-
cdo com a comunidade e ao conhecer 0s aspectos geograficos econémicos, sociais e ambien-

tais podera fazer com que o aluno além de refletir, busque solucbes para os problemas locais.
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E na compreensdo do lugar que extraimos os elementos para pensar e refletir sobre o mundo,
pois € um processo construtivo que depende das interacdes da crianga com o0 meio, assim po-
de-se dizer que a construcdo cognitiva esta associada a condi¢des que propiciam a aquisicdo
deste.

No proximo item iremos relatar como se deu a construcdo das perguntas para as

entrevistas.

2.5 Construcdo das perguntas para a entrevista

Para o direcionamento da entrevista construiu-se um questionario (Anexo 1), a
primeira questdo refere-se ao registro dos dados pessoais e profissionais de cada professor. O
restante, dezoito questbes, procuram verificar o conhecimento, percepcdo e a importancia que
a educacdo ambiental tem em sua préatica pedagdgica.

Diante dessas consideragdes, a pesquisa empirica procurou analisar através da en-
trevista a pratica docente em relagcdo a educacdo ambiental dentro da metodologia da Escola
Ativa.

Na pesquisa realizada com as mdes, buscou-se saber o nivel de participacdo destes
na escola e mais diretamente nas atividades que envolvem a comunidade e a educagéo ambi-
ental.

A pesquisa com os alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, buscou inves-
tigar o entendimento destes sobre o que os alunos entendem por meio ambiente e as questdes
ambientais, assim, por meio dos desenhos, captamos a visdo perceptiva dos alunos a respeito

do meio ambiente que veem hoje e como gostariam que fosse.

2.6 Analise interpretativa das entrevistas com os professores

Neste item, apresentamos as andlises interpretativas e o resultado das entrevistas
feitas aos professores da escola pesquisada. Apresentaremos o perfil dos professores e suas
concepgdes a respeito do tema. Para ndo serem identificados devido ao nimero pequeno de
docentes chamaremos de professor e professora, conforme norma do Comité de Etica da Uni-
versidade Federal de Goias e do compromisso assumido com 0s mesmos.

Na premissa de que a escola deve promover o ensino a partir da realidade do alu-
no, entendemos que a vivéncia da escola vai mais além, é preciso conhecer a realidade destes

professores (a) que atuam na Escola Municipal Francisca Mariana Luiz.
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O quadro de professores é composto por duas professoras que moram em Campo
Alegre de Goiés, ambas formadas em Pedagogia com pos-graduacdo em Psicopedagogia e um
professor formado em Letras morador da cidade de Cataldo (GO). No que se refere a tempo
de servico no magistério tem entre 5 e 24 anos como professores concursados. As experién-
cias das professoras e do professor como docentes em escolas rurais variam entre 4 a 7 anos, o
que indica razoavel experiéncia profissional. Em relacdo a carga horéaria semanal, as professo-
ras estdo atuando em sala com 30 horas e o professor atua na escola apenas uma vez por se-
mana ministrando trés disciplinas.

N&o podemos ignorar que a carga horéria de um(a) professor(a) que reside distan-
te de seu local de trabalho sempre vai além, iniciando no trajeto de casa até a escola. Para as
professoras o deslocamento até a escola estd associada a jornada de trabalho, pois a mesma
comeca as cinco horas da manhd, quando o motorista da prefeitura em uma Kombi (Foto 7)
comeca a pega-las e dois alunos ao longo do trajeto pela BR050. O percurso até a escola de-
mora cerca de 1 hora e apesar da aula na escola iniciar as sete horas e trinta minutos, as pro-
fessoras tém que estar 1& as seis horas, pois a Kombi que conduz as professoras a escola é a
mesma que volta, levando os alunos (moradores de fazendas vizinhas) que estudam na cidade,
em sua maioria do 6° ano ao Ensino Médio, e as aulas comegcam também as sete horas e trinta
minutos.

O transporte dos alunos é feito em duas etapas: a primeira o 6nibus (Foto 8)sai de
Campo Alegre de Goias as trés horas da manha e segue em direcdo a primeira fazenda para
pegar o primeiro aluno as quatro horas e meia, apos recolher parte dos alunos consegue che-
gar a escola por volta de seis horas. Assim, ja com a presenca das professoras na escola, o
motorista deixa os alunos e parte para a segunda etapa, recolhendo o restante e retornando a
escola por volta das sete horas e trinta minutos.

As professoras aproveitam este tempo em que esperam pela chegada de todos os
alunos para organizar a sala, 0 material a ser utilizado no dia e até mesmo colocam em dia a
organizacao dos diarios e planos de aula. Quando terminam as aulas, as onze horas e trinta
minutos, ndo significa que irdo para casa naquele momento. Comeca ai uma nova jornada,
pois é necessario esperar a chegada dos alunos que vém da cidade na Kombi e que as criancas
da primeira etapa sejam levadas para casa, pois, na segunda etapa, as mesmas criangas que
vém da cidade irdo na segunda etapa, juntamente com o restante das criangas. De acordo com

0 motorista da Kombi, ele percorre mais de 250km por dia.
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Foto 7 - Transporte utilizado pelas professoras

, S Boad

Fonte: Pesquisa de Campo (maio, 2013). Autora: ALVES, I. M. C.

Foto 8 - Onibus utilizado para o transporte dos alunos

45 Rk L SR A 2 o e

Fonte: Pesquisa de Campo (maio, 2013). Autora: ALVES, I. M. C.

O tempo de deslocamento diario e espera da chegada da condugdo que as leva pa-
ra a cidade, juntos, corresponde a mais da metade do tempo gasto em sala de aula. Estamos
considerando nestes percursos os dias em que nao ocorram intempéries, percalcos como: pneu
furado, 6nibus quebrado, j& nos periodos chuvosos o percurso requer atencdo redobrada por

parte de ambos 0s motoristas, poisos “atoleiros” nas estradas sdo constantemente motivo de
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grandes atrasos de chegada tanto na escola quanto em casa. Estes séo fortes indicativos de
condigdes de trabalho a que sdo submetidas as professoras que trabalham em escolas do cam-
po.

A rotina diaria de trabalho destas professoras ndo acaba quando chegam em casa,
pois além do planejamento semanal, preenchimento de fichas avaliativas, preparo de ativida-
des que ja tomam parte significativa de suas tardes, deparam-se com o desafio das discipli-
nas, pois, embora todos os professores possuirem curso superior, a escola ndo conta com pro-
fissionais especializados para ministrar disciplinas de extrema importancia como Matematica,
Historia, Geografia e Lingua Portuguesa, sendo apenas um profissional apto para Lingua Es-
trangeira.

Essa realidade obriga aos professores, principalmente aqueles com formacdo em
Pedagogia, a se desdobrarem para atender as especialidades e, no caso da escola locus da pes-
quisa no, 5° ano. Assim, o preparo de atividades, que ja excedem a sua propria carga semanal
em sala de aula. Ao final da semana estas professoras ja estdo no limite de seu cansaco fisico
e mental.

Para a analise das concepcBes de meio ambiente dos professores, recorreu-se a

trés categorias delimitadas por Reigota (2002): naturalista, antropocéntrica e globalizante.

Os professores cuja representagdo de meio ambiente é antropocéntrica de-
senvolvem uma préatica pedagdgica centrada na transmissdo de contetdos ci-
entificos; os de representacdo globalizante alternam a transmissao de conte-
Gdos com atividades inovadoras, enfatizando aspectos nao-imediatos do
meio ambiente; os de representagdo naturalista identificam o meio ambiente
com a natureza e assim a sua pratica pedagogica esta voltada para o conhe-
cimento da mesma, preservada ou deteriorada. (REIGOTA, 2002, p. 74).

Neste primeiro quadro abordaremos as defini¢es que os professores tém de meio
Ambiente:

Quadro 1 - O que é meio ambiente?

“... natureza, as plantas, os animais...” P. 1
“... tudo, € a natureza, a agua, o ar....” P. 2

“...lugar onde vivemos, é a natureza, a 4gua, ...” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (agosto, 2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Entre os professores, 0 meio ambiente é representado e concebido predominante-

mente relacionado a natureza e fragmentado das relacdes de interdependéncia, na qual os se-
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res humanos ndo estdo inseridos. Este tipo de percepgdo promove a compreensdo do meio
ambiente distante da existéncia humana, ficando somente em mera apreciacdo dos ecossiste-
mas. Esta visdo contribui para o agravamento dos problemas ambientais, pois quando descon-
sideramos 0 homem como participante, desconsideramos também que suas atitudes cotidianas
possam ser impactante para o0 meio ambiente.

Reigota (2004) entende que a complexidade do significado do termo meio ambi-
ente ainda nao alcancou consenso digno de unificacdo. Percebemos que ha uma pluralidade de
concepcdes e conceitos presentes em acepcdes politicas, cientificas e principalmente culturais.
Assim o autor considera a nogéo de meio ambiente como uma representacdo social e possibi-
lita compreender as relagdes sociais e praticas ambientais experenciadas pelos sujeitos. Dando
continuidade a pesquisa, questionamos os professores sobre 0 que entendem por educacdo

ambiental, conforme o quadro a seguir.

Quadro 2 - O que vocé entende por educagdo ambiental?

“Conscientizacdo de como as criangas devem cuidar do meio ambiente.” P. 1

“Trabalhar 0 meio ambiente com os alunos, orienta-los conscientiza-los que devemos cuidar do nos-
so ambiente ¢ de nosso planeta.” P. 2

“Educacdo ambiental é aquela em que usamos 0 espago que temos, trabalha com as criancas, leva
elas a ta conhecendo mais um pouco, além do que ela conhece e explora este espago que temos, ja
que se trabalha em uma escola rural.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (agosto, 2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Nesta questdo, observamos a preocupacao de dois professores em informar seus
alunos da importéncia de cuidar do meio ambiente. Apenas um dos professores, refere-se que
a educacdo ambiental precisa ser trabalhada a partir do local vivenciado pelo aluno. E impor-
tante salientar que é necessario conhecer a realidade, seus espacos de vivéncia, ou seja, sua
escola, seu trajeto para casa, 0s arredores da comunidade, como aponta Castrogiovanni (20009,
p. 105) “[...] ir para além da sala de aula, o aprendizado do lugar permite contatos e convivio
envolvendo sujeitos sociais que se encontram num espago conhecido, ou pelo menos aproxi-
mado [...]” entendemos que para uma efetiva aprendizagem € preciso explorar para que 0s
alunos percebam na pratica os conceitos repassados em sala de aula.

Para aprofundar e compreender melhor a visdo dos professores, questionamos so-
bre a fonte de informacéo que recorrem para desenvolver as atividades e assuntos sobre edu-

cacdo ambiental:
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Quadro 3 - Fonte de informacdo para desenvolver a educacdo ambiental

“Internet, reportagens na televisdo, material que a diretora traz.” P. 1
“Os proprios livros didaticos, internet, tv.” P. 2

“O material que a secretaria de educagio disponibiliza, internet, tv.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Podemos perceber que a internet e a televisdo sdo as principais fontes de conhe-
cimento sobre a educacdo ambiental. As informacgdes que a midia passa influi consideravel-
mente na pratica do professor dentro de sala, bem como sua opinido acerca do tema. Nao po-
demos ignorar que os professores utilizam também material que a secretaria de educacéo dis-
ponibiliza,

Conforme os PCN (BRASIL,1998), a televisdo e a imprensa constituem uma im-
portante fonte de informacdes sobre 0 meio ambiente para a maioria das pessoas, no entanto,
muitas vezes as questdes ambientais sdo abordadas de forma superficial ou equivocada pelos
meios de comunicacdo. O ideal seria que os professores tivessem cursos e também um consi-
deravel acervo de livros sobre educacdo ambiental para que pudessem estar sempre atualiza-

dos.

Quadro 4 - Disciplinas envolvidas no desenvolvimento da educagdo ambiental

“Ciéncias, ... sempre que possivel todas..., trabalhamos em todas as disciplinas.” P. 1
“Tentamos trabalhar em todas as disciplinas, né... interdisciplinar.” P. 2

“Na minha disciplina ¢ dificil trabalhar, mas sempre que possivel tento introduzir algo sobre 0 meio
ambiente.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

As respostas apresentadas nos indicam que todos os professores procuram traba-
Ihar de forma interdisciplinar. O ensino de Ciéncias supracitado reflete a realidade de muitas
escolas que usam somente as aulas de Ciéncias para trabalhar a educacdo ambiental e geral-
mente o tempo destinado a estas aulas ndo é suficiente para a constru¢do de um entendimento
acerca da relacdo homem e natureza. Quando o tema meio ambiente € desenvolvido no ensino

de Ciéncias, de acordo com Amaral (2001), é colocado

[...] como ilustracdo dos conceitos ensinados (por exemplo, citar animais
carnivoros, ao estudar a cadeia alimentar); ou como campo de aplicacdo da
teoria (por exemplo, apresentar a circulagdo atmosférica apds estudar ciclos
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convectivos); ou como tépicos de conhecimento que ressaltam os disturbios
ambientais relativos ao conteldo estudado (por exemplo, tratar de poluicdo
da 4gua, apo6s estudar a hidrosfera); ou como acervo de recursos nhaturais (por
exemplo, tratar de recursos minerais, ap6s estudar solos e rochas). (AMA-
RAL, 2001, p. 89).

Assim, quando a educacdo ambiental é apenas mero conteido a ser transmitido
nas aulas de Ciéncias, acaba perdendo o seu carater de transformacao de atitudes e mudanca
de paradigmas. As dificuldades de trabalhar a educacdo ambiental fica evidente na fala “Na
minha disciplina é dificil trabalhar, mas sempre que possivel tento introduzir algo sobre o

meio ambiente.”

Quadro 5 - Participagéo dos alunos e professores nos projetos e atividades de educagdo ambiental

“Eles sempre participam de tudo, os alunos adoram.” P.1

“Todos nods participamos, sdo atividades diferentes, e ai os alunos se divertem também com os proje-
tos.” P. 2

“Todos os alunos participam e os professores também.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Nesta questdo referente a participacdo dos alunos e professores, todos foram cate-
gorico em afirmar o envolvimento nas atividades de educacdo ambiental. Precisamos ressaltar
as palavras “os alunos se divertem”, pois quando a atividade é prazerosa atraves dela pode-se

chegar ao objetivo proposto. Para Vygotsky (1999),

a crianga comega com uma situacdo imaginaria, que é uma reproducao da si-
tuacdo real, sendo a brincadeira muito mais lembranca de alguma coisa que
realmente aconteceu, do que uma situacdo imaginaria nova. A medida que a
brincadeira se desenvolve, observamos um movimento em dire¢ao a realiza-
cao consciente do seu proposito. (VYGOTSKY, 1999, p. 119).

Ainda de acordo com o autor supracitado € preciso dar um incentivo para colocar
as criancas em ac¢do. A atividade ludica, prazerosa é uma proposta educacional para enfrentar
0s desafios no processo ensino-aprendizagem, que por sua vez permite um desenvolvimento
global por meio de descobertas e criatividade, assim a crianga pode se expressar, criticar e

transformar a realidade.
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Quadro 6 - Dificuldades encontradas nos projetos e atividades de educacdo ambiental

“Foi a falta de material para estar trabalhando. Falta espago para gente ir e locomog¢do.” P. 1

“As dificuldades, é porque nos temos um curriculo a ser cumprido e conteldo a serem trabalhado e
as vezes nos temos dificuldade de fugir um pouco para poder trabalhar o0 meio ambiente. Agente
tenta interdisciplinar e incluir, mas tem as dificuldades, pois foge um pouco do que temos que ensi-
nar.” P. 2

“Falando em nome da escola, Somos uma escola de prefeitura, municipal... dependemos muito deles
também, as vezes sO a vontade da gente trabalhar ndo é o suficiente, entdo bate de frente com eles...
ndo tem tempo, as vezes nao tem condicOes de estar vindo ja que sdo mais de trinta quilémetros da
cidade, entdo precisamos ta tentando desenvolver aqui s6 com a ajuda do povo da comunidade daqui
onde a escola funciona. Talvez seja um dos caminhos para viabilizar esses projetos.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Na questdo referente as dificuldades com os projetos e atividades em educacao
ambiental, a pesquisa demonstrou diferentes pontos de vista, o primeiro refere-se a falta de
material para trabalhar na escola. Esta é uma realidade enfrentada pelas escolas publicas e ndo
poderia ser diferente na escola locus de nossa pesquisa. No segundo relato, “As dificuldades,
é porque nos temos um curriculo a ser cumprido e conteldo a serem trabalhado...”, podemos
notar que a exigéncia de cumprir os contetidos do curriculo faz com que o professor fique

preso a uma “camisa de forg¢a” (curriculo).

Quadro 7 - Espacos utilizados para realizar a educacdo ambiental

“Visitamos umas areas ao redor da escola. Lotes com varios tipos de plantagdes e algumas explica-
¢Oes dos donos dos lotes.” P. 1

“Com 0 nosso projeto este ano nds visitamos ao redor da escola, observamos tudo que tem o meio
ambiente, fizemos trabalhos com os alunos em sala. Recentemente nés fizemos visitas nas lavou-
ras... lavoura de plantacéo de repolho, de alho, de cebola, de café. Fizemos muitas perguntas para o
produtor, ele foi ensinando direitinho para nés. E uma aula muito rica.” P.2

“Esse ano nos temos o projeto de visitar as lavouras que tem ao redor. Os professores tem explorado
bastante esse tema, eles vao visitar, vao estar olhando, vao estar percebendo de que maneira eles
cuidam dessas plantagdes e é claro sem falar no desgaste ambiental que sempre tem devido o desma-
tamento para que naquele local seja plantado, seja feito como agricultura. Aqui no projeto (Assen-
tamento Paineiras) percebemos isso... € tem muito verde, porém irrigado, porém usando pivo. Per-
cebemos que a agricultura ndo péra e de uma forma ou de outra 0 meio ambiente t& sendo destruido,
é claro tirando da terra seu sustento da familia, mas temos que perceber este lado, 0 meio ambiente
esta sempre em dificuldades, sempre precisando de auxilio. P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Conforme os relatos, os espagcos mais utilizados para desenvolver a educagdo am-

biental foram as visitas nas propriedades ao redor da escola. Vé-se que os professores procu-
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ram explicar na pratica como acontece a dindmica da producdo na lavoura, como o uso de
maquinario, irrigacdo através de pivd e variedades de plantagdo como repolho, alho, cebola,
café. Ressaltamos porém que estas visitas ocorrem eventualmente e a parte significativa do
projeto é desenvolvida em de sala.

O espaco escolhido pelo professor deve estar de acordo com a metodologia adota-
da e com as atividades propostas. E preciso também abordar a realidade préxima, na perspec-
tiva de aumentar a compreensdo e promover a analise critica por meio de atividades significa-
tivas como as saidas a campo.

A atividade praticada fora de sala de aula, seja no campo ou na cidade, é uma di-
datica que permite ao aluno ter um maior conhecimento das questdes ambientais que o cir-
cundam. Reigota (2004, p. 30) coloca que “o professor pode educar ambientalmente em qual-
quer lugar” e que ¢ preciso sair da sala de aula, ndo que esta atividade dentro de sala ndo seja
importante, mas corre-se o risco de té-la como Unica atividade possivel, quando é apenas mais

uma.

Quadro 8 - Materiais utilizados para atualizagéo e desenvolvimento dos trabalhos de educagdo ambi-
ental

“Livros sobre meio ambiente, videos, a internet...” P. 1

“Os proprios livros didaticos, internet, material que a diretora traz, fazemos reciclagem de materi-
al...” P. 2

“Videos, textos da internet, o livro didatico...” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Sendo a educagdo ambiental um tema da atualidade torna-se primordial a constan-
te atualizacdo dos educadores ambientais. De acordo com as respostas dos professores, 0s
livros didaticos e a internet sdo a maior fonte de informacédo para a atualizacdo. O uso de vi-
deos também aparece em evidéncia em duas respostas, mas somente uma resposta correspon-
de ao uso de livros sobre 0 meio ambiente.

Cabe as escolas oferecerem cursos complementares aos professores. De acordo
com 0s PCN (BRASIL,1998) é necessario que os professores também se disponham a apren-

der sobre o assunto dando continuidade aos seus estudos, a fim de manter-se atualizados.



72

Quadro 9 - Momentos da disciplina em que trabalha a educagdo ambiental

“Sempre tentamos trabalhar com eles, mas ¢ mais na disciplina como Ciéncias.” P.1
“Eu trabalho com varias disciplinas, tento trabalhar de forma interdisciplinar o meio ambiente.” P.2

“Na minha disciplina ¢ dificil, mas tento sempre que possivel.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Buscou-se conhecer em que momento o professor introduzia os assuntos da edu-
cacdo ambiental. Na primeira resposta, quase que limitou-se na disciplina de Ciéncias. Barce-
los (2008, p. 46) diz que este ¢ um exemplo que uma “quase total auséncia de iniciativas de
educacdo ambiental” e complementa que € uma mentira que as aulas de educacdo ambiental
sejam para professores de Ciéncias, Biologia ou Geografia.

A complexidade da tematica ambiental envolve uma abordagem metodologica-
mente ampla, interdisciplinar, sem abrir m&o do saber especializado. Assim aprende-se com
as outras disciplinas como estas lidam com as questdes ambientais, abordando aspectos soci-

ais, historicos, geogréaficos, matematicos, filoséficos entre outros tantos.

Quadro 10 - Incentivos que os professores recebem para realizarem os projetos de Educacdo Ambien-
tal

“Recebemos incentivo da diretora e da secretaria de educacdo. Incentivo mais verbal.” P. 1

“Q primeiro incentivo que acho muito rico vem das proprias criangas. E o gosto delas de trabalhar o
projeto, dos pais quando agente encerra, pedimos ajuda dos pais, participagdo e eles ajudam.” P. 2

“Somente da dire¢do mesmo, verbalmente.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Conforme as respostas dos professores entrevistados, dois deles responderam que
existe incentivo verbal da diretora e da secretaria de educacdo, porém nenhum mencionou a
questdo de disponibilidade de material, recursos financeiros e cursos de capacitacdo para rea-
lizacdo e execucdo dos projetos de educagdo ambiental. A falta de recursos financeiros e ma-
teriais geram dificuldades no desenvolvimento da educagdo ambiental. Outro ponto importan-
te foi o principal incentivo destacado na fala de um dos professores “0 maior incentivo vem
dos aluros”. Diante de tantos percalcos no caminho trilhado, é admiravel que um educador

retire 0 maior incentivo para trabalhar a educacédo ambiental de seus alunos.
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Quadro 11 - Participacdo das familias nos projetos de educagdo ambiental

“Participagdo... eu acho pouco. Os pais deveriam ta participando mais porque é o ambiente onde eles
estdo vivendo. Tem pouca participacdo.” P.1

“Esse ano na escola por enquanto eles estdo ajudando nas atividades que mandamos para casa e
gueremos mais participacdo no encerramento e também fizemos visitas que tem a participacdo dos
pais.” P. 2

“Todos os projetos que temos desenvolvido aqui noés tentamos integrar as familias neles, no sentido
de estar colaborando, ajudando, incentivando as criangas a ta participando, mas ainda é pouco, ne-
cessita de mais. Trazer esses pais para junto da escola e fazer com que eles cologquem a experiéncia
deles aqui na escola junto com os professores para que dé tudo certo na tarefa que desenvolvemos.”
P.3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Na Escola Municipal Francisca Mariana Luiz de acordo com os professores ha
pouca participagdo dos pais nos projetos desenvolvidos pela escola. Os professores querem,
por meio de didlogos e participacgdo, estreitar os lagos para troca de informacdes e experién-
cias. Muitos pais sdo presentes e participam do processo de escolarizacdo dos filhos, mas ou-
tros ndo se consideram pertencentes ao campo, ou seja, ndo tém identidade com o lugar onde
vivem e tiram seu sustento. No caso dos pais dos alunos da escola em questdo sdo funcionarios
de fazendas circunvizinhas, sujeitos a qualquer hora serem dispensados de seus trabalhos.
Esta sensacdo de inseguranga no vinculo empregaticio, leva ao ndo pertencimento ao lugar.
Carlos (2007) corrobora,

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, te-
cido por relagdes sociais que se realizam no plano do vivido o que ga-
rante a construcdo de uma rede de significados e sentidos que séo te-
cidos pela historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, pos-
to que €é ai que o homem se reconhece porque é o lugar da vida. O su-
jeito pertence ao lugar como este a ele, pois a producédo do lugar liga-
se indissociavelmente & produgdo da vida. “No lugar emerge a vida,
pois € ai que se d& a unidade da vida social”. (CARLOS, 2007, p. 22,
grifos da autora).

E importante o envolvimento da escola nos assuntos da comunidade e vice-versa,
pois assim a realidade préxima é conhecida e faz parte do cotidiano das aulas. Desta forma
tanto a escola quanto a comunidade poderdo contribuir para que novas praticas e posturas

favoraveis ao meio ambiente sejam incorporadas.
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Quadro 12 - Problemas ambientais no entorno da escola

“E a lavoura que tem em volta da escola com os produtos que sdo usados nela (agrotoxico).” P.1

“Eu preocupo porque plantam lavoura em volta da escola, entdo a area da escola mesmo... muito
pequena, jogam veneno (agrotéxico), eu acho que isso € muito perigoso. Inclusive ja aconteceu de-
les jogarem veneno e agente nem ter aula no dia, porque realmente isso polui e prejudica as crian-
cas.” P.2

“Acredito que é o desmatamento pelas lavouras que sio colocadas. Arvores aqui a gente quase no
tem a ndo ser as que plantamos dentro da escola. Acho que isso gera um... assim.... atrapalha bastan-
te esse meio ambiente...e as vezes quando a plantacdo estd no auge, é o veneno (agrotdxico) que é
jogado, acho que atrapalha muito as criangas.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Fica evidente a preocupacdo de todos os professores quanto aos “venenos” (agro-
toxicos) que sdo jogados na lavoura no entorno da escola. Conforme definicdo apresentada

pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), agrotdxicos s&o:

Produtos e agentes de processos fisicos, quimicos ou biol6gicos, destinados
a0 uso nos setores de producdo, no armazenamento e beneficiamento de pro-
dutos agricolas, nas pastagens, na protecdo de florestas nativas, de culturas
florestais e de outros ecossistemas e de ambientes urbanos, hidricos e indus-
triais, cuja finalidade seja alterar a composi¢éo da flora ou da fauna, a fim de
preserva-las da acdo danosa de seres vivos considerados nocivos, bem como
as substancias e produtos empregados como desfolhantes, dessecantes, esti-
muladores e inibidores de crescimento. (ANVISA, 2006, p. 361).

O problema com os agrotdxicos veio junto com as técnicas produzidas na agricul-
tura nos ultimos setenta anos e, isso, modificou 0 meio rural em seus aspectos social e ecolo-
gico. As novas técnicas tém como objetivo de elevar os indices de produtividade, mas as con-
sequéncias foram devastadoras como, a poluicdo dos rios, a erosdo, a desertificagédo do solo,
o0s desmatamentos indiscriminados e a contaminacdo dos alimentos pelos agrotoxicos.

Visando reduzir a exposicdo dos alunos em épocas de aplicacdo dos agrotoxicos, a
diretora pede sempre ao agricultor dono das terras vizinhas da escola que jogue somente o
produto na parte da tarde, pois neste periodo ndo ha atividades na escola. Infelizmente isto
ndo € o suficiente para proteger as criangas, pois no dia seguinte a aplicacdo, ainda é possivel
sentir o cheiro do produto.

A seguir, a Foto 9, mostra o quanto a lavoura esta perto da escola, a divisa entre a
lavoura e a escola é um simples alambrado, ainda observamos uma igreja e escondido atras

das arvores um centro comunitario.
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Foto 9 - Lavoura no entorno da escola
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Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.
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Quadro 13 - Melhor forma de ensinar educa¢do ambiental

“Saindo com as criangas para fora da escola, mostrando a eles como ¢ o meio ambiente.” P.1
“As aulas passeio iriam ajudar muito.” P. 2

“E preciso mostrar para os alunos as transformagdes que estdo ocorrendo no meio ambiente.” P.3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Diante das respostas apresentadas pelos professores, podemos constatar que as
idas a campo seria a melhor forma para ensinar sobre 0 meio ambiente. A resposta vem ao
encontro com as respostas dos alunos conforme o Quadrol6, quando perguntamos aos mes-

mos sobre a melhor forma de ensinar sobre 0 meio ambiente de sua comunidade.

Quadro 14 - Vantagens e desvantagens de trabalhar com a metodologia da Escola Ativa

“O material é pobre, a gente quase ndo usa os livros da Escola Ativa. Eu participei de dois cursos,
mas eles foram muito vagos, eles ndo explicavam diretamente como é trabalhar com a Escola Ativa.
Sinto essa deficiéncia muito grande, houve essa falta de estar explicando como se trabalhar certo.”
P.1

“Os livros para trabalhar os conteudos ndo sdo bons, portanto trabalhamos com os livros do Projeto
Buritis... sdo mais completos. Trabalhar com salas multisseriadas ndo é facil, exige muito da gente.
Como eu sou uma professora novata na escola e no trabalho com a escola ativa... tem cursos para
trabalhar, estamos aguardando. A Escola Ativa oferece cursos.” P.2

“A Escola Ativa, assim eu ja tenho quatro anos aqui na escola e sempre colocam Escola Ativa, mas
sempre como algo jogado, ndo temos um material didatico que corresponde. E principalmente na
minha disciplina, eu tento colocar da forma que eu acho que as criangas vdo aproveitar, apesar de
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que é muito dificil ... por ndo ter esse auxilio, porque assim ... 0 planejamento, o incentivo da dire-
cdo € grande em torno disso, porém essa capacitacdo ainda ndo teve, porém falta, acabamos vindo
despreparado, entdo a gente vai colocar de acordo com o conhecimento que possui e as vezes vem
um livro, vem outro mas ndo passa essa capacitagdo. Para mim eu sinto grande a dificuldade neste
ponto.” P. 3

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Todos os professores expressaram dificuldades de trabalhar com a metodologia da
Escola Ativa, em turmas multisseriadas, principalmente pela falta de treinamento. A principal
dificuldade centra-se na organizacdo dos conteldos e as atividades a serem trabalhadas nos
diversos anos, pois, de acordo com os relatos, os guias de aprendizagem (livro didatico da

Escola Ativa) sdo “pobres” em relagdo ao contetdo.

2.7 Analise interpretativa da entrevista com os pais

Para a coleta de informacGes com os pais dos alunos foram feitas visitas domicili-
ares o que possibilitou a interacdo com os familiares responsaveis pelos alunos, analisamos
principalmente a participacdo dos pais na escola e nos projetos ambientais, pois a metodologia
da Escola Ativa propde uma interacdo entre escola e comunidade, visando a formacéo integral
do aluno. Em todas as propriedades visitadas fomos recebidas pelas mées dos alunos, pois
apesar desta pesquisa ter sido realizada em um domingo, 0s pais ndo estavam presentes, pois
devido a época de colheita na fazenda, que se estende durante toda a semana até altas horas da
noite, exigia a presenca deles na lavoura todos os dias da semana.

Observamos que as mdes ficaram com um certo receio de responder as perguntas,
assim algumas limitaram-se a responder sim ou ndo, sem estender o assunto, por mais que
fossem questionadas. Por tratar-se de perguntas abertas, procuramos organizar e agrupar por
aproximacdo de respostas obtidas. Iniciamos a entrevista questionando quantos filhos estudam

na escola, conforme o Grafico 2:
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Graéfico 2 - Quantidades de filhos que estudam na Escola Municipal
Francisca Mariana Luiz

H1Filho H2Filhos 3 Filhos

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, |. M. C.

Na primeira questdo proposta, das 6 mées entrevistadas, quanto ao numero de fi-
Ihos que estudam na escola 54,55% tem 3 filhos, 27, 27% apenas 1 filho e 18,18% 2 filhos.

Gréfico 3 - Alunos por ano (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental)
gue estudam na Escola Municipal Francisca Mariana Luiz

9,09%- 5°

9,09% Jardim | 9.09%

Jardim I
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12Ano

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Com relacdo a quantidade de filhos que estudam na Educacédo Infantil até o Ensi-
no fundamental, porém ressaltamos que a escola funciona até o 5° ano do Ensino Fundamen-
tal. Assim temos 9,09% no jardim 1, 9,09% no jardim Il, 9,09% no 1° ano, 27,27% no 2° ano,

18,18%, no 3° ano, 18,18% no 4°ano e 9, 09% no 5° ano. Assim posto, tentou-se no proximo
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item, se as mées sabem que a escola em que seus filhos estudam usam a metodologia da Esco-
la Ativa, conforme Gréfico 4:

Grafico 4 - Mées gue sabem que a escola da comunidade tem o Pro-
grama Escola Ativa

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Para nossa surpresa, das 6 maes entrevistadas, 50% sabiam que é uma escola do
Programa Escola Ativa, porém, somente uma, sabe como funciona (Gréfico 5), os outros 50%
responderam que ndo sabem que a escola usa a metodologia. A escola, como parte da comu-

nidade deve procurar estreitar estes lagos e esclarecer qual a metodologia que esta seguindo.

Grafico 5 - Maes que sabem como funciona o Programa Escola Ativa

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.
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Gréfico 6 - Maes que costumam dar opinido sobre o que gostariam
gue seus filhos aprendessem na escola

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Nesta questdo perguntamos se as maes opinavam sobre 0 que gostariam que seus
filhos aprendessem na escola, 50% disseram néo e os outros 50% disseram que sim. Levan-
tamos a questéo, se seus filhos melhoraram a aprendizagem, mesmo sem conhecer a metodo-

logia da Escola Ativa, conforme o Grafico 7.

Gréfico 7 - Seus filhos melhoraram a aprendizagem com a Escola Ativa?

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Apesar de 66, 67% das maes ndo conhecerem a metodologia da Escola Ativa, 0s
mesmos 66,67% falaram que seus filhos melhoraram a aprendizagem e 33,33% colocaram

que ndo. Nas falas percebemos que as mesmas ndo estendem o assunto quando questionados a



80

que atribuiam a ndo melhoria da aprendizagem. No Gréafico 8 abordamos as maes sobre sua
presenca na escola.

Grafico 8 - Mdes presentes na escola quando solicitadas

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Para 100% das maes, falaram que sempre que solicitadas véo a escola, percebe-
mos que é preciso que a escola convoque 0s pais como constatamos na fala “toda vez que me
chamam eu vou la”, essas visitas ndo ocorrem por iniciativa dos mesmos. A participagdo das

mades pode influenciar de modo efetivo no desenvolvimento de seus filhos.

A educacdo recebida, na escola, e na sociedade de um modo geral cumpre
um papel primordial na constituicdo dos sujeitos, a atitude dos pais e suas
praticas de criacdo e educacdo sdo aspectos que interferem no desenvolvi-
mento individual e consequentemente no comportamento da crianga na esco-
la (VYGOTSKY, 1984 p.87).

Sendo a escola um prolongamento do lar, é cada vez mais importante sensibilizar
0s pais a participarem da educacdo de seus filhos e, ndo somente participar para receber in-
formacgOes sobre como vai a vida escolar de seus filhos. A escola deve criar mecanismos para
atrair os pais para dentro da escola. Continuando a investigacdo sobre a participacdo das méaes
na escola, questionamos a participacdo das mesmas nos projetos pedagogicos.
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Gréfico 9 - Maes que Participam na execucdo dos projetos pedagogicos

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

A participacdo das mées na execu¢do dos projetos pedagdgicos da escola € algo
desafiador, tanto para os professores quanto para a escola, seja no campo ou na cidade. Ob-
servamos nas entrevistas que 66,67% ndo participam da execucao dos projetos pedagdgicos e
33,33% disseram que participavam, mas das duas entrevistadas que relataram a participacao,
uma é funcionaria da escola. Entdo devido a relacdo empregaticia, deve participar. Assim
concluimos que as mées tém participacdo insignificante na execucdo dos projetos pedagdgi-
cos. No Grafico seguinte, abordamos a participacdo das maes com algum trabalho voluntério

na escola.

Gréfico 10 - Mées que fazem algum trabalho voluntario na escola?

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.
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Na sequéncia da analise, ainda sobre a participacdo dos pais na escola, 83,33%
disseram que ndo realizam nenhum trabalho voluntério na escola e 16,67% fazem trabalhos

voluntarios na escola quando solicitadas pela diretora.

Gréfico 11 - Mées que percebem a importancia uma escola voltada
para a realidade da comunidade

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Quando questionamos se achavam importante que a escola seja voltada para a
comunidade, podemos perceber na fala de uma mée a importancia da comunidade em que
vive: “acho muito importante, porque se vocé ndo voltar este trabalho para a comunidade

’

ndo tem como desenvolver a crian¢a para a nossa realidade.’

Gréfico 12 - Participam da reunido de pais

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.
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Dentre as seis maes entrevistadas 83,33% disseram que sempre participavam da
reunido de pais e somente uma, correspondendo a 16,67%, disse que nao participava. Sempre
gue marcavam as reunides era liberado, pela diretora da escola o transporte dos pais nos 6ni-
bus escolares, devido a distancia de algumas fazendas até a escola. Outro problema, € que
muitos ndo possuem veiculo proprio e dependem inteiramente do transporte fornecido pelo

dono da fazenda onde trabalham.

Grafico 13 - Além do desenvolvimento escolar de seus filhos, outros
assuntos discutidos

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Gréfico 14 - Discutem sobre os problemas da comunidade

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.
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Com relacdo aos assuntos discutidos nas reunides, tentou-se saber se além do de-
senvolvimento e aprendizagem escolar dos filhos, se assuntos da comunidade eram discutidos
nas mesmas, conforme Graficos13 e 14. Os dados apresentaram que 100% dos assuntos trata-
dos nas reunides referiam-se ao desenvolvimento das criancas, como relatado por uma mae
“Q assunto é realmente educagio, comportamento, o psicol6gico da crianca. E sempre mais
voltado para a crianga, os que participei.”

A escola ndo deve ser somente um espaco onde prepara o individuo para a cida-
dania, mas um espaco de didlogos, oportunizando a reflexdo e discussdo de diferentes assun-
tos, pelos diferentes segmentos. Ressaltamos porém que somente uma pessoa (Gréfico 14)

disse que tratavam de outros assuntos, mesmo assim néo referiu-se a nenhum em especial.

Grafico 15 - Conhecem os projetos que a escola desenvolve relacio-
nados com a educacdo ambiental

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

Outro assunto tratado com as entrevistadas, foi 0 conhecimento ou ndo dos proje-
tos desenvolvidos pela escola, relacionados a educacdo ambiental. Assim, 66,67% disseram
gue ndo conhecem o0s projetos e 33,33% disseram que sim, fica claro que a escola precisa rea-
lizar mais projetos ambientais, trazendo a familia para dentro destes projetos, dividindo assim
as responsabilidades e colhendo frutos dos mesmos, contribuindo assim para uma sociedade

melhor.
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Gréfico 16 - Como querem a escola de seus filhos

16,67%-
Aumentar o
Corpo Docente

16,67%-

Humanizagdo
da Escola

Fonte: Pesquisa de campo (2013). Org.: ALVES, I. M. C.

A escola almejada pelas maes foi um questionamento com o objetivo de fazer
com gue o0s pais envolvessem na construcdo de um espaco representativo na vida de seus fi-
Ihos, qual foi a nossa surpresa com Varios pontos de vista, pois 33,33% dos pais buscam valo-
res familiares, 16,67% querem a humanizacéo da escola, 16,67% acham que a escola deve
melhorar sua estrutura, 16,67 veem a necessidade de mais projetos ambientais e 16,67% an-
seiam 0 aumento do corpo docente.

Quando consideramos as mudancas ocorridas na organizacgao social e na estrutura
familiar nos Gltimos tempos, a escola passa a ser crucial no desenvolvimento da crianca, pois
a familia delega além da educagéo formal a passagem de valores. Podemos observar nas pala-

vras de uma das maes:

[...] por ser uma escola rural eu acho ela muito diferente da escola da cida-
de, particularmente eu gosto muito desta escola. Na cidade, falta assim, [...]
falta humanizar mais as escolas, pois elas sdo muito frias, sabe ta faltando
valores né. Para vocé ver as criancas de 12 a 42 serie ndo sabem cantar o
hino nacional, pode perguntar, eles ndo sabem [...], para elogiar nossa pa-
tria precisa humanizar. E o amor, a fraternidade n&o esta tendo, [...] as es-
colas estdo cada vez mais frias e cada vez mais perigosas. Eu gostaria de
uma escola mais humana. (Mé&e 1, pesquisa de campo, 2013).

Faz parte da escola resgatar os valores que por ora se perdem na nossa sociedade,
como o respeito, solidariedade, a tolerancia e até mesmo o patriotismo. Assim, a vida na zona
urbana é atribuida ao individualismo, o0 egoismo, a violéncia, a falta de tempo e ja a vida na
zona rural, aparece fortalecida por relagcBes de cooperacdo, capaz de formar cidaddos melho-
res, solidarios e atentos as necessidades do outro.
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Na Escola Francisca Mariana Luiz, todas as segundas feiras é tocado o hino naci-
onal o qual é acompanhado pelos alunos como forma de resgatar o patriotismo. Ao nosso en-
tender, quando a mae se refere que as escolas estdo ficando cada vez “mais frias e perigosas”,
a mesma refere-se a violéncia que tem permeado o sistema escolar como agressoes verbais e

fisicas tanto entre alunos, quanto entre alunos e professores.

Sabe-se que os atos tidos como indisciplinados deixaram de ser encarados
como eventos esporadicos e particulares do cotidiano das escolas brasileiras,
para se tornarem, talvez uma das razoes nucleares do alegado desgaste ocu-
pacional dos profissionais da educacdo. (AQUINO, 2003, p. 8).

E preciso promover atividades comunitarias e lazer para os moradores contando
com a participacao do corpo escolar e outros profissionais, levando-os a transformar o0 medo
em posturas que superem esta mentalidade violenta. Apontar a violéncia, aprender a reco-
nhecé-la, manté-la consciente e promover uma reflexdo critica sobre a realidade da escola,
sera um grande ponto de partida no combate a violéncia escolar.

A questdo da falta de professores para que as matérias fossem melhor distribuidas
€ um ponto que ndo passou despercebido pelos pais. Percebemos uma certa insatisfacdo dos
pais ao ter somente dois professores ministrando aulas para o 3°, 4° e 5° ano, no mesmo espa-
co, refletindo de forma prejudicial no ensino-aprendizagem. Deparamos também com o fato
de uma professora dar aula para o Jardim I, 11, Alfabetizacdo, 1° e 2° ano. Este posicionamen-
to dos pais fazem com que continuamente sejam comparadas as escolas entre a escola do

campo e da cidade como podemos evidenciar.

[...] tem tanta coisa, a questdo do professor, [...] cada um em uma série,
mas é ta faltando professores cada um em uma serie. (Mae 2, pesquisa de
campo, 2013).

[...] 1& (Escola M. F. M. L) o ensino é mais [...], 0 ensino néo é igual ao da
cidade, é diferente 13, sé tem o professor de Inglés e a professora. S6 dois
professores e 1& na cidade € um monte de professores, se fosse assim era pa-
ra ser mais avangado né. (Mae 3, pesquisa de campo, 2013).

De acordo com Arroyo (2004) este € um pensamento erréneo, pois nao adiantaria

importar um modelo de educacdo, também fracassado nas escolas urbanas. Para o autor,

A palavra multisseriada tem um carater negativo para a visao seriada urbana.
Como se a escola seriada urbana fosse boa, modelo; e multisseriada fosse algo
gue vamos destruir, para um dia criar a escola seriada do campo. Por favor ndo
cometam este disparate. N&o tragam para o campo a estrutura escolar seriada
urbana. (ARROYO, 2004, p. 83).
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Corroborando o pensamento do autor supracitado, a educacdo do campo néo deve
englobar somente os saberes universalmente produzidos, mas levar em conta os aspectos de
sua diversidade, seu histdrico e os anseios de sua diversidade nas quais as escolas estdo inse-
ridas.

E continuando, a infraestrutura (energia elétrica, gua potéavel, esgoto sanitario,
biblioteca, internet, entre outros) das escolas rurais ainda € um dos principais obstaculos para
o0 desenvolvimento de um ensino de qualidade no campo, pois tem impacto direto na qualida-
de do ensino e no desempenho pedagdgico. Geralmente, sdo escolas rurais localizadas em
pequenas comunidades, longe da sede do municipio, possui poucas salas de aula, pois a clien-
tela atendida ndo atinge a quantidade necesséaria para a formacédo de turmas separadas. As es-
colas funcionam em prédios pequenos e construidos de forma inadequada quanto a ventilagédo

e iluminacdo. Podemos visualizar este cendrio nas palavras:

Gostaria gue tivesse mais sala para os alunos, [...] que fizesse uma area pa-
ra que os alunos néo ficarem correndo no sol. (Mae 3, pesquisa de campo,
2013).

Assim, a educacdo do campo tem-se caracterizado, ao longo dos anos, como um
espaco de descasos e precariedade, passando pela auséncia de politicas publicas, o que reflete

na vida social dos que ali moram. Conforme Baptista (2003),

[...] j& existe um consenso sobre as precariedades da educacdo e da escola
rural: elementos humanos disponiveis, falta de processos de formagdo, su-
pervisdo e monitoramento, alto nivel de evasdo escolar e repeténcia, defasa-
gem idade-série, turmas multisseriadas, infra-estrutura e espago fisico insufi-
cientes, salarios desestimulantes. Além dessas condi¢fes impera o precon-
ceito de que a escola rural é para o pobrezinho, o matuto, a crian¢a confor-
mada com a pouca aprendizagem, incapaz de ser avaliada com rigor.
(BAPTISTA, 2003, p. 36).

Na perspectiva do autor, a precariedade da educagdo do campo vai além dos pro-
blemas de infraestrutura das escolas, estas so refletem o descaso do governo pela populacédo
rural. Tudo foi inovado no campo como o0 maquinario, a genética e producdo de grdos, agro-
toxicos potentes, enquanto a educagdo do campo caminha, passa por um processo lento e
desmotivador.

Outro aspecto relevante na pesquisa é questdo do lixo. Todo lugar em que haja
atividade humana é produzido lixo e no cotidiano escolar sempre encontramos valiosas opor-

tunidades para trabalhar a educacdo ambiental por meio do lixo produzido na escola. Inde-
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pendentemente de onde esteja, seja na zona urbana ou zona rural produzimos lixo. Neste co-

mentario observamos a indignacdo pelo descarte do lixo em qualquer lugar.

Hoje em dia as criancas ndo sabem cuidar do meio ambiente, eles acham de
jogar lixo em qualquer lugar, por mais que falem, eu ndo sei deveria ter um
programa pra incentivar a eles vé a realidade. (Méae 4, pesquisa de campo,
2013).

Travassos (2006) diz que o papel da escola ndo se reduz simplesmente a incenti-
var a coleta seletiva do lixo, em seu territdério ou em locais publicos, para que seja reciclado
posteriormente. Os valores consumistas da populagéo tornam a sociedade uma produtora cada
vez maior de lixo. A necessidade que existe é, na verdade, de mudancas de valores. Mesmo
assim, os educadores, de uma maneira geral, acreditam que, para resolverem o problema do

lixo basta apenas ensinar que lixo deve ser colocado dentro do latdo de lixo e para por ai.

2.8 Analise interpretativa das questfes dos alunos

Para a realizagdo do levantamento da percepcdo dos alunos sobre as concepcdes
de meio ambiente, foi desenvolvido um questionario com duas questdes abertas. Os alunos
antes da aplicacdo do questionario estavam em uma aula que findava o projeto de educacao
ambiental “Cuidar hoje para garantir o futuro” desenvolvido pela professora em que os alunos
fizeram uma redacédo sobre como é o meio ambiente em torno da escola. Logo, ao perceber a
riqueza de dados que poderiam ser colhidos e a importancia para esta pesquisa com o exerci-
cio proposto pela professora (Foto 10), resolvemos expor aqui a redagdo de uma aluna do
quarto ano, embora pequena, mas refletindo a realidade apreendida por esta. Este texto reforca
a interpretacdo feita do Quadro 16 no que tange aos projetos ambientais.

Observamos que esta aluna do 4° ano descreve em simples palavras a situagdo no
entorno da escola: “muito sujo na beirada da cerca, poucas arvores plantadas e varios lixos
como: garrafas de suco, papéis, copos descartaveis, plasticos, tampinhas, etc. Lixo que néo foi
queimado cheio de mosca. O lixo ta prejudicando a plantacdo de soja.” A aluna compreende

0s danos que o lixo estd causando nédo sé para a escola, mas também para a lavoura.
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Foto 10 - Redagé&o feita por uma aluna do 4° ano sobre 0 meio ambiente em
torno da escola

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES, I. M. C.

A principio, para aplicagdo do questionario, apés a atividade da professora, 0s
alunos permaneceram em sala e quando explicamos sobre as questfes, mostraram-se pensati-
vos e timidos, pois, mesmo explicando, pensaram que iam ser avaliados. Somente depois,
com a explicacdo da professora, os alunos ficaram mais tranquilos. Apresentamos a eles as

seguintes questdes, conforme Quadro 15:

Quadro 15 - O que é meio ambiente? Escreva quatro palavras que lembram o meio ambiente.

“E a natureza, animais, arvores, plantas, dgua, ar.” A. 1
“E cuidar da natureza, dos animais, da planta¢io.” A. 2
“E o ar, arvores ¢ a natureza.” A. 3

“E cuidar da natureza.” A. 4

“Sao as plantas, as arvores.” A. 5

“E a natureza.” A. 6

“Arvore, ar, natureza, rio” A.7

“E o ar, natureza, arvores ¢ plantas.” A. 8

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Todos os alunos relacionaram o meio ambiente com o ambiente natural, apresen-
tando uma visao naturalista, representado por meio de plantas, animais, rio, arvores e o ar. No
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entanto dois alunos, ao definir o meio ambiente relataram aspecto de conservagdo. Observa-
mos também que a definicdo que os alunos tém do meio ambiente tem tracos do mesmo dado
pelos professores. Neves (2003) define, “a naturalista que percebe o meio ambiente Somente
como natureza ou enfatiza a defesa ou protecdo do meio ambiente ou descreve 0 homem co-
mo espoliador da natureza”. (NEVES, 2003, p. 5).

A visdo naturalista acaba separando o ser humano do meio ambiente, colocando-o
como mero observador, sem o sentimento de pertencimento ou responsabilidade. Ainda per-
sistem muitos modelos tradicionais de educacdo que ndo colocam as relagdes humanas junta-
mente com o0 meio ambiente. Torna-se urgente e necessaria a discussdo sobre 0 meio ambien-
te, possibilitando ao aluno fazer uma avaliacéo de forma critica dos problemas ambientais. No
préximo quadro, guestionamos os alunos sobre como a professora poderia ensinar sobre o

meio ambiente de sua comunidade.

Quadro 16 - Formas sugeridas pelos alunos para ensinar sobre o meio ambiente da comunidade

“Passeio, atividades, idas a represa.” A. 1
“Passeios nos lotes e na represa.” A. 2
“Levar para ver o cerrado.” A.3

“Fazer um passeio.” A. 4

“Passear na mata.” A. 5

Fonte: Pesquisa de campo (ago. 2013). Org.: ALVES I. M. C.

Todos os alunos foram unanimes em relatar que a melhor forma de ensinar sobre
0 meio ambiente sdo os passeios realizados aos arredores da escola e nas propriedades vizi-
nhas. Dos oito (8) alunos participantes somente cinco (5) responderam a questdo. Sendo que
dois (2) falaram da ida a represa, somente um (1) aluno referiu-se ao cerrado e outro ao pas-
seio na mata.

A educacao ambiental ndo é tarefa facil, deve-se considerar que os alunos gostam
do contato com a natureza. Assim quando, os alunos ficam presos em sala de aula dificulta
sua interacdo com o meio ambiente. Sampaio (2007) ressalta que o que est4 do lado de fora
gera muito mais encantamento e curiosidade nos alunos, e quando estes retornam dos pas-
seios, ocorre uma aula rica e todos querem compartilhar suas experiéncias.

Vale ressaltar, que embora os alunos ja tivessem contato com a natureza por se-

rem moradores de fazenda, 0s mesmos se mostraram empolgados quanto as aulas passeio nas
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regides vizinhas. Assim, é preciso que os professores mudem suas posturas diante da educa-
¢do ambiental, com aulas mais recreativas e que instiguem a curiosidade dos alunos.

O préximo item se reveste de importancia, a medida que o0 mapa mental passa a
ser uma forma de expressao e reflete seu desenvolvimento fisico e suas percepcoes em relagédo

a0 meio ambiente.

2.8.1 Analise dos mapas mentais

O desenho reflete o desenvolvimento da crianca, expressa suas emogdes, seus sen-
timentos, uma visdo, um raciocinio e, muitas vezes, algo que ndo consegue expressar através
de palavras. Os desenhos podem também revelar aspectos de sua percep¢do do meio ambien-
te, sem um encadeamento de palavras. Para Moreira (1991, p. 160) “o desenho € o traco no
papel ou em qualquer lugar da superficie, mas também como a crianga concebe seu espago de
Jogo com materiais de que dispde”. Em razdo disto, o desenho ird proporcionar a crianga eX-
pressdo e integracdo aos sentimentos, assume um papel fundamental para representar o que a
crianca pensa de si e do mundo que a cerca.

Muitos adultos criticam o desenho infantil por ndo conhecer seu real valor, ndo
levam em conta os “rabiscos”, mas o processo criativo ndo ¢ o mesmo para todas as criangas,
embora obedeca um ritmo pessoal, sofre influéncia do meio e de sua cultura. Deste ponto adi-
ante os desenhos para efeito de analise serdo chamados de mapas mentais. Segundo Kozel
(2009), os ambientes percebidos pela imaginacdo ndo podem ser locais diferentes, mas sim
espacos vividos, e que se revelariam nas imagens representadas nos mapas mentais realizados

pelo sujeito. De acordo com a mesma autora,

Entendemos os Mapas mentais como uma forma de linguagem que retrata o
espaco vivido representado em todas as suas nuances, cujos signos sdo cons-
trucBes sociais. Eles podem ser construidos por intermédio de imagens, sons,
formas, odores, sabores, porém seu carater significativo prescinde de uma
forma de linguagem para ser comunicado. (KOZEL, 2009, p.1).

Corroborando com a autora, 0s mapas mentais refletem as representacdes dos in-
dividuos quanto ao espaco vivido. Acabam por ser uma forma de expressdo de sentimentos,
percepcOes e retratam ainda lugares e fatos ocorridos. Tuan (1983) coloca que 0s mapas men-
tais sdo meios de estruturar e armazenar conhecimentos, sdo dispositivos mnemanicos (arte ou
técnica de desenvolver a memoria) ou seja, quando se deseja memorizar eventos, pessoas e

sua localizac&o. No ensino de Geografia, 0 mapa mental surge como uma importante ferra-
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menta metodoldgica, como forma avaliativa e ludica, tornando o ensino de Geografia mais
significativo para o aluno.

Assim, prosseguimos com a realizacdo da pesquisa, ap0s explicadas as razdes da
mesma aos alunos, foi solicitado que realizassem um desenho em folha A4, representando
como viam o meio ambiente naquele momento, e outro desenho sobre como gostariam que o
meio ambiente fosse. Além do papel A4 foi disponibilizado lapis de cor, canetas hidrocor e
lapis de cera. O tempo estipulado para a confec¢do dos mapas mentais foi de 1 hora.

Kozel (2008) diz que trabalhar a metodologia dos mapas mentais com criancas é

menos complicado do que com adultos.

A maioria dos alunos ndo apresentam dificuldades e desempenham esse tipo
de “tarefa” com desenvoltura e satisfacdo, concluindo os desenhos mesmo
antes do término do tempo disponivel. Por outro lado, 0 mesmo néo se pode
esperar do publico adulto, uma vez que caso se deseje coletar algum dado
junto a esse publico, estes, muitas vezes, mostram-se reticentes e receosos no
desempenho de tal pratica. (KOZEL, 2008, p. 40).

A confec¢do dos mapas mentais com os alunos tornou-se uma atividade divertida
e prazerosa para ambas as partes. E importante frisar que os mapas mentais podem mostrar
muito da cultura, do cotidiano e outras informagdes que s6 dizem a respeito de quem o fez.
Através deles conseguimos conhecer uma fracdo de como cada aluno participante percebe e se
relaciona com o lugar a sua volta e com 0 meio ambiente.

A maioria dos participantes ndo apresentam dificuldades em desempenhar a tare-
fa, alguns terminaram antes do término do tempo estipulado, mas outros trés alunos, receosos,
ndo conseguiram realizar o segundo mapa mental.

Para a interpretacdo dos mapas mentais utilizou-se da metodologia de Kozel
(2009), que considera quatro quesitos importantes para analise, como: Interpretacdo quanto a
forma de representacdo dos elementos na imagem (icones diversos, letras, mapas, linhas e
figuras geométricas), interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem (formas
dispostas horizontalmente, isoladas, dispersas e quadros em perspectiva), interpretacdo quanto
a especificidade dos icones (elementos da paisagem natural, paisagem construida, elementos
moveis, elementos humanos) e outros aspectos ou particularidades.

Os mapas mentais, a seguir, foram organizados por série e tem o objetivo de ava-

liar a percepgdo que os individuos tém do espago onde estdo inseridos.
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Foto 11 - Mapa mental 1 - representacdo do meio ambiente pre-
sente e futuro.

Fonte: Aluna do 5° ano da E. M. F. M. L. Org.: ALVES |. M.
C. 2013.
A aluna, ao representar o mapa mental, utilizou-se de uma folha de caderno, por

ndo gostar de desenhar em folha em branco, mesmo ap0s a nossa insisténcia a mesma nao
abriu mdo. Para que a atividade fosse realizada da melhor forma possivel, atendemos o
pedido, justificando assim este mapa mental ndo estar em folha branca A4.

Observando o0 mapa 1, nota-se que a aluna os representou de forma vertical e
dispersa, ocupando todo o espaco com riqueza de detalhes e cores entre 0s Varios icones de
representacdo da paisagem natural como arvores de diferentes espécies, animais terrestres e
aquaticos (cachorro e peixe), o rio com grande volume de &gua, o sol, as nuvens e o0 arco-iris.

Enquanto que no mapa 2, esta representada a ideia que a aluna faz do futuro, os
mesmos icones no mapal, que estavam em harmonia, encontram-se sem vida e degradados.
Ambos os mapas mostram a maturidade da aluna quanto a percepcéo do presente e futuro da
relagdo homem e natureza demostrando a preocupacao com a paisagem natural, pois uma vez

alterada, 0 homem néo consegue permanecer no meio ambiente.
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Nos mapas 2 e 3, ambos construidos de forma horizontal, hd presencas de icones
de paisagem natural (nuvens, arvores, sol, agua e flores), icones de elementos construidos
(cesto de lixo , torneira) e icones palavras junto com os elementos humanos que reforcam a
necessidade da expressao formal para fixar a ideia a ser mostrada, ilustrando que a aluna ab-
sorveu 0s ensinamentos da professora no tocante ao ndo desperdicio de agua e ao jogar o lixo
no cesto e que o aprendizado realizado na escola é levado em conta no cotidiano familiar.

Tuan, (1980) considera que,

[...] estilos de vida dificilmente sdo verbalizados [...] chegamos a compreen-
der algo do estilo de vida de um povo, incluindo a sua atitude em relacéo ao
mundo somente através da evidéncia acumulada dos atos diarios e ao carater
das circunstancias fisicas onde ocorrem. (TUAN,1980, p. 201).

Foto 12 - Mapa mental 2 - representacéo do Foto 13 - Mapa mental 3 - representacéo de co-
meio ambiente hoje. mo gostariam que o meio ambiente fosse.

Fonte: Alunado 4°anodaE. M. F. M. L.

Org.: ALVES I. M. C. 2013. Fonte: Alunado 4°anodaE. M. F. M. L.

Org.: ALVES I. M. C. 2013.

Na representacdo do mapa 4, varios icones que ocupam todo espago. Observa-
mos icones de elementos naturais (arvore de grande porte em chamas), elemento huma-

no (o homem destruindo a natureza através do fogo e do machado em suas méos).
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Foto 14 - Mapa mental 4 - Representacio do Foto 15 - Mapa mental 5 - Representacdo de como
meio ambiente hoje. aostaria aue o meio ambiente fosse.

Fonte: Alunado 4°anodaE. M. F. M. L.
Org.: ALVES I. M. C. 2013

Fonte: Alunado 4°anodaE. F. M. L.
Org.. ALVES I. M. C. 2013

Ainda no mapa 4, vé-se ao lado uma placa criada pela aluna, simbolizando “proi-
bido provocar incéndios”, a mesma também em chamas, demostrando o desrespeito pela le-
gislacdo ambiental. Outro ponto a ressaltar € que o fogo vai da linha de base até a copa da
grande arvore, demostrando a intensidade do incéndio provocado.

No mapa 5, referindo-se ao meio ambiente desejavel pelo aluna representado por
varios icones de elementos naturais (o sol esta se esforcando para observar o meio ambiente
atras de nuvens, um lago com os peixes, arvore) denotando um ambiente preservado. Possui
ainda vegetacdo verde e rasteira nas margens do lago, que parece ser artificial, pois ndo possui
entrada e nem saida do curso d’4gua, o que indica que o homem que destr6i também pode
construir e reparar o dano causado ao meio ambiente.

Nos mapas mentais 6 e 7 a representacao foi feita de forma horizontal, com apre-
sentacdo de varios icones de paisagem natural (nuvens, sol, arvores, chuva, peixes, flores)
elementos construidos (machado) e o elemento humano (homem).

Através da analise do mapa 6, é possivel perceber que a aluna entende o meio am-
biente como sendo a relacdo homem e natureza de forma predatoria e destrutiva, fato compro-

vado ao retratar um homem com uma ferramenta (machado) desmatando.
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Foto 16 - Mapa mental 6 - Representacéo do Foto 17 - Mapa mental 7 - Representagdo de
meio ambiente hoje. como aostaria aue o meio ambiente fosse.

Fonte: Aluna do 4°ano da E. M. F. M. L.

Org.: ALVES |. M. C. 2013 Fonte: Alunado 4°anodaE. M. F. M. L.

Org.: ALVES I. M. C. 2013

Ja no mapa 17, o homem agora é retirado de cena, ha somente elementos naturais
como a presenca de arvores nas margens, linha de base representada por vegetacdo rasteira,
rio sem poluicdo com grande nimero de peixes e a presenca de flores ao lado da arvore, o que

demostra que ha regeneracdo da natureza.

Foto 18 - Mapa mental 8: Representagdo do Fo'go 19- Mapa mental 9: R_epresentat;,ao do
meio ambiente hoje. meio ambiente como gostaria que fosse.

gontf?x?\_l\ulr&dlo :AoénggfsE. M.F.M. L. Fonte: Aluna do 4° ano da E. M. F. M. L.
rg.. s VL R Ora.: ALVESI. M. C. 2013

No mapa 8, a aluna utilizou-se da forma horizontal, ndo ocupando todos os espa-
cos da folha. Poucos icones sdo observados dividindo-se entre elementos de paisagem natural
(arvore e o fogo) e elemento de paisagem construida (estrada asfaltada). O elemento marcante
é o fogo demostrando seu lado devastador.

Este tipo de situacdo é corriqueira nas margens das estradas, pois na época de seca
0s proprietarios das terras nas margens da estrada temem que sua propriedade ou lavoura se-
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jam atingidas pelo fogo, entdo, no intuido de conter e até mesmo proteger, 0s mesmos fazem
os “aceiros” que sdo faixas ao longo das cercas onde a vegetagdo € eliminada da superficie do
solo. As queimadas empobrecem o solo, afetam negativamente a biodiversidade e a dindmica
dos ecossistemas além de poluir e causar acidentes nas estradas.

Entretanto, os elementos de paisagem, como 0 rio por entre as arvores verdes e de
espécies diferentes do mapa 9, revelam uma qualidade de vida favoravel, traz cor e vida, 0

oposto das paisagens cinzentas das grandes cidades.

Foto 20 - Mapa mental 10 - Representacdo do Foto 21 - Mapa mental 11- Representacdo do
meio ambiente hoje. meio ambiente como qostaria aue fosse

Fonte: Aluna do 4°ano da E. M. F. M. L. o
Org.: ALVES I. M. C. 2013 Fonte: Aluna do 4° anoda E. M. F. M. L.

Ora.: ALVES I. M. C. 2013.

O mapa 10, ilustra um rio totalmente poluido com todo tipo de lixo doméstico
(garrafas, chinelo, caixa de papeldo, bola, entre outros), que também por sua vez representam
os icones. Por ter desenhado somente uma margem supdem-se que o rio é bastante largo, po-
rém sua margem esté totalmente devastada com nenhuma vegetacgéo rasteira. Ao longe, temos
arvores grossas e finas em chamas altas demonstrando o poder do fogo (aluna enfoca muito
mais a chama do que a arvore). A disposicdo do mapa de da de forma horizontal, utilizando-se
de figuras geométricas (circulo e quadrado) para representar o lixo.

Ja 0 mapa 11 mostra o equilibrio da natureza, com icones de paisagem natural
COMO 0S peixes, 0S coqueiros e um rio, ao contrario do mapa anterior, sem poluicdo. Para esta
aluna o meio ambiente é composto apenas de elementos naturais.
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Foto 23 - Mapa mental 13 - Representacéo
do meio ambiente como gostaria que fosse.

Foto 22 - Mapa mental 12 - Representacdo
do meio ambiente hoje.

Fonte: Aluno do 4°ano da E. M. F. M. L. Fonte: Alunodo 4°anodaE. M. F. M. L.
Org.: ALVES I. M. C. 2013. Org.: ALVES I. M. C. 2013.

Na representacdo do mapa mental 12, temos um dia de sol, com nuvens carrega-
das, também temos um lago com grande quantidade de lixo leve na superficie com peixes na
superficie, buscando oxigénio. Quanto a vegetacdo, apresenta-se na margem direita e rasteira.
No mapa 12 podemos identificar a semelhanca dos icones presentes no mapa 11, no que tange
a poluicdo do rio. O mesmo ndo acontece com 0 mapa 13 que mostra um rio sem poluicéo,

porém sem os peixes e elementos construidos.

Foto 24 - Mapa mental 14 - Representacdo do meio ambiente hoje.

Fonte: Aluno do 3°ano daE. M. F. M. L. Org.: ALVES, |. M. C.
2013.
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O mapa mental 14 se d& de forma horizontal, com a utilizacdo de todos os espa-
¢os, com riqueza de cores e icones, com elementos de paisagem natural (dgua, grama, animais
silvestres, arvore com frutos, sol, nuvens) e a presenca do elemento humano. Ao inserir o
elemento humano, indica que, para o aluno, o homem também faz parte do meio ambiente.
Percebemos a predominéancia de elementos naturais com varios animais, onde as pessoas se
sentem bem e felizes. Este aluno representou apenas o meio ambiente que ele vé hoje.

Conforme descreve Tuan (1980), as pessoas apresentam-se atentas para 0s aspec-
tos do meio ambiente que Ihes imp&em respeito ou garantem a satisfacdo de sua vida. Nesse
sentido, o brincar junto & natureza implica na satisfagdo do aluno e no respeito que tem pelas

plantas e animais.

Foto 25 - Mapa mental 15 - Representacdo do meio ambiente hoje.

Fonte: Alunado 2°anodaE. M. F. M. L. Org.: ALVES, I. M. C.
2013.

Nesta representacdo 15, o espaco foi pouco aproveitado, visto que sé foi utilizada
a parte central da folha e na horizontal. Pela analise, podemos perceber que o aluno entende o
meio ambiente como sendo uma relagdo do homem com a natureza, visto que o homem esta
com um motosserra em suas maos, ferramenta utilizada para cortar arvores. Assim, a relacao
homem e natureza aqui se da de maneira predatéria e destrutiva.

Observamos que os alunos apresentam uma visao naturalista do conceito de meio
ambiente, pois a maioria dos mapas mentais apresentou icones de elementos de paisagem na-
tural como chuva, arvores, peixes, rio, sol, nuvens e também o elemento humano que, para

alguns alunos, fazem parte do meio ambiente. Todos os mapas mentais elaborados refletem a



100

relagdo dos seres vivos com 0 meio onde estdo inseridos e sua capacidade de abstrair do mun-
do aquilo que é visivel.

Acreditamos que 0 mapa mental realizado pelos alunos pode ser um instrumento
valioso de avaliacdo para que o professor saiba qual é a percepcdo ambiental de seus alunos,
porém deve-se sempre tomar o cuidado para ndo haver classificacdo dos alunos, ndo impor-

tando a qualidade da grafia ou se um desenha melhor ou pior que o outro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos, ao longo desta pesquisa a concepc¢do de meio ambiente, a Geografia e sua
contribuicdo para educacdo ambiental e para na educacdo no/do campo. Problematizamos se a
Escola Municipal Francisca Mariana Luiz desenvolve praticas educativas ambientais, alem de
questionarmos a relacdo escola/comunidade a partir das préaticas de projetos ambientais.

Para tanto, situamos, historicamente, a educacdo ambiental, bem como a evolucéo do
conceito de meio ambiente, através de alguns autores que estudam o tema juntamente com 0s
Parametros Curriculares Nacionais. Nesse percurso, destacamos que a educacdo ambiental
pode oportunizar novos processos de aprendizagens individuais e institucionais. E um tema
transversal o qual pode estar presente em todas as disciplinas sem deixar de lado as suas espe-

cificidades

Porém, em nossa opinido, a educacdo ambiental ndo esta inserida em todas as discipli-
nas, conforme constatamos por meio das entrevistas com os professores. O ideal seria que a
educacdo ambiental permeasse todas as disciplinas e que estimulasse reflexdes e acdes, que
envolvessem juntos alunos, professores, funcionarios e principalmente os pais, que somente
comparecem a escola quando solicitados e ndo participam ativamente dos projetos ambientais,
ficando a cargo destes as tarefas que sdo desenvolvidas em casa.

Percebemos que sdo grandes os obstaculos para a realizacdo de um trabalho docente,
em que seja possivel a educacdo ambiental numa perspectiva mais abrangente. Assim é preci-
so haver uma reflexd@o sobre a pratica diaria dos professores e isso exige um esforco para su-

perar as limitagcOes impostas pela sua realidade profissional.

No que tange ao Projeto Politico Pedag6gico (PPP) como organizador da acdo educa-
tiva, este deve proporcionar oportunidades de dialogo e formacao do professor para convergir
em propostas pedagdgicas coerentes com a realidade do campo. A Escola Municipal Francis-
ca Mariana Luiz possui em seu PPP o item “meio ambiente” no qual deparamos com a copia
exata do PCN “Meio ambiente e saide” no item “objetivos gerais de meio ambiente para o
ensino fundamental”, ou seja, foram desconsideradas as realidades socioeconémica e politica
desses sujeitos e seus saberes, ndo estabelecendo as relagGes sociais de producao efetivas no

campo com o0s problemas ambientais da comunidade.

Durante o processo de investigacdo foi necessario buscar também em documentos

oficiais o Projeto Escola Ativa, e a educacdo no/do campo, uma vez que a escola locus de
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nossa investigacao situa-se no campo. Destacamos as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional dentre as quais percebemos o reconhecimento de que a educagdo no meio rural pre-
cisa ser diferenciada, em seus artigos 23, 26, 27 e 28 como referéncia na intencao de constru-
cdo de um curriculo que atendesse as especificidades locais e regionais e sendo necessario
professores que valorizem e compreendam 0 campo como um espago em movimento que faz

parte dos saberes historicamente constituidos.

A aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (DOEBEC) — Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 3 de abril de 2002 significou a oficializa-
¢ao, na politica educacional brasileira, da necessidade de uma educagdo que atenda as neces-
sidades e especificidades dos sujeitos das escolas do campo a que d& subsidios ao Programa

Escola Ativa para elaborar conhecimentos com base na realidade local.

Em consonancia com a aplicacdo do direito a educacdo dessas populacbes, 0 governo
brasileiro implantou o Projeto Escola Ativa, substituida em 2012 pelo Programa Escola da
Terra, com classes multisseriadas atendendo aos alunos do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamen-
tal. Este projeto vem de uma experiéncia colombiana denominada Escuela Nueva ou Escuela
Ativa, implantada no Brasil em 1997 e tem suas bases tedricas fundamentadas nas concepcdes
escolanovista de educacdo, sobretudo, nas ideias de Dewey que propunha inovar a pratica

pedagdgica por meio de um ensino ativo, valorizando os saberes escolares.

Construir este trabalho ainda nos trouxe alguns questionamentos sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores em trabalhar com a metodologia do Programa Escola Ativa em
salas multisseriadas. No que se refere a sua pratica pedagogica, todos os professores comen-
taram a falta de treinamento para trabalhar com varias turmas juntas, em uma sé sala, era a

maior dificuldade dos mesmos.

Este fato precisa ser compreendido em sua complexidade pois, a falta de treinamento
adequado alia-se ao excesso da jornada de trabalho que ndo se limita a sala de aula, mas ap06s
a mesma com a preparacao das aulas para varias turmas e as vezes o estudo de matérias que
estdo fora de sua habilitacdo profissional, as dificuldades de transporte e as longas distancias
percorridas para chegar até a escola. Faz-se necessario cursos constantes e uma equipe peda-

gogica que desse suporte e acompanhamento.

Ao longo deste trabalho foi possivel ver particularidades da Escola do Campo. Para

tanto a pesquisa qualitativa, visitou a escola e as entrevistas foram realizadas com professores,
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mdes. Além das atividades direcionadas aos alunos que nos possibilitaram revelar um pouco

deste universo.

Dentre os resultados averiguou-se as concepcfes de meio ambiente e educacdo ambi-
ental dos professores e constatou-se a visdo naturalista da educagcdo ambiental, sendo a mesma
uma forma de “informar” o aluno para que cuide do meio ambiente. Este pensamento influen-
cia diretamente a sua pratica em educacdo ambiental, pois 0s alunos possuem a mesma con-

cepcdo de meio ambiente dos professores.

Outro aspecto verificado foram os materiais que os professores utilizam como para-
metro em seu cotidiano escolar sobre as questdes ambientais. Os mesmos materiais que usam
para ministrar suas aulas, servem também de atualizacdo como o livro didatico, pesquisas na
internet e esporadicamente reportagens na televisao e outros materiais enviados pelo MEC.
Contudo, estes deveriam ser apenas ferramentas auxiliares a sua pratica pedagdgica. Torna-se
evidente a necessidade de cursos e da afirmacgdo de politicas publicas educacionais focadas na
formagé&o de professores capacitados a trabalhar com as questdes ambientais.

Para desenvolver uma prética que favoreca mudancas na sociedade é necessario haver
um processo de reflexdo sobre a acdo diaria dos docentes, pois percebemos em nosso estudo
que a natureza ao redor da escola é ainda um espaco educativo pouco utilizado. Todavia as
aulas passeio nas propriedades proximas a escola, sdo segundo professor e alunos a melhor
forma de aprender e ensinar sobre 0 meio ambiente. Esta perspectiva metodoldgica propicia
situacOes de aprendizagem focadas em situacdes problemas ou no desenvolvimento de proje-
tos que possibilitem a interacdo dos diferentes saberes, oportunizando aos alunos a compreen-
sdo, o entendimento dos problemas locais, incentivando-os a adotar novas posturas em suas

casas, comunidade e na propria escola.

Outro requisito para concretizacdo de um bom trabalho educativo seriam os incentivos
ao desenvolvimento profissional dos educadores, que na escola em questdo recebem somente
incentivos verbais da diretora e da Secretaria de educacgdo. Os professores precisam mais que
isso, de uma formacdo adequada ao profissional, infraestrutura material, qualidade de materi-

ais disponiveis como uma biblioteca com acervo diversificado sobre o tema meio ambiente.

E notério que a educacdo ambiental ainda encontra-se sem espaco em muitas discipli-
nas, mas ndo esquecamos que ela pode ser usada como um eixo articulador e gerador de te-
mas, muitas vezes o que acontece é que o professor ndo encontra um metodo capaz de auxilia-

lo. Faz-se necessario que tanto 0s 6rgdos municipais, estaduais e federais no ambito da educa-
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¢do, proporcionarem aos educadores condi¢des para trabalhar temas e projetos em educacgéo

ambiental

A pesquisa mostrou que professores e alunos para realizar as atividades que envolvem
a educacdo ambiental sempre que possivel tentam integrar as familias nos projetos ambientais
para que coloquem a experiéncia delas. Um dos objetivos deste trabalho foi de verificar se ha
realmente a participacdo da comunidade nas praticas ambientais e a resposta que obtivemos
pelos professores foi a pouca participacdo dos pais, vindo de encontro quando questionamos
aos pais se 0s mesmos participam dos projetos pedagdgicos, nos quais a maioria disse que ndo
participam, mas vao a escola sempre que solicitados. Essa forma de trabalho com a participa-
cao das familias na escola é mais do que transmitir conhecimento, a escola passa a fazer parte

da comunidade e vice-versa.

Dentre os problemas ambientais no entorno da escola, foi citado com veeméncia e
grande preocupacdo por parte dos docentes, 0s agrotoxicos utilizados na lavoura ao redor da
mesma. Este é um problema que requer a intervencgdo das autoridades do municipio e de 6r-
gaos ligados ao meio ambiente local, para que sejam tomadas medidas preventivas e ndo haja

danos a satde dos alunos e nem dos professores.

Por meio dos mapas mentais percebemos a representacéo e a percepcao que os alunos
participantes desta pesquisa tem do meio ambiente e que estes percebem de forma clara os
problemas ambientais presentes nos locais onde vivem e entendem que esses problemas afe-

tam sua qualidade de vida.

Acreditamos que cabe ao professor um fazer pedagdgico, ndo como uma acao
neutra e descontextualizada, mas deve fundamentar-se por teorias e praticas comprometidas
com desenvolvimento da emancipacéo social dos atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem na tentativa de minimizar os problemas ambientais, a comecar por pequenas

atitudes como a visualizada no mapa mental em questao.

Enfim, a pesquisa possibilitou-me a oportunidade de investigar um tema que encontra-
se presentes nas discussdes da Geografia, da educacdo e do meio ambiente suscitou outras
duvidas. Foi possivel partilhar experiéncias, preocupacdes, representacées e significacdes que
fizeram parte das narrativas dos sujeitos. Para minha formagéo pessoal e profissional superou
expectativas, abrindo portas e novas dire¢Bes para a continuacdo da pesquisa. Mesmo nas si-
tuacOes de dificuldade e limitacGes de tempo vivenciadas ao longo do processo foi possivel

impulsionar um maior amadurecimento profissional.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CAMPUS CATALAO
CURSO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
LINHA DE PESQUISA ESTUDOS AMBIENTAIS

Pesquisa de Mestrado — Campo Alegre de Goias (GO) - Ano 2013

Roteiro de entrevista com os professores

NO
Data:

1.

w N

8.
9.

/12013

- Formacao profissional:
Graduacao na area
Pds-graduacdo em
Esta estudando atualmente? Em que area?

. - O que é meio ambiente para vocé?

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

. Para desenvolver as atividades de Educacdo Ambiental, qual é a sua maior fonte de in-

formacéo?

. Quais disciplinas estdo envolvidas no desenvolvimento da Educacdo Ambiental na es-

cola?

. Como ¢ a participacdo e o envolvimento dos alunos e professores nos projetos/ ativi-

dades de Educacdo Ambiental desenvolvidos pela escola?

. Quais sdo as principais dificuldades encontradas no desenvolvimento dos projetos /

atividades de Educacdo Ambiental?

Quais espacos sdo utilizados para realizar a Educacdo Ambiental?

Que materiais vocé utiliza para se atualizar e desenvolver os trabalhos de Educacgéo
Ambiental?

10. Em que momentos da sua disciplina vocé trabalha a Educacdo Ambiental?

11. Quais os incentivos que vocés professores recebem para realizarem projetos em Edu-

cacdo Ambiental?

12. Existe a participacdo das familias nos projetos de Educacdo ambiental? De que forma

se da esta participacdo?

13. Qual o maior problema ambiental no entorno de sua escola?
14. Qual seria a melhor forma de ensinar a Educacdo Ambiental?
15. Como é para vocé trabalhar com a metodologia da Escola Ativa? Aponte as vanta-

gens e desvantagens.
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LINHA DE PESQUISA ESTUDOS AMBIENTAIS

Pesquisa de Mestrado — Campo Alegre de Goias (GO) - Ano 2013.

Roteiro de entrevista com os familiares dos alunos:

NO
Data: [ /2013

1-Quantos filhos vocés tém que estudam na Escola da comunidade?

2- Qual a série que eles estudam?

3- Sabem que a escola desta comunidade tem o Programa da Escola Ativa? VVocés sabem co-
mo funciona?

4- VVocés costumam dar opinido sobre o que gostariam que seus filhos aprendessem na escola?
5- Seus filhos melhoraram a aprendizagem com a Escola Ativa?

6-Estdo sempre presentes na escola ou quando solicitados?

7- Participam na execucdo dos projetos pedagdgicos?

8- Fazem algum trabalho voluntéario na escola? Qual?

9- Acham importante uma escola voltada para a realidade da comunidade?

10- Vocés tém participado das reunides de pais?

11- Além do desenvolvimento escolar de seus filhos, quais 0s assuntos que vocés discutem?
12- Falam dos problemas que vocés vivem na comunidade?

13-VVocés conhecem os projetos que a escola desenvolve relacionados com a Educacdo Ambi-
ental?

14- Como vocés querem a escola de seus filhos?
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CURSO DE GEOGRAFIA
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LINHA DE PESQUISA ESTUDOS AMBIENTAIS

Pesquisa de Mestrado — Campo Alegre de Goias (GO) - Ano 2013.
- Roteiro de Entrevista com os alunos

NO
Data: /[ /2013

1- Para vocé o que é meio ambiente? Escreva quatro palavras que lembram o meio ambiente.
2- Como vocé acha que sua professora teria que trabalhar ou ensinar sobre 0 meio ambiente
da sua comunidade?

3- Represente como vocé vé o meio ambiente hoje.

4- Represente 0 meio ambiente como vocé gostaria que fosse.
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Parecer do Comité de ética.

M@io “ ‘.

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFG

Goiania, 17 de junho de 2013.

PARECER CONSUBSTANCIADO REFERENTE AO ATENDIMENTO DE PENDENCIAS
EM PROJETO DE PESQUISA
Protocolo n®051/13

I. Identifica¢do:

1. Titulo do projeto: Educagdo Ambiental: Escola Municipal Francisca Mariana Luiz
em Campo Alegre de Goias.

2. Pesquisador Responsavel: lara Martins Costa Alves — mestranda Pos-graduagio
em Geografia.

3. Unidade/Orgdo: PPGGC - Campus Cataldo/UFG

4. Orientadora: prof* Dra Odelfa Rosa

5. Data de apresentagdo do protocolo a CEUA: 25/02/13

6. Data do Relato: 25/03/2013

7. Data de Atendimento das Pendéncias: 03/04/13

II - Parecer do CEP: Aprovado, smj deste comité.

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, apds
andlise do atendimento das pendéncias, Aprovou o projeto 051/13, em 17 de junho de
2013.

Observagdo: Verificou-se a necessidade de fazer as seguintes adequagdes listadas a seguir:

- Dentre os 21 sujeitos a serem entrevistados, encontram-se 6 menores, alunos da citada
escola. Solicitamos elaborar TCLE dirigindo-o aos responsaveis, para a devida
autorizagdo quanto a participagdo desses menores. Assim, solicitamos apresentar um
segundo TCLE para os responsaveis pelos menores, fazendo constar neste documento,
em linguagem acessivel: a possibilidade de ligagdo a cobrar para a pesquisadora, a
informagdo de que as entrevistas serdo gravadas, as garantias que assegurem sigilo e
privacidade quanto a dados confidéncias envolvidos na pesquisa, os objetivos e beneficios
da pesquisa, a forma de participagdo do(a) filho(a).

Lembramos que o TCLE para os responsaveis se dirige aos mesmos: “Seu(sua) filho(a)
esta sendo convidado(a)...”

*Nao ¢ necessario anexar o projeto novamente, apenas uma cépia para o TCLE agora
solicitado. Apresentar este documento ao CEP, antes da coleta de dados.

IIT - Data da reunido: 17/06/2013

. Jodo Batistﬁ/&eSouza

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
‘odo Batista de Souza

© de Etica em Pe

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1,
Campus Samambaia (Campus II) - CEP:74001-970, Goidnia — Goiés, Fone: (55-62) 3521-1215.
Email: cep.prppg.ufg@gmail.com
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