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RESUMO

Este estudo objetivou compreender os conteudos relacionados a alfabetizacao e ao letramento
cobrados nas avaliagdes escritas aplicadas aos alunos, no ano inicial e no ano final do
processo de alfabetizacdo, problematizando se tais contetudos estdo em consonancia com 0s
conhecimentos e capacidades previstos nos cadernos do PNAIC da unidade 01: Curriculo na
alfabetizacdo: concepgdes e principios (ano 01), e Curriculo inclusivo: o direito de ser
alfabetizado (ano 03). Tal objetivo levou a elaboracdo de uma pesquisa qualitativa, sendo 0s
procedimentos adotados para a producdo dos dados, a analise documental e a realizagdo de
entrevistas semiestruturadas. Selecionamos duas escolas que participaram da pesquisa, uma
que apresentou o maior indice do IDEB e outra com o menor indice observado no municipio,
a Escola A e a Escola B com as notas do IDEB: 7.4 e 5.9, respectivamente. Participaram da
pesquisa quatro professores, que cederam as provas aplicadas aos alunos das turmas do
primeiro e terceiro anos do Ensino Fundamental, totalizando quatro provas anuais. O
referencial tedrico baseia-se em pesquisadores dos estudos da alfabetizacdo, avaliacdo e
curriculo, tais como: Goulart (2003), Carvalho (2005), Rojo (2009), Soares (2012, 2016),
Luckesi (2011), Sacristan (2000, 2013) dentre outros, além de orientacdes oficiais para o ciclo
de alfabetizacdo, programas do Pro-letramento (2008), PNAIC (2012) e BNCC (2017). Os
resultados mostraram que tanto no primeiro ano quanto no terceiro ano, ha predominancia dos
conteddos voltados para a alfabetizagdo, em que ha énfase para a memorizacdo de contetdos
pelos alunos, desconsiderando usos e fungdes da lingua em situacGes reais de comunicacéo, a
leitura como codificacdo e decodificacdo e a producdo textual centrada na escrita de frases.
Além disso, os professores entrevistados apontaram que a avaliagdo é voltada para a
mensuracao, centrada em notas e boletins, em uma perspectiva classificatoria e quantitativa,
compreendida como necessaria, uma vez que faz parte da burocracia escolar.

Palavras-chave: Alfabetizacéo e letramento; Avaliacdo; Conteudos; PNAIC.



ABSTRACT

The present study aimed at understanding the contents related to literacy and writing
requested in written assessments applied to the students in the first year and in the last year of
the literacy process, questioning if such contents are in agreement with the knowledge and
skills expected in the journals of unit 01 PNAIC: Curriculum in literacy: concepts and
principles (year 01), and Inclusive Curriculum: the right to learn how to read and to write
(year 03). Such objective has led to the construction of a qualitative research, for which the
document analyses and semi-structured researches were the procedures used. Two schools,
which took part in the research, were chosen, one of them showed the highest IDEB rate and
the other had the lowest rate in the city. A School and B School had the grades 7,4 and 5,9
respectively. Four teachers took part in the research, they gave the tests applied to their
students of first and third grades of Primary School (Ensino Fundamental), making up four
annual tests. The theoretical framework is based on researchers of literacy studies, assessment
and curriculum, such as Goulart (2003), Carvalho (2005), Rojo (2009), Soares (2012, 2016),
Luckesi (2011), Sacristdn (2000, 2013) among others; besides official guidelines for the
literacy cycle, Pro-writing programs (2008), PNAIC (2012) and BNCC (2017). The results
have shown that not only in the first year but also in the third, there is a predominance of
contents related to literacy, emphasizing content memorization by the students, not
considering the applications and functions of the language in real situations of
communication, reading as codification and decoding, and text production focused in writing
sentences. Besides that, the interviewed teachers pointed out that assessment is measurement
oriented, focused on grades and report cards, in a classifying and quantitative perspective,
understood as necessary once it’s part of the scholar bureaucracy.

Key Words: Literacy and writing, Assessment, Contents, PNAIC.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac@es
BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CBA - Ciclo Basico de Alfabetizacdo

CEALE — Centro de Alfabetizacédo, Leitura e Escrita

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
MEC — Ministério da Educacéo

PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais

PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
TCLE — Termo de Consentimento Livre Esclarecido
UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais

Unesco — Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura



LISTA DE QUADROS

Quadro01:  Teses que apresentam interface com a presente PeSqUISA..........cevvevereereernnn
Quadro 02:  Codinome dos professores das turmas e escolas que atuam

Quadro 03:  Capacidades letradas envolvidas no conceito de alfabetismo.........................
Quadro 04:  Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Leitura.............

Quadro 05:  Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Produgédo de

B0, ettt e e eaaeaas

Quadro 06:  Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Oralidade.........

Quadro 07:  Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Analise

linguistica: discursividade, textualidade e normatividade...........c...ccccoeeveneee.

Quadro 08:  Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Analise

linguistica: apropriacdo do sistema de escrita alfabética...........cc.ccoceevrvrnnnnne,

Quadro 09:  QUESLAD D2........coiieiiiiie ettt e et e e et e e e sre et e et aa e

Quadro 10:  Valor das questdes da prova do segundo DIMESEre.........ccoccvevvreieenesiiesnene.



LISTA DE FIGURAS

L To U] g O @ U =T} 7 Vo SRS 69
Figura 02: QUESEAD 03 .......ociiiieieeiee et e st et e st este e te e e e teebeesteesteesbeessessseaseesssesseesssasseesseesseenseessees 70
Figura 03: QUESEAD D2.......ccuiiiieiiiiieieesie et ese et e e te e e e teebesateestessbesssesssesssessaesssesssesseesasessaenseenses 75
Figura 04: QUESTAD 03 .......oouiiiiecieiie sttt te e te e et e e te e ateetesabeestestaesaaessaestaesssessaesseesseeseenses 79
T U] o WO @ TN o] 7 Vo SRS 81
Figura 06: QUESTEOD 08 .........oouiriiiiieieitieit ettt sttt ettt b ettt sae et ettt ese e s e nbesbeeanens 83
Figura 07: 1tem d (QUESEA0D 03) ....eecueeiieriierieeieerieesie ettt teete et e esae e e sraessaesraeseeesseesseesseessaeseesseas 88
Figura 08: QUESTAD 0B .......ccueiuieiieeiieiieerieeceeseesteesteeteete e teeteebeestessbesssesssesssessaessaesssesseesssessaenseeses 89
Figura 09: Letra b (QUESTED L10)....c.oeiieiieieieeeie ettt ettt st st e e et et e saeeseeesseenneennees 91
Figura 10: QUESTAO L1 .....coeiiiriiiiieieteeieet ettt sttt b et b e e bttt esbe bttt sbe e st et e nnesneeanens 92

Figura 11: Lembrete para 0S @lUNOS ........cocuoveririeieriinieeteiertesteeit et 100



SUMARIO

LR {0510 07-X0 TR 12
CAPITULO I - DISCUTINDO OS CONCEITOS: ALFABETIZAQAO, LETRAMENTO,
CURRICULO E AVALIACGAO .....coooooeoeeeeeeeeeve ettt sesn s 27
1.1 A alfabetizago e sua interface com 0 1etramento ..........cccooceveiieiiiinieiec e 27
1.2 Competéncias e habilidades de [eitura € eSCrita .........c.ceveririiiieiiniiieee e 31
IR I O U ] o [ol U] [ SRS 36
1.3.1 O curriculo como definidor de conteddos e experiéncias de aprendizagens ................. 41
1.4  Conhecimentos ou capacidades esperados ao final de cada ano: o inicial e o final do
(ol T [l o (=T L = o 1] 4= Lor= Lo FO ST 47
1.4.1 (=T (U g OSSR RUSO TV PRPRRPPRIN 48
142 ProduGan de teXT0S BSCHITOS ...cvviiiieii ettt nree s 51
1.4.3 OFAHAATE. ...t bbbt bbb b s 53
144 ANALISE TINQUISTICA ......ovviviiiciiee e 55
1.5 A avaliagéo e 0 processo ensin0-aprendiZaAgEIM ........c.ooviiiriiierene e 59
CAPITULO Il - O QUE REVELAM OS CONTEUDOS DAS PROVAS? ......oovvveeeveeireirnins 64
2.1 Avaliagdes aplicadas na turma do primeiro @n0 .........ccccceeveeieeiieiie e 64
2.2 Avaliagdes aplicadas na turma do terCeIr0 AN0 .........cccveiueereeieeiieie et 86
CAPITULO Il - COM A PALAVRA, OS PROFESSORES ......c.cccovoieiieeieicieieeeesesesesee s 107
CONSIDERAQOES FINAILS e e s e e st e e e ar e e e s taee s 120
REFERENCIAS ......cooiiiiieiee et 124
F AN NN | = 1 TSRS 133

APENDICE ... oottt e ettt et et et et et et et et et et e e et et et et e e et et et et e et et e te et et et et e e et et eee e et ererans 195



12

INTRODUCAO

Falar sobre a motivacdo para desenvolver esse trabalho me faz querer retomar parte
da minha histdria pessoal e profissional. Em relagdo as minhas vivéncias pessoais, destaco
dois episodios que julgo importantes. O primeiro deles é o fato de ter crescido em um
ambiente letrado, ja que meu pai era professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
Il e no Médio. Assim, vivi minha infancia em uma casa com muitos livros e estimulos
voltados para a linguagem escrita. A maioria das criangas da minha geragédo aprendia a ler e a
escrever por meio da cartilha, comigo também foi assim, mas foi meu pai quem desempenhou
o0 papel de professor alfabetizador. Fui alfabetizada em casa e ndo demorou muito para que eu
me apaixonasse pelo ato de escrever.

Embora as situacbes de ensino vivenciadas com o0 uso da cartilha néo
proporcionassem oportunidades para a producdo de textos, ja que, conforme Cagliari (2009),
apenas permitem que os alunos escrevam palavras compostas por elementos ja conhecidos, ou
frases com palavras ja aprendidas, existem relatos de que eu levava sempre comigo um
caderno que usava para escrever nomes diferentes que escutava dos adultos e para inventar
historias.

Outro aspecto importante, sobre o uso da cartilha durante 0 meu processo de
alfabetizacdo, diz respeito a estranheza experimentada por mim durante as licbes. O método
de ensino baseado em repeticdes e atividades que, costumeiramente, iniciam com o ensino das
letras até a juncdo das mesmas para a formacdo de silabas ndo permite que a crianga pense
sobre 0 que a escrita representa, por isso, ficam estas “silabas sem sentido” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 2008, p. 22).

E, como desde pequena participava de situa¢@es que envolviam a lingua escrita e nas
cartilhas hd uma progresséao fixa e definida, quando cheguei a familia silabica CA, CO, CU,
acostumada com os padrdes repetitivos das licbes anteriores, acreditei que esta estivesse
incompleta. Estariam faltando QUE e QUI. De fato estavam, mas, caso escritos com C, que
era o que eu esperava, deveriam ser lidos como CE e CI.

As licbes, a do CE, Cl e a do QUE, QUI, aparecem apenas no final do livro,
justamente pelo fato de o material didatico ser organizado para que as criangcas comecem a
aprender a ler e a escrever com 0s casos em que a relacdo grafema/fonema é biunivoca. Ou
seja, em que uma letra corresponde a apenas um som e um som é representado por apenas

uma letra. Assim, desconsideram-se as funcdes sociais da escrita e a variedade de palavras
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conhecidas e usadas nas situagdes cotidianas de comunicagdo, de forma que “ao aluno nessa
concepe¢do, cabe um papel passivo de “recebedor” de algo pronto” (BRASIL, 2012, ano 01,
unidade 01, p. 08).

O segundo caso é que, quando iniciei a segunda série do CBA (Ciclo Bésico de
Alfabetizacdo), em Brazlandia, Distrito Federal, em 1992, a escola prop6s uma espécie de
concurso, no qual era necessario criar um texto com um tema proposto. Na ocasido, alegaram
gue eu havia recebido ajuda para escrever meu texto, por isso ndo fui contemplada com o
prémio. Decepcionada, por algum tempo, esqueci-me dos cadernos e das brincadeiras de
escrever livros para presentear 0s amigos.

Fatos como estes nos fazem pensar que as agdes do professor podem “ajudar ou
frear, facilitar ou dificultar” (FERREIRO; TEBEROSKY, 2008, p. 31). Em termos praticos,
uma escola atenta ao aluno valoriza seus conhecimentos prévios, trabalha a partir deles e
estimula suas potencialidades, ao invés de desconsiderar possiveis avancos, sobretudo quando
a familia pode influenciar o processo de aprendizado.

A partir desses fatos, posso afirmar que acredito que a alfabetizacdo em que o
conhecimento espontaneo da crianca e suas vivéncias sdo valorizados possibilita situacdes de
aprendizagem em que os alunos podem utilizar e elaborar hipoteses, fazer descobertas sobre a
leitura e a escrita, construir e valorizar a sua funcdo social, nas diversas situagdes do
cotidiano.

As criancas aprendem as habilidades proprias da alfabetizacdo ao mesmo tempo em
que se apropriam da competéncia de fazer uso da leitura. Para muitos estudiosos atuais,
alfabetizacdo e letramento sdo diferentes entre si, embora complementares e indispensaveis. A
alfabetizagdo ¢ “a conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilita ao aluno ler
e escrever com autonomia, enquanto letramento como o processo de insercdo e participacdo
na cultura escrita” (BRASIL, 2008, p. 12).

Soares (2003) considera que a alfabetizacdo deve ocorrer simultaneamente ao
letramento. Os dois processos sdo indissociaveis e necessitam caminhar juntos. “A
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e escrita,
isto ¢, através de atividades de letramento” (SOARES, 2003, p. 14).

No meu periodo escolar, tais estudos ainda nao estavam suficientemente divulgados
e os dois processos eram dissociados. Primeiro se aprendia a técnica da escrita, para s6 depois
se trabalhar a leitura com compreensdo. Mesmo assim, minha vida escolar seguiu

“normalmente” até o Ensino Médio, sem grandes obstaculos. Depois, tendo que prestar
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vestibular e escolher uma profissdo, optei por Licenciatura em Matematica, ja sabendo que
seria professora. Em seguida, cursei Pedagogia e duas especializacdes. Iniciei a docéncia em
2009 como professora da Educacao Infantil.

De 2013 a 2018, fiz parte de um grupo de estudos sobre a alfabetizagéo inicial, do
qual participavam professoras das turmas de primeiro periodo (Educacdo Infantil) até o
segundo ano (Ensino Fundamental). Os estudos estavam relacionados as pesquisas de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
2008) e praticas de alfabetizacdo e letramento.

Nas discussdes desse grupo de estudos, os processos avaliativos da aprendizagem
dos alunos foram temas recorrentes e vistos como necessarios para descrever o desempenho e
a Apropriacdo do Sistema Alfabética, ou seja, verificar se os alfabetizandos estdo, de fato,
aprendendo a escrever e a ler, o que exige que desenvolvam algumas habilidades e
competéncias especificas da alfabetizacéo.

Mas, ndo se pode pensar uma avaliagcdo desarticulada dos objetivos do ensino. Ou
seja, das aprendizagens que se espera que as crian¢as adquiram no ciclo voltado para a
alfabetizacdo. Em documentos do Ministério da Educacdo (MEC) que contém orientacdes
sobre as aprendizagens que devem ser adquiridas, caso do caderno do Pro-letramento, o que
se tem salientado é a necessidade de assegurar que os alunos se apropriem do sistema
alfabético-ortografico e também adquiram condigdes para fazer uso da lingua durante as
praticas sociais de leitura e escrita (BRASIL, 2008).

Para verificar se esses objetivos estdo sendo atingidos, 0 MEC avalia e divulga, a
cada dois anos, a educagdo basica no Brasil. Dados do IDEB!?, divulgados em 2018,
demonstram que as taxas de insucesso, que correspondem a reprovacdo e ao abandono nas
séries iniciais do Ensino Fundamental se acentuam no terceiro ano. O que € preocupante, uma
vez que o terceiro ano era considerado a etapa final do ciclo de alfabetizacdo, antes da
instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que passou a considerar o segundo
ano. Outros documentos elaborados pelo MEC para orientar o chamado ciclo de
alfabetizacdo, como o Pro-letramento e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

(PNAIC), consideravam completa a alfabetizacdo no terceiro ano.

1 IDEB - O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é um indicador criado pelo governo federal
para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas.

Os dados que demonstram que as taxas de insucesso, que correspondem a reprovacao e ao abandono nas séries
iniciais do Ensino Fundamental se acentuam no terceiro ano, estdo Disponiveis em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2017/IDEB2017_APRESEN
TACAO _final.pdf. Acesso em: 04/01/2019.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2017/IDEB2017_APRESENTACAO_final.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2017/IDEB2017_APRESENTACAO_final.pdf
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A Base Nacional Comum Curricular, homologada em 2017, define, as habilidades e
competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental. No que diz respeito ao ciclo de alfabetizacdo, ha alteracBes expressivas;
modifica-se 0 ano final do ciclo de alfabetizacdo, considerado, agora, 0 segundo ano do

Ensino Fundamental.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental a acdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préaticas
diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017, p. 59).

Mas, como foi estabelecido um prazo de dois anos, entre a homologacdo e a
implementacdo efetiva nas escolas da BNCC, mediante a elaboracdo de novos curriculos, e
por considerarmos que ndo se muda uma concepc¢édo de alfabetizacdo apenas mudando-se o
documento que trata dela, na presente investigagdo optamos, entdo, por considerar, em
conformidade com o PNAIC, o terceiro ano, como ano final do ciclo de alfabetizacéo.

O Pro-letramento é um programa de formacdo continuada de professores dos
anos/séries iniciais do Ensino Fundamental langcado em 2008. Dentro do programa héa dois
cadernos de orientacdo sobre o trabalho que deve ser desenvolvido pelos professores nos trés
anos que compreendem o ciclo de alfabetizacdo: um voltado para a matemaética e outro para
alfabetizacdo e linguagem. O caderno voltado para a Lingua Portuguesa é organizado em sete

fasciculos:

Capacidades linguisticas: alfabetizacdo e letramento;
Alfabetizacéo e letramento: questdes sobre avaliacéo;

A organizacdo do tempo pedagdgico e o planejamento do ensino;
Organizacéo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura;

O ludico na sala de aula: projetos e jogos;

O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes;

N o o M~ w D oE

Modos de falar/ Modos de escrever.

Além desses, ha outros dois, o fasciculo do tutor, Formacdo de professores:
fundamentos para o trabalho de tutoria e um fasciculo complementar.

No primeiro fasciculo, Capacidades linguisticas: alfabetizacdo e letramento, estdo
organizadas as habilidades consideradas importantes para serem desenvolvidas no ciclo de

alfabetizacdo, que segundo o material contemplam tanto o alfabetizar quanto o letrar. Ao
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longo dos trés anos deve haver uma progressdo dessas habilidades, também entendidas como
capacidades, conhecimentos e competéncias (BRASIL, 2008), a serem desenvolvidas pelos
alunos. Nessa perspectiva, entende-se que a avaliacdo deve auxiliar a compreensdo do
desempenho dos alunos, a medida que os professores introduzem ou retomam conteldos,
trabalham conceitos para serem desenvolvidos pelo grupo e consolidam, ao final do terceiro
ano, os avancos referentes as aprendizagens.

No material do Pré-letramento, essas capacidades estdo organizadas em eixos
considerados essenciais para a apropriacdo da lingua escrita, que compreende: “Compreensao
e Valorizagdo da cultura escrita; Apropriacdo do sistema de escrita; Leitura; Producdo de
textos escritos e Desenvolvimento da oralidade” (BRASIL, 2008, p. 15).

Em 2012, o MEC lancou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). O que se pode observar € que o Pacto reafirma e faz pequenas alteragdes nos nomes
indicativos dos eixos apresentados pelo Pré-letramento. Assim, 0s quatro eixos de ensino da
Lingua Portuguesa, considerados importantes para a apropriagdo da lingua escrita, descritos
pelo PNAIC, sdo: Leitura; Producdo de textos escritos, Oralidade e Analise linguistica. O
altimo eixo foi dividido em dois: discursividade, textualidade e normatividade e apropriacéo
do Sistema de Escrita Alfabética (BRASIL, 2012).

Enguanto que no material do Pro-letramento ha recomendacdo para que 0S
professores introduzam, retomem, consolidem e aprofundem as habilidades a serem
trabalhadas, no material do PNAIC ha indicacdes para a introducdo, aprofundamento ou
consolidacdo dos conteudos, sem a mencdo a retomada. Porém, pode-se considerar que o
Pacto mantém as mesmas orientagdes ja colocadas no Pro-letramento, sobre o que deve ser
adquirido pelos alunos no periodo de alfabetizacéo.

As nomenclaturas usadas em ambos 0s documentos s80 as mesmas nos eixos que se
referem a leitura e a producdo de textos escritos. Os nomes dos eixos descritos pelo Pro-
letramento, Desenvolvimento da oralidade, Compreensdo e Valorizagdo da cultura escrita e
Apropriacdo do sistema de escrita, sdo substituidos pelos termos Oralidade, Analise
linguistica: discursividade, textualidade e normatividade e Analise linguistica: apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética, respectivamente.

O PNAIC ¢ constituido por uma série de cadernos voltados para o ciclo de
alfabetizacéo, 36 cadernos de formacéo de professores. Desses, quatro séo voltados para todos
0s participantes da formacdo, oito séo destinados para os docentes da Educacdo do Campo e
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24 cadernos trazem os conteudos especificos para os trés anos do ciclo de alfabetizacdo, neste
caso, oito para cada ano do ciclo: ano 01, ano 02 e ano 03.

O Pacto, instituido a partir da Portaria n° 867, de 04 de julho de 2012, reafirma o
compromisso do Ministério da Educacdo (MEC) e das secretarias estaduais, distrital e
municipais de educacdo em alfabetizar as criancas até, no maximo, oito anos de idade, ao
final do terceiro ano do Ensino Fundamental. Tal compromisso ja estava previsto no Decreto
n°®6.094, de 24 de abril de 2007.

O lancamento do programa acontece em um cenario de preocupacdo com a
alfabetizacdo. Em um dos discursos de apresentacdo do PNAIC, o entdo ministro da
Educacdo, Aloizio Mercadante, afirmou? que a média nacional de criangas no alfabetizadas
aos oito anos chegava a 15,2%. Entretanto, essa taxa poderia alcancar indices ainda maiores,
em estados como Maranhdo (34%) e Alagoas (35%). A Regido Sul, apresentava o menor
indice de criangas ndo alfabetizadas (4,9%). O Pacto surge como tentativa de modificar esse
cendrio, ou seja, garantir a alfabetizacdo das criangas até, no maximo, oito anos de idade. Ou
seja, até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental. Conforme o caderno de apresentacao

do programa:

Aos oitos anos de idade, as criancas precisam, portanto, ter a compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita; o0 dominio das correspondéncias grafofénicas,
mesmo que dominem poucas convengBes ortograficas irregulares e poucas
regularidades que exijam conhecimentos morfoldgicos mais complexos; a fluéncia
de leitura e o dominio de estratégias de compreensdo e de producdo de textos
escritos (BRASIL, 20123, p. 08).

Para que esse objetivo fosse atingido, ou seja, a alfabetizacdo das criancas até oito
anos de idade, foram desenvolvidas acbes como: a capacitagdo dos professores
alfabetizadores, o pagamento de bolsas aos docentes e a distribuicdo de materiais didaticos
especificos para alfabetizacdo. Isso significa que o Pacto obteve um alto investimento
financeiro, ao mesmo tempo em que se configurou como um programa nacional, com a
adesdo de Instituicdes Publicas de Ensino Superior, caso do Centro de Alfabetizacdo, Leitura
e Escrita (CEALE), vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que
configura-se como um dos principais nlcleos de pesquisa e formacdo em alfabetizacdo do
pais. A UFMG, através do CEALE, foi uma das instituicbes que aderiram ao Pacto para

promover a formacéo continuada dos professores alfabetizadores.

2 Disponivel em: <http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2012-11-08/governo-vai-investir-r-27-
bilhoes-em-pacto-para-alfabetizar-criancas-ate-0s-8-anos>.


http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2012-11-08/governo-vai-investir-r-27-bilhoes-em-pacto-para-alfabetizar-criancas-ate-os-8-anos
http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2012-11-08/governo-vai-investir-r-27-bilhoes-em-pacto-para-alfabetizar-criancas-ate-os-8-anos
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Segundo o Caderno de apresentagdo, o programa ¢ “um conjunto integrado de agoes,
materiais, referéncias curriculares e pedagogicas, [...] tendo como eixo principal a formacéo
continuada de professores alfabetizadores” (BRASIL, 2012a, p. 05), com énfase em leitura e
escrita.

Assim sendo, a pergunta que esse trabalho visa responder é: quais conteudos
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento sdo cobrados nas avaliagdes do primeiro ano,
inicio do processo formal de alfabetizacéo, e no terceiro ano, considerado etapa final do ciclo
de alfabetizagéo.

Diante dessa problematizacdo, o presente estudo objetiva compreender os contetidos
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento cobrados nas avaliages escritas aplicadas aos
alunos, no ano inicial e no ano final do processo de alfabetizacdo. Dessa forma, torna-se
importante analisar a quantidade, a frequéncia e a natureza das avaliacbes aplicadas nos
primeiro e terceiro anos; discutir o papel da avaliacdo na visdo dos professores e
problematizar se os conteddos avaliados nos anos inicial e final do processo de alfabetizacéo
estdo em consonancia com os conhecimentos e capacidades previstos no PNAIC.

Os conhecimentos e capacidades especificos para cada ano, estdo organizados em
eixos de ensino da Lingua Portuguesa e estdo descritos nos cadernos da unidade 1: Curriculo
na alfabetizacdo: concepcBes e principios (ano 01), Curriculo no ciclo de alfabetizacdo:
consolidacdo e monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem (ano 02) e Curriculo
inclusivo: o direito de ser alfabetizado (ano 03), no caso dessa pesquisa, anos 01 e 03, que se
referem ao primeiro e terceiro ano do Ensino Fundamental.

No topico seguinte serdo apresentados estudos que apresentam interface com a

presente pesquisa.

Trabalhos com interface com a presente investigacao

Como j& anunciado, a presente pesquisa tem como objeto de estudo os contetdos
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento que sdo cobrados nas avaliagbes escritas
aplicadas aos alunos, no ano inicial e no ano final do processo de alfabetizacao, para tanto,
problematiza-se se tais contetdos estdo em consonancia com o que € previsto nas orientagdes
do PNAIC e se contemplam conhecimentos voltados tanto para a alfabetizago quanto para o
letramento. Para conhecermos outros estudos realizados em Programas de Pds-Graduagdo em

Educacao, no periodo de 2008, ano da implementacdo do Pré-letramento, até o ano de 2018,
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que tenham relacdo ou apresentem interface com a presente investigacdo, consultamos a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), usando as palavras-chaves:
alfabetizacdo e avaliacdo. Foram encontradas 11 Teses e 10 dissertacdes.

Na leitura dos resumos dos trabalhos observamos que a maior parte dos textos
listados, embora discutam aspectos referentes a alfabetizacdo e avaliacdo, ndo apresentam
interface com a presente pesquisa por apresentarem objetos de estudo diferentes do nosso.
Assim, foram descartados os trabalhos: Caroni (2011), Ambrésio (2011), Dietrich (2012),
Bortolazzo (2013), Ferreira (2013), Alcantara (2014), Brito (2014), C6co (2014), Correia
(2014), Endlich (2014), Gongalves (2015), Zanetti Neto (2016), Chaluh (2008), Grandin
(2008), Paula (2008), Tempesta (2009), Souza (2011), Caroni (2015) e Rosa (2015).

Dentre as tematicas desses autores, encontra-se o fracasso escolar, o0
desenvolvimento psicomotor, métodos de alfabetizacdo, as avaliacbes externas como a
Provinha Brasil, livros didaticos, tematicas que se referem ao desempenho escolar de
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos ou da Educacdo Especial, usos do tempo em sala
de aula e a sua relacdo com o ensino, producdo de textos e investigacOes realizadas no
segundo e quinto anos do Ensino Fundamental. Assim, dos 21 trabalhos encontrados
selecionamos dois, o de Antunes (2015) e o de Costa (2017) por se aproximarem da tematica

que sera abordada no presente estudo.

Quadro 01: Teses que apresentam interface com a presente pesquisa

Titulo/ Palavras-chaves Autor (a)/
Tipo de documento Ano de publicacéo
Formagao de professores.
Pro-letramento.

Um olhar sobre o Pro-Letramento/ Alfabetizagéo. Antunes (2015)
Tese Letramento.
Curriculo.
Avaliacdo.
Cadernos de formacéo do PNAIC de Alfabetizag&o.
Lingua Portuguesa: concepcdes de Letramento. Costa (2017)
alfabetizacdo e de letramento/ Tese PNAIC.

Construtivismo.
Fonte: Organizado pela autora, 2019.

Antunes (2015) buscou compreender a partir da analise documental os conceitos de
alfabetizacdo e letramento que ancoram o Programa Pro-letramento, com énfase na analise do
curriculo e da avaliacdo diagnostica propostos. Para fundamentar sua pesquisa, Antunes

(2015) se concentrou em analisar dois fasciculos do programa Pré-letramento. O primeiro,
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Capacidades Linguisticas: alfabetizacdo e letramento e o segundo, Alfabetizacdo e letramento:
questdes sobre avaliacéo.

No primeiro fasciculo do Pro-letramento estdo definidas quais capacidades devem
ser adquiridas pelos alunos no ciclo de alfabetizacdo, ou seja, prescreve o curriculo para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, estabelecendo o que Antunes (2015) trouxe como um
curriculo por competéncias. As suas analises nos ajudam a compreender o conceito de
curriculo e como as habilidades e competéncias propostas pelo documento se materializam
em experiéncias de aprendizagens e no processo de avaliagéo.

Antunes (2015) além da discussdo teorica analisa as sugestfes de atividades que sao
propostas pelo material do Pr6-letramento que se constituem em sugestdes para o professor
utilizar no periodo de diagnostico. As andlises de tais atividades foram fundamentais para que
Antunes (2015) concluisse que na avaliacdo diagndstica, proposta pelo material, a énfase
maior estd nos aspectos referentes a alfabetizacdo, ou seja, na apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética, contrariando o que o programa propde, a indissociabilidade dos processos
de alfabetizacdo e letramento, ja que segundo a autora, o letramento materializa-se apenas em
atividades de identificacdo dos géneros textuais.

De forma semelhante, Costa (2017) também buscou compreender a partir da analise
documental dos 27 cadernos de formacdo do PNAIC adotados em 2013, os conceitos de
alfabetizacdo e de letramento, voltados para a formacgéo de professores alfabetizadores no
ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. Segundo a autora, embora o
discurso do programa seja a alfabetiza¢do na perspectiva do letramento os “enunciados dos
cadernos enfatizam o conceito de alfabetizacdo” (COSTA, 2017, p. 77), pois ha orientagdo
para 0 ensino a partir de palavras com atividades como elaboracdo de listas, ditados de
palavras, cruzadinhas, caca-palavras e caca-rimas, escrita de palavras etc., em que o foco no
sistema de escrita prevalece, ou seja, a énfase esta na alfabetizacdo como processo de
aquisicdo do codigo escrito.

Tais atividades sdo recorrentes na avaliacdo diagnostica, pois mostra a énfase dada as
sondagens de escrita de palavras, onde 0s registros sao usados para avaliar em qual hipotese
de escrita as criangas se encontram, tais hipdteses sdo usadas pelo professor para repensar o
seu planejamento. Entretanto, tais atividades enfatizam conhecimentos do eixo Analise
linguistica.

Além disso, Costa (2017) ainda salienta que ndo ha explicitagdo dos contextos de

producdo textual e nem finalidades do texto, disso, decorre a conclusédo de sua tese, de que “as
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atividades destinadas a leitura e a escrita, no programa de formacao, centram-se no ensino de
palavras” (COSTA, 2017, p. 173). Da mesma forma que Costa (2017), aponta que, mesmo
que as orientacbes do PNAIC priorizem uma pratica docente voltada para o letramento, na
perspectiva discutida por Soares (1998), a conclusdo de Costa (2017) é que 0s processos de
alfabetizacéo e letramento, que se materializam nos cadernos do PNAIC, estdo dissociados e,
portanto, a énfase esté na alfabetizacdo, como aquisi¢do do codigo escrito.

Além das teses de Antunes (2015) e de Costa (2017), tivemos a indicacdo do trabalho
de Resende (2015), por este também se articular com a nossa pesquisa, visto analisar 0s
pressupostos de linguagem, explicitos ou ndo, ao longo dos cadernos de formacdo em Lingua
Portuguesa dos anos 01, 02 e 03 das unidades 01 e 03 do PNAIC.

Os cadernos de formacao recebidos pelo professor estdo relacionados ao ano que
atua. Para Resende (2015), tal fato, os conceitos serem apresentados conforme o ano de
escolaridade, implica uma ndo compreensdo ampla de todo o ciclo de alfabetiza¢do. Segundo

a autora, a estratégia do PNAIC é:

apresentar gradativamente os conceitos conforme o ano de escolaridade, ou seja, 0s
conceitos, as ideias sdo tratados de acordo com o leitor/ destinatario, e, no
movimento de apresentar/introduzir, aprofundar e consolidar os significados dos
conceitos, em um estatuto de ‘verdade absoluta’, conduz o leitor/professor-
alfabetizador a um reconhecimento incondicional da concepcdo de alfabetizacéo e
letramento, sem espaco para outra palavra, uma contestacdo ou uma davida referente
a esses dois processos distintos (RESENDE, 2015, p. 122).

Ela exemplifica essa estratégia mostrando que no ano 01, ha introducdo das
competéncias e habilidades, ano 02, aprofundamento e no ano 03 a consolidacdo da
aprendizagem. Resende (2015, p. 134), exemplifica isso melhor, quando diz que o “professor
tera acesso aos conceitos, principios e ideias da aprendizagem da lingua escrita relativos
aquela etapa de escolaridade, e ndo ao campo conceitual da aprendizagem da escrita na sua
totalidade”.

A autora salienta que a concepcdo que prevalece nos documentos diz respeito a
alfabetizacdo propriamente dita, com um carater linguistico-normativo, de forma que a énfase
estd no aprendizado de competéncias e habilidades voltadas para o eixo Analise linguistica. O
que permite que o professor trabalhe “com textos destituidos de dialogicidade com as
criangas, ou seja, ndo contempla efetivamente a contrapalavra das criangas para a efetiva

apropriacao da linguagem escrita na sua dimensao discursiva” (RESENDE, 2015, p. 155).
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As pesquisas que analisaram os cadernos de formacéo do PNAIC, concordam que 0
documento prioriza os conteudos voltados para a alfabetizacdo e que se relacionam ao eixo
Analise linguistica. A presente pesquisa, além de problematizar os conceitos de alfabetizacao
e letramento e se debrucar sobre o curriculo descrito pelo PNAIC, se propfe conhecer e
discutir sobre as avaliagdes que foram aplicadas durante o ano letivo de 2019, no primeiro e
terceiro anos e como tais avaliagdes foram elaboradas.

Para isso, a investigacdo se pautara nas orientacdes descritas no caderno de formacéo
da unidade 01 (anos 01 e 03). A opcdo da presente pesquisa em analisar avaliacdes e sua
interface com o PNAIC, se justifica devido ao investimento feito pelo programa na formagéo
de professores, a adeséo a ele, de centros de exceléncia de estudos da alfabetizagdo como o
CEALE, que em sua pagina® dedica um espaco ao programa, com a producdo de material
voltada para o programa de formacéo de professores alfabetizadores.

Assim, entendemos que, apesar das criticas feitas sobre a concepcao de linguagem
presente no documento, o programa representa avangos, & medida que aponta, nas orientagdes
para os professores, no que se refere a leitura, producdo de textos e analise linguistica,
questdes que contemplam o ensino da leitura e da escrita como uma pratica social. Ou seja,
mesmo que tais orientagdes ndo se concretizem nas sugestdes de atividades dos cadernos de
formacdo, como ja discutido, em que se percebe a énfase que é dada a apropriac¢do do Sistema
de Escrita Alfabética, a partir do registro de letras e palavras, as capacidades e habilidades
descritas pelo material trazem orientacbes para que o aluno produza textos de diferentes
géneros levando em consideracdo o contexto de producdo e finalidade, ou seja, situacfes de
escrita, em que o aluno “tem o que dizer e a quem dizer” (BRASIL, 2012, ano 01, unidade 02,
p. 10). No que diz respeito a leitura, as capacidades e habilidades descritas nesse eixo trazem
orientacdes para que o aluno realize inferéncias e estabeleca relagbes de intertextualidade
entre os textos lidos, verbais e ndo-verbais, de diferentes géneros.

Tais orientagdes reiteram a minha op¢do pelo PNAIC, vez que contempla o que
Soares (2016), considera por alfabetizar letrando, ou seja, a0 mesmo tempo em que orienta
que os alunos se apropriem do Sistema de Escrita Alfabética, aponta para a necessidade de
leva-los a fazer uso das funcées da lingua escrita.

No topico seguinte discorremos sobre os caminhos percorridos para atingir nossos

objetivos, compreender os conteudos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento cobrados

3 http://www.ceale.fae.ufmg.br/
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nas avaliagOes escritas aplicadas aos alunos, no ano inicial e no ano final do processo de

alfabetizacdo.

Caminho metodoldgico da pesquisa

A escolha de um caminho metodologico para a realizagdo de uma pesquisa esta
relacionada aos interesses e principios do pesquisador. Tais interesses € que orientam o modo
de abordar o problema, fruto da inquietacdo que gera uma investigacdo. O interesse por um
objeto de estudo, fundamentado por dados e informagdes ja acumuladas, e 0s objetivos, que se
originam a partir do problema, promovem um conhecimento novo, sobre o tema pesquisado.

O objeto de estudo e os objetivos desta pesquisa nos levam a realizacdo de uma
pesquisa qualitativa, também chamada de “naturalista” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 17) ou
“naturalistico” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12). Na pesquisa qualitativa a fonte para a
producdo de dados é o ambiente natural, pois 0 pesquisador se preocupa com o contexto onde
ocorre o fendmeno a ser investigado. Segundo Bogdan e Biklen (1994), essa é a primeira
caracteristica de uma pesquisa qualitativa. O investigador, entdo, escolhe quais recursos quer
utilizar para recolher os dados que seréo posteriormente revisitados para analises.

Os dados dizem respeito a segunda caracteristica da pesquisa qualitativa; eles s&o
descritivos e, a partir deles, o investigador faz analises minuciosas, para uma melhor
compreensdo do objeto de estudo. Os procedimentos para a producdo de dados, nesta
pesquisa, serdo a analise documental e a realizacao de entrevistas.

Outra caracteristica da pesquisa qualitativa diz respeito ao interesse do pesquisador,
que € pelo processo, ou seja, as interaces diarias, procedimentos, expectativas etc., e ndo
apenas pelos resultados ou produtos finais. “A preocupagao ¢ verificar como um determinado
problema se manifesta nas atividades, procedimentos e interacdes cotidianas” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 12).

Em pesquisas qualitativas, Bogdan e Biklen (1994) destacam a tendéncia em se
seguir, durante a analise de dados, o processo indutivo. O pesquisador ndo tem o objetivo de
confirmar hipdteses pré-estabelecidas. A teoria € construida a partir da analise dos dados,
debaixo para cima, agrupando dados particulares e inter-relacionando-o0s, ou seja, 0 raciocinio
vai do particular para o mais amplo.

Buscando assegurar a obtencdo de dados para se atingir o objetivo primério da

pesquisa, que é compreender os conteddos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento
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cobrados nas avaliages escritas aplicadas aos alunos, no ano inicial e no ano final do
processo de alfabetizacdo, a analise documental, € uma técnica fundamental e ocupara o lugar
de centralidade no processo de recolhimento de dados desta pesquisa.

Os documentos podem ser considerados de primeira ou de segunda mao: “primeira
mé&o, sdo 0s que ndo receberam nenhum tratamento analitico, ou seja, sdo 0s que estdo
conservados em arquivos de 6rgdos publicos e instituigdes privadas” (GIL, 2002, p. 46). Os
considerados documentos de segunda mdo sdo os que ja foram antes analisados em outras
pesquisas ou ocasifes, como exemplo: relatérios de pesquisas, tabelas estatisticas etc. Dessa
forma, consideram-se documentos todo e qualquer texto escrito, assim: documentos pessoais,
0 que inclui autobiografias, cartas pessoais, diarios etc., documentos oficiais, normas,
pareceres e, inclusive, programas de radio e televisdo. No caso desta pesquisa 0s documentos
sdo as avaliacdes aplicadas aos alunos matriculados nos anos inicial e final do ciclo de
alfabetizacdo, ou seja, neste trabalho analisaremos as provas escritas, elaboradas pelo
professor e aplicadas para os alunos durante o ano letivo investigado.

Os autores citados concordam que a analise documental apresenta uma série de
vantagens. A primeira € o fato de os documentos se configurarem uma rica e estavel fonte de
dados, uma poderosa fonte de evidéncias e informacdes naturais. E uma pesquisa sem muitos
custos, quando se compara com outras pesquisas, em alguns casos, ndo é necessario o contato
com os participantes da pesquisa.

Lidke e André (1986) afirmam que a analise documental é constituida por etapas,
que envolvem a escolha e o recolhimento dos documentos. Nesse caso, foram recolhidas
avaliagOes das turmas do primeiro e do terceiro anos, do Ensino Fundamental. As avaliages
aplicadas aos alunos durante o ano letivo de 2019 foram selecionadas ap6s a aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e permissio das escolas.

Ao lado da analise documental, a pesquisa utilizou outro processo de producdo de
dados: a realizacdo de entrevistas, que tém o objetivo “recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 134), além disso, boas entrevistas “produzem uma riqueza de dados,
recheados de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 136).

Entrevistas com roteiros flexiveis sdo mais apropriadas para pesquisas em educag&o,

por isso, elegemos entrevistas semiestruturadas que “se desenvolvem a partir de um esquema
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basico, porém nio aplicado rigidamente” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34), para identificar a
guantidade, a frequéncia e a natureza das avaliacGes aplicadas aos alunos e o papel da
avaliacdo no processo ensino/aprendizagem na opinido dos professores das séries alvo da
investigacdo: primeiro e terceiro anos do Ensino Fundamental.

A elaboracdo do roteiro e a posterior realizacdo da entrevista correspondem a
primeira e a segunda fases da entrevista. A terceira diz respeito ao processo de transcricéo,
gue pode ser entendido como uma pré-analise (MANZINI, s/d/). As entrevistas ocorreram nas
escolas selecionadas, apds a liberagio do CEP* e de acordo com a agenda das escolas e
professores.

Para selecionar as escolas e professores que colaboraram com a pesquisa, alguns
critérios foram estabelecidos. O primeiro diz respeito a escolha das escolas: como a cada dois
anos sdo divulgados o resultado do IDEB, a nota atribuida para cada escola® foi utilizada
como critério de inclusdo, para selecionarmos as escolas participantes dessa pesquisa. Assim,
escolhemos duas escolas localizadas no perimetro urbano: uma que apresentou o maior indice
do IDEB e outra com o menor indice observado no municipio. Com base nestes critérios
temos a Escola A e a Escola B com as seguintes notas do IDEB: 7.4 e 5.9, respectivamente.

E como em cada escola selecionada ha mais de uma turma do primeiro e do terceiro
anos do Ensino Fundamental, outro critério foi estabelecido para selecionar os professores
participantes desta pesquisa: o tempo de docéncia. Assim, foram convidados para
participarem da pesquisa 0s que atuam ha mais tempo nas turmas do primeiro e do terceiro
anos do ciclo de alfabetizacéo.

Depois de estabelecidos esses critérios, foram agendadas visitas nas escolas, para
conhecer os professores do primeiro e do terceiro anos do Ensino Fundamental. Na ocasido,
foi realizada a leitura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), a apresentacao
da pesquisa e dos critérios de escolha aos professores. Os que aceitaram participar receberam
codinomes para se garantir o anonimato deles.

Na Escola A, ha duas turmas de primeiro ano, ambas as professoras iniciaram a
docéncia no ano de 2015. Uma delas aceitou prontamente participar da pesquisa. No terceiro
ano, uma das professoras demonstrou ndo ter interesse, a outra se dispds a participar da
pesquisa. Assim, na Escola A, as professoras Joana, do primeiro ano, e Rosana, do terceiro

ano, colaboraram com a elaboracéo dos dados desta pesquisa.

4 Aprovado no CEP em 12 de margo de 2019. Parecer de Aprovagio n° 3.193.829.
5 IDEB - resultados e metas. Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=803622. Acesso em: 04/01/2019.
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Na Escola B ha duas turmas de primeiro ano. Ambos os professores atuam desde o
ano de 2013, contudo, um deles assumiu a regéncia em janeiro, enquanto que a outra, em
marco. Ha também duas turmas de terceiro ano, as professoras assumiram a regéncia das
turmas em anos diferentes, em 2007 e 2017. Portanto, levando em consideracdo o critério
estabelecido, de que os participantes convidados seriam 0s que atuassem ha mais tempo nas
turmas do primeiro e terceiro anos do ciclo de alfabetizacéo, e como o0s professores aceitaram
0 convite, selecionamos o professor da turma do primeiro ano que trabalha com a turma desde

janeiro de 2013, Pedro, e a do terceiro ano, que atua desde 0 ano de 2007, Maria.

Quadro 02: Codinome dos professores das turmas e escolas que atuam

Codinome Escola Ano
Joana Escola A Primeiro ano
Rosana Escola A Terceiro ano
Pedro Escola B Primeiro ano
Maria Escola B Terceiro ano

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Este estudo estd organizado em trés capitulos. No primeiro, apresenta-se a
fundamentacdo tedrica. Dessa forma, baseados em autores como Soares (1998, 2012, 2016),
Carvalho (2005), Rojo (2009) discutimos a alfabetizacdo e sua interface com o letramento,
distinguimos as competéncias e habilidades de leitura e escrita e apontamos as habilidades
descritas pelo PNAIC, em cada eixo de ensino da Lingua Portuguesa que sdo esperadas ao
final de cada ano, o inicial e o final do ciclo de alfabetizacéo.

Esse capitulo problematiza ainda o conceito de curriculo que, no contexto escolar,
estd associado aos contelidos e as experiéncias de aprendizagens. Essa discussao esta pautada
em autores como Moreira (1997) e Sacristan (2000, 2013), dentre outros, articulados aos
documentos que trazem orientacGes curriculares, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC). H& ainda, a discussdo acerca da avaliacdo e do processo ensino-
aprendizagem, para tanto, os autores Luckesi (2011) e Hoffmann (2011) deram o suporte
teorico.

Os capitulos dois e trés trazem a analise e a interpretacdo dos dados produzidos a
partir do recolhimento das provas e das entrevistas dos professores. Tais andlises estdo
relacionadas aos autores que fundamentaram nossa discussao tedrica e a outros como Cagliari
(2009), Geraldi (1993), Massini-Cagliari (2001), Antunes (2003), Kleiman (2016) e
Marcuschi (2008).
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CAPITULO |

DISCUTINDO OS CONCEITOS: ALFABETIZACAO, LETRAMENTO,
CURRICULO E AVALIACAO

Este capitulo traz os fundamentos teoricos relacionados a alfabetizacdo e letramento,
avaliacdo e curriculo. A discussdo estad ancorada em autores como Soares (2016), Carvalho
(2005), Rojo (2009), Luckesi (2011), Sacristan (2000, 2013) dentre outros, além de
orientacGes oficiais para o ciclo de alfabetizacdo, nesse caso, os programas do Prd-letramento
(2008) e PNAIC (2012).

1.1 A alfabetizacéo e sua interface com o letramento

Durante muitos anos, o termo alfabetizagdo, foi suficiente para definir o processo
pelo qual ocorre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Inicialmente, essa apropriacdo
considerava principalmente a aquisicdo da técnica da escrita, “considerava-se que ler e
escrever dependia, fundamentalmente, de aprender as letras, mais especificamente o0 nome das
letras” (SOARES, 2016, p. 17). Assim, o termo alfabetizagdo era denominado como o
resultado de ensinar ou aprender o sistema alfabético, as letras e seus respectivos sons.

Carvalho (2005) pontua que existem outras defini¢des de alfabetizacdo, mais amplas
que a associam a leitura, producdo escrita e interpretacdo de textos. Em decorréncia dessas
mudancas, no ensino da lingua materna, voltadas para a insercdo de préaticas sociais de leitura
e escrita, foi necessario associar ao termo alfabetizagdo outro conceito, o de letramento. Esse
conceito tem origem no termo em inglés literacy. No Brasil, a palavra letramento, foi
introduzida em textos relacionados a educacao por Mary Kato no ano de 1986, em seu livro,
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica.

Com o surgimento do conceito de letramento, a alfabetizacdo, propriamente dita,
passou a relacionar-se ao aprendizado inicial da leitura e da escrita, no que diz respeito as
relacdes existentes entre letras e sons, enquanto que o letramento se refere a familiarizacédo
dos usos sociais da lingua escrita e da leitura. Nesse sentido, Soares (2012) pontua que “nao
basta apenas saber ler e escrever, é preciso saber fazer uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES,
2012, p. 20), de modo que possamos fazer uso das habilidades da leitura e da escrita, com

desenvoltura e com propriedade em varias situac@es cotidianas (CARVALHO, 2005).
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Tais habilidades, de leitura e de escrita, voltadas para o letramento tém sido
desenvolvidas simultaneamente ao processo de escolarizacdo. Isso, porque segundo Kleiman
(1995) a principal agéncia de letramento tem sido a escola. Nessa perspectiva, a escrita, surge
como consequéncia da escolarizagdo, justamente, pelo fato da alfabetizagcdo, ou seja, o
processo de aquisicdo do cddigo escrito, ocupar um lugar de centralidade nas préaticas
escolares. Entretanto, na maioria das vezes as préaticas escolares se ancoram no modelo
autbnomo em que a leitura e a escrita sdo trabalhadas independentes do contexto em que se
inserem, como um fim em si mesmas (KLEIMAN, 1995).

Ao contrério dessa visdo escolar, percebe-se que em meios letrados, “a0 mesmo
tempo em que a crianga aprende a falar ela comeca a aprender as funcdes e os usos da escrita”
(TERZI, 1995, p. 91). Assim, as situacdes em que a crian¢a ouve uma histéria antes de dormir
ou quando s&o encorajadas a falar sobre um determinado livro, sdo préaticas de letramento, em
que, a medida que a crianca pequena ouve e discute textos com adultos leitores estabelece
conexdes entre a linguagem oral e as estruturas do texto escrito, o que facilita o processo de
aprendizagem de decodificacdo da palavra.

Sobre as praticas de letramento, Soares (2012), afirma que um individuo pode ndo ter
frequentado a escola, mas conseguir participar de tais praticas, ou seja, ser considerado
letrado. Isso ocorre quando, por exemplo, se interessa por ouvir leituras realizadas por outros,
quando solicita que outras pessoas escrevam algo para ser lido por alguém, nesse sentido esse
¢ um individuo “letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em préaticas sociais de leitura e
de escrita” (SOARES, 2012, p. 24).

Sobre isso, Street (2010) relata a sua experiéncia quando fez uma viagem ao Ird. Na
ocasido o pesquisador percebeu praticas de letramento comercial. Os moradores da regido
vendiam frutas cultivadas nas vilas das montanhas nas cidades. Street (2010, p. 34) conta que

percebeu praticas de letramento quando,

os fazendeiros iam, nos jumentos, até os pomares, voltavam com as caixas cheias de
magas, escreviam seus nomes nas caixas, vendiam para um intermediario que, entao,
colocava as caixas juntas e mandava para a cidade e escrevia uma pequena nota
promissoria onde dizia “Eu Mohamed, devo a Reza 20 quilos de magas”. Reza entdo
tinha uma nota que ele poderia usar depois para receber dinheiro de Mohamed.
Nesse meio tempo, Mohamed tinha escrito nas caixas de magas que elas pertenciam
a ele, ia para o bazar da cidade, onde o dono lia e vendia as magds, juntava o
dinheiro, fazia cheques, mandava de volta para Mohamed, que escrevia um cheque
para Reza, que ia ao banco na vila e pegava o seu dinheiro.
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Além dessas, Street (2010, p. 35) relata a existéncia de outras préaticas de letramento
em uma vila que era considerada como “espago vazio, vasos vazios, ndo letrados”. Como
exemplo dessas praticas, ele lembra a sua participacdo em dialogos sobre os significados dos
textos religiosos com os moradores locais, que evidenciam um letramento pelo Alcordo. Por
outro lado, ele percebe que, com a abertura de escolas, inicia-se o letramento escolar, que
costuma ndo aceitar os letramentos vivenciados fora desse ambiente.

A isso, atribui-se o que Street (2010) denominou como modelo autdbnomo de
letramento, que conforme discutido por Kleiman, (1995, p. 38), atribui “o fracasso e a
responsabilidade por esse fracasso ao individuo que pertence ao grupo dos pobres e
marginalizados em sociedades tecnoldgicas” justamente porque o aprendizado da leitura e da
escrita ocorre a partir de um processo neutro, desconsiderando 0s contextos participativos e
sociais.

O desenvolvimento das habilidades voltadas para a escrita e para o letramento
depende entdo dos modos de participagdo e vivéncias das praticas sociais de leitura e de
escrita em que os individuos estdo inseridos, esse € o modelo ideoldgico, que se opde ao
modelo autdbnomo. Isto porque considera que, mesmo que um individuo ndo saiba ler e
escrever convencionalmente, mas que participa de praticas contextualizadas de leitura e
escrita, € considerado um sujeito parcialmente letrado, porque adquiriu estratégias de
letramento, como se percebe nos relatos de Street (2010).

As diferentes defini¢des de alfabetizacdo, “como a aprendizagem do sistema
ortografico e do letramento como a introducdo da crianga aos usos da leitura e da escrita nas
praticas sociais” (SOARES, 2016, p. 27), demonstram que eXistem objetos diferentes na
aprendizagem inicial da lingua escrita. Nesse sentido, Soares (2016) considera que existem
trés facetas principais, que se relacionam a concepcao e ao objeto de aprendizagem durante o
processo de alfabetizacdo. A autora pontua que esse € um processo complexo que apresenta
diferentes facetas, decorrentes de concepcdes de alfabetizacdo que se diferenciam e que
valorizam aspectos diferentes desse processo. A autora delimita as facetas de inser¢do no
mundo da escrita como: linguistica, interativa e sociocultural.

Cada uma das trés facetas apresenta um objeto de conhecimento diferente. A faceta
linguistica refere-se a apropriagdo do sistema-ortografico e as convengfes de escrita, a
interativa desloca o objeto de conhecimento para as habilidades de compreensdo e produgéo
de textos e a faceta sociocultural, os usos sociais que os individuos fazem da lingua escrita.

Assim temos:
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a faceta propriamente linguistica da lingua escrita — a representacgdo visual da cadeia
sonora da fala, essa faceta é designada de alfabetizacéo; a faceta interativa da lingua
escrita — a lingua escrita como veiculo de interacdo entre as pessoas, de expressao e
compreensdo de mensagens, a faceta sociocultural da lingua escrita — 0s usos,
funces e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais, estas duas ultimas
consideradas, como letramento (SOARES, 2016, p. 28-29).

Soares (2016) diferencia os termos faceta e facetas. O primeiro, usado para designar
um s6 aspecto do processo de aprendizagem, enquanto que o termo facetas relaciona-se ao
produto final desse processo de alfabetizacdo e letramento. Dessa forma, a faceta linguistica
da alfabetizacdo, relaciona-se as competéncias necessarias para a codificacdo e decodificacao
da escrita. Enquanto que, 0 uso continuo das habilidades de leitura e escrita, como a leitura de
livros literarios ou outros materiais, como um cartaz, bilhetes, receitas, listas etc., criacdo de
textos coletivos em que o professor torna-se um escriba, quando o aluno ainda ndo escreve
convencionalmente, referem-se ao uso social da escrita. Essas, sdo praticas de sala de aula e
que podem ser feitas desde muito cedo. Tais praticas relacionam-se ao letramento,
vivenciadas nas facetas interativas e sociocultural, que Soares (2012) sugere como ponto de
partida para as praticas do ensino da lingua materna.

Assim, as praticas dentro dos contextos de sala de aula devem possibilitar a crianca
aprender progressivamente as relacGes entre letras e sons. Além disso, o professor deve buscar
assuntos que sejam do interesse das criangas, para que motive todo o grupo a participar de
situacdes de leitura e escrita. Justamente, porque “o processo de alfabetizagcdo pressupde o
exercicio simultdneo de muitas e diferenciadas competéncias. E o que sem tem denominado
alfabetizar letrando” (SOARES, 2016, p. 35).

Dessa forma, as praticas de sala de aula devem sugerir processos de ensino que
possibilitem aos alunos a apropriagdo de “um conjunto de competéncias e habilidades, tanto
na leitura como de escrita” (ROJO, 2009, p. 74), sendo elas, habilidades e capacidades de
decodificacdo e codificacdo, de compreensao, interpretacdo e producéo de textos dentre outros
(ROJO, 2009), considerando ndo apenas a técnica da escrita, mas também seus usos sociais,
como defende Terzi (1995).

Podemos entdo dizer que o processo de alfabetizacdo envolve competéncias e
habilidades voltadas ndo s6 para a decodificacdo, mas para a pratica de leitura e da escrita em
seus diversos contextos. A proxima sessdo pretende discutir quais sdo essas habilidades e

como essas podem ser desenvolvidas pelos alunos.
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1.2 Competéncias e habilidades de leitura e escrita

O termo alfabetizacdo € descrito por Rojo (2009) como as a¢des que levam o aluno a
conhecer o alfabeto e que envolvem a mecanica de leitura e de escrita. Com 0 mesmo
entendimento, Soares (2016, p. 27) afirma que a alfabetizacdo relaciona-se ao aprendizado
inicial da lingua escrita, nesse caso, “do sistema alfabético e suas convencdes”. Articulado ao
conceito de alfabetizacdo, o termo letramento, surge como “um processo de aprendizagem
que vai além do conhecimento da escrita e da leitura de frases e textos simples” (GOULART,
2003, p. 85), ou seja, relaciona-se ao “desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita”
(SOARES, 2016, p. 26) ¢ a “introducdo da crianga aos usos da leitura e da escrita nas préaticas
sociais” (SOARES, 2016, p. 27).

Esse conceito, o de letramento, associa-se ao que Rojo (2009) denomina por
alfabetismo, que para Soares (1998, p. 19) refere-se ao “estado ou qualidade de alfabetizado”.
Alfabetismo é um conceito complexo, construido socio-historicamente. Antes da divulgacao
desses estudos, até a decada de 1940, considerava-se um individuo alfabetizado se ele
soubesse fazer o registro do seu proprio nome. “As condi¢des culturais, sociais e politicas do
pais, até entdo, ndo exigiam muito mais que isso [...]. As pessoas aprendiam a desenhar o
nome, apenas para poder votar ou assinar um contrato de trabalho” (SOARES, 1998, p. 55).

No Brasil, a partir de 1940, para saber se um individuo era ou ndo alfabetizado, era
necessario que ele soubesse ler e escrever um bilhete simples. Tal critério demonstra
mudancas para definir quem é alfabetizado ou ndo. Em 1958, a Unesco® define alfabetizado
como alguém que pode ler e escrever, com compreensdo, enunciados curtos e simples sobre o
seu cotidiano ja apontando a alfabetizagdo associada a um uso social da leitura e da escrita e
ndo apenas como a verificacdo da habilidade de utilizar o cddigo escrito. Em 1978, a
organizacéo reitera que uma pessoa letrada € aquela capaz de participar de situacdes que se
faz necessario 0s usos sociais da leitura e da escrita (SOARES, 1998). O que demonstra que o
surgimento do termo letramento estd associado “a mudancas nas demandas sociais de uso de
leitura e da escrita” (GOULART, 2003, p. 96).

O desenvolvimento dessas habilidades de leitura e de escrita, que para Rojo (2009, p.
10) “sao multiplas e variadas, ja que para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras
em sons da fala, € preciso compreender 0 que se 1€” envolve o aprendizado de diferentes

objetos, que se relacionam ao letramento, justamente pelo fato de que a habilidade

® Organizacéo das NagOes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura.
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desenvolvida pelo aluno relaciona-se a préatica social que vivencia quando usa a escrita
(KLEIMAN, 1995), de forma que ndo basta conhecer o alfabeto, decodificar e codificar os

sons da fala.

E preciso compreender o que se Ig, isto é, acionar o conhecimento de mundo para
relaciond-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informacdes,
generalizar. E preciso também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a
ele seu préprio ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em seu
contexto (ROJO, 2009, p. 11).

Rojo (2009) sintetiza as capacidades e conhecimentos relacionados a leitura e a
escrita, que ndo podem ser dissociados, e que envolvem tanto a alfabetizacdo como o
letramento, que ela denomina de alfabetismo, ou seja, os “conhecimentos e capacidades
envolvidas na leitura e na escrita, que sdo usados nos variados contextos sociais” (ROJO,
2009, p. 44). Essas diferentes competéncias, dizem respeito a duas facetas da lingua escrita: a
faceta interativa e faceta sociocultural, a que Soares (2016) considera como letramento e que

se relacionam a esse conceito, o de alfabetismo.

Quadro 03: Capacidades letradas envolvidas no conceito de alfabetismo

Ler Escrever
Decodificar Codificar
Compreender Normatizar (ortografias, notacdes)
Interpretar Comunicar
Estabelecer relagfes Textualizar
Situar o texto em seu contexto Situar o texto em seu contexto
Criticar, repensar Intertextualizar

Fonte: Extraido de Rojo (2009, p. 45).

Esses conhecimentos que interligam-se foram sendo modificados. Antes da
conceituacdo do que se tem considerado como letramento, ler estava associado apenas a
decodificacdo de grafemas em fonemas. Nesta perspectiva ler, relacionava-se apenas a
alfabetizac@o. Ou seja, “alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia discriminacéo perceptual
(visdo) e memdria dos grafemas (letras, simbolos, sinais), que devia ser associada, [...] a
outras percepcoes (auditivas) dos sons da fala (fonemas)” (ROJO, 2009, p. 76). Nessa
perspectiva, depois que os alunos conheciam as letras, formavam silabas, palavras, frases,
periodos, paragrafos, textos de forma linear e sucessiva, para entdo se chegar ao que se
denominou por fluéncia de leitura (ROJO, 2009).

Percebe-se a énfase que era dada para a capacidade de decodificagdo, importante

para que os alunos possam ter acesso a leitura. Mas, mesmo que decodificar seja importante,
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pois é, por meio dessa habilidade que se tem acesso a leitura, ler ndo deve ser considerado
apenas como um ato de decodificacdo, mas também de compreensédo e producdo de sentidos,
conforme Rojo (2009, p. 77),

a leitura [...] enfocada ndo apenas como um ato de decodificagéo, de transposicdo de
um codigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognicdo, de compreenséo,
que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de préticas sociais e
conhecimentos linguisticos, muito além dos fonemas e grafemas.

Ou seja, € necessario que a alfabetizagao “va além da substituicao de sons por letras
[...] que possibilite as pessoas a entender quais sentidos sdo construidos, em que enunciados e
em beneficios de quem” (GOULART, 2010, p. 451). Para tanto, é importante que o
desenvolvimento de capacidades necessarias ao processo de alfabetizacdo, no caso a
decodificacdo, se articule aquelas que possibilitem a participacdo ativa nas praticas sociais
letradas e, portanto, que contribuem para o letramento (BATISTA et. al., 2003).

Dessa forma, conforme Rojo (2009, p. 76) séo capacidades de decodificacéo:

e Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréficas (outros sistemas
de representag&o);

Dominar as convengdes gréaficas;

Conhecer o alfabeto;

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler reconhecendo globalmente as palavras;

Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim a fluéncia e rapidez de leitura.

Cagliari (2009) complementa dizendo que a decifracdo ¢ uma habilidade importante,
ele entdo reafirma algumas das habilidades ja citadas por Rojo (2009) e cita outras. Dessa
forma, para saber ler é necessario que o aluno conheca a lingua na qual foram escritas as
palavras; conhecga o sistema de escrita, ou seja, que saiba distinguir desenhos de escrita. E
importante que o aluno conheca a categorizacdo grafica e funcional das letras, ou seja, saber
que as letras podem ter muitas formas e que as letras ndo podem ser escritas em qualquer
posicdo em uma palavra. Tal conhecimento € importante e se relaciona ao aprendizado da
ortografia, ja que ¢ ela que “controla a categorizacao grafica e funcional” (CAGLIARI, 2009,
p. 125) e possibilita ao aluno “dispor, ordenar e organizar o préprio texto de acordo com as
convencOes graficas apropriadas e escrever segundo o principio alfabético e as regras
ortograficas” (BATISTA et. al., 2003, p. 52).



34

Além dessas ja citadas, outras capacidades relacionadas a compreensdo dos textos
também sdo necessarias. Pois essa € a “meta principal no ensino da leitura e as estratégias de
decifracdo e reconhecimento sdo caminhos e procedimentos para se chegar a esse ponto”
(BATISTA et. al., 2003, p. 45), ou seja, “para que um leitor leia um texto e compreenda o que
estd escrito, ndo basta decifrar sons da escrita nem é suficiente descobrir os significados
individuais das palavras” (CAGLIARI, 2009, p. 307), espera-se o desenvolvimento de
capacidades necessarias a leitura como fluéncia, compreensao e producédo de sentidos de um
texto. Assim, sugere-se que o trabalho de compreensdo comece mesmo antes das criangas
aprenderem a decodificar e a reconhecer globalmente as palavras (BATISTA et. al., 2003).

A leitura ¢ um processo ativo, nesse sentido, ¢ importante “ler oralmente com
fluéncia e expressividade [...], s6 quem compreende um texto, é capaz de fazer uma leitura
oral de qualidade” (BATISTA et. al., 2003, p. 49). Portanto, ndo se trata apenas de decodificar
e sim de construir significados a partir da leitura de um texto.

Rojo (2009) aponta algumas capacidades relacionadas a compreensdo. Para a autora,

estas dependem da:

e Ativacdo de conhecimento de mundo, ou seja, durante a leitura ha constante relacdo
entre o lido e o seu conhecimento amplo de mundo;

e Antecipacdo ou predicao de contetdos ou de propriedades dos textos, em que o leitor
identifica hipdteses/finalidades e fungdes do texto que esté lendo, a partir do suporte,
do género e da contextualizac¢do do texto;

e Checagem de hipoteses, ao longo da leitura do texto, o leitor estd o tempo todo
levantando e validando ou ndo suas hipdteses acerca do conteudo do texto que esta
sendo lido;

e Localizacdo e/ou retomada (copia) de informacGes, ocorre quando o leitor precisa
buscar informac®es relevantes, por meio de copia, grifos, recorte e cole etc.;

e Comparacao de informacdes, o leitor compara informacdes de varias ordens, do texto
que esta lendo com outros conhecimentos, para entdo construir sentidos do texto que
esta lendo;

e Generalizacdo, as conclusbes gerais sobre os fatos, apos analises de informacdes
pertinentes, surgem a partir de generaliza¢fes/sinteses do texto lido;

e Produgbes de inferéncias locais e globais. Quando h& divida de um termo ou

vocabulo desconhecidos, o leitor exerce a estratégia de inferéncia, alguns textos
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apresentam implicitos ou pressupostos que precisam ser compreendidos, a partir do
contexto da frase, paragrafo ou texto em que busca-se pistas textuais, intertextuais e
contextuais para ler nas entrelinhas, ou seja, fazer inferéncias dos significados dos

termos ou compreensao textual.

Além das competéncias e habilidades de leitura ja descritas, a escrita também
envolve competéncias e habilidades. Para escrever ndo é suficiente apenas codificar, processo
adquirido na alfabetizacdo, ¢ necessario proporcionar as criancas “a condig¢do letrada,
possibilitando-lhe a participagdo ativa nas praticas sociais proprias da cultura escrita”
(BATISTA et. al., 2003, p. 49).

Cagliari (2009) afirma que durante a alfabetizacdo os alunos devem ser estimulados a
escrever textos, ja que quando estdo envolvidos em um processo de reflexdo sobre o uso da
linguagem, aprendem sobre o0s usos e fungdes da escrita, em seus contextos reais. “Isso faz
com gue os alunos passem da habilidade de produzir textos no estilo da fala do dia a dia para
a habilidade de produzir textos segundo as exigéncias culturais e escolares” (CAGLIARI,
20009, p. 208).

Para tanto, outras habilidades devem ser desenvolvidas, como: escolhas adequadas
no que diz respeito ao vocabulario e a gramatica, a compreensdo da orientagdo e do
alinhamento da escrita da Lingua Portuguesa, ou seja, escrevemos da esquerda para direita e
de cima para baixo e a compreensdo da funcdo da segmentacdo dos espacos em branco, da

pontuacéo, dos acentos e de outras marcas. Rojo (2009) pontua que:

e Normatizar o texto. Ou seja, usar 0s aspectos notacionais da escrita, desde a ortografia
padréo a pontuacdo adequada e aos mecanismos de concordéancia nominal e verbal.

e Comunicar. Adequar o texto a situacdo de producdo, para que possa atingir a
finalidade pelo qual foi escrito, considerando o tema central e seus desdobramentos.
Por isso, torna-se importante revisar e reelaborar a propria escrita para que oS
objetivos do texto sejam atingidos.

e Textualizar. Organizar as informacdes de modo progressivo, fazendo uso da coeréncia
e coesdo. Além disso, utilizar recursos adequados ao género e aos objetivos da

producéo do texto.
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e Intertextualizar. E importante que durante a producéo textual leve-se em consideragio
outros textos que discorrem sobre o mesmo tema, a fim de concordar, discordar e

dialogar.

Diante disso, € necessario que a acdo pedagdgica nas turmas de alfabetizacdo
contemple atividades que propiciem o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita
e a participagdo da crianca em praticas sociais da cultura letrada.

A sessdo seguinte discute o conceito de curriculo, que, como veremos, esta associado
aos conteudos escolares e as experiéncias de aprendizagens vivenciadas pelos alunos em sala

de aula.

1.3 Curriculo

Na discussdo sobre os conteidos cobrados nos anos inicial e final do processo de
alfabetizacdo é importante problematizarmos o conceito de curriculo que, no contexto escolar,
caracteriza-se como uma forma de organizar as praticas educativas e se associa aos
conhecimentos escolares e as experiéncias de aprendizagens vivenciadas pelos alunos
(MOREIRA, 1997). Assim, quando o curriculo esta associado a primeira concepcao, ou seja,
aos conhecimentos escolares, ele é tido como o “conhecimento tratado pedagodgica e
didaticamente pela escola e que deve ser aprendido e aplicado pelo aluno” (MOREIRA, 1997,
p. 12). Nessa perspectiva, curriculo esta associado & organizacdo dos conteddos que devem
ser ensinados, dentro de um determinado nivel educativo, ciclo ou modalidade. Essa é a
significagdo de curriculo mais comum e desenvolvida que existe.

Quando associado a segunda perspectiva, as experiéncias escolares, curriculo refere-
se ao “conjunto de experiéncias a serem vividas pelo estudante sob a orientacdo da escola”
(MOREIRA, 1997, p. 12), dessa forma, a énfase esta nos interesses e no desenvolvimento dos
estudantes e na selecdo de tais experiéncias, ja que valoriza-se as diferencas individuais e

preocupa-se com a atividade do aluno. Ou seja,

o curriculo como experiéncia, o curriculo como o guia da experiéncia que o aluno
obtém na escola, como conjunto de responsabilidade na escola para promover uma
série de experiéncias, [...] experiéncias de aprendizagem planejadas, dirigidas, ou
sob supervisdo da escola, ideadas ou executadas ou oferecidas pela escola para obter
determinadas mudancas nos alunos, ou ainda, experiéncias que a escola utiliza com
a finalidade de alcancar determinados objetivos (SACRISTAN, 2000, p. 14).
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Neste trabalho, concordamos com Moreira (1997, p. 12) que afirma que “a ideia de
curriculo envolve a apresentacdo de conhecimentos e inclui um conjunto de experiéncias de
aprendizagem que visam favorecer a assimilacdo e a reconstrugdo desses conhecimentos” e
com Sacristan (2000, p. 89), para ele nao € possivel “separar conteudos e experiéncia”. Assim,
compreendemos o curriculo como associado aos conhecimentos escolares, nesse caso, aos
contetdos que se encontram descritos nos documentos que norteiam o curriculo, entendendo
que tais conhecimentos ndo se dissociam das experiéncias de aprendizagens e objetivos a
serem alcancados pelos alunos por meio do processo do ensino e aprendizagem. Ou seja,
relaciona-se a pratica escolar efetivada em sala de aula e que engloba os processos de
ensino/aprendizagem e avaliagao.

No Brasil, com o0 objetivo de garantir a organizacdo curricular, o Ministério da
Educagdo langou em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), segundo o
documento introdutério, tidos como “referenciais para a renovagao e reelaboragdo da proposta
curricular” (BRASIL, 1997, p. 07), em 2012, o Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade
Certa (PNAIC) e, em 2017, um novo documento, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com o0 mesmo objetivo. Embora os PCN’s nao sejam documentos obrigatorios, sdo
considerados norteadores da proposta curricular das instituigdes escolares.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um programa constituido por
uma série de cadernos de formacdo, voltados para o ciclo de alfabetizacdo. Segundo o
programa, tem como objetivo garantir a alfabetizacdo das criangas até, no maximo oito de
anos de idade, ou seja, terceiro ano do Ensino Fundamental. Na ocasido foram lancados 36
cadernos de formagdo de professores, dos quais 24 trazem os conteludos especificos para o0s
trés anos do ciclo de alfabetizagéo, neste caso, oito para cada ano do ciclo. Nos cadernos da
unidade 01: Curriculo na alfabetizacdo: concepgdes e principios (ano 01), Curriculo no ciclo
de alfabetizacdo: consolidacdo e monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem
(ano 02) e Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado (ano 03), estdo descritos os
conhecimentos e capacidades especificos para cada ano. Tais conhecimentos e capacidades
estdo organizados em eixos do ensino da Lingua Portuguesa: Leitura, Producdo de textos
escritos, Oralidade e Andlise linguistica.

Em 2017 ¢ entregue as instituigdes escolares a BNCC, considerada, “uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e propostas
pedagogicas” (BRASIL, 2017, p. 05). Portanto, o conhecimento que esta materializado no

curriculo é,
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tanto resultado de relagbes de poder quando seu constituidor. Por um lado o
curriculo, enquanto defini¢do “oficial” daquilo que conta como conhecimento valido
é importante, expressa 0s interesses dos grupos e classes colocados em vantagem em
relagces de poder. Desta forma, o curriculo é expresséo das relag@es sociais de poder
(MOREIRA; SILVA, 2001, p. 19).

Sendo assim, o curriculo ¢ “uma fonte documental [...] constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura da escolarizacdo” (GOODSON, 2013, p. 21),
apresenta-se com um carater normativo, “em que o conhecimento ¢ concebido e produzido”
(GOODSON, 2013, p. 32). Esse é o curriculo prescrito, uma referéncia para a escolarizacdo
obrigatdria e regulado pelas instancias politicas e administrativas.

Portanto, a definicdo de quais aprendizagens serdo exigidas aos alunos, ocorre a
partir de um material comum a todas as escolas, que de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96, artigo 26, deve ser complementado por uma
parte diversificada, que considere as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e os estudantes que atendem. Com isso, percebe-se que o curriculo elaborado
pelas escolas é afetado pelas condicdes, organizacdo da instituicdo escolar e os contextos que
o envolvem. Conforme Goodson (2013, p. 32) o curriculo “é traduzido para uso em ambiente
educacional particular”, as salas de aula.

Nas salas de aula, o conhecimento escolar e as experiéncias de aprendizagens
derivam entdo da mediacdo que existe entre o curriculo prescrito e a recepcdo dos saberes,

pelos estudantes, ou seja,

entre a cultura mais elaborada (pelos especialistas) e a recepgdo do saber (pelos
estudantes), existem agentes culturais mediadores, como os professores, os livros
didaticos e demais materiais didaticos. Existe uma cultura que propde conteldos
para os curriculos; ha outra cultura mediadora, dos professores; propde-se um
conhecimento peculiar expresso nos materiais didaticos; e, fruto das interagdes entre
tudo isso, surge o conhecimento escolar que é transferido aos alunos (SACRISTAN,
2013, p. 22).

O curriculo condiciona as praticas pedagdgicas e possibilita o acesso ao
conhecimento, sendo assim, torna-se importante conhecer o que as orientacGes oficiais
prescrevem e quais diretrizes devem ser seguidas pelas instituicbes para elaboracdo dos
curriculos, para os anos do ciclo de alfabetizagdo, ou seja, “aquilo que o aluno devera
aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo” (SACRISTAN, 2013, p. 16). Ou seja,
quais contetdos e quais experiéncias de aprendizagens e como organiza-los, para garantir que

0 objetivo seja alcangado: a alfabetizacdo das criancas, até oito anos de idade.
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A preocupacdo em instituir um instrumento organizador dos conteidos e das
experiéncias de aprendizagem, surge no final do século XIX, nos Estados Unidos, com o
intuito de sistematizar e controlar a escola e o curriculo. Dito de outra forma, o curriculo
surge como forma de “planejar cientificamente as atividades pedagogicas e controla-las de
modo a evitar que o comportamento e 0 pensamento do aluno se desviassem de metas e
padrdes pré-definidos” (MOREIRA; SILVA, 2001, p. 09). Para Sacristan (2000, p. 111) “a
ideia do curriculo comum na educacdo obrigatéria é inerente a um projeto unificado de

educacgdo nacional [...] expressa o modelo de cultura que o poder impde”. Em outras palavras,

o curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacédo. Ele é sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo (APPLE, 2011, p. 59).

Trataremos agora, das orientacfes prescritas nos documentos, ou seja, 0 que 0S
alunos devem aprender, os conteldos e sua organizacdo. Retomando nosso objetivo, que €
problematizar se os conteldos avaliados nas séries inicial e final do processo de alfabetizacdo
estdo em consonancia com o que é previsto no PNAIC, é importante, compreendermos o que
estd prescrito nos documentos que norteiam a proposta curricular das instituicdes escolares.
Isso, pelo fato de que o desenvolvimento e 0 progresso dos sujeitos materializam-se a partir
das conquistas dos objetivos propostos nas orientacOes desses documentos. Esses objetivos,
“estdo contidos no texto explicito do curriculo” (SACRISTAN, 2013, p. 25) e sdo os
conteddos selecionados que possibilitam o desenvolvimento dos mesmos.

Os PCN’s, 0 PNAIC ¢ agora a BNCC representam a “selecdo reguladora dos
contetdos que serdo ensinados e aprendidos” (SACRISTAN, 2013, p. 18). No PNAIC, ha
descricdo dos conhecimentos e capacidades especificos para cada ano. Segundo o volume Il
do PCN, o ensino de Lingua Portuguesa, tem como finalidade a expansdo do uso da
linguagem. Portanto, as capacidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos estéo
relacionadas a “quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever”
(BRASIL, 1997, p. 43). Para que ocorra 0 desenvolvimento dessas habilidades, o material
propde que os contetidos de Lingua Portuguesa, sejam organizados e selecionados a partir de
dois eixos: “o uso da lingua oral e escrita ¢ a andlise e reflexdo sobre a lingua” (BRASIL,

1997, p. 43). A partir desses eixos sdo organizados trés blocos de contetidos, para os ciclos’

7 O primeiro ciclo se refere as primeira e segunda séries; o segundo ciclo, & terceira e a quarta séries; e assim
subsequentemente para as outras quatro séries. Essa nomenclatura € anterior a implementacdo do Ensino
Fundamental com nove anos.
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do Ensino Fundamental, sdo eles: Lingua oral: usos e formas, Lingua escrita: usos e formas e
Anélise e reflexdo sobre a lingua. Além desses trés blocos de conteddos, outros dois sdo
considerados pelo PCN: Valores, normas e atitudes e Géneros discursivos.

De acordo com a BNCC, o Ensino Fundamental est4 organizado em cinco areas do
conhecimento® e cada uma delas estabelece competéncias que devem ser adquiridas pelos
alunos. O documento apresenta habilidades, relacionadas a diferentes objetos de
conhecimentos, nesse caso considerados como conteddos, conceitos e processos. Essas
habilidades e objetos de conhecimentos estdo organizados unidades tematicas. As que se

referem a Lingua Portuguesa, tém como eixos:

e Oralidade,
e Leitura/escuta,
e Producédo de textos e

e Anédlise Linguistica/semiotica.

Percebe-se em tais orientacdes o que Sacristan (2013) afirma sobre curriculo, ou seja,
representa a selecdo dos contetdos e a ordem na classificacdo dos conhecimentos, assim
“evita a arbitrariedade na escolha de o que serd ensinado em cada situagdo” (SACRISTAN,
2013, p. 17), e limita a autonomia dos professores j& que o curriculo ordena e define quais
conteldos devem ser ensinados levando em consideracdo o que os alunos ainda precisam
aprender. Tal perspectiva, também se encontra presente nas orientacdes do PNAIC. No
material ha descricdo do que deve ser trabalhado em cada ano do chamado ciclo de
alfabetizacéo.

As propostas, configuram-se como o que Sacristan (2013 p. 16) afirma “constituir a
carreira do estudante”, ou seja, o que sera aprendido durante um periodo de tempo. Essa
organizagdo sugere que 0s conteudos estejam organizados em uma sequéncia, observando a
sua complexidade, assim existe uma coeréncia entre a disposi¢cdo dos mesmos. Isso evidencia
que o curriculo é organizado a partir de aspectos que se referem aos contetidos e ao periodo
escolar, que pode ser tanto um ciclo, fase ou ano letivo e idade dos alunos, ja que existe uma
progressdo da complexidade dos contetdos ensinados. Essa organizacdo faz do curriculo um

instrumento “regulador da organizagdo do ensino” (SACRISTAN, 2013, p. 18) e, portanto,

8 Linguagens: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa; Matematica; Ciéncias humanas:
Geografia, histdria; Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso.
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determina o inicio e o fim dos conteldos ensinados e aprendidos durante um periodo de

tempo, da mesma forma aquilo que ndo devera ser ensinado ao aluno.

O curriculo determina que contetidos serdo abordados e, ao estabelecer niveis e tipos
de exigéncias para 0s graus sucessivos, ordena o tempo escolar, proporcionando os
elementos daquilo que entendemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que
consiste 0 progresso dos sujeitos durante a escolaridade (SACRISTAN, 2013, p. 18).

Dessa forma, € a partir das orientag@es, de quais contetdos devem ser contemplados
em cada série ou ano, que se desenvolvem acdes e atividades que constituem as praticas ou 0s
métodos visiveis do ensino (SACRISTAN, 2013) e que se relacionam as praticas de sala de

aula e as prescri¢des dos documentos oficiais.

1.3.1 O curriculo como definidor de contetdos e experiéncias de aprendizagens

Ao analisarmos os documentos citados, observa-se que hd um dialogo entre os
mesmos. As praticas orais sdo descritas pelo PCN de Lingua Portuguesa, pelo bloco de
conteldos, Lingua oral: usos e formas e pela BNCC a partir do eixo da Oralidade.

Segundo o PCN as préaticas de linguagem devem ser organizadas a partir de
contextos significativos, ou seja, 0 uso da lingua em diferentes situacfes comunicativas.
Sugerem-se experiéncias que possibilitem aos alunos: falar, escutar e refletir sobre a lingua,
ou seja, “atividades de producdo e interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de
observacdo de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece para
alcancar diferentes finalidades comunicativas” (BRASIL, 1997, p. 49).

De acordo com a BNCC “as praticas de linguagem ocorrem em situagdo oral com ou
sem contato face a face” (BRASIL, 2017, p. 76), que compreende a producdo e compreensiao
de textos orais, considerando os diferentes géneros, as diferentes midias e as praticas sociais
em que 0s textos surgem e se perpetuam, a relacé@o entre fala e escrita, a oralizacédo de textos
escritos e a reflexdo sobre as variedades linguisticas, dentre outras.

Tais orientacdes relacionam-se aos conteudos voltados para o eixo Oralidade descrito
no material do PNAIC, em que h& sugestdo para que o professor considere as variacfes da
lingua e as suas relagbes com o contexto social. Conforme Brasil (2012, ano 01, unidade 02,
p. 11), os saberes que se relacionam a pratica da oralidade, devem relacionar-se “ao

desenvolvimento de praticas com os usos reais da lingua”.
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Observa-se uma preocupagdo voltada para a reflexdo sobre as variagdes da lingua em
consonancia com autores como Soares (2017, p. 139) quando esta afirma que “uma lingua ndo
€ um sistema homogéneo, mas heterogéneo: falantes de uma mesma lingua diferem em seus
comportamentos linguisticos, em seus modos de falar essa mesma lingua”. O que pode se
configurar um problema para a alfabetizacdo uma vez que, as criangas chegam a escola
falando diletos diferentes da lingua considerada legitima. Também Cagliari (2009) sugere
que, para aprender a utilizar a norma culta da lingua, € necessario que o aluno reflita sobre
seus usos em situagdes reais, ou seja, interacdes em que “a crianga vai passando de ouvir e
entender o dialeto padréo para a habilidade de expressar-se nele” (CAGLIARI, 2009, p. 192).

Os conteudos, descritos no PCN, voltados para Lingua escrita: usos e formas sdo
divididos em dois sub-blocos, um voltado para a préatica de leitura e outro para a producédo de
textos. Entretanto, 0 material salienta que as acdes desenvolvidas em sala de aula, a partir
desses contetdos devem levar em consideracdo 0s processos de letramento, portanto, é
preciso que o professor compreenda que “leitura e escrita sdo praticas complementares,
fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento”
(BRASIL, 1997, p. 52).

Diante disso, o documento salienta a importancia de oferecer aos alunos a
oportunidade de ler, interagindo com a diversidade de textos, explicando ser esta uma préatica
necessaria, pois “é preciso que antecipem, que facam inferéncias a partir do contexto ou do
conhecimento prévio que possuem, que verifiguem suas suposi¢cdes — tanto em relacdo a
escrita, propriamente, quando ao significado” (BRASIL, 1997, p. 56). Assim, segundo o PCN,
as atividades relacionadas a producdo textual, durante a alfabetizagdo, devem permitir que os
alunos aprendam a escrever escrevendo e considere “as fungdes e o funcionamento da escrita,
bem como as condic¢des nas quais € produzida: para que, para quem, onde e como se escreve”
(BRASIL, 1997, p. 68). Os contetudos descritos, nesse bloco de conteudos, relacionam-se aos
eixos de Leitura/escuta e Produgdo de textos, descritos pela BNCC.

Em suas orientagOes, a BNCC recomenda o trabalho com a leitura ndo apenas com o
texto escrito, mas também imagens estaticas, como fotos, pinturas, graficos etc. e imagens em
movimentos, por exemplo, filmes (BRASIL, 2017). A BNCC sugere que as situacdes que se
referem as préaticas leitoras estejam relacionadas as praticas de uso e reflexdo da lingua, em
que os alunos possam relacionar o texto com as suas condi¢des de producdo e seu contexto
socio-histérico de circulacdo; analisar a circulacdo dos géneros do discurso; refletir sobre as

praticas de linguagem da cultura digital, estabelecer relacdes de intertextualidade,
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textualidade e interdiscursividade; refletir sobre a tematica dos textos e selecionar estratégias
e procedimentos de leitura.

A leitura, conforme o material do PNAIC, envolve a aprendizagem de diferentes
habilidades que se inter-relacionam, ou seja, “o dominio da mecanica que implica na
transformacéo dos signos escritos em informagdes; a compreensdo das informaces explicitas
e implicitas do texto lido e a construcao de sentidos” (BRASIL, 2012, ano 01, unidade 02, p.
08). Para tanto, conforme o caderno de formacéo, as experiéncias em que o aluno ouve ou lé
um texto sdo fundamentais para que ele desenvolva o interesse pela leitura e aprenda aspectos
referentes a modalidade escrita, vocabulario e elos coesivos.

O eixo Producdo de textos “compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e autoria (individual e coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com
diferentes finalidades” (BRASIL, 2017, p. 74). Nessa perspectiva, ha no documento
orientacGes para que os alunos possam refletir sobre as condi¢des e estratégias de producao
textual, estabelecer relagbes de intertextualidade e textualidade, considerando os aspectos
notacionais e gramaticais, por meio de situagfes em que os textos produzidos pertencam a
géneros textuais que circulem na sociedade.

O PNAIC orienta que a producao de textos, na alfabetizacao, ocorra a partir de textos
que as criancas saibam de memoria, por meio da reescrita de textos conhecidos e através da
escrita de textos de forma autdnoma, em que os alunos precisam “definir o que vao dizer e
como vao dizer” (BRASIL, 2012, ano 01, unidade 02, p. 10). Tal orientagdo, demonstra uma
preocupacdo que os conteudos voltados para o aprendizado da leitura e da escrita sejam
trabalhados de forma contextualizada, por meio de leitura e da producdo de textos que
circulam nos diversos meios sociais.

O ultimo bloco de conteudos, Analise e reflexdo sobre a lingua, descrito pelo PCN,
tem como objetivo, segundo o material, “melhorar a capacidade de compreensao dos alunos,
em situagdes de comunicacdo tanto escrita como oral” (BRASIL, 1997, p. 78). Esse bloco de
contetdos refere-se ao eixo Andlise Linguistica, descrito no PNAIC e se relaciona a
capacidade de pensar os aspectos da lingua. Segundo as orientagdes do PCN, as acOes
planejadas pelos professores, consideradas como “ponto de partida a explorag¢do ativa e a
observacdo de regularidades no funcionamento da linguagem” (BRASIL, 1997, p. 54) devem
propiciar aos alunos o contato com diversos textos. O que demonstra que a pratica de leitura e
a producdo escrita s@o essenciais no tratamento dos contetdos de andlise e reflexdo sobre a

lingua, dessa forma, além dos alunos adquirirem a técnica da escrita, nesse caso, tornarem-se
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alfabetizados, tornam-se também letrados, capazes de fazer uso da leitura e da escrita em
situacOes reais de uso (SOARES, 1998).

As atividades voltadas para a pratica de leitura e para a producdo escrita, na
alfabetizacdo, com as quais os alunos sdo estimulados a ler e a escrever, ainda que nao
consigam fazer de modo convencional sdo indispensaveis, pois, sdo atividades que exigem
dos alunos atencdo para a anélise e reflexdo da lingua escrita, uma vez que € necessario que
pensem sobre a escrita e sobre o que ela representa. Assim, durante a pratica de leitura, em
que,

0 aluno precisa analisar todos os indicadores disponiveis para descobrir o
significado do escrito e poder realizar a leitura [...], pelo ajuste da leitura do texto,
que conhece de cor, aos segmentos escritos; e pela combinacdo de estratégias de
antecipacdo (a partir de informag@es obtidas no contexto, por meio de pistas) com
indices providos pelo préprio texto, em especial os relacionados a correspondéncia
fonografica (BRASIL, 1997, p. 83).

Nessa perspectiva, parlendas, quadrinhas, cangdes ou outros textos que as criangas
tenham memorizado, além desses, embalagens, propagandas, andncios etc. sdo géneros de
textos que, oferecidos aos alunos, permitem a reflexdo das criangas, pelo fato das criangas
tentarem imaginar o que pode estar escrito. Do mesmo modo, para que a alfabetizacdo
aconteca sao necessarias situacoes de escrita em que os alunos sdo estimulados a registrarem
listas e textos de memoria. Nessas situacdes, eles precisam pensar sobre quantas e quais letras
devem utilizar para escrever.

Além dessas atividades, outras, voltadas para o ensino da ortografia, pontuacéo e
para 0s aspectos gramaticais, aparecem dentro do bloco de conteudos, andlise e reflexdo sobre
a lingua. O aprendizado da ortografia, ndo ocorre de forma passiva em que o professor expde
as regras ortogréaficas e prop0e atividades sobre as mesmas, mas sim, atraves de intervencoes,

em que os alunos consigam inferir 0s:

e Principios de geracdo da escrita convencional, a partir da explicitacdo das
regularidades do sistema ortogréafico [...] é preciso fazer com que os alunos
explicitem suas suposicGes de como se escrevem as palavras, reflitam sobre
possiveis alternativas de grafia, comparem com a escrita convencional e tomem
progressivamente consciéncia do funcionamento da ortografia;

e Que existem palavras cuja ortografia ndo é definida por regras e exigem,
portanto, a consulta a fontes autorizadas e o esforco de memorizacgdo
(BRASIL, 1997, p. 85).

O aprendizado que se refere as normatizacOes ortograficas deve ocorrer em situacdes
contextualizadas e em situacOes de escrita vivenciadas pelos alunos que tenham leitores reais.

Da mesma forma, a pontuacdo, quando os alunos devem aprender que ha varias formas de se
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pontuar um texto. Ou seja, “aprender a pontuar ndo é, portanto, aprender um conjunto de
regras e sim um procedimento que incide diretamente sobre a textualidade” (BRASIL, 1997,
p. 89).

Outro aspecto importante diz respeito aos conhecimentos gramaticais. “Saber o que €
substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposicao, sujeito, predicado etc. ndo significa ser capaz
de construir bons textos, empregando bem esses conhecimentos” (BRASIL, 1997, p. 90).
Assim, acreditamos que a escola deve propiciar aos alunos experiéncias em que possam
analisar e refletir sobre a lingua. Para tanto, a revisdo dos textos escritos, torna-se essencial,
pois permite que a partir das producdes escritas dos alunos, os mesmos possam utilizar os
conhecimentos que ja adquiriram e aprender novos, tanto sobre a textualidade como coeséo e
progresséo discursiva, como sobre aspectos gramaticais como pontuacéo, ortografia e outros.

Tais norteamentos também presentes no material do PNAIC, orientam que 0s
professores utilizem as situacfes de producdo de textos para refletir sobre os usos e funcdes

da lingua.

Revisar os textos apés diferentes versdes, reescrevendo-os de modo a aperfeigoar
sua funcionalidade e adequacdo aos objetivos, aos leitores, a situacdo de
interlocucdo (o que implica rever ortografia, pontuacéo, sintaxe, coesdo, estrutura
composicional, coeréncia, estilo de linguagem, estratégias discursivas) (BRASIL,
2012, ano 01, unidade 05, p. 12).

A BNCC propbe uma perspectiva semelhante, ja que para o documento 0 eixo
Anélise linguistica/semiotica envolve os procedimentos e estratégias de analise durante os
processos de leitura e producdo de textos que podem ser orais, escritos e multissemidticos.
Dessa forma, percebe-se que as praticas que se referem a andlise da lingua encontram-se
interligadas aos eixos ja descritos. A mesma sugestdo encontra-se presente nos documentos do
PNAIC, que reitera a importancia do eixo Andlise linguistica, entretanto, evidencia a
necessidade da articulagao entre esse eixo e os demais, de forma que as atividades em sala de
aula, contemplem a oralidade, a leitura, a producéo textual e a anélise linguistica.

Conforme a BNCC, o eixo Andlise linguistica/Semiotica sistematiza a alfabetizacéo,
ou seja, é necessario aprender a diferenciar desenhos/simbolos de grafemas/letras, conhecer as
letras do alfabeto e distinguir letras mailsculas, minusculas e cursivas, compreender a
natureza alfabética do sistema de escrita, dominar a relacdo fonema/grafema, conhecer e
analisar a estrutura da silaba e ler globalmente as palavras.

O PNAIC orienta que os alunos possam reconhecer os diferentes tipos de letras, em
situacOes de leitura de textos de diferentes géneros, compreender que palavras diferentes

compartilham letras em comum e que variam quando ao namero, repertdrio e ordem de letras.
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Para tanto, o material sugere que as criangcas comparem palavras e identifiquem em duas
palavras diferentes as letras que se repetem, que contem quantas letras existem e que
comparem qual € a maior, menor e quais possuem a mesma quantidade de letras, por
exemplo. E importante que os alunos reconhecam as letras do alfabeto, o PNAIC sugere que
os alunos possam brincar de bingo das letras, para explorar o nome e o formato dessas letras e
montar palavras utilizando letras moveis, além disso, analisar a estrutura da silaba,
percebendo que as vogais entdo presentes em todas e identificar semelhancas sonoras em
silabas iniciais e em rimas. Tais conhecimentos referem-se ao eixo Andlise linguistica.

Diante de tais orientacOes, percebe-se que 0s contelidos sdo organizados para que, 0S
alunos alcancem objetivos propostos, pelos documentos, para cada ciclo ou ano. Para que 0s
alunos alcancem os objetivos descritos pelo PCN de Lingua Portuguesa, os conteludos
trabalhados devem considerar habilidades e capacidades que os alunos ja tenham adquirido e
preocupar-se com o desenvolvimento de outras (BRASIL, 1997). No PNAIC, orienta-se que
0s conhecimentos e capacidades sejam introduzidos, aprofundados ou consolidados no ano
indicado, o que demonstra que ha uma progressdo dos conhecimentos consolidados pela

crianca ao final do ciclo de alfabetizacdo. O que se assemelha as orientacdes da BNCC:

ao longo do Ensino Fundamental — anos iniciais, a progressdo do conhecimento
ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das préaticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando
tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender
(BRASIL, 2017, p. 57).

Na BNCC héa orientacdo para “sempre relacionar os textos a seus contextos de
producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades
de leitura, escuta e producao de textos” (BRASIL, 2017, p. 64). No PCN orienta-se que 0S
textos sejam considerados “como conjunto de regras a serem aprendidas, bem como a
constituicdo de préaticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade
de textos que circulam socialmente” (BRASIL, 1997, p. 30), observa-se a preocupac¢do dos
documentos citados, para que 0 ensino da Lingua Portuguesa, ocorra a partir do texto.

No que se refere ao PNAIC, destacamos que, mesmo que estudos como os de Costa
(2017) e de Resende (2015) demonstrem que o ensino da Lingua Portuguesa esté voltado para
atividades em que o eixo Andlise linguistica ganha destaque, ha no material orientacGes para
que as atividades considerem 0s usos sociais da lingua escrita. Para tanto, no documento

consta,
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tomamos o0s usos dos géneros textuais como ponto de partida para a pratica
pedagdgica [...] ensinar por meio dos usos dos géneros textuais significa promover
um ensino voltado para a vida, que propicie verdadeiramente a formacéo do cidaddo
participativo das praticas sociais que envolvem a cultura escrita (BRASIL, 2012,
ano 01, unidade 02, p. 08).

O material orienta que os géneros textuais sejam usados como objetos de ensino e
instrumentos de interagdo, assim, defende que “o trabalho centrado nos géneros discursivos ¢
um caminho proficuo para a ampliagdo do grau de letramento” (BRASIL, 2012, ano 03,
unidade 02, p. 20). Percebe-se entdo que as bases tedricas dos documentos reiteram a
necessidade de se planejar atividades em o aluno reflita sobre os usos e a fungdo da escrita, a
partir dos géneros textuais. Tal perspectiva é importante, pois permite que, a medida que 0s
alunos se debrucam na leitura de variados géneros textuais, eles aprendem sobre os sentidos
do texto e sobre as experiéncias de producdo do outro, ja que amplia 0 que temos a dizer, ou
seja, “a forma como outros disseram o que disseram, amplia nossas possibilidades de dizer”
(GERALDI, 1993, p. 175). Assim, “qualquer texto, oral ou escrito, nos oferece ocasido para
tentar descobrir os mecanismos sintaticos da lingua” (GERALDI, 1993, p. 174).

Como a presente pesquisa objetiva compreender os contetdos relacionados a
alfabetizacdo e ao letramento cobrados nas avaliagdes escritas aplicadas aos alunos, no ano
inicial e no ano final do processo de alfabetizacdo e se os contetdos avaliados estdo em
consonancia com 0s conhecimentos e capacidades previstos pelo PNAIC, tais conhecimentos

e capacidades® serdo apresentados no proximo item.

1.4 Conhecimentos ou capacidades esperados ao final de cada ano: o inicial e o final do

ciclo de alfabetizacéo

As habilidades que se esperam que os alunos adquiram ao final de cada ano do ciclo
de alfabetizacdo vém sendo definidas por programas governamentais implementados pelo
governo federal como o Prd-letramento (2008) e o PNAIC (2012). No Pacto, tais habilidades
sdo descritas como conhecimentos e capacidades e encontram-se definidas nos cadernos de
formacéo da unidade 01, dos anos 01, 02 e 03.

Enguanto que no material do Prd-letramento ha orientacdo para que os professores
retomem os contetdos, no Pacto, ndo ha mencéo ao termo retomada, ja que os conhecimentos

e capacidades devem ser introduzidos, aprofundados ou consolidados pelos alunos até o

9 S80 descritos nos cadernos do PNAIC da unidade 1: Curriculo na alfabetizacdo: concepgdes e principios (ano
01) e Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado (ano 03).
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terceiro ano do Ensino Fundamental. Tais conhecimentos estdo organizados em quatro eixos
de ensino da Lingua Portuguesa: “Leitura; Producdo de textos escritos, Oralidade e Analise
linguistica” (BRASIL, 2012, ano 01, unidade 01, p.31) e sdo tidos como uma proposta
curricular, porque hé o que deve ser ensinado ao aluno em cada ano do ciclo de alfabetizacéo.

O material sugere que os conhecimentos especificos dos eixos Leitura e Producéo de
textos escritos sejam introduzidos e aprofundados no primeiro ano, dessa forma a sugestéo do
material é que os conhecimentos especificos desses eixos sejam consolidados apenas no
terceiro ano. Nos outros eixos: Oralidade, Analise linguistica: discursividade, textualidade e
normatividade e Andlise linguistica: apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética existem
conhecimentos que devem ser consolidados ainda no primeiro ano.

Neste trabalho essa discussdo se torna relevante a medida que vamos buscar
investigar quais conteudos, relacionados a alfabetizacdo e letramento, sdo cobrados nas
avaliacOes escritas aplicadas aos alunos, do primeiro e terceiro ano do Ensino Fundamental,
problematizando se tais conhecimentos estdo em consondncia com o0 que é previsto nas
orientacbes do PNAIC. Nesse sentido, opta-se por considerar 0s conhecimentos ou

capacidades, descritos a cada ano pelo Pacto.

1.4.1 Leitura

Para Cagliari (2009, p. 306) “alfabetizar €, na sua esséncia, ensinar alguém a ler, ou
seja, a decifrar a escrita”. Entretanto, ja sabemos que apenas a decifracdo, embora seja um
conhecimento importante, ndo € suficiente para que os alunos possam compreender 0s textos
lidos. Tal capacidade relaciona-se também & habilidade de antecipar sentidos e ativar
conhecimentos prévios relativos aos textos lidos. Tais conhecimentos sdo consolidados
apenas no terceiro ano, entretanto, ja no primeiro ano “mesmo sem saber ler [...] pelo caminho
da escuta” (BAJARD, 2007, p. 15) o aluno pode ter acesso a leitura, ou seja, “ndo ¢
necessario esperar o longo caminho da alfabetizagc&o para conhecer as histérias guardadas nas
estantes das bibliotecas. A crianca que se beneficia do saber dizer de um mediador pode
escutar textos escritos” (BAJARD, 2007, p. 88). Portanto, atividades que se relacionam ao
eixo Leitura devem ser introduzidas ja no primeiro ano.

Nesse sentido, os conhecimentos e capacidades que devem ser introduzidas no
primeiro ano, referentes ao eixo Leitura sdo: ler em voz alta, com fluéncia e em diversas

situacOes; localizar informacGes explicitas, realizar inferéncias, estabelecer relacdes ldgicas
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entre partes de textos e apreender assuntos ou temas tratados em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia e estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos.

Outros conhecimentos, além de introduzidos devem ser aprofundados: ler textos
verbais (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradigdo oral, dentre outros) e ndo-verbais em
diferentes suportes, relaciona-los, construindo sentidos; interpretar frases e expressfes em
textos de diferentes géneros e tematicas, ambos com autonomia. No que diz respeito aos
textos de diferentes géneros e com diferentes propdsitos que sdo lidos por outras pessoas é
importante que os alunos possam compreendé-los, antecipar seus sentidos e ativar seus
conhecimentos prévios, reconhecer suas finalidades, localizar informac6es explicitas, realizar
inferéncias, interpretar frases e expressoes, estabelecer relagdes entre as partes dos textos e
apreender assuntos ou temas tratados nesses textos.

A escuta de textos lidos pelo professor e a leitura com autonomia sdo experiéncias
que possibilitam ao aluno o planejamento e a producdo de textos. Além disso, a producédo
textual serve ainda para orientar o professor sobre o que os alunos ja sabem e sobre o que
ainda precisam aprender sobre os conhecimentos de leitura e escrita.

No terceiro ano, considerado ano final do ciclo de alfabetizacdo, os conhecimentos
ou capacidades que devem ser aprofundados e consolidados séo: ler textos ndao-verbais, em
diferentes suportes; compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com
diferentes propositos; antecipar sentidos, ativar conhecimentos prévios e reconhecer
finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criancas. Nas leituras de diferentes géneros
e tematicas, realizadas com autonomia ou por um adulto, os alunos devem aprender a
localizar informacdes explicitas e realizar inferéncias; estabelecer relagGes I6gicas entre partes
dos textos; apreender assuntos ou temas tratados em textos; interpretar frases e expressoes dos
textos e relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep¢do mais adequada
ao contexto de uso é um conhecimento que deve ser aprofundado no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Além desse, outros conhecimentos, devem ser consolidados no terceiro ano: ler
textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre outros), com autonomia; ler
em voz alta com fluéncia, em diferentes situacdes; localizar informacg6es explicitas em textos
de diferentes géneros e tematicas e apreender assuntos ou temas tratados em textos de
diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente e estabelecer relagcdo de
intertextualidade entre textos.
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Conhecimentos ou capacidades

Primeiro ano

Terceiro ano

Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de
tradicdo oral, dentre outros), com autonomia.

Introduzir/aprofundar

Consolidar

Compreender textos lidos por outras pessoas, de
diferentes géneros e com diferentes propositos.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios
relativos aos textos a serem lidos pelo professor ou
pelas criangas

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor
ou pelas criancas

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes Introduzir Consolidar
situacoes.
Localizar informagdes explicitas em textos de | Introduzir/aprofundar Consolidar

diferentes géneros, tematicas, lidos pelo professor ou
outro leitor experiente.

Localizar informagdes explicitas em textos de
diferentes géneros, tematicas, lidos com autonomia.

Introduzir

Aprofundar/consolidar

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros
e temaéticas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Realizar inferéncias tem textos de diferentes géneros
e tematicas, lidos com autonomia.

Introduzir

Aprofundar/consolidar

Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de
diferentes géneros e temaéticas, lidos pelo professor
ou outro leitor experiente.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Estabelecer relagGes l6gicas entre partes de textos de
diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Introduzir

Aprofundar/consolidar

Apreender assuntos/temas tratados em textos de
diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro
leitor experiente.

Introduzir/aprofundar

Consolidar

Apreender assuntos/temas tratados em textos de
diferentes géneros, lidos com autonomia.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Interpretar frases e expressdes em textos de
diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor
ou outro leitor experiente.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Interpretar frases e expressdes em textos de
diferentes genros e tematicas, lidos com autonomia.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos.

Introduzir

Consolidar

Relacionar textos verbais e nao-verbais, construindo
sentidos.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Saber procurar no dicionario os significados das
palavras e a acepcdo mais adequada ao contexto de
uso.

Aprofundar

Fonte: Extraido de Brasil (2012, ano 01, unidade 01, p. 33).
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1.4.2 Producao de textos escritos

Os conhecimentos que devem ser introduzidos no primeiro ano, sdo: planejar a
escrita de textos considerando o contexto de producdo, ou seja, organizar roteiros, planos
gerais para atender a diferentes finalidades e produzir textos de diferentes géneros com
autonomia, atendendo a diferentes finalidades; gerar e organizar o contetdo textual,
estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Ou seja, “a escrita na escola, assim como nas praticas sociais fora da escola, deve
servir a algum objetivo, ter alguma funcdo e dirigir-se a algum leitor” (BATISTA et. al.,
2003, p. 73), por isso, é importante que os alunos planejem e considerem o0s contextos de
producdo dos textos escritos, assim, aprendem a medida que participam de situacdes voltadas
para as praticas sociais da cultura escrita. Na alfabetizacdo, a producéo textual deve acontecer
“num contexto real de uso, ou dentro da propria linguagem, como é o caso das relagdes entre
letras e sons” (CAGLIARI, 2009, p. 208).

Outros conhecimentos que, além de introduzidos deverdo também ser aprofundados
sdo: planejar a escrita de textos considerando o contexto de producdo como: organizar
roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com ajuda de escriba; produzir
textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da atividade de um
escriba; utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as finalidades propostas;
revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que o professor € escriba,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes. “Ordenar e organizar o
préprio texto de acordo com as convenc@es graficas apropriadas, sdo capacidades que devem
ser desenvolvidas logo no inicio do processo de alfabetizagao” (BATISTA et. al., 2003, p.
77). Assim, situacGes de producdo de textos coletivas, em que a lingua se revela em sua
totalidade, ou seja, através dos seus usos e fungdes possibilitam aos alunos aprender e reflitir
sobre o processo de producéo textual.

No terceiro ano, alguns conhecimentos a serem aprofundados e depois consolidados
sdo: planejar a escrita de textos considerando o contexto de producdo: organizar roteiros,
planos gerais para atender a diferentes finalidades, com ajuda de escriba e com autonomia;
produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes finalidades;
gerar e organizar o conteudo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos
para articular ideias e fatos; organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos; pontuar 0s

textos, favorecendo a compreensdo do leitor; utilizar vocabulario diversificado e adequado ao
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género e as finalidades propostas; revisar coletivamente e autonomamente o0s textos durante o
processo de escrita, e também quando o professor é o escriba, retomando as partes ja escritas
e planejando os trechos seguintes.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da
atividade de um escriba e revisar os textos, apds diferentes versdes, deve ser um
conhecimento consolidado no terceiro ano. Cagliari (2009, p. 209) aponta que a revisao do
texto “pode ser feita em duplas, individualmente ou até mesmo coletivamente”, para que
reescrevendo-os possam aperfeicoar suas estratégias discursivas. Segundo o material do
PNAIC, tal capacidade sera aprofundada no terceiro ano, vez que foi introduzido no ano

anterior.

Quadro 05: Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Producéo de textos escritos

Conhecimentos ou capacidades Primeiro ano Terceiro ano
Planejar a escrita de textos considerando o contexto e | Introduzir/aprofundar | Aprofundar/consolidar
producdo: organizacdo roteiros, planos gerais para
atender a diferentes finalidades, com a ajuda de
escriba.
Planejar a escrita de textos considerando o contexto e Introduzir Aprofundar/consolidar
producdo: organizacdo roteiros, planos gerais para
atender a diferentes finalidades, com autonomia.
Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a | Introduzir/aprofundar Consolidar
diferentes finalidades, por meio da atividade de um
escriba.
Produzir textos de diferentes géneros, com Introduzir Aprofundar/consolidar
autonomia, atendendo a diferentes finalidades.
Gerar o conteldo textual, estruturando os periodos e Introduzir Aprofundar/consolidar
utilizando recursos coesivos para articular ideias e
fatos.
Organizar o texto, dividindo-os em topicos e | ~  ----- Aprofundar/consolidar
paragrafos.
Pontuar os textos, favorecendo a compreensdo do | ----- Aprofundar/consolidar
leitor.
Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao | Introduzir/aprofundar | Aprofundar/consolidar
género e as finalidades propostas.
Revisar coletivamente os textos durante o processo | Introduzir/aprofundar | Aprofundar/consolidar
de escrita em que o professor é escriba, retomando as
partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.
Revisar autonomamente os textos durante o processo |  ----- Aprofundar/consolidar
de escrita, retomando as partes ja escritas e
planejando os trechos seguintes.

Revisar o0s textos apOs diferentes wversdes, | = ----- Consolidar
reescrevendo-os de modo a aperfeicoar estratégias
discursivas.

Fonte: Extraido de Brasil (2012, ano 01, unidade 01, p. 34).
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1.4.3 Oralidade

A oralidade como objeto de ensino da Lingua Portuguesa, foi enfatizada em 1997,
quando a escuta e a producdo de textos orais foram incorporadas ao PCN de Lingua
Portuguesa, como metas a serem atingidas nas aulas de Portugués. Assim, os fenémenos
discursivos, comecaram a ser planejados de acordo com as situagdes de uso (MACHADO,
2010).

Os fenbmenos discursivos, que giram em torno da oralidade, devem entéo
contemplar situagdes formais e informais, em que os alunos poderdo falar e escutar o outro.

Antunes (2003, p. 113) afirma que tais atividades devem

fazer com que os alunos percebam as diferencas (lexicais, sintaticas, discursivas)
que caracterizam a fala formal e a fala informal, destacando-se assim a variabilidade
de atualizagdo que a lingua pode receber, de acordo com as diferengas concretas de
situacdo comunicativa.

Nesse sentido, as capacidades relacionadas ao eixo Oralidade, ndo se restringem
apenas as situacdes habituais de fala do dia a dia, mas também a participacdo do aluno em
eventos de comunicacdo publica, j& que, segundo o PNAIC, tais capacidades devem ser
introduzidas no primeiro ano: planejar intervengdes orais em situagdes publicas: exposi¢do
oral, debate, contagdo de histdria; produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes
propdsitos, sobretudo os mais formais, e que sdo comuns em instancias publicas (debate,
entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, relato de experiéncias orais, dentre outros);
analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as finalidades e
caracteristicas dos géneros; reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de género dentre outras;
relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacdo do sistema de escrita, as variantes
linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Os conhecimentos que devem ser introduzidos e aprofundados sdo, participar de
interagOes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os
turnos de fala; escutar com atencéo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais,
comuns em situacGes publicas, analisando-os criticamente. A capacidade de valorizar os
textos de tradigdo oral, reconhecendo-os como manifestagdes culturais deve ser introduzida,

aprofundada e consolidada ja no primeiro ano.
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No ultimo ano, do ciclo de alfabetizacdo 0s conhecimentos que se espera serem
aprofundados e consolidados sdo: escutar com atencao textos de diferentes géneros, produzir
textos orais de diferentes géneros, com diferentes propdsitos, sobretudo os mais formais,
comuns em situagBes publicas, analisando-os criticamente; analisar a pertinéncia e a
consisténcia de textos orais, considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros;
reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferengas culturais entre variedades
regionais, sociais, de faixa etaria, de género dentre outras; Valorizar os textos de tradi¢do oral,
reconhecendo-os como manifestacGes culturais.

Ha ainda os que devem ser consolidados como: participar de interagdes orais em sala
de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala; planejar
intervengdes orais em situacdes publicas: exposicdo oral, debate, contacdo de histdria;
relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacdo do sistema de escrita, as variantes

linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Quadro 06: Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Oralidade

Conhecimentos ou capacidades Primeiro ano Terceiro ano

Participar de interagBes orais em sala de aula, | Introduzir/aprofundar Consolidar
questionando, sugerindo, argumentando e
respeitando os turnos da fala.

Escutar com atencdo textos de diferentes géneros, | Introduzir/aprofundar | Aprofundar/consolidar
sobretudo os mais formais, comuns em situacdes
publicas, analisando-os criticamente.

Planejar intervencBes orais em situacdes publicas: Introduzir Consolidar
exposicao oral, debate, contacdo de historia.
Produzir textos orais de diferentes géneros, com Introduzir Aprofundar/consolidar

diferentes propdsitos, sobretudo os mais formais
comuns em instancias publicas (debate, entrevista,
exposicdo, noticia, propaganda, relato de
experiéncias orais, dentre outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos Introduzir Aprofundar/consolidar
orais, considerando as finalidades e caracteristicas
dos géneros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as Introduzir Aprofundar/consolidar
diferengas culturais entre variedades regionais,
sociais, de faixa etaria, de género dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a Introduzir Consolidar
apropriagdo do sistema de escrita, as variantes
linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os | Introduzir/aprofundar | Aprofundar/consolidar
como manifestacfes culturais. /consolidar

Fonte: Extraido de Brasil (2012, ano 01, unidade 01, p. 35).
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1.4.4 Analise linguistica

Conforme o documento do PNAIC, as atividades voltadas para o eixo Analise

linguistica devem, durante a alfabetizacéo, propiciar a

caracterizacdo e reflexdo sobre os géneros e suportes textuais; reflexdo sobre e uso
de recursos linguisticos para constituicdo de efeitos de sentido em textos orais e
escritos, incluindo a aprendizagem das convengdes gramaticais; dominio do sistema
alfabético e norma ortogréfica; e ensino de nomenclaturas gramaticais (BRASIL,
ano 03, unidade 02, p. 19).

Segundo o material, as capacidades relacionadas a esse eixo incluem as reflexdes
sobre finalidades, organizacdo, semelhancas e onde circulam os géneros explorados em sala
de aula pelo professor; as convencdes gramaticais e ortogréficas. Tais conhecimentos
contemplam aspectos referentes a discursividade, pois se relacionam ao género em foco e as
palavras do texto.

Para que tais objetivos sejam alcancgados, o eixo se subdivide em dois, o primeiro,
discursividade, textualidade e normatividade e o segundo apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética.

e Andlise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade

No primeiro ano as orientacdes relativas aos conhecimentos a serem introduzidos
sd0: conhecer e usar palavras ou expressdes que estabelecem a coesdo como: progressdao do
tempo, marcacdo do espaco e relagdes de causalidades e que retomam coesivamente 0 que ja
foi escrito (pronomes pessoais, sindbnimos e equivalentes); identificar e fazer uso de letras
mailscula e minascula nos textos produzidos, segundo as convencdes; reconhecer diferentes
variantes de registro de acordo com 0s géneros e situacdes de uso e segmentar palavras em
textos.

Ha outros que, além de introduzidos espera-se que sejam aprofundados: analisar a
adequacdo de um texto (lido, escrito ou escutado) aos interlocutores e a formalidade do
contexto ao qual se destina; conhecer e fazer uso das grafias de palavras com
correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V). Conhecer e usar
diferentes suportes textuais, tendo em vista suas caracteristicas: finalidades, esfera de

circulagdo, tema, forma de composicdo, estilo etc. e reconhecer géneros textuais e seus
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contextos de producdo além de introduzidos espera-se que sejam consolidados ainda no
primeiro ano.

Reconhecer géneros textuais e seus contextos de producdo € uma habilidade que
mesmo introduzida e consolidada no primeiro ano, deve ser novamente introduzida, ampliada
e consolidada no terceiro ano do Ensino Fundamental.

No terceiro ano, as habilidades que devem ser ampliadas e consolidadas séo: analisar
a adequacdo de um texto (lido, escrito. ou escutado) aos interlocutores e a formalidade do
contexto ao qual se destina; conhecer e usar palavras ou expressdes que estabelecem a coesao
como: progressdo do tempo, marcacdo do espacgo e relagdes de causalidades ou expressoes
que retomam coesivamente o que ja foi escrito (pronomes pessoais, sinbnimos e
equivalentes); usar adequadamente a concordancia e reconhecer violagbes de concordancia
nominal e verbal; conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro (C/QU; G/GU; R/RR,;
SA/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/ JU; Z inicial; O ou U/ E ou | em silaba final; M e N
nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos); saber usar o
dicionario, compreendendo sua funcdo e organizacdo; saber procurar no dicionario a grafia
correta de palavras; identificar e fazer uso de letra maiuscula e minuscula nos textos
produzidos, segundo as convengdes e pontuar o texto.

As habilidades que devem ser consolidadas no terceiro ano sdo: conhecer e usar
diferentes suportes textuais, tendo em vista suas caracteristicas: finalidades, esfera de
circulacdo, tema, forma de composicdo, estilo etc.; conhecer e fazer uso de palavras com
correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V) e reconhecer
diferentes variantes de registro de acordo com os géneros e situacgdes de uso.

Conhecer e fazer uso de palavras com correspondéncias irregulares, mas de uso
frequente, deve ser ampliado no terceiro ano, ja que tal habilidade foi introduzida no segundo

ano.
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Quadro 07: Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Anélise linguistica: discursividade,

Conhecimentos ou capacidades

Primeiro ano

Terceiro ano

Analisar a adequacdo de um texto (lido, escrito ou
escutado) aos interlocutores e a formalidade do
contexto ao qual se destina.

Introduzir/aprofundar

Aprofundar/consolidar

Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo
em vista suas caracteristicas: finalidades, esfera de
circulacdo, tema, forma de composicao, estilo etc.

Introduzir/aprofundar
/consolidar

Consolidar

Reconhecer géneros textuais e seus contextos de

Introduzir/aprofundar

Introduzir/aprofundar

produgdo. /consolidar /consolidar
Conhecer e usar palavras ou expressfes que Introduzir Aprofundar/consolidar
estabelecem a coesdo como: progressdo do tempo,

marcacdo do espaco e relacdes de causalidades.

Conhecer e usar palavras ou expressdes que retomam Introduzir Aprofundar/consolidar

coesivamente o que ja foi escrito (pronomes
pessoais, sinbnimos e equivalentes).

Usar adequadamente a concordancia e reconhecer
violagdes de concordancia nominal e verbal.

Aprofundar/consolidar

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com
correspondéncias regulares diretas entres letras e
fonemas (P, B, T, D, F, V).

Consolidar

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com
correspondéncias regulares contextuais entre letas ou
grupo de letras e seu valor sonoro (C/QU; G/GU;
R/RR SA/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/JU; Z
inicial; O ou U/E ou | em silaba final; M e N
nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de
substantivos e adjetivos)

Aprofundar/consolidar

Conhecer e fazer wuso de palavras com
correspondéncias irregulares, mas de uso frequente.

Aprofundar

Saber usar o dicionario, compreender sua funcéo e
organizagao.

Aprofundar/consolidar

Saber procurar no dicionario a grafia correta de
palavras.

Aprofundar/consolidar

Identificar e fazer uso de letra maitscula e mindscula Introduzir Aprofundar/consolidar
nos textos produzidos, segundo as convengdes.

Pontuarotexto. | eeees Aprofundar/consolidar
Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo Introduzir Consolidar

com 0s géneros e situacdes de uso.

Segmentar palavras em textos. Introduzir | @ -

Fonte: Extraido de Brasil (2012, ano 01, unidade 01, p. 36).

e Andlise linguistica: apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética

As habilidades que sugere-se que sejam introduzidas no primeiro ano, segundo o

Pacto, se referem a usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e textos,
outras serdo além de introduzidas, aprofundadas, dominar as correspondéncias entre letras ou
grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler e a escrever palavras e textos e reconhecer

diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e suportes textuais.
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Outras competéncias como escrever o proprio nome; reconhecer e nomear as letras
do alfabeto; diferenciar letras de nimeros e outros simbolos; conhecer a ordem alfabética e
seus usos em diferentes géneros; compreender que palavras diferentes compartilham certas
letras; perceber que palavras diferentes variam quanto ao numero, repertério e ordem de
letras; segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar palavras quanto ao seu
tamanho; identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas; reconhecer que as silabas
variam quanto as suas composicdes; perceber que as vogais estdo presentes em todas as
silabas e ler, ajustando a pauta sonora ao escrito sdo habilidades que devem ser introduzidas,
ampliadas e consolidadas ainda no primeiro ano.

No terceiro ano, trés habilidades devem ser consolidadas: usar diferentes tipos de
letras em situacOes de escrita de palavras e textos; dominar as correspondéncias entre letras ou

grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler e a escrever palavras e textos.

Quadro 08: Conhecimentos ou capacidades descritos pelo PNAIC/ eixo Analise linguistica: apropriacdo do

Sistema de Escrita Alfabética

Conhecimentos ou capacidades

Primeiro ano

Terceiro ano

Escrever o préprio nome.

Introduzir/aprofundar

/consolidar

Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. Introduzir/aprofundar |  -----
/consolidar

Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. Introduzir/aprofundar | -
/consolidar

Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes | Introduzir/aprofundar |  --—---

géneros. /consolidar

Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes
géneros e suportes textuais.

Introduzir/aprofundar

Usar diferentes tipos de letras em situacGes de escrita de Introduzir Consolidar

palavras e textos.

Compreender que palavras diferentes compartilham certas | Introduzir/aprofundar | -

letras /consolidar

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero, | Introduzir/aprofundar | -----

repertdrio e ordem de letras. /consolidar

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as | Introduzir/aprofundar |  -----

palavras quanto ao tamanho. /consolidar

Identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas. Introduzir/aprofundar |  -----
/consolidar

Reconhecer que as silabas variam quanto as suas | Introduzir/aprofundar | -

composicdes. /consolidar

Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. Introduzir/aprofundar | -
/consolidar

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. Introduzir/aprofundar | -
/consolidar

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e | Introduzir/aprofundar Consolidar

seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e | Introduzir/aprofundar Consolidar

seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

Fonte: Extraido de Brasil (2012, ano 01, unidade 01, p. 37).
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1.5 A avaliagéo e o processo ensino-aprendizagem

A aplicacdo de exames escolares ndo € algo recente, eles foram sistematizados, ainda
nos séculos XVI e XVII. E mesmo que tivessem ocorrido mudancas ao longo do tempo, 0s
mesmos prevalecem nas escolas, como forma de acompanhar a aprendizagem dos alunos
(LUCKESI, 2011). Por isso, € bastante comum, atrelar o termo avaliagdo, aos processos de
aprovacao ou reprovacao e, portanto, aos exames, que se apresentam com uma dimensdo
tecnicista, de mensuracdo, em uma perspectiva classificatéria, seletiva e quantitativa. Nessa
visdo, “0 ato de examinar tem como funcdo a classificagdo do educando. [...]. Ao ato de
examinar ndo importa que todos os estudantes aprendam com qualidade, mas somente a
demonstragdo e classificagdo” (LUCKESI, 2011, p. 62). Ou seja, o foco estd nos resultados, e
ndo ha interesse em retomar conteudos em que os alunos ndo obtiveram éxito.

No contexto escolar, a avaliacdo pode desempenhar papéis diferentes, ou seja, apenas
verificacdo da aprendizagem em uma perspectiva classificatéria, ou avaliacdo da
aprendizagem na concepcdo mediadora ou formativa. Na primeira concepcao, a obtencéo da
medida dos resultados da aprendizagem, “corresponde a contagem das respostas corretas
emitidas sobre um determinado contetdo” (LUCKESI, 2011, p. 48). Essa medida,
transformada em nota ou conceito, expressa a qualidade da aprendizagem do aluno, que sera
exposta por meio de dados quantitativos. “De tal forma que a evolugdo do aluno se da pela
soma das partes, pelas médias finais, por definigdes irrevogaveis” (HOFFMANN, 2011, p.
28).

Esses resultados que surgem ao final de um bimestre, por exemplo, séo
concebidos/percebidos através das mudancas das respostas dos alunos entre um ponto de
partida e um ponto de chegada, assim a avaliacdo, na perspectiva classificatoria considera o
“acumulo de conhecimentos [...] em que as disciplinas e as tarefas escolares sdo programadas
em termos de uma sequéncia que deve ser cumprida rigorosamente e sO ela ird garantir a
aprendizagem” (HOFFMANN, 2011, p. 26). A partir de tais premissas a escola torna-se
detentora do tempo e de cronogramas rigidos em que sdo estabelecidos os dias de exames
escolares, idealizados para testar a aprendizagem dos alunos e instituidos os dias para entrega
de resultados e possiveis provas finais para recuperar as notas dos testes ou tarefas. Esse
modelo de avaliar, a partir da dimensdo classificatoria e, portanto, quantitativa, € comum nas

instituicdes escolares, principalmente por ter sido herdada pelos professores, enquanto alunos.
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Contrério a essa dimensdo classificatoria, uma nova concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem € discutida a partir de 1930, quando estudiosos como Ralph Tyler salientam a
importancia que os educadores devem atribuir as aprendizagens dos alunos. Por isso propde-
se uma pratica pedagdgica que estabelecesse o “ensino por objetivos, que significa
estabelecer, com clareza e preciséo, o que o educando deveria aprender e, como consequéncia,
o que o educador necessitava fazer para que o educando efetivamente aprendesse”
(LUCKESI, 2011, p. 28).

Para que esse objetivo fosse alcangado, o aprendizado efetivo do aluno, Ralph Tyler
criou um sistema de ensino, para orientar a avaliagdo realizada pelos professores. Tyler
propde, caso a aprendizagem fosse insatisfatoria, a necessidade de retomar conteidos e
elaborar estratégias para obter os resultados pretendidos. Hoffmann (2011, p. 71) cita os
estudos de Ana Maria Saul, que ao analisar a teoria de Tyler em 1988, concluiu que “pouco
ou nada se evoluiu em relagdo ao enfoque de julgamentos de resultados finais influenciado
pelo modelo de avaliagdo de Ralph Tyler” e Luckesi (2011, p. 28) reitera afirmando que “essa
proposta singela e consistente ndo conseguiu ainda ter vigéncia significativa nos meios
educacionais”, demonstrando que h& muito para se discutir sobre a avaliagdo da
aprendizagem, mesmo nédo sendo uma discussao recente.

No Brasil, a discusséo sobre avaliacdo da aprendizagem ocorre desde 1970. “A LDB,
de 1961, ainda contém um capitulo sobre os exames escolares e a Lei n® 5.692/71 [...] deixou
de utilizar a expressdo ‘“‘exames escolares” e passou a usar a expressao “afericdo do
aproveitamento escolar”” (LUCKESI, 2011, p. 29). Somente em 1996, a LDB n° 9.394, artigo
24, orienta que a verificagdo do rendimento escolar, obedeca a alguns critérios, dentre eles:
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, prevalecendo os aspectos
qualitativos sobre os gquantitativos e os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais. Nessa perspectiva, o ato de avaliar, apresenta-se com uma dimensao formativa
ou continuada da avaliacdo e, com uma funcdo diagndstica, processual e qualitativa,

priorizando a aprendizagem do aluno. Nesse sentido, a avaliagdo € usada como uma

fonte de informacdo para formulacdo de praticas pedagdgicas, uma vez que 0s
registros feitos ao longo do processo ajudam a compreender e descrever oS
desempenhos e as aprendizagens dos alunos, com énfase em progressdes e nas
demandas de intervencdo (BRASIL, 2008, p. 07).

Quando a avaliacdo é usada conforme preceitua Brasil (2008), Hoffmann (2011) a

conceitua como um processo avaliativo mediador, que para a autora deve obedecer a trés
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principios. O primeiro “o principio de avaliacdo como investigagdo docente” (HOFFMANN,
2011, p. 36). Observa-se o primeiro principio, quando a avaliagdo ¢ usada como “fonte de
informac¢ao para formular novas praticas pedagogicas” (BRASIL, 2008, p. 07), para tanto €
necessario que o professor acompanhe todo o processo de aprendizagem, de forma continua e
gradativa, para intervir, fazer explicacbes e propor, quando necessario, outros
encaminhamentos pedagdgicos.

A observacdo do primeiro principio, possibilita 0 cumprimento do segundo, “da
complementaridade das observac¢des sobre o desempenho dos alunos” (HOFFMANN, 2011,
p. 36) que ocorre quando as decisdes sdo tomadas a partir da observacdo da descricdo do
desempenho e aprendizagem dos alunos. Ou seja, através de observagOes e interpretacdes.
Para que isso ocorra é preciso que o professor analise as atividades realizadas por seus alunos,
em sua “sequéncia e articulacdo, interpretando a natureza dos seus erros e acertos, e
analisando a dimenséo qualitativa de suas respostas” (HOFFMANN, 2011, p. 37).

Por tultimo, o terceiro principio: da “provisoriedade dos registros de avaliacdo”
(HOFFMANN, 2011, p. 37), diz respeito a decisdo de aprovar ou ndo. Para a autora, essa
deve ser uma decisdo que leve em consideracdo o processo de conhecimento do aluno. Pois,
se as dificuldades dos alunos, forem sanadas a partir de intervencGes pedagdgicas e
prevencdo, e se essas dificuldades forem superadas, elas ndo podem impedir os alunos de
prosseguirem em seus estudos.

Por isso, as avaliacdes devem ocorrer durante o processo, nao apenas no final de um
tempo: bimestre ou ano letivo. As atividades e testes desenvolvidos pelos professores so terdo
sentido se ocorrerem sucessivamente, analisados e retomados, para favorecer o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e o apontamento de possiveis dificuldades e
alternativas para sanéa-las.

Luckesi (2011) entdo complementa afirmando que a pratica de avaliar deve ser
dindmica e, portanto, auxiliar a mudanca de acgdes, pois os resultados ndo devem ser
considerados definitivos e sim, usados para elaborar novas estratégias, para que os alunos
alcancem os objetivos do ensino, no caso dessa pesquisa, a alfabetizacdo das criancas até oito
anos de idade.

A dimensao formativa da avaliacdo, associada a instrumentos de analise de todo o
processo, surge como forma de diagnosticar avangos e possiveis dificuldades. Nessa
perspectiva, a avaliacao deve identificar habilidades e conhecimentos j& consolidados e os que

ainda precisam ser retomados e ampliados. Para que a avaliacdo seja formativa, o0s
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documentos do Pro-letramento e do PNAIC sugerem que sejam aplicadas, avaliacOes

diagnosticas, no inicio do ano letivo ou como ponto de partida de atividades, dessa forma,

ao ser promovida tal tipo de situacdo, as criancas tém condi¢es de mostrar 0 que
sabem e, assim, é possivel planejar situacbes didaticas para ajuda-las a se
apropriarem do que nao sabem ou a consolidarem o que esta ainda em processo de
apropriacdo (BRASIL, 2012, ano 01, unidade 08, p. 16).

Dessa forma, a avaliacdo em sua funcdo diagndstica, auxilia o professor quando ele
conhece as habilidades e conhecimentos que o aluno ja consolidou e quais ainda precisam ser
aprofundados. A funcdo diagnostica da avaliacdo permite a compreensao individual do aluno
e do perfil da turma, “no que se refere a seus desempenhos ao longo da aprendizagem e a
identificacdo de seus progressos, suas dificuldades e descompassos em relacdo as metas
esperadas” (BRASIL, 2008, p. 09). Nessa perspectiva, existe a possibilidade de prevenir
possiveis dificuldades, ou seja, da a todos os alunos a oportunidade de aprender, pois se
observa o processo de aprendizagem durante um determinado periodo, e ndo apenas utilizada
como “instrumento de aprovagdo ou reprovacao dos alunos” (LUCKESI, 2011, p. 116).

Para Luckesi (2011, p. 62), a avaliacdo em sua funcdo diagndstica, se configura,
“como uma investigacdo sobre o desempenho escolar dos estudantes, ela gera um
conhecimento sobre o seu estado de aprendizagem e, assim, tanto é importante o que ele
aprendeu como o que ele ainda ndo aprendeu”. Desse modo, serve para orientar e reorientar as
acdes do professor, para que todos os alunos aprendam, porque contrario a concepgao voltada
para a classificacdo, o ato de avaliar busca por resultados satisfatdrios, em que o professor
“dedica-se a desvendar impasses e buscar solu¢des” (LUCKESI, 2011, p. 64), para garantir as
aprendizagens dos alunos.

O que estd em conformidade com as orientacdes do PNAIC. O documento sugere
que a avaliacdo tenha como objetivo fazer com que os alunos avancem em suas aprendizagens
(BRASIL, 2012), para tanto, os registros avaliativos: observacdo do desempenho dos alunos
em sala de aula, os cadernos de registros, portfélios dos alunos e professor, fichas de
acompanhamento, sondagens e avaliagdes diagndsticas, sdo fundamentais na compreensdo e
orientacdo do processo de aprendizagem. E como sdo variados os registros avaliativos, 0
presente estudo busca analisar a quantidade, a frequéncia e a natureza das avaliacdes
aplicadas nos anos alvo da pesquisa e qual é o papel da avaliacdo na visao dos professores.

E importante que o professor, observe e analise os resultados desses registros. Para

Hoffmann (2011, p. 42) “corrigir tarefas e testes s6 apresenta sentido como ponto de partida
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no processo avaliativo, ndo ¢ um procedimento terminal”, j4 que ndo havendo resultados
satisfatorios, sugere-se, que o professor utilize esses resultados, como ponto de partida para
reorganizar suas acdes em sala de aula. Luckesi (2011) pontua a importancia dessas acdes,
pois 0s que atingirem nota ou conceito inferior & nota minima desejada, terdo a oportunidade
de melhora-la e apresentar melhores resultados, segundo Hoffmann (2011) a aprendizagem

n&do ocorre por etapas e sim quando ha superacao:

ndo ha sentido em procedimentos avaliativos quantitativos e que visem a soma de
resultados parciais (médias de aprendizagem), mas processos analiticos e
qualitativos uma vez que a evolugdo do conhecimento ndo se da por etapas que se
somam, mas pelo ultrapassamento, pela superagdo (HOFFMANN, 2011, p. 60).

Como a pesquisa busca analisar a quantidade, a frequéncia e a natureza das
avaliacOes aplicadas nos anos alvo da pesquisa, discutindo o papel da avaliacdo na visdo dos
professores, os autores Luckesi (2011) e Hoffmann (2011) nos ajudam a compreender e
analisar os instrumentos avaliativos utilizados pela escola, para problematizar, no caso dessa
investigacao, as aprendizagens que se espera que as criangas adquiram no ciclo voltado para a

alfabetizacdo.
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CAPITULO II

O QUE REVELAM OS CONTEUDOS DAS PROVAS?

Optamos comecar nossas analises pelas provas obtidas, sempre tendo em vista a
problematizacdo e o0s objetivos propostos pela presente investigacdo: compreender 0s
contedos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento cobrados nas avaliagbes escritas
aplicadas aos alunos, no ano inicial e no ano final do processo de alfabetizacdo e se o0s
contetdos avaliados estdo em consonéncia com as capacidades e conhecimentos previstos no
PNAIC.

O recolhimento das provas ocorreu depois da aprovacdo da pesquisa pelo Comité de
Etica em Pesquisal®. Ap6s a aprovacdo, foram iniciados didlogos com os professores das
escolas selecionadas. As escolas estdo localizadas no perimetro urbano e sdo as que
apresentaram maior e menor indice do IDEB, ou seja, a Escola A e a Escola B com as
seguintes notas do IDEB: 7.4 e 5.9, respectivamente. Além disso, os professores participantes
desta pesquisa sdo 0s que atuam nessas escolas ha mais tempo, nas turmas do primeiro e do
terceiro anos do ciclo de alfabetizagéo.

As provas recolhidas foram aplicadas nas turmas dos primeiros e terceiros anos do
Ensino Fundamental nas Escolas Municipais A e B durante o ano letivo de 2019. As
avaliacbes do 1° e 2° bimestres foram cedidas no primeiro semestre. Dessas, sete foram
enviadas por e-mail e duas entregues impressas. As provas do terceiro e quarto bimestres
foram entregues a medida que eram elaboradas e aplicadas aos alunos. Dessas, seis foram
enviadas por e-mail e duas impressas. A discussao e analise das 17 provas, estdo organizadas

por ano e bimestres.
2.1 Avaliagdes aplicadas na turma do primeiro ano
e Primeiro bimestre
A prova do primeiro ano, aplicada no 1° bimestre!!, na Escola A, é composta por seis

questdes voltadas para a aquisicdo da técnica da escrita e 0s conhecimentos avaliados se

referem a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, do eixo Andlise linguistica, descrito

10 Aprovado no CEP em 12 de margo de 2019. Parecer de Aprovacio n° 3.193.829.
11 Conferir anexo 01.
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pelo PNAIC. A questdo 01 avalia se os alunos conseguem diferenciar letras de nimeros e a
02, se distinguem vogais de consoantes. A questdo 03 refere-se a formacdo de palavras, que
para Cagliari (1999) ¢ uma habilidade importante, pois segundo o autor “a nogao de palavra,
como unidade de escrita, tem uma importancia muito grande para o estabelecimento da
ortografia. [...] A identificacdo de palavras é o primeiro passo para se lidar com a ortografia”
(CAGLIARI, 1999, p. 67).

Na questdo seguinte, a de numero 04, avalia-se aspectos referentes a formacéo de
frases e a escrita dos nomes: menina, banana e macaco. Tal questdo atende a uma das
orientacbes do PNAIC sobre contetdos que devem ser contemplados no processo de
alfabetizacdo, que € levar as criangas a perceber a segmentacdo das palavras durante o
aprendizado da escrita. De acordo com os documentos do Pacto, aprender a segmentar
palavras, deve ser uma habilidade introduzida ainda no primeiro ano. Sobre isso, Massini-

Cagliari (1999) salienta que:

para a crianga, a sua experiéncia linguistica esta centrada na linguagem oral. Do
ponto de vista da percepcao auditiva, a linguagem oral é um continuo, interrompido
as vezes por pausas. Nao ha nenhuma dica que mostre aos ouvintes onde comegam e
acabam as palavras. [...] No entanto, 0 nosso sistema de escrita exige que as palavras
sejam escritas com um espago em branco separando-as nas frases (MASSINI-
CAGLIARI, 1999, p. 137).

A questdo seguinte, de numero 05, solicita que o aluno faga um desenho que
represente a frase: o menino chuta a bola. Derdyk (2003, p. 24) afirma que “desenhar ¢
conhecer, apropriar-se” do significado da frase. Dessa forma infere-se, mas ndo se pode
afirmar com certeza, que a professora com tal questdo buscou avaliar a compreensdo do
sentido da frase pelo aluno, pois “ao desenhar nos apropriamos do objeto desenhado,
revelando-o” (DERDYK, 2003, p. 46). Dessa forma, infere-se que o registro, pode revelar a
interpretacdo que o aluno fez da frase.

Por outro lado, atividades em que o aluno precisa diferenciar o desenho da escrita sdo
importantes durante o processo de alfabetizacdo, além de ser uma habilidade descrita pelo
PNAIC, diferenciar letras de outros simbolos. O desenho antecede a linguagem escrita, o0 que
demonstra que ha um entrelacamento entre o desenho e a escrita, percebe-se isso quando a

crianca ao finalizar um desenho, interpreta-o de forma verbal.

A palavra pode transformar o rabisco, o signo grafico, numa personagem capaz de
narrar “estorias”. A crianga ao se tornar interprete do seu proprio desenho, demostra
o0 seu potencial de recriar significacfes, num jogo continuo entre o real, o percebido
e 0 imaginario (DERDYK, 2003, p. 98).



66

As questdes de 01 a 05, inserem-se no que os documentos do PNAIC descrevem
como Analise linguistica: apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, ja que, as
competéncias avaliadas estdo descritas no eixo em questdo: conhecer o alfabeto, diferenciar
letras de numeros e outros simbolos e compreender que palavras diferentes compartilham
letras iguais.

A (ltima questdo insere-se no eixo Leitura, descrito pelo PNAIC vez que avalia a
habilidade de ler textos com autonomia. Tal habilidade deve ser introduzida e ampliada ja no
primeiro ano. Nesta questdo é solicitada a leitura de uma parlenda®?, sequida de dois itens que
devem ser respondidos marcando um X no item que traz a resposta correta e outro que deve
ser completado com a cOpia de trechos retirados do texto. O que demonstra que se espera que
o aluno tenha adquirido a técnica da escrita e localize informacGes que estdo explicitas no
texto, j& que as respostas encontram-se na superficie do texto. Apesar de reconhecer a
importancia do aprendizado da decodificacdo, entendemos como Marcuschi (2008, p. 258)

que:

uma leitura nessa perspectiva apenas repete ou copia 0 que estd dito no texto.
Permanecer nesse tipo de leitura € agir como se o texto soO tivesse informacées
objetivas inscritas de modo transparente. A atividade do leitor se reduziria a mera
atividade de repeticao.

Percebe-se entdo que os conteldos cobrados nesta avaliacdo se inserem no que
Soares (2016) afirma caracterizar-se como a faceta linguistica da alfabetizacdo, ou seja,
priorizam-se aspectos referentes ao aprendizado da escrita alfabética, que se encontram
descritos no eixo Analise linguistica: apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, que é
essencial durante a aprendizagem da lingua escrita, mas que nao € Unico, vez que é necessario
levar em consideracdo as prescri¢fes dos outros eixos e 0s usos e as fun¢des da lingua escrita.

A prova da Escola B, também no 1° bimestre®, é composta de um texto, no caso
uma parlenda, seguido de sete questdes. As questdes 01 e 02 referem-se a leitura da parlenda
e relacionam-se ao eixo Leitura. A questdo 01, traz trés itens que podem ser respondidos
através da leitura e cOpia de trechos explicitos do texto, tal competéncia deve ser introduzida e
ampliada no primeiro ano, segundo as orientaces do PNAIC, contudo, sdo informacdes
objetivas “que qualquer um teria que admitir sem mudar o conteudo” (MARCUSCHI, 2008,

p. 257), que nesse caso sdo, 0 nome da macaca e para quem ela fez careta e onde a panela

12 S50 textos transmitidos oralmente de geracdo para geracéo e que fazem parte do folclore brasileiro.
13 Conferir anexo 02.
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esta, sdo “elementos informacionais” (MARCUSCHI, 2008, p. 257) que segundo 0 mesmo
autor dizem respeito a apenas uma parte do que seria a compreensao de um texto.

Sendo assim, a questdo 01, assemelha-se mais a uma atividade de transcricdo de
informacbes do texto, do que a compreensdo textual que, na visdo dos autores que
fundamentam a pesquisa, deveria envolver também atividades inferenciais. Na questéo
seguinte, o aluno deve marcar um X na expressdo correspondente a estou de barriga vazia.

Conforme a questdo de nimero 02:

Quadro 09: Questdo 02

2- A EXPRESSAO “ESTOU DE BARRIGA VAZIA” E O MESMO QUE DIZER:

ESTOU COM FOME ( ) ESTOU FELIZ ()

Fonte: Prova do primeiro ano do 1° bimestre (Escola B).

Para responder a questdo, é necessario que os alunos ativem seus conhecimentos
prévios relacionando estar com fome com barriga vazia. Segundo Marcuschi (2008, p. 239)
“os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande na compreensdo de um
texto”. Essa questdo avalia a compreensdo do aluno sobre o texto e ndo apenas a
decodificacéo.

Sobre isso, Machado (2010) afirma que a compreensao textual envolve elementos
linguisticos, ou seja, a codificacdo e também informag6es que podem ser inferidas, ou seja, 0
conhecimento prévio do leitor, que se relaciona a competéncia descrita pelo eixo Leitura, que
deve ser introduzida ja no primeiro ano: realizar inferéncias em textos de diferentes géneros.
Mas percebe-se, entretanto, que as questdes que se relacionam ao texto priorizam atividades
em que as respostas estdo na superficie do texto, estando em consondncia com 0 que esta
previsto no PNAIC, ou seja, “localizar informagdes explicitas em textos de diferentes
géneros” (BRASIL, 2012, ano 01, unidade 01, p. 33).

As demais questdes estdo voltadas para a faceta linguistica da lingua escrita.
Segundo Soares (2016), essa faceta refere-se a alfabetizacdo propriamente dita, ou seja,
relaciona-se & técnica da escrita. Na questdo 03, os alunos devem completar as palavras
moeda, mala e macaco com as letras que estdo faltando, depois copiad-las no espaco
adequado. Nesse caso entendemos que o conhecimento avaliado é a correspondéncia

grafema/fonema. A questdo 05 assemelhasse-se a 03, o aluno deve registrar os nomes das
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imagens, casa, cavalo e copo, mas ndo mais em uma relacdo biunivoca ja que o fonema /k/
pode ser representado pelos grafemas C e QU.

Tais questdes avaliam se os alunos conseguem dominar a correspondéncia entre as
letras e 0 seu valor sonoro, nesse caso, as familias sildbicas da letra M e da letra C,
respectivamente. Tal competéncia estd descrita no PNAIC, pelo eixo Andlise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade. Sdo competéncias importantes para a
aprendizagem das normas ortograficas, mas para Cagliari (1999, p.86), as atividades
representam uma “escrita dirigida” que apenas revela se 0 aluno memorizou ou néo, a grafia
das palavras. O autor sugere que, ao invés de exercicios como estes, as criangas escrevam
pequenas historias de forma espontanea. Dessa forma, mostram o que sabe e 0 que precisa ser
aprendido, ou seja, a aquisicao de habilidades voltadas para a escrita.

A questdo 04, avalia, se os alunos ja dominaram a estrutura silabica VV**: ai, au e oi,
que é uma das orientacGes do eixo Analise linguistica: apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética, que diz que os alunos devem reconhecer as silabas e suas diferentes composicdes.
Nas questdes 06 e 07, foram cobrados dos alunos a memorizacdo das letras que compdem o
alfabeto e a diferenciacdo de vogais e consoantes. Tais questdes priorizaram conteddos que se
referem ao eixo Andlise linguistica. S80 conhecimentos voltados para a alfabetizacdo
propriamente dita, que segundo o PNAIC devem ser consolidados ja no primeiro ano.

A aprendizagem inicial da lingua escrita envolve um conjunto de procedimentos que
permitem a crianca o desenvolvimento das habilidades de escrita e de leitura, que devem
ocorrer simultaneamente, ou seja, a partir de praticas voltadas para a alfabetizacdo e para o
letramento. Entretanto, a andlise da prova aplicada na Escola B demonstra que foram
priorizados contetdos descritos pelo eixo Analise linguistica, apenas as questdes 01 e 02,
avaliam competéncias descritas pelo eixo Leitura. A avaliagdo, nesse caso, mostrou priorizar
aspectos que se referem a faceta linguistica da aprendizagem da lingua escrita, que néo é
suficiente para inserir as criancas na cultura letrada. Para Soares (2016, p. 345) a alfabetizacao
“¢ uma das trés facetas da aprendizagem inicial da lingua escrita, necessaria, mas nao
suficiente, porque esta sé se completa se integrada com as facetas interativa e sociocultural,
estas constituindo o letramento”.

As atividades que envolvem o letramento que extrapolam o aprendizado das relagdes
entre grafemas e fonemas, sdo necessarias porque possibilitam que as criancas se apropriem

dos sentidos sociais da escrita. Portanto,

14 vogal + vogal.
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precisamos de uma alfabetizacdo que va além da substituicdo de sons por letras e da
interpretacdo simples e chegue a reflexdo sobre os significados politicos e sociais
dos discursos; que possibilite as pessoas entender quais sentidos sdo construidos, em
que enunciados e em beneficio de quem (GOULART, 2010, p. 451).

Nas provas analisadas, percebe-se a auséncia de questfes voltadas para avaliar se 0s
alunos estdo se apropriando dos aspectos discursivos da lingua escrita, como enfatizam as
autoras citadas acima.

As analises seguintes, referem-se as avaliagfes aplicadas durante o 2° bimestre, nas

Escolas A e B, respectivamente.

e Segundo bimestre

No 2° bimestre foram aplicadas duas avalia¢gdes na Escola A. Uma indicada como
avaliacdo bimestral em Lingua Portuguesa e a outra indicada como Leitura e Producdo de
texto.

A avaliacdo em Lingua Portuguesal® é composta por seis questdes. A questio 01
refere-se a compreenséo textual e inclui-se no eixo Leitura, descrito pelo PNAIC. Os alunos

devem responder trés itens que se referem ao texto abaixo.

Figura 01: Questéo 01

S o=
= ﬁ:):? A BOLA DE BETO \c:;?

BETO TEM UMA BOLA. ’ *

BETO ADORA JOGAR COM — ;'?'
SEUS AMIGOS. \C:}_é;’"‘_
BETO CHUTA A BOLA. — i@
A BOLA ROLA E VAI DIRETO PARA O GOL.

KATIA TEIXEIRAJ

Fonte: Prova do primeiro ano do 2° bimestre (Escola A).

O primeiro dado que nos chama a atencéo é o texto utilizado. Trata-se de um tipico
texto proprio das cartilhas em que ndo se percebe um género ou funcdo comunicativa. O texto
é descontextualizado, ndo apresenta uma situacdo comunicativa, além disso, ndo apresenta
coesdo sequencial, por se tratar de uma sequéncia de frases em que o Unico elemento coesivo

é a repeticdo dos termos Beto e bola. Para Massini-Cagliari (2001), o contato das criangas

15 Conferir anexo 03.
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com esse tipo de texto fard com que elas construam uma concep¢do de texto escrito que
combine com esse modelo. Ou seja, pseudotextos que tém como funcdo principal ensinar
padrdes ou familias silabicas.

Para responder ao primeiro item: 1. Qual é o titulo do texto? o aluno ao identifica-lo
realiza uma atividade de coOpia, ndo sendo necessario retomar a leitura do texto. Os itens
sequintes 2. O que Beto tem? e 3. O que Beto adora fazer? sdo informacdes que estdo
expressas na superficie do texto. Sobre isso, Kleiman (2016, p. 30) afirma que esse tipo de
atividade “compdem-se de uma série de automatismos de identificacdo e pareamento das
palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta”. Percebe-se a concepcdo de
leitura e compreensao textual implicitas nessa questdo, em que “o texto € apenas um conjunto
de palavras cujos significados devem ser extraidos um por um” (KLEIMAN, 2016, p. 28).

Nessa perspectiva, o texto, torna-se fonte de informacdes ou palavras que sdo
encontradas facilmente pelo aluno. Tal competéncia esta descrita no PNAIC, pelo eixo
Leitura, ou seja, encontrar informagdes explicitas em um texto. Entretanto, como j& discutido,
a leitura e a compreensao textual incluem a utilizacdo de mecanismos inferenciais.

A questdo 02 solicita a formacédo de nove palavras utilizando um conjunto de silabas
listadas. Segundo Soares (2016), essa € uma habilidade fundamental para a aprendizagem do
Sistema de Escrita Alfabética, e que se insere na faceta linguistica da insercdo da crianga no
mundo da escrita, j& que para a crianca escrever alfabeticamente é necessario que consiga
segmentar palavras em silabas.

A questdo de numero 03, traz quatro frases e uma imagem. Os alunos ao observarem

a figura devem marcar e reescrever as duas frases que estdo de acordo com a figura.

Figura 02: Questéo 03

3- LEIA AS FRASES, MARGUE AS DUAS QUE ESTAD DE ACORDD COM A FIGURA E ESCREVA-AS ABAIXD: [{L6)

f_ O ROBO DE EDU DIZ: SEL
") LULU £ © MEU GATO. jC g
() euvou AossiTIO. H5w
() — EU SOU O ROBOCO. Tid

Fonte: Prova do primeiro ano do 2° bimestre (Escola A).
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Infere-se que estd sendo avaliada a capacidade do aluno estabelecer uma relagdo
entre as frases e a imagem do robd. Entretanto, uma vez que a primeira frase, o robd de Edu
diz:, finaliza-se com dois pontos e, nesse caso, indica o inicio da fala do robd, todas as
alternativas poderiam ser usadas como resposta ao que o robd disse. Neste caso, 0 proprio
enunciado da questdo mostra-se confuso, o que dificulta inclusive a percep¢do de qual
conhecimento sobre a escrita estd sendo avaliado. A segunda parte da questdo volta-se
também para a avaliacdo da capacidade do aluno em tracar as letras, vez que o que €
solicitado é que o aluno marque as frases e em seguida reescreva-as, configurando-se em uma
atividade de copia.

Atividades em que o aluno precisa copiar letras, silabas, palavras ou frases sdo
comuns em classes de alfabetizacdo. Segundo Cagliari (2009) atividades de cdpia podem
camuflar alunos que ainda ndo aprenderam a ler, ja que em tais atividades, o professor pode
acreditar que aluno enquanto copiou, decifrou 0 que estava escrito e, portanto, estd
desenvolvendo a habilidade de ler. O fato é que atividades dessa natureza, ndo propiciam que
o aluno reflita sobre o sistema de escrita, ja que apenas reproduzem um modelo ja pronto, ndo
sendo necessario refletir sobre a escrita e a leitura. Para Cagliari (2009, p. 296) “se o professor
manda o aluno copiar algo como tarefa de escola para reproduzir um modelo, podera ter como
reacao um ato mecanico, que nao ajuda em nada no processo de alfabetizacao”.

Por isso, € importante que a cOpia seja utilizada como estratégia de ensino, ou seja,
que o aluno ao copiar descubra quais letras copiaram, 0 que estd escrito, com que letra
comeca a palavra que registrou, com que letra termina, para que, dessa forma, “analisem
como as letras séo e quais sons existem nas palavras copiadas” (CAGLIARI, 2009, p. 296).

A questdo 04, um ditado de palavras, demonstra uma concepgdo voltada para a
alfabetizacdo tradicional e tem como objetivo avaliar aspectos da ortografia das palavras
ditadas, ou seja, “a memorizagdo pura ¢ simples de regras ortograficas, [...] uma escrita
artificial e inexpressiva, realizadas em exercicios de criar listas de palavras soltas”
(ANTUNES, 2003, p. 26). Além disso, palavras escritas corretamente ndo demonstram que 0
aluno tenha se apropriado das relacdes entre letras e sons, ja que tal relacdo € complexa e
“advém do fato de as palavras terem uma forma grafica fixa” (CAGLIARI, 2009, p. 289).
Outro aspecto observado é que dentre as questdes da prova, essa € a que mais vale pontos,

conforme se percebe no quadro abaixo.
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Quadro 10: Valor das questdes da prova do 2° bimestre (Escola A)

Questao Valor
1 0.9
2 0.9
3 0.6
4 1.0
5 0.6
6 0.5

Fonte: Organizado pela autora, 2020.

Cagliari (2009) afirma que o ditado ¢é usado para avaliar o que o aluno pensa sobre a
escrita das palavras, por isso, “¢ sempre um item indispensavel nas provas e testes [...] como a
escola ndo consegue se livrar da nota, tampouco consegue se livrar dos ditados” (CAGLIARI,
2009, p. 290-291), é também comum nas turmas de alfabetizagdo. Tal atividade reduz a
linguagem a uma lista de palavras desconexas, desconsiderando que “a linguagem vive nos
textos, e os ditados vao justamente contra essa nogdo basica da linguagem” (CAGLIARI,
2009, p. 293).

Para responder a questdo de numero 05, o aluno precisa observar quatro imagens e
criar frases que se relacionem a cada uma dessas imagens. Percebe-se que tal atividade
desconsidera os usos e funcdes da escrita, que deve ser resultado de préticas significativas e
contextualizadas. Segundo Geraldi (1993, p. 41) “a linguagem é uma forma de interagdo” e,
portanto, as préaticas de escrita em sala de aula devem articular-se com as relages sociais.

Atividades em que a pratica da escrita surge através da observacdo de imagens é
bastante recorrente nas praticas escolares. Martins (2018, p. 80) afirma que segundo 0s
professores que participaram de sua pesquisa de Mestrado “a crianca precisa do recurso
visual, tanto para suas leituras, quanto para suas produgdes”. Entretanto, tal modelo de escrita
assemelha-se com as atividades das cartilhas. Conforme Geraldi (1993, p. 138) “a cartilha, de
passo em passo, vai mostrando a escrita como ilustracdo de gravura” dessa forma, mostra-se
uma escrita descontextualizada e que se reduz ao treino.

A escola deve possibilitar situacdes de producdo de textos, em que o aluno, ao invés
de criar um texto ou frases dirigidas por uma ilustracdo, possa narrar uma historia vivida por
ele ou reescrever uma historia ja conhecida ou um texto de meméria. Para Geraldi (1993, p.
135) esse deve ser 0 “ponto de partida (¢ ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua” e ndo a escrita de textos para apenas o aluno mostrar o que

aprendeu.
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Na Ultima questdo, hd um texto para ser lido pelo aluno. O mesmo foi transcrito com
espacos vazios e o aluno deve retomar a leitura para preenché-los com as palavras que estdo
faltando. Percebe-se, mais uma vez, que a questdo esta voltada para a capacidade de
decodificacdo do texto, devendo o aluno reconhecer as palavras do texto e transcrevé-las nos
espacos deixados em branco.

A andlise dessa avaliagdo demonstra que os conhecimentos que foram priorizados
inserem-se no eixo Andlise linguistica, descrito pelo PNAIC. Tais conhecimentos, voltados
para a codificagcdo e decodificacdo do texto e palavras sdo fundamentais para a compreensao
do sistema alfabético. Entretanto, ndo sdo situacfes em que as criangas podem aprender sobre
a leitura e os usos e fungdes sociais da lingua escrita que possibilitem a articulacdo entre a
alfabetizacéo e o letramento.

Como ja mencionado, a professora aplicou duas avalia¢Ges de Lingua Portuguesa no
2° bimestre. Uma aplicada a todos os alunos simultaneamente e outra, individual que,
segundo a professora, foi realizada individualmente, para que ela pudesse avaliar a leitura dos
alunos segundo critérios estabelecidos previamente. A professora relatou que a prova foi
aplicada no 2° bimestre porque no bimestre anterior os alunos ainda ndo conseguiam ler, além
disso, para a professora € uma forma de demonstrar para as familias o nivel de leitura das

criangas. Ela explica:

... E a leitura que a gente nédo pode deixar, entdo a gente fez a avaliacdo. Nao houve
essa avaliacdo no primeiro bimestre, formal, desta maneira. Mas a gente fez um
trabalhinho com frases, formando frases, para eles identificarem frases. Essa
avaliacdo ja foi possivel, porque eles ja conseguem ler textos pequenos. Alguns até,
ndo tdo simples. Entdo eles ja conseguem fazer essa leitura, entdo a gente ja cobrou
isso, porque eles ja sdo capazes. Essa elaboracdo das avalia¢fes depende muito do

desenvolvimento da turma... (professora Joana, primeiro ano, Escola A).

A prova'® é composta por duas questdes. Na primeira, ha um texto que deve ser lido
pelo aluno. Trata-se de um texto retirado de um livro literario de Flavia Muniz, que traz
versos sobre uma bola, um sapo e um pato. Abaixo do texto estdo listadas as habilidades a

serem avaliadas a partir da leitura:

16 Conferir anexo 04.
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1. Reconhecer as silabas simples;
2. Caodificar e decodificar as palavras no processo da leitura;

3. Apresentar fluéncia na leitura.

Tais habilidades estdo em consonéncia com o eixo Leitura descrito no PNAIC.
Segundo o documento, saber ler com autonomia, é uma habilidade introduzida e ampliada ja
no primeiro ano; ler em voz alta, com fluéncia, outra habilidade que deve ser introduzida no
primeiro ano e consolidada ao final do ciclo de alfabetizacdo. O que se infere nas habilidades
descritas na prova é que a fluéncia na leitura estéa relacionada a habilidade de decodificar as
palavras de forma correta, que se relaciona a capacidade de transformar o material escrito em
material sonoro. Além disso, avalia aspectos referentes ao reconhecimento das palavras do
texto e a velocidade com que a leitura é feita. Entretanto, como lembra Bajard (2005, p 75)
“essa habilidade ¢ quase universalmente reconhecida como insuficiente: as criangas Iéem mas
nédo entendem.”

As habilidades descritas se articulam aos eixos descritos pelo PNAIC, Analise
linguistica e Leitura, que, como diz Soares (2016), sdo habilidades que se engquadram na
faceta linguistica da alfabetizagao.

Por outro lado, a anélise das habilidades enumeradas pela professora evidencia que a
leitura em voz alta estd sendo atribuido um valor apenas escolar, vez que “uma crianga pode
devorar livros e ser incapaz de dizer um texto a seus companheiros” (BAJARD, 2005, p. 77).
Dessa forma, reconhecer silabas, decodificar palavras e apresentar fluéncia na leitura, faz
parte do processo de ensino de leitura, mas a leitura em voz alta, como salienta Bajard (2005,

p. 78), ndo pode se resumir a uma avaliagdo com

um valor apenas escolar, nio reconhecendo seu interesse social. E amputar essa
atividade de toda motivacdo comunicativa. E preciso entdo valorizar sua funcéo
social para Ihe restituir seu devido lugar nas praticas de comunicagdo e na conquista
da lingua escrita.

Ou seja, a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a apenas uma de suas facetas, no
processo de ensino de leitura é preciso considerar ainda as facetas interativa e sociocultural da
lingua escrita que se relacionam tanto a compreensao do texto quanto aos seus usos e fungdes
sociais da escrita (SOARES, 2016).
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A questdo seguinte, a de ndmero 02, é intitulada producéo de textos. Os alunos, a
partir da imagem de um peixe devem completar frases e colocar nos espacos adequados 0

titulo e 0 seu nome, como autor do texto.

Figura 03: Questdo 02

PRODUCAO DE TEXTO:

TITULD:

ESTEE O

ELE 5E CHAMA

ELE VIVE N

ELE COME

ELE E MUITO

ELE TEM O CORPO COBERTO DE

At (]

Fonte: Prova de leitura e producéao de textos (Escola A).

Para o aluno produzir o texto, é necessario acionar alguns conhecimentos prévios
sobre o peixe. Ou seja, saber onde ele vive, 0 que come e que 0 seu corpo é coberto de
escamas, por exemplo. Entretanto, observa-se que a escrita se limita a um modelo oferecido
pela professora, que se tornou escrita de palavras e ndo de um texto, ou seja, a concepgdo
demonstrada ¢ que “0 texto teria um significado vindo do significado que as palavras tém por
si, do sentido proprio de cada palavra” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p. 71). Nesse sentido,
observa-se 0 emprego da lingua de forma artificial.

Conforme Soares (2016, p. 350), deve-se “aprender a escrever palavras produzindo
palavras e textos reais [...] e a0 mesmo tempo vai-se aprendendo a identificar os usos sociais e
culturais da leitura e da escrita”. Isso é o que Soares (2016) caracteriza por alfabetizar
letrando, o que propicia o desenvolvimento das facetas interativa e sociocultural da lingua
escrita.

Observa-se que nesta avaliacdo, hd uma tentativa em articular o aprendizado da
leitura e da escrita, aos seus usos e funcdes como é percebido na questdo 01, em que ha
articulacdo dos eixos Leitura e Analise linguistica, descritos pelo PNAIC. Entretanto, a

questdo 02, voltada para a producdo textual, avalia a escrita de palavras, relacionando-se a
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alfabetizacdo propriamente dita. Conclui-se que o objeto de aprendizagem é o Sistema de
Escrita Alfabética, que é importante durante o aprendizado inicial da lingua escrita, mas ndo
suficiente.

A andlise seguinte refere-se a avaliagdo aplicada no 2° bimestre!’, na Escola B. Na
prova hé sete questBes seguidas de um texto, a poesia: A foca, escrita por Vinicius de Moraes.

A questdo 01 avalia se os alunos conseguem identificar nas estrofes da poesia, nomes
que rimam e pintd-los com cores diferentes. Tal habilidade descrita pelo eixo Analise
linguistica: apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética deve ser consolidada ainda no
primeiro ano. Segundo Soares (2016) a percepg¢do das rimas € importante porque contribui
para a compreensao do sistema alfabético, pois “leva a crianga a focalizar o som das palavras”
(SOARES, 2016, p. 182).

Além dessa, as questdes 02 e 07, avaliam a habilidade de identificar semelhancas
sonoras em silabas, que segundo o PNAIC, também deve ser consolidada no primeiro ano.
Infere-se que tais questfes relacionam-se a percep¢do do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica. Sobre isso, Soares (2016, p. 179) aponta que “a sensibilidade de criangas a rimas e
aliteracdes tem sido considerada uma das dimens@es da consciéncia fonologica que pode ter
relagdes com a aprendizagem da leitura e da escrita”. Tais atividades sdo importantes porque
levam a crianga a perceber a segmentacdo de palavras em silabas, ou seja, os “pedacinhos”
das palavras que rimam entre si.

A questdo 03 solicita que os alunos observem as imagens e registrem seus nomes:
faca, fada e fivela. Na questdo 04 os alunos devem completar os espacos das palavras com as
silabas que faltam, nesse caso, cavalo, nove, arvore, uva e ovo. Depois as mesmas palavras
devem ser copiadas nos espacos adequados. Ambas as questdes verificam a capacidade dos
alunos conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares diretas
entre letras e fonemas, nesse caso das letras F e V. Essa capacidade esta descrita pelo eixo
Andlise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade, que abarca tambem
habilidades relacionadas a apreensao da relagdo grafema/fonema.

Tais atividades, sdo importantes porque € comum que durante o processo inicial de
alfabetizacdo as criangas cometam alguns erros durante a escrita. Sobre isso, Soares (2016)
afirma que esses erros ocorrem pelo fato de que a crianca ainda tem algumas dificuldades para
discriminar alguns fonemas, “que iguais no modo e no lugar de articulacdo, distinguem-se

apenas pelo vozeamento. Assim, trocas entre [...] as fricativas labiodentais f e v [...] revelam

17 Conferir anexo 05.
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quase sempre problemas ndo de relacdo fonema-grafema, mas de distingdo entre sons”
(SOARES, 2016, p. 298).

A questdo 05, relaciona-se a anterior. Nela o aluno deve escolher duas palavras e
elaborar frases, o que, conforme os autores estudados ndo se configura em producdo de texto
ou exercicio de escrita, mas sim atividades mecanicas de construcdo de frases
descontextualizadas. A escola habitualmente ensina suas criangas a ler e a escrever primeiro
as letras, depois as familias sildbicas e de forma gradual, palavras, frases e textos. Para
Massini-Cagliari (2009) é papel da escola colocar os alunos em contato com a diversidade de
textos reais, com fungbes comunicativas claras, mostrando aos alunos seus usos e funcdes,
utilizando textos e, a partir deles, possibilite que as criangas aprendam sobre a leitura e a
escrita.

Sendo assim, ao invés da escrita de frases, a producdo textual, deve ocupar lugar de
centralidade nas praticas de alfabetizacdo. Inclusive no PNAIC, ha orientacdo de que a
competéncia de escrita de diferentes géneros, seja introduzida j& no primeiro ano, justamente,
porque,

a escrita de frases soltas s6 faz inibir a competéncia que é necesséria para a producao
de textos coesos e coerentes, que é a competéncia para juntar, para articular
palavras, oragdes, periodos, paragrafos. E com essa articulagdo que nos expressamos
naturalmente. Ninguém sai por ai “formando frases”. [...] s6 nas aulas de portugués ¢
que se exercita a artificialidade de formas frases” (ANTUNES, 2003, p. 62).

Na questdo 06 ha um quadro de palavras escritas, algumas com letras bastdo e outras
com letras de imprensa, que devem ser pintadas pelos alunos, a medida que forem ditadas pela
professora. O processo de alfabetizacdo costumeiramente inicia-se pela letra bastéo, depois se
apresentam outros tipos de letras. Reconhecer os diferentes tipos de letras é uma habilidade
que deve ser desenvolvida pelos alunos ainda no primeiro ano, ja que na alfabetizagao “se o
aluno ndo souber reconhecer de que letra se trata, ndo poderd continuar seu processo de
decifracdo” (MASSINI-CAGLIARI, 1999, p. 147), que se relaciona ao reconhecimento das
letras e aos fonemas que elas correspondem.

A anélise das questdes das provas aplicadas, durante o 2° bimestre nas Escolas A e B
demonstra que a énfase € dada ao eixo Analise linguistica descrito pelo PNAIC. Os contetddos
avaliados séo referentes a faceta linguistica da lingua escrita, se relacionam a alfabetizacdo
propriamente dita. Como ja discutido anteriormente, fundamental para o processo de
aprendizagem da lingua, mas ndo suficiente, sendo assim é necessario articular aspectos

relacionados ao letramento, que se referem aos usos e funcdes da lingua em situaces reais.
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e Terceiro bimestre

A prova aplicada no 3° bimestre, na Escola A, é composta por sete questdes. As
questdes de 01 a 05, estdo relacionadas a leitura de dois poemas, o primeiro: Era uma casa,
sem autor, uma parddia do segundo texto: A casa, escrita por Vinicius de Moraes.

A questdo 01, avalia se o aluno consegue distinguir o género a que pertence o texto,
marcando um X na opcdo correta: poemas, contos ou fabulas. A questdo de numero 02,
conforme ja discutido, ndo pode ser considerada como de compreensdo textual, pois o
conhecimento avaliado refere-se apenas a contagem dos versos do poema.

A questdo 03, avalia a habilidade do aluno de encontrar, no primeiro poema, Era
uma casa, uma rima e reescrevé-la. Tal habilidade, descrita pelo eixo Andlise linguistica:
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, deve ser introduzida e consolidada ja no
primeiro ano. Conforme ja discutido, identificar nomes que rimam é um conhecimento
importante, pois ajuda o aluno a refletir sobre as palavras, percebendo a semelhanga sonora
entre elas. Tal conhecimento, voltado para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, €
importante, pois a percepcédo de que as palavras podem comecgar ou terminar com 0 mesmo
som e a segmentacdo da palavra, que estd relacionado a reflexdo dos sons da lingua é
fundamental para a compreenséo da escrita alfabética (SOARES, 2016).

As questdes 04 e 05 solicitam que o0 aluno encontre as semelhangas e diferengas entre
os dois textos. O que se infere é que a questdo esta voltada para avaliar a compreensdo do
aluno sobre o tema dos dois poemas, cujo elemento em comum € a descricdo de uma casa.
Entretanto, 0 modo como é formulada a questdo aponta para uma concepcao de leitura como
sendo a identificacdo da superficie do texto, desconsiderando, por exemplo, a poesia e 0
humor presentes no poema de Vinicius de Moraes, utilizado apenas como um pretexto para a
parddia, que tem um fim moralizante e uma finalidade instrutiva, que é o cuidado com a
limpeza de uma casa, visando o combate do mosquito Aedes.

Este € um uso do texto literario bastante recorrente nas praticas escolares. Soares
(2011), caracteriza essa situacdo como a deficiéncia da escolarizagdo da literatura, uma vez
que oferece as criangcas um repertério limitado acerca da literatura infantil e seus autores. Para
a autora, mais importante do que conhecer autores e tipos de textos é a compreensdo da

literatura e o desenvolvimento do gosto pela leitura.

18 Conferir anexo 06.
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A questdo 06 avalia aspectos da ortografia das palavras com ch, nh e Ih. E necessario
completar uma cruzadinha com 0s nomes das imagens. A questdo 07 solicita que os alunos
escolham trés palavras da questdo anterior e formem frases. Cagliari (2009, p. 215), afirma
que ndo se pode confundir esse tipo de atividade com a producdo de textos. Para o autor, essas
atividades “podem induzir o aluno a uma dependéncia nefasta dos famosos esquemas de
producéo de frases, destruindo sua criatividade e inibindo sua capacidade de producdo de
textos”. E necessario que, desde a alfabetizagdo, os alunos produzam textos, dentro de um
contexto e para possiveis leitores.

A prova aplicada no 3° bimestre!®, na Escola B, é composta por sete questdes. As
questdes 01 e 02, solicitam que as criangas escrevam um convite a partir das orientagfes que
aparecem na prova, que explicam para quem seria o convite, qual é o seu objetivo e que fagcam
uma lista de coisas legais que podem ter nesta festa. Desse modo, tais questdes articulam-se
as orientacdes do PNAIC colocadas nos eixos Analise linguistica: discursividade, textualidade
e normatividade e Producdo de texto. Ou seja, avaliam se o aluno pode, a partir das
orientacdes dadas, produzir textos de acordo com o género textual em questdo e se 0 escrevem
considerando o contexto e com autonomia.

Observa-se que a atividade articula-se com o que se entende por letrar, ou seja, aos
usos e fungdes sociais da leitura e da escrita. Os géneros dizem respeito “ao trato da lingua em
seu cotidiano nas mais diversas formas” (MARCUSCHI, 2008, p. 149), portanto, tal questao
estd voltada para a diversidade de géneros, a0 mesmo tempo em que procura demonstrar as
situacBes comunicativas que os envolvem.

A questdo de numero 03, traz imagens e palavras que séo escritas utilizando xa, xe,

Xi, X0 0U Xu.
Figura 04: Questéo 03
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Fonte: Prova do primeiro ano do 3° bimestre (Escola B).

19 Conferir anexo 07.
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Como j& discutido, a questdo se insere no eixo Analise linguistica e avalia a
capacidade do aluno dominar a correspondéncia entre as silabas e seu valor sonoro. Nesse
caso, um dos sons representados pela letra X, para que a crianga possa completar 0s espagos
em branco, com a silaba correta.

Outro aspecto também ja discutido acima, diz respeito a habilidade avaliada na
questdo 04, em que ha um quadro de palavras e o aluno deve escolher algumas delas e formar
duas frases. Tais atividades sdo contestadas pelos autores que fundamentam a presente
pesquisa, pois, ao invés de possibilitar situacfes em que o aluno deve escrever frases soltas e
descontextualizadas, a alfabetizacdo segundo Cagliari (2009, p. 211) deve propiciar préaticas
de produgdo de texto, em que o aluno pouco a pouco vai aprendendo a “produzir textos de
todos os tipos, conforme as exigéncias culturais e escolares”.

A questdo seguinte, de nimero 05, solicita que o aluno registre quatro palavras que
sejam escritas com a letra z, nesse caso, fonema /z/. A atividade avalia aspectos referentes a
ortografia das palavras, ja que outros grafemas representam o mesmo fonema, nesse caso, as
letra S e a letra X, como em palavras como CASA e EXAME, por exemplo. A questéo 6,
avalia a habilidade da crianca segmentar palavras, descrita pelo eixo Andlise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade. Conforme ja foi discutido, a habilidade de
segmentar palavras, segundo Cagliari (2009) esta relacionada tanto & ortografia das palavras
quanto ao sentido das mesmas. O autor explica que durante a segmentagdo “a palavra final
sempre sera dada pela ortografia [...] s6 é possivel separar as palavras escritas [...] porque
podemos reconhecer um significado” (CAGLIARI, 2009, p. 139).

A Ultima questdo, numero 07, voltada para a interpretacdo textual, traz o género
textual tirinha. Mendonga (2002) conceitua as tirinhas como um subtipo das historias em
quadrinhos, que une a linguagem verbal e ndo-verbal, ja que tanto o texto como o desenho
desempenham um papel central para que o texto seja compreendido. Ou seja, a construcdo do
sentido do texto, é estabelecida a partir da unido do texto escrito e as imagens que compdem
0s quadros, 0 que, durante a alfabetizacdo torna acessivel a crianga que ainda ndo Ié
convencionalmente, a possibilidade de produzir sentido ao texto lido, ao apoiar-se nos
desenhos das histdrias em quadrinhos.

No caso dessa questdo, é preciso que o aluno relacione a linguagem verbal com a
visual, de forma que perceba a marca das maos no vestido da Magali e acione seus
conhecimentos prévios, para saber que o personagem que prefere ndo tomar banho e,

portanto, tem as maos sujas, é o Cascdo. No item seguinte, de forma semelhante, é necessario
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conhecer as caracteristicas da Magali, uma delas é que a personagem tem muito apetite. O que
nos leva a concluir que “nao basta decifrar 0s sons da escrita, nem é suficiente descobrir 0s
(CAGLIARI, 2009, bp.

intertextualizar, ou seja, ativar conhecimentos ja construidos acerca dos personagens e das

significados individuais das palavras” 307) ¢ necessario
suas caracteristicas.

Por outro lado, as questdes sdo de mdltipla escolha, o que limita a atividade de
compreensdo do aluno, uma vez que, segundo Marcuschi (2011, p. 90) “um texto ndao tem
uma compreensao ideal, definitiva e unica”, o que nos leva a concluir que embora seja
necessario ativar conhecimentos prévios e realizar atividades inferenciais, a compreensdo
também esté voltada para a decodificacdo das informacdes que foram dadas de forma objetiva
nos itens, uma vez que ndo ha possibilidade de variacdo da resposta, ja que sera Unica para

todos.

Figura 05: Questdo 07
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Cebolinha soube que Magali estava brincando com Cascéo por que: Podemos perceber lendo na tirinha acima que:

D Ela contou para ele.
D Ele viu as marcas das maos sujas do cascio.
[] cebolinha estava vendo escondido.

I:l Cascdo correu e contou para Cebolinha.

D Magali adora comer borboleta.
D Magali achou a méo do Cebolinha doce.
[:] Magali s6 pensa em comida.

D Cebolinha deu um soco na Magali.

Fonte: Prova do primeiro ano do 3° bimestre (Escola B).

A analise dessa prova demonstra que ndo ha predominancia de atividades voltadas
para decodificacdo. Como se percebe nas questdes 01 e 02, em que para responder a questao o
aluno precisa conhecer os géneros abordados e seus contextos de producdo. Na ultima
questdo, voltada para o eixo Leitura, avalia a capacidade do aluno de ler textos ndo-verbais e
realizar inferéncias. Sobre isso, Marcuschi (2008, p. 239) afirma que no processo de
compreensdo, as atividades inferenciais e 0s conhecimentos prévios sdo importantes, pois é
um processo que envolve os ‘“conhecimentos (informagdes) trazidas pelo texto e dos
conhecimentos pessoais (chamados de conhecimentos enciclopedicos) para produzir (inferir)
um sentido como produto de nossa leitura”.

A anélise das provas do 3° bimestre demonstra que ha contetdos que se relacionam

ao letramento e a alfabetizacdo, como é o caso da Escola B, em que a maior parte das
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questBes estd relacionada ao letramento, principalmente no que se refere a avaliagdo da
capacidade de escrita das criancas. Por outro lado, os contetdos cobrados na prova aplicada
na Escola A relacionam-se basicamente ao eixo Analise Linguistica, portanto, apenas a
alfabetizacdo, prevalecendo a faceta linguistica que se refere a apropriacdo do sistema-

ortogréafico e as convengdes de escrita.

e Quarto bimestre

A (ltima prova aplicada?® aos alunos do primeiro ano da Escola A, no 4° bimestre, é
composta por sete questdes que se relacionam a leitura da fabula, o ledo e o rato. As questdes
de 01 a 05 avaliam se o aluno é capaz de encontrar no texto elementos explicitos, tal

capacidade deve ser inserida no primeiro ano.

1. Na fabula que vocé acabou de ler, quais sdo 0s personagens?

2. O rato estava com problemas, qual era esse problema e como ele conseguiu se
salvar?

3. O que aconteceu com o Ledo no dia seguinte?

4. O Ledo conseguiu se salvar? Como?

A questdo 05, qual é a moral da fabula? E uma pergunta do tipo global, que “leva
em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais, envolvendo processos inferenciais
complexos” (Marcuschi, 2008, p. 271), entretanto, a professora ao final do texto acrescentou
uma linha indicando qual seria a moral do texto: uma boa acdo gera outra boa acéo,
impedindo assim o aluno de refletir sobre o texto, acionando conhecimentos sociais e
culturais de forma que, as respostas de todas as perguntas se encontram explicitas no texto e,
como ja apontado em analises anteriores, ndo contempla o processo de compreensdo textual,
que envolve também processos inferenciais (MARCUSCHI, 2008) e ndo apenas a copia de
trechos que podem ser encontrados facilmente no texto.

A questdo seguinte, de niumero 06, o que vocé pensa sobre fazer o bem aos
outros?, é uma pergunta do tipo subjetiva, que, como lembra Marcuschi (2008) tém muito
pouco a ver com o texto, ja que o aluno pode responder baseado apenas em suas proprias

convicgdes. E o tipo de resposta que ndo pode ser validada pela leitura, ou seja, qualquer coisa

20 Conferir anexo 08.
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que o aluno responder devera ser considerado, pois 0 que estd sendo solicitado é a opinido
dele.

A questdo 07, traz duas imagens, uma do ledo e outra do ratinho e solicita que os
alunos escrevam as caracteristicas dos personagens da fabula. Para que o aluno possa
respondé-la é necessario que acione conhecimentos prévios, para que, a partir das pistas
fornecidas pelo texto descubra palavras que podem ser usadas para caracterizar ambos 0s
personagens.

A Ultima questdo da prova, intitulada como de producdo textual, traz uma tirinha para

que o aluno produza um texto. Logo, vincula-se ao eixo Produgéo textual.

Figura 06: Questéo 08
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Fonte: Prova do primeiro ano do 4° bimestre (Escola A).

Nesse sentido, avalia se os alunos sdo capazes de planejar a escrita do texto, tal
capacidade deve ser introduzida e ampliada no primeiro ano. Entretanto, a proposta ndo
sugere ao aluno o contexto de producdo: quem seria o leitor do texto, a sua finalidade e o
género textual adotado. Desconsidera-se assim, que a escrita € uma atividade interativa, que
supde,

encontro, parceria, envolvimento, entre sujeitos, para que aconte¢a a comunhdo das
ideias, das informacdes e das intengdes pretendias. Assim, por essa Visdo se supde
que alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com pretendeu
interagir, em vista de algum objetivo. [...] se faltam as ideias, se falta a informacéo,
vao faltar as palavras (ANTUNES, 2003, p. 45).

No enunciado da questdo hd um lembrete aos alunos de que ndo se esquecam do
titulo, paragrafos e pontuacdo. Tais conhecimentos, em que o aluno precisa organizar o texto,
dividindo-o em parégrafos e pontua-lo sdo competéncias introduzidas no segundo ano, para
que ao final do ciclo de alfabetizagdo sejam ampliadas e consolidadas.

Martins (2018, p. 81) afirma que atividades assim enquadram-se ao género redacao
escolar, para ele “estas propostas solicitam uma escrita para a escola, vez que buscam atender

a objetivos especificos de um ensino voltado para a pratica de uma escrita-treino, que ndo tem
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compromisso com a interagdo social”, portanto, tem-Se uma escrita descontextualizada dos
seus usos e fungdes, desconsiderando as situacdes sociais em que escrever se faz necessario e
que culminam em producBes textuais descritivas das imagens e com poucos elementos
discursivos.

A prova aplicada?! no 4° bimestre, na Escola B, é composta por cinco questdes. Na
primeira questdo, depois de ler o texto: E tempo de amor, escrito por Joan Walsh Anglund,
os alunos devem colorir a resposta que indica corretamente o0 género que pertence o texto,
nesse caso, poesia. A questdo seguinte, solicita que os alunos escrevam uma carta ao Papai
Noel. Tais questdes consideram as capacidades descritas pelo PNAIC, nos eixos Anélise
linguistica e Producéo de texto escrito, pois € necessario que os alunos reconhegam o0s géneros
textuais, na questdo 01, distinguindo que o texto € uma poesia e na questdo 02, as
caracteristicas de uma carta, para se produzir o texto.

Observa-se que na questdo aparece ja determinado o nome do destinatéario, Querido
Pai Natal, e 0 espago destinado para que 0 aluno possa escrever seu nome, o remetente. Nessa
questdo os alunos deverdo produzir um texto adequado ao género carta. Apesar de a pratica de
escrita de cartas ao Papai Noel ser bastante presente nas praticas escolares no més de
dezembro, consideramos que neste caso os alunos tém o que dizer e conhecem quem sera o
interlocutor do texto, que para Geraldi (1993), sdo orientacdes fundamentais para a producao
textual, ja que preenchem algumas das condi¢des necessarias para que a escrita aconteca.

A questdo 03, avalia a capacidade do aluno separar as silabas de quatro palavras
corretamente enquanto que a questdo 04, traz uma frase escrita sem 0s espagos em branco
entre as palavras e avalia a capacidade do aluno reescrevé-la segmentando as palavras da
frase: EugostomuitodecomemoraroNatalemfamilia. Como ja apresentado anteriormente, a
capacidade de segmentar palavras em textos deve ser introduzida no primeiro ano. Além dos
autores citados como Massini-Cagliari (1999) e Cagliari (2009), Arena (2015) também reitera
a importancia das criancas se apropriarem desses espagos em branco durante o processo de
alfabetizacgdo, j4 que s3o0 necessarios “tanto para dar sentido as palavras como para categoriza-
las ou para exercer funcdes na organizacdo dos enunciados. [...] O espaco ndo é, portanto, um
vazio na escrita considerada alfabética” (ARENA, 2015, p. 48), por isso, ¢ necessario que a
crianca aprenda quando é preciso segmentar as palavras no texto, ja que esta relacionado ao

seu significado.

21 Conferir anexo 09.
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A (ltima questdo solicita que os alunos desenhem as frases: meu presente ¢ uma
bicicleta e, no natal comemoramos o nascimento de Jesus. Em analise anterior discutimos
acerca de questdes desse modelo e, da mesma forma, inferimos que avalia a capacidade do
aluno interpretar o contetudo da frase e registra-lo em forma de desenho, segundo Derdyk
(2003) tal registro pode revelar se o aluno se apropriou do sentido da frase.

A analise das provas aplicadas no 4° bimestre demonstra que as capacidades
avaliadas estdo descritas nos eixos Analise linguistica, Producdo de textos escritos e Leitura.
Observa-se que dentre as capacidades descritas pelo eixo Leitura, a capacidade do aluno
encontrar elementos explicitos no texto, teve predominancia sobre as outras, além disso,
outras capacidades que visam avaliar a leitura como construcéo de sentidos, tais como, ativar
conhecimentos prévios relativos ao texto, localizar informacdes implicitas, realizar
inferéncias, estabelecer relagbes logicas entre as partes do texto e estabelecer relagdes de
intertextualidade entre textos ndo foram encontradas nas avaliagbes do 4° bimestre, o que
evidencia uma concepcdo de leitura voltada para a decodificacdo e extracdo de informagdes
textuais. Para Marcuschi (2011) uma compreensdo assim estd voltada somente para a
decodificacdo de informacdes inscritas de forma objetiva no texto.

No que diz respeito ao eixo Producdo de textos escritos, as provas avaliaram a
capacidade do aluno produzir textos. Na prova aplicada na Escola A, a proposta se equivale a
uma producdo de redacdo escolar (MARTINS, 2018), ndo descreve o leitor do texto, sua
finalidade e o seu género textual. Na prova da Escola B, a producdo textual, relaciona-se ao
género carta, que deve ser escrita ao Papai Noel. De forma que infere-se  quem sera o
interlocutor do texto. A indicagdo do género e do interlocutor, sdo informacgdes importantes
para que o aluno possa planejar a sua escrita, vez que séo preenchidas algumas condigdes,
como ressalta Geraldi (1993), necessarias para que se tenha motivos para escrever.

Outro aspecto que a analise demonstra € que, embora nas provas existam aspectos
tanto da alfabetizacdo quanto do letramento, predominam na prova aplicada na Escola A,
aspectos referentes a leitura entendida como decodificacdo, ou seja, a localizacdo de
elementos explicitos no texto, desconsiderando as outras capacidades descritas no eixo, como
a relacao de intertextualidade entre textos, realizacdo de inferéncias e o reconhecimento das
finalidades do texto lido, por exemplo. Na avaliacdo aplicada na Escola B, predomina o eixo
Anédlise linguistica, ou seja, se os alunos reconhecem géneros textuais, se separam silabas e
segmentam palavras em textos corretamente, ndo havendo em cada uma das provas o

equilibrio entre a alfabetizacdo e o letramento.De modo geral, os contetidos avaliados em
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ambas as escolas, ao longo do ano letivo, priorizaram aspectos referentes a lingua escrita,
nesse caso, com énfase na alfabetizacdo.
As andlises seguintes sdo das provas aplicadas aos alunos matriculados na turma do

terceiro ano, nas Escolas A e B, respectivamente.

2.2 Avaliacdes aplicadas na turma do terceiro ano

e Primeiro bimestre

A primeira avaliacdo aplicada aos alunos do terceiro ano®?, na Escola A, é composta
por seis questdes. Percebe-se que estdo sendo avaliados aspectos referentes a leitura e a
producdo textual, ja& que na prova ha questdes voltadas para a interpretacdo e producdo de
texto.

A questdo 01, refere-se ao eixo Leitura, descrito pelo PNAIC, é voltada para a
interpretacéo textual, traz um trecho do livro: O carteiro chegou, retirado do site slideshare.

Na questdo ha cinco itens, que devem ser respondidos através da leitura do texto, que
se insere no género textual, carta. O item a, avalia se os alunos conhecem a forma do género
abordado, tendo que distingui-lo entre carta e poema marcando um X, na resposta correta. No
altimo item, letra e, o reconhecimento do género auxilia o aluno, identificar a forma com que
Jodozinho tratou o destinatario dessa carta. Para tanto, avalia se 0 aluno estabelece relacdes
I6gicas entre as partes do texto. Tal competéncia deve ser ampliada e consolidada no terceiro
ano.

Para responder aos itens seguintes, faz-se necessario que aluno retome a leitura, no
item b, para conhecer o assunto que é tratado na correspondéncia, essa é uma habilidade que
segundo o PNAIC deve ser consolidada no terceiro ano. No item c, identificar o nome da
cidade que Jodozinho estava passeando, item d, utilize seus conhecimentos prévios para saber
que é na historia Jodo e o pé de feijdo que aparecem tais personagens, levando o aluno a
perceber a intertextualidade entre a carta e a historia mencionada. As competéncias avaliadas
nesses itens devem ser consolidadas no terceiro ano.

A andlise dessa questdo demonstra que esta sendo avaliado o processo de leitura,
que, segundo Machado (2010, p. 19),

22 Conferir anexo 10.
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para ler, o leitor se envolve em um processo continuo de inferenciagéo, que se apoia
na informacdo proporcionada pelo texto e em sua bagagem cultural, cognitiva,
emocional, com o objetivo de encontrar evidencias para confirmar ou rejeitar as
previsdes e inferéncias construidas ao longo do processo de leitura.

A questdo 02 solicita que o aluno complete frases utilizando as palavras listadas.
Para tanto, é necessario observar o contexto em que tais palavras podem ser utilizadas para
que possam ser escritas no local adequado. Entretanto, o ensino da Lingua Portuguesa deve
privilegiar situacdes concretas de interacdo, ao invés da escrita em frases soltas e
descontextualizadas.

As questbes 03 e 04 referem-se a leitura de um texto, retirado de um diario. Na
questdo 03 hé& cinco itens. No primeiro, o aluno precisa identificar quem escreveu o texto,
entretanto, o texto ndo da pistas para o aluno fazer essa identificacdo. O texto é escrito em
primeira pessoa, no entanto, ndo ha pistas sobre de quem é o diario, quem o escreveu ou de
onde é retirado.

No item seguinte, o aluno deve responder o0 que aconteceu depois que 0s avos citados
no texto, foram embora. A resposta esta na superficie do texto, necessitando para ser
respondida que o aluno faca o pareamento das palavras da pergunta com as palavras do texto.
Ou seja, a informacdo aparece de forma explicita no texto, o que equivale a uma atividade de
decodificagéo, pois, conforme Kleiman (2016, p. 30),

a atividade compde-se de uma série de automatismos de identificacdo e pareamento
das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentério. Isto
¢, para responder a uma pergunta sobre alguma informagdo do teto, o leitor so

precisa o passar do olho pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja
decodificado na pergunta.

Conforme Marcuschi (2008), tal atividade é considerada como de identificacdo de
informacgfes objetivas inscritas no texto. A andlise das questdes revela que a prova esta
coerente com as orientacdes do PNAIC, ja que localizar informacdes explicitas em um texto,
é uma habilidade consolidada no terceiro ano, mas espera-se que ndo sejam desconsideradas
outras orientacOes, por exemplo, a de que o aluno possa desenvolver estratégias especificas de
leitura (KLEIMAN, 2016).

O item c, refere-se a identificacdo do género, o aluno deve distinguir entre carta,
conto, fabula ou diario, marcando um X na resposta correta.

A letra d retira a frase do texto, fiquei o tempo todo ao lado dele, o aluno deve
identificar a qual palavra se refere o termo dele. Na questdo had quatro itens que auxiliam o

aluno.
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Figura 07: Item d (questao 03)

(a) do carro desgovernado.
( b) do vizinho.
( ¢ ) do Justin, seu cachorro.

(d) do seu avd.

Fonte: Prova do terceiro ano 1° bimestre (Escola A).

Tal questdo é importante, pois conforme Antunes (2003), podemos aprender através
da leitura, padroes gramaticais. Ou seja, “orientagdes acerca de como usar as unidades da
lingua, de como combina-las, para que se produzam determinados efeitos funcionalmente
inteligiveis, contextualmente interpretaveis e adequados” (ANTUNES, 2003, p. 86). No caso
dessa questdo, é avaliado se o aluno identificou que o pronome dele, foi empregado para
retomar: Justin, seu cachorro, ou seja, se consegue identificar palavras que retomam o que
foi dito anteriormente. Tal habilidade descrita pelo PNAIC, encontra-se no eixo Analise
linguistica: discursividade, textualidade e normatividade.

A questdo 04, avalia se 0 aluno consegue classificar as palavras quanto ao seu
namero de silabas. Para isso, solicita que os alunos retirem do texto trés palavras de cada um
dos grupos, nessa ordem: monossilabas, polissilabas, dissilabas e trissilabas. O texto foi
usado para o aluno identificar essas palavras sem preocupar-se em mostrar para que servem
tais classificacGes. Nessa perspectiva, o texto foi utilizado apenas como pretexto para o ensino
de regras de separacdo sildbica, ou seja, “uma leitura puramente escolar, sem gosto, sem
prazer, convertida em momento de treino” (ANTUNES, 2003, p. 28).

Na questdo 05, hd um quadro com algumas palavras, no qual busca-se avaliar se o
aluno consegue distinguir entra elas quais sdo substantivos, circulando-as. Depois, deve
organiza-los, separando-os em pequenas listas: partes do corpo, profissdes e alimentos.
Observa-se que tal questdo demonstra que o ensino esta voltado para a nomenclatura
gramatical, “portanto, uma gramatica dos nomes das unidades” (ANTUNES, 2003, p. 32) e
ndo das regras e de seus usos, que leva o aluno apenas a reconhecer e nomear tais unidades,
de modo que se configura como uma gramatica descontextualizada e fragmentada, sem
contexto e sem fungdo (ANTUNES, 2003).

A Ultima questdo, de nimero 06, refere-se a uma producdo textual. Solicita que o

aluno escreva um diario.
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Figura 08: Questéo 06

Escreva um diario contando como foi o seu dia, o que aconteceu, conte as
suas tristezas e alegrias. Lembre-se que o diario & seu amigo.

Fonte: Prova do terceiro ano 1° bimestre (Escola A).

Geraldi (1993, p. 135) afirma que é no texto que “a lingua se revela em sua
totalidade™, ou seja, o ensino da lingua através dos seus usos e funcdes. Dessa forma, a
producéo textual deve ser o ponto de partida do processo de aquisi¢cdo de lingua escrita, e que
relaciona-se ao eixo Producdo de textos, descrito pelo PNAIC. Essa atividade avalia a
aquisicdo de competéncias que devem ser acionadas pelos alunos, tais como produzir textos
de diferentes géneros textuais, nesse caso, um diario, estruturar o texto utilizando recursos
coesivos para organizar ideias e fatos e a utilizacdo de um vocabulario adequado ao género.
Essas sdo competéncias descritas pelo PNAIC, no eixo Producédo de textos escritos.

Outras ainda, podem ser acionadas, no que diz respeito a Analise linguistica. Usar
palavras que retomem coesivamente o que ja foi escrito, fazer o uso correto da grafia das
palavras, segmentar palavras, identificar o uso de letra maiuscula e minudscula e pontuar o
texto. Tais competéncias devem ser consolidadas no terceiro ano.

A anélise dessas questdes demonstra que foram avaliadas competéncias dos eixos
Leitura, Producéo de textos escritos e Andlise linguistica. Entretanto, aprender sobre a leitura
e a escrita deve ser um ato de reflexdo e ndo apenas o ensino da nomenclatura gramatical,
como ocorre nas questdes 02, 04 e 05. Observa-se que a avaliacao apresenta atividades que o
ensino gramatical esta voltado para a classificacdo de palavras e nomenclaturas. Ao mesmo
tempo, que a avaliagdo contempla aspectos da faceta linguistica da lingua escrita, j& discutidos
anteriormente, ha outras competéncias que devem ser desenvolvidas pelos alunos, que se
inserem na faceta interativa, relacionada a compreensdo e a producdo de textos e a faceta
sociocultural, que diz respeito aos conhecimentos e habilidades que promovem a inser¢édo do
aluno em situacOes de escrita em contextos de usos reais.

A avaliacdo do 1° bimestre?, da Escola B, é composta por doze questdes. As
questdes de 01 a 09 devem ser respondidas a partir da leitura de um texto. Tais questfes

voltadas para a compreensdo textual avaliam se os alunos conhecem a forma e a fungdo do

23 Conferir anexo 11.
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género textual, carta, ou seja, identificar o remetente, o destinatario, o local onde a carta foi
escrita e 0 nome do género.

Assim, as questdes 01 e 02 o aluno responde marcando um X, nos itens que
correspondem ao remetente e ao destinatario, na 03, o aluno deve responder o local onde mora
a mae de Mariana e na questdo 06, identificar o meio de comunicagao. Para responder essas
questdes de 01, 02, 03 e 06, o aluno precisa conhecer a estrutura e a forma como € escrito o
género textual abordado nessa avaliagdo. Tal conhecimento € indispensavel para que ele
encontre essas informacdes no texto. Tais questdes relacionam-se a competéncia descrita pelo
eixo Analise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade: reconhecer géneros
textuais.

A questdo 04, ainda relacionada a competéncia anterior, avalia se 0s alunos
conseguem inferir, a partir da observacao dos trechos em que aparecem quem é o remetente e
o destinatario, que Mariana é filha da pessoa que escreve a carta.

Para responder as questdes 05, 07 e 08, o aluno precisa retomar a leitura para
identificar o assunto principal da carta, identificar com quem Mariana estava morando em S&o
Paulo e o motivo de ter se mudado. A questdo 09, ainda relacionada a forma do género,
solicita que o aluno copie os trechos que foram usados pela mée de Mariana para saudar e se
despedir de sua filha.

Nessas questdes, observam-se atividades em que a leitura esta voltada para a copia
ou repeticdo do que estd dito no texto, a0 mesmo tempo em que o aluno precisa conhecer o
género para saber onde esta escrito 0 nome do remetente, destinatario, trechos de saudacéao e
despedidas, por exemplo. Nessa perspectiva, ha na prova atividades que utilizam informacdes
do préprio texto, nesse caso, a localizacdo de informages explicitas no texto e aprendizagens
ja desenvolvidas pelos alunos, que referem ao género textual, carta.

A questdo 10 relaciona a um conhecimento propriamente linguistico, sobre o
alfabeto. Assim, o primeiro item, letra a, avalia se o aluno consegue registrar as letras na
ordem do alfabeto, identificar e colorir de amarelo as vogais, de azul as consoantes e de
vermelho a primeira letra do seu nome. Na letra b, o aluno deve colocar no espaco adequado

as letras que sdo vizinhas.
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Figura 09: Letra b (questdo 10)

W
x| | | Fl |

Fonte: Prova do terceiro ano do 1° bimestre (Escola B).

No item c, responder quantas letras tem o alfabeto, no item d, quantas vogais e no
item e, quantas consoantes. Os itens referem-se ao eixo Analise linguistica: apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética e avalia se o aluno reconhece as letras do alfabeto, se diferencia
tais letras de outros simbolos e se conhece a ordem alfabética. Os conhecimentos descritos sao
importantes para os alunos gque estdo comec¢ando o0 processo de alfabetizacdo, por isso devem
ser consolidados ainda no primeiro ano, de forma que ndo ha mencdo no material do PNAIC
que tais conhecimentos devem ser retomados ou ampliados no terceiro ano.

O ultimo item, letra f, avalia se o aluno sabe em quais ocasifes sdo utilizadas letras
mailsculas para escrever, esse conhecimento deve ser consolidado no terceiro ano e esta
descrito no eixo Analise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade e relaciona-
se a categorizacdo grafica, ou seja, reconhecer a forma das letras e saber diferencia-las.
(MASSINI-CAGLIARI, 1999).

A questdo 11 traz um quadro com vinte e seis palavras dispostas aleatoriamente. O

aluno precisa organiza-las em ordem alfabética.
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Figura 10: Questdo 11

f Coloque as palavras do quadro em ordem alfabética, observando a primeira letra
1 de cada palavra.
i /arvore luxo sofa vaga telhado garagem cozinha quartom“z‘
banheiro humildade dever inexplicavel emocionanie ]
marmore uniao web xerife Ygor Kenedy filtro 3
R ‘joqaninha omelete  navio pipoca ruido zelo g |
1) 14)
2) 185)
| ) 16) |
%) Py 17) i
5) LY 18)
6) 19) ]
7) 20)
| 8) 21) {
9) 22)
10) _ _ 23)
11), 24)
12) = 25)
13) 26)
—— —— B L Ol L L

Fonte: Prova do terceiro ano do 1° bimestre (Escola B).

A questdo 10 avalia conteddos que devem ser consolidados no primeiro ano.
Massini-Cagliari (1999) afirma que o reconhecimento das letras do alfabeto é importante e
necessario, ja que sem essa habilidade o aluno ndo pode prosseguir com o trabalho de
aprendizagem da lingua escrita, sendo fundamental para a compreensdo do principio
alfabético que se relaciona a articulacdo entre o conhecimento das letras e o fonema que elas

produzem, nesse caso, a consciéncia fonémica, que conforme Soares (2016, p. 209),

o simples contato com as letras, a memorizagdo da escrita do proprio nome ou
eventualmente de outros nomes, a recitacdo do alfabeto, caracterizam o momento
apenas inicial do desenvolvimento da crianca em direcdo a compreensao da natureza
das relacdes entre as letras e a lingua escrita, ou seja, em direcdo a escrita fonémica.

As questdes 10 e 11 relacionam-se ao eixo Analise linguistica: apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética. As capacidades avaliadas, reconhecer as letras do alfabeto e
conhecer a ordem alfabética, devem ser introduzidas, ampliadas e consolidadas no primeiro
ano. Tais contetdos foram cobrados na prova porque segundo a professora da turma, Maria, é
comum que as criancas ingressem ao terceiro ano ndo alfabetizadas. Por isso € necessario que
ela retome alguns contetidos. Conforme seu depoimento durante as entrevistas, as provas sao
elaboradas levando em consideragdo contetdos que foram trabalhados em sala de aula e

aqueles que ainda nao foram consolidados pelos alunos.



93

[As provas] sé@o elaboradas de acordo com aquilo que é trabalhado dentro de sala de
aula. Eu trabalhei um tema e procurando dentro daquele tema, atingir desde aquele
aluno que néo [...] esté alfabetizado. Entdo vocé tem que [...] pegar uma atividade das
mais simples, para aquele que ndo € alfabetizado ou que estd comecando a se
alfabetizar. No caso, aquele que nédo é alfabetizado ndo consegue muito. [...] Entéo,
desde as questdes mais simples, até as mais complexas um pouquinho, que a gente
sempre procura colocar e tem as dos contetidos trabalhados naquele bimestre.

A gente tenta fazer um contraponto, cobrar as habilidades, mas também atingir
agueles meninos que ndo conseguem para o terceiro. [...]JEu tenho que elaborar uma
questdo que aquela crian¢a que 1€ o minimo do minimo, que ndo é alfabetizada
consegue fazer alguma coisinha, para ajuda-la a ter auto-estima e ir trabalhando e
melhorando a aprendizagem... (professora Maria, terceiro ano, Escola B).

O material do PNAIC afirma que a heterogeneidade de conhecimentos é intrinseca
ao processo de alfabetizacdo, portanto, € necessario que o professor crie um ambiente que
favorecga a aprendizagem de todos os alunos, “¢ inevitavel encontrarmos heterogeneidade nos
niveis de conhecimento dos estudantes” (BRASIL, 2012, ano 03, unidade 07, p. 07). Para
Ferreiro e Teberosky (2008) as criangas se apropriam do sistema de escrita de forma evolutiva
e gradativa, o que evidencia que ndo aprendem da mesma forma. O depoimento da professora
demonstra que ela procura atender a heterogeneidade de conhecimentos sobre a leitura e a
escrita presentes em sua turma, considerando quais sdo as habilidades consolidadas e as que
ainda precisam ser ampliadas.

Entretanto, o material do PNAIC, evidencia que as provas aplicadas ao final do
bimestre ndo sdo a melhor forma de beneficiar os alunos que ainda ndo consolidaram
conhecimentos de anos anteriores. Ou seja, as acOes desenvolvidas, para que os alunos
compreendam como o Sistema de Escrita Alfabética funciona, incluem a leitura e a producao
de textos de diversos géneros escritos e conhecer os usos e as fungfes da leitura e da escrita
em Vvarios contextos sociais, além disso, o material sugere que as atividades sejam realizadas
coletivamente, onde ¢ possivel atender alunos individualmente. “Desse modo, a socializacao
das dificuldades e a intervencdo da professora, a partir de um atendimento especifico, seria
mais influente que a realizacdo de uma atividade solitaria” (BRASIL, ano 03, unidade 07, p.

12), como é o caso das provas bimestrais.
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A proxima questdo, de nimero 12, avalia aspectos referentes ao uso de | ou u. H4 um
guadro com nomes escritos, que faltam uma letra, os alunos precisam completar o espaco
adequado com a letra que esta faltando, nesse caso L ou U e depois copia-los. Saber distinguir
0 uso das duas é importante, ja que em alguns casos tais grafemas representam o0 mesmo
fonema, principalmente porque “0 critério preponderante para a escolha do caractere como
unidade vem do fato de que a troca de um caractere por outro tem efeito sobre o significado:
completa a palavra, transforma- a ou a destr6i” (BAJARD, 2014, p. 192).

Tal habilidade, conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares contextuais, de acordo com o PNAIC deve ser consolidada até o final do terceiro
ano. Sobre isso, Bajard (2014, p. 194) afirma que tal conhecimento deve ser tratado a partir do
significado dos nomes e ndo “reduzir a uma pratica de linguagem ao manuseio de unidades
sem vinculo direto com o significado”, como fez a questao.

Observa-se a partir da analise dessa prova que, as questfes de 01 a 09 limitaram-se a
algumas capacidades descritas pelo eixo Leitura, ou seja, conhecimento do género textual,
carta e a localizacdo de elementos explicitos no texto. No restante da prova, ao mesmo tempo
em que se percebe que foram priorizados contetdos que ja deveriam ter sido consolidados
ainda no primeiro ano, como é o caso das questdes 10 e 11, percebe-se ainda a énfase que ¢
dada a faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita, j& que h& uma

predominancia dos contetdos descritos pelo eixo Analise Linguistica.

e Segundo bimestre

A avaliagdo aplicada no 2° bimestre?*, na Escola A, é composta por oito questdes. A
questdo 01, tem trés itens, que dizem respeito a leitura de um texto retirado do livro: Diario
de um banana. O primeiro item, letra a, aciona conhecimentos acerca do uso e forma do
género textual, nesse caso, o didrio. Os itens seguintes sdao “atividades de copiacao”
(MARCUSCHI, 2008, p. 266), ou seja, a compreensdo € entendida como uma atividade de
decodificacédo e cdpia, como percebido no item b. Em que més e dia da semana a pagina do
diario foi escrita? A resposta do item c. A pagina do diario que vocé leu faz parte de um
livro. Qual é o nome desse livro? E a copia do titulo do livro que aparece na imagem ao
lado do texto, ou seja, 0s itens ndo necessitam da leitura do texto para serem respondidos, ja

que uma rapida olhada na prova, ja mostra para o aluno o que ele deve responder.

24 Conferir anexo 12.
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A questdo 02, também ¢é classificada como voltada para a compreensdo textual. Na
questdo ha um texto: Joca, o Pintinho, escrito por Maria Dinorah. O texto é seguido de cinco
itens. No primeiro item, letra a, pergunta-se quantos paragrafos ha no texto, tal conhecimento
é importante, para o processo de producdo textual, ja que o aluno precisa saber organizar um
texto em paragrafos, mas que ndo caracteriza-se como de compreensdo de textos. Para
Marcuschi (2008) esse € um conhecimento formal importante, mas tal item ndo seria de
compreensdo, ja que para 0 autor compreender um texto é uma atividade reflexiva e neste
caso 0 objetivo é apenas o reconhecimento da divisdo em paragrafos.

As respostas dos itens seguintes constituem-se como atividades de decodificacdo e
copia, ou seja, para responder o item b, o aluno precisa identificar quais animais aparecem no
texto: a galinha Coc0 e seus pintinhos, no item c, o aluno ao parear as palavras da pergunta ao
texto, descobre que a galinha vivia muito contente com sua ninhada e no item d, de forma
semelhante, localiza-se no texto que as aves procuravam coisas apetitosas.

No dltimo item, letra e, o aluno precisa retomar a leitura para compreender que a
poesia ficou guardada na cabeca e ndo no estdbmago, ja que Joca comeu o pedaco de jornal
onde estava escrita a poesia, mas indicou com a sua asa o local onde estava guardada a poesia,
na sua cabeca. Tal atividade poderia caracterizar-se como de compreensdo textual e se inserir
no que Marcuschi (2008, p. 259) considera como “atividades inferenciais no processo de
compreensdo. [...] uma leitura que vai nas entrelinhas; ndo se limita a parafrase nem fica
reduzida a repeticdo”, caso o aluno entendesse o significado de ‘“guardar na cabega”. Tal
compreensdo fica comprometida, devido tratar-se de um fragmento de um texto maior. Esta
pratica de uso de fragmentos de textos para serem lidos na escola é criticada por Soares
(2011), quando ela afirma que a escola se apropria da literatura, escolarizando-a através de
fragmentos de textos que acabam se constituindo no texto que seré lido e estudado pelo aluno.

O texto, Joca, o pintinho, € um fragmento do livro literario: O galo superdotado.
As situacoes de leitura, a partir de fragmentos de textos, fazem com que a crianga internalize
essa estrutura. Tais narrativas, geralmente, sdo histdrias j& em curso, sem que se apresente 0
inicio ou o final do texto. O que faz com que o aluno produza também pseudotextos, ja que
estes foram os modelos apresentados durante o periodo de alfabetizagdo, ja que ““a literatura se
apresenta na escola sob a forma de fragmentos que devem ser lidos, compreendidos e
interpretados” (SOARES, 2011, p. 09) pelos alunos.

Observa-se pela analise dessa questdo, que foram avaliadas competéncias descritas

pelo eixo Leitura. Entretanto, a énfase € dada a localizacdo de elementos que estdo explicitos
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no texto, tal competéncia deve ser consolidada no terceiro ano. Outras competéncias foram
avaliadas pela professora apenas superficialmente ja que foram consideradas em apenas um
dos itens, que no caso, localizar informacdes implicitas e estabelecer relacGes logicas entre as
partes do texto, quando o pintinho Joca, mostra a cabeca indicando que a poesia estava
guardada em sua cabeca, por exemplo, e o significado deste guardar na cabeca, que ndo é
literal.

A questdo 03 avalia se os alunos conhecem o anténimo das palavras grifadas em
frases e a questdo de numero 04, avalia se os alunos conseguem ordenar palavras em ordem
alfabética. Na questdo 05 ha uma lista de palavras e imagens que devem ser completadas com
m ou n. Tais conhecimentos se referem a faceta linguistica da lingua escrita, ou seja, a
alfabetizacéo propriamente dita.

Na questdo 06, ha cinco itens que se referem ao poema: A bola, escrita por Isabel
Cristina Silveira Soares. O primeiro item, letra a, avalia se o aluno consegue identificar o
texto como sendo do género textual, poema. O item b, pergunta quantos versos e quantas
estrofes tém o poema, no item c, qual € o nome da autora, as respostas desses itens
encontradas através da decodificagdo e copia de informagdes do texto, “se reduzem a
identificacdo de informagdes objetivas e superficiais” (MARCUSCHI, 2008, p. 267), ndo
caracterizando como compreensao textual.

O item d avalia se o aluno consegue encontrar no texto palavras que caracterizem o
substantivo bola, o que demonstra que foi avaliado o conhecimento das classes de palavras,
no caso o adjetivo, sem, no entanto, partir da nomenclatura, ja que o aluno precisa identificar
quais palavras estdo caracterizando o substantivo bola. Apesar de se perceber uma tentativa
de levar o aluno a reconhecer as caracteristicas da bola, a atividade ndo desperta no aluno a
percepcao da mudanca de estado da bola, que, apesar de engracada e redondinha, era triste.
Ou seja, ndo leva a reflexdo sobre os efeitos de sentido provocados por adjetivos como
engragada e triste a0 mesmo tempo.

O ultimo item, da questdo 06, letra e, solicita que as criangas pintem 0s nomes que
rimam. Tal atividade avalia aspectos da apropriacdo do sistema alfabético e que também se
insere no eixo de Analise linguistica, conforme ja discutido.

A questdo 07, traz um quadro de palavras que devem ser organizadas classificando-
as como normal, diminutivo e aumentativo. Na questdo 08, tem-se alguns desenhos e

indicagéo de qual artigo (definido ou indefinido) deve ser utilizado para elaborar frases. A
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atividade, voltada para a escrita de frases soltas e descontextualizadas é criticada por Antunes
(2003, p. 26),

a préatica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em exercicios de criar
listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Tais palavras e frases isoladas,
desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, sdo vazias do sentido e das
intencBes com que as pessoas dizem as coisas tém a dizer. Além do mais, esses
exercicios de formas frases soltas afastam os alunos daquilo que eles fazem,
naturalmente, quando interagem com 0s outros.

A andlise dessa avaliagdo demonstra a predominancia de questfes que avaliam
aspectos da faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita. As questdes 01, 02 e
06, referente ao eixo Leitura, mas que enfatizam conhecimentos voltados para a decodificacdo
e cOpia, que sdo importantes no processo de alfabetizacdo, mas que ndo sdo suficientes. As
demais questdes avaliam conhecimentos gramaticais, voltados para a classificacéo e
nomenclatura, mas que ndo levam a reflexdo sobre o efeito dos recursos linguisticos
utilizados, como é o caso da classificagdo do grau das palavras em normal, diminutivo ou
aumentativo. Travaglia (2009, p. 236) defende que “o ensino gramatical se relacionasse
diretamente com 0 uso desses mesmos recursos para a producdo e compreensdo de textos em
situagdo de interagdo comunicativa”.

A avaliagdo aplicada®® no 2° bimestre, na Escola B, € composta por sete questdes. A
primeira questdo, de interpretacdo textual, tem dez itens que devem ser respondidos a partir da
leitura da poesia: Bola de gude, escrita por Ricardo Azevedo. Nos itens: letra a e letra c, 0
aluno precisa identificar e depois copiar o titulo do texto e 0 nome do autor da poesia,
respectivamente. A letra f, diz respeito ao género textual — poesia e sua constituicdo,
avaliando se o0 aluno consegue distinguir e contar o0s versos e as estrofes. Tais conhecimentos
sdo importantes, mas ndo se caracterizam como de compreensdo textual, vez que dizem
respeito a estrutura do texto.

A resposta do item: b. Na poesia qual a maior bola do mundo?, é encontrada de
forma explicita, ndo é preciso realizar nenhuma atividade de inferéncia. Segundo Machado
(2010, p. 18) a compreensao de textos envolve “um processo de interacdo [...] além daquelas
ligadas a decodificacdo, pois a compreensao de textos ndo esta baseada apenas na informacéo
linguistica que o texto carrega”.

Para responder o item d. O jogador da poesia jogava bem?, o aluno precisa
compreender que o0 jogador da poesia aparece no sexto verso, em primeira pessoa, jogar bem

eu nunca pude. Para tanto é necessario que o aluno articule essa informacdo com as

25 Conferir anexo 13.
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anteriores, que informam a maior bola do mundo, o Sol e a mais conhecida, a de futebol.
Sucedendo-se a isso, a informacdo de que o Eu Lirico, nunca conseguiu jogar bem bola de
gude. Para isso é preciso que o leitor consiga perceber o movimento da poesia de ir
construindo um jogo de palavras em torno do elemento bola até chegar ao final, inferindo que
ao fim, o que se quer demonstrar € a falta de habilidades com a bola de gude.

O item e. Quais as caracteristicas da bola de gude, de acordo com o texto?,
avalia se o aluno consegue distinguir as caracteristicas da bola de gude destacada na poesia,
excluindo as caracteristicas do Sol e da bola de futebol.

A proxima questdo, de nimero 02, traz dois itens, no primeiro, letra a, avalia-se se o
aluno sabe a que classe de palavras pertence o nome livro, se é um substantivo proprio ou
comum e no segundo, letra b, se as palavras Paulo e pesca sdo respectivamente substantivos:
proprio e comum ou comum e proprio.

Na questdo 03, o aluno deve completar com 0s artigos 0 ou a, 0S espacos que
antecedem os substantivos. As questdes 04 e 05 avaliam a habilidade do aluno passar
expressdes para o feminino. Assim, tem como objetivo avaliar se o aluno sabe que o género
de um substantivo identifica-se pelo artigo.

A questdo 06, solicita que o aluno dé adjetivos aos substantivos listados e ultima
questdo, de numero 07, avalia a capacidade de as criangas colocarem as palavras no plural.
Tais conhecimentos sdo importantes, mas desconsideram que o ensino da gramatica deve
desenvolver “a competéncia comunicativa” (TRAVAGLIA, 2009, p. 150), e ndo de forma
descontextualizada em que o aluno ndo sabe para que serve, enquanto classe de palavra e
funcéo.

Tais atividades das questbes 02, 03, 04, 05 06 e 07 encontram-se
descontextualizadas e desvinculadas dos usos que se faz da lingua cotidianamente, e ndo se
inserem no que se denomina andlise linguistica. Tais conhecimentos podem ser trabalhados
dentro de um texto levando os alunos a perceberem, por exemplo, “a fung¢do que os
substantivos desempenham, na atividade do enunciador de referir-se a pessoas e coisas do seu
universo de referéncia, ao longo do percurso do texto” (ANTUNES, 2003, p. 126).

Finaliza-se a andlise da prova do 2° bimestre da Escola B, observando que em tais
questdes prevalecem aspectos do eixo Analise linguistica, mas desconsideram-se 0s contextos

em que tais habilidades ocorrem.
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e Terceiro bimestre

A prova aplicada®® na Escola A, no 3° bimestre, é composta por nove questdes. A
primeira questdo traz um texto adaptado por Ricardo Dalai e Marcia Paganini: O macaco e a
onca. Na questdo ha sete itens que devem ser respondidos a partir da leitura do texto. O item
a, avalia a capacidade do aluno em apreender o assunto do conto. Nos itens b, ¢, d, o aluno
precisa identificar o macaco como sendo o principal personagem da histéria e descrevé-lo,
além disso, perceber que a ongca e 0 macaco sdo oponentes. Em e e f os alunos devem copiar
0s nomes dos personagens da histéria e o local onde a histdria acontece, na mata.

A questdo esta de acordo com as orientacdes do PNAIC, ja que avalia a capacidade
do aluno ler o texto de forma auténoma, compreendé-lo, localizando informacdes explicitas e
implicitas, construindo sentidos.

A questdo 02, solicita que as criancas escrevam um novo final para o conto. Tal
atividade voltada para producdo textual desconsidera como ja discutido, as finalidades do
texto e seu interlocutor, de forma que atende apenas as expectativas do docente.

Essa prética ignora o aluno como o autor integral do seu texto e o torna um escritor
que, simplesmente, completa ideias [...]. Essa proposta de producéao afasta-se de um
ensino de escrita que considera a vivéncia, a situacdo, a funcéo e a interlocugéo.
Nesse sentido, se mostra mecanica, artificial e, por isso, foge completamente aos
propdsitos sociocomunicativos e interativos de uso da lingua (MARTINS, 2018, p.
87).

A questdo 03 avalia a capacidade do aluno separar as silabas dos nomes retirados dos
textos: histdria, quintal, também, ultimo e ideia e classifica-los quanto a sua silaba tonica.
A atividade voltada para o eixo Analise linguistica demonstra que ainda prevalece em sala de
aula uma préatica mecénica e descontextualizada do ensino gramatical (ANTUNES, 2003).
N&o hé na prova questfes numeradas de 04 a 06.

A questdo 07 avalia a capacidade do aluno interpretar as frases e as expressoes,
acionando seus conhecimentos prévios, para relacionar as frases que tém o mesmo
significado. Tal habilidade € descrita pelo eixo Leitura e deve ser ampliada e consolidada no
terceiro ano.

A questdo 08, avalia se os alunos empregam corretamente 0s pronomes
demonstrativos em seis frases, em cada uma delas ha um espago para que seja escrito o

pronome adequado. Em andlises anteriores ja discutimos acerca do ensino gramatical nas

26 Conferir anexo 14.
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escolas, que ocorre de forma fragmentada e com frases inventadas que ndo tém sentido ou
funcdo para a crianca (ANTUNES, 2003). Nestes casos privilegia-se a memorizacdo da
nomenclatura gramatical em detrimento da reflexdo sobre os recursos utilizados nos textos.

Do mesmo modo tem-se a questdo 09, que traz uma tirinha e trés itens para serem
respondidos através da sua leitura. Nos itens ha quatro alternativas e o aluno precisa marcar
um X no correto. No primeiro item ha uma frase e uma expressdo em destaque: O limite deste

cartdo esta estourando e avalia se 0 aluno ao acionar seus conhecimentos prévios identifica

que nesse contexto estad estourando e ultrapassando o limite sdo equivalentes. Nos itens
seguintes avalia se os alunos sabem quando utilizar os pronomes essa e este.

A prova aplicada no 3° bimestre?’, na Escola B, é composta por 11 questdes. A
primeira delas traz uma poesia: Pé de flor escrita por Mariah Dinora, seguida de oito itens
que devem ser respondidos de acordo com o texto. No item a, os alunos devem identificar e
copiar o titulo e 0 nome do autor da poesia, no item b, o registro da quantidade de estrofes e
versos da poesia. Um fato importante € que a questao traz um lembrete sobre 0 que sdo versos
e estrofes, ndo sendo necessario, nesse item, que as criangas conhecam quais sdo as

caracteristicas do género textual, poesia.

Figura 11: Lembrete para os alunos

—
LEMBRE:Cada linha de um poema representa um
verso, ja a estrofe é o conjunto de versos.
T S

Fonte: Prova do terceiro ano do 3° bimestre (Escola B).

Nos demais itens, letras ¢ até h, as respostas s@o encontradas na superficie do texto.
Conforme ja discutido, encontrar informacdes explicitas em um texto é uma habilidade que
deve ser introduzida no primeiro ano e consolidada no terceiro ano, entretanto, questdes como
essa sdo criticadas por Geraldi (1993, p. 170), para quem “o aluno passeia pelo texto e sua
superficie em busca das respostas que satisfardo ndo a si, mas a aferi¢do de leitura”, ndo sendo
necessario realizar inferéncias e acionar seus conhecimentos prévios.

A questdo 02 traz informacdes acerca da utilizacdo dos acentos gréficos, circunflexo
e agudo e as questdes seguintes, 03 a 09, relacionam-se as informacdes dadas, ou seja, as

regras e aos sinais de acentuagdo. Autores como Cagliari (2009, p. 109) criticam esse ensino,

27 Conferir anexo 15.
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enfatizando que durante o periodo da alfabetizagdo a crianga deveria produzir “os mais
variados tipos de material escrito [...] aprende-se a escrever, escrevendo, e quanto mais 0s
alunos escreverem, mais ¢ melhor aprenderao”. Antunes (2003) complementa afirmando que
as situacdes de producdo de textual em que o professor adverte os alunos sobre o que véo
revisar ao final da escrita do texto, s@o situacdes importantes no processo de alfabetizacéo.
Conforme a autora:

nessas revisdes do texto, para a escolha da versdo final, os alunos teriam a

oportunidade de experimentar o processo global da redacdo cuidada, pensada, da

redacdo funcional, a qual supde idas e vindas, cortes e recortes, supressdo, permutas,
acréscimos e outros tantos ajustes (ANTUNES, 2003, p. 152).

Em tais ajustes, em que o aluno revé e refaz o texto, ele percebe que o acento €

importante para a compreensao do sentido das palavras que utiliza.

Porque uma coisa é saber da lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua
em situacBes concretas de interagdo produzindo enunciados, percebendo as
diferencas entre uma forma de expressdo e outra. Outra coisa € saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua (GERALDI, 1993, p. 118).

Nessas questdes, conforme ja discutido, na andlise da prova anterior, 0 ensino da
Lingua Portuguesa encontra-se descontextualizado e desvinculado dos usos que se faz da
lingua cotidianamente. E por isso que, Cagliari (2009) e Antunes (2003) sugerem a producio
textual e a revisdo final do texto, por serem situa¢cdes em que os alunos aprendem a escrever
escrevendo, o que inclui acentos e os sinais de pontuacao, por exemplo.

A questdo 10 solicita que o aluno complete uma lista de palavras com as letras ¢, ¢, S
ou ss, depois as palavras devem ser escritas em grupos de acordo com a letra em destaque. A
Gltima questdo, nimero 11, avalia a utilizacdo das letras m e n, antes de p e b. Tais atividades
estdo em consonancia com o PNAIC, e relacionam-se ao eixo Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade, mas apenas ao que se refere a normatividade ja
que avalia a capacidade do aluno conhecer e fazer uso das grafias com correspondéncias
regulares diretas e contextuais. Cagliari (2009) afirma que o professor deve trabalhar com a
habilidade de escrever ortograficamente ao mesmo tempo em que possibilita situacbes em que
o0 aluno pode produzir textos, para que, de forma contextualizada, o aluno possa aprender que
a escrita tem certas peculiaridades que precisam ser respeitadas, nesse caso, a utilizacdo

correta das letras ¢, ¢, s ou ss e a utilizacdo das letras me n, antesde p e b.
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e Quarto bimestre

A prova do 4° bimestre aplicada?® na Escola A, é composta por nove questdes. Como
observado nas provas anteriores, na primeira questdo ha um texto e cinco perguntas
relacionadas a sua leitura. O texto traz informac6es de que foi encontrado o féssil do maior
dinossauro que viveu no Brasil, ele tem 25 metros e foi descoberto no interior de Sdo Paulo.
Observa-se, como em analises anteriores, que as respostas sdo encontradas na superficie do
texto.

Na questdo 02, ao retomar a leitura do texto os alunos devem encontrar e registrar no
item a) Trés digrafos, b) Trés encontros consonantais, ¢) Trés substantivos comuns, d)
Trés substantivos proprios.

J& na questdo 03, ha quatro itens, para serem respondidos de acordo com a imagem
de uma propaganda, os trés primeiros: qual é o produto anunciado na propaganda, quais
as caracteristicas do produto? e qual a matéria-prima usada no produto? sdo perguntas
do tipo objetivas, ou seja, as respostas estdo na superficie do texto, caracterizando-se pela
decodificacdo (MARCUSCHI, 2008), e o dltimo item, qual é a parte atrativa da
propaganda?, é confuso, ja que a propaganda ndo da pistas para que seja respondido. Neste
caso, qualquer resposta do aluno tera que ser validada.

A anéalise demonstra que hd na prova atividades voltada para géneros textuais
diversos, esta € uma orientacdo do PNAIC de que no terceiro ano sejam introduzidos,
ampliados e consolidados conhecimentos sobre diversos géneros textuais. No caso da questao
01 temos o género noticia, que é um texto auténtico, que segundo Antunes (2003, p. 79), sdo
“textos que tém autor(es), que tém data de publicacdo, que apareceram em algum suporte de
comunicagao social (jornal, revista, livro, panfleto, outdoor, cartaz etc.). Textos reais enfim”.

O género textual se materializa em uma situagdo comunicativa, que para Marcuschi
(2008, p. 149) relaciona-se as “formas de agdo social”. Enquanto que na questdo 03, a
propaganda, que se insere no género de publicidade, aparenta nao ter sido retirado de algum
suporte real, mas criada para fins escolares, ou seja, utilizada como objeto de ensino,
desconsiderando as situac¢des reais de comunicagdo em uma préatica social.

Nas questdes 06 e 07 a partir da leitura de tirinhas, o aluno deve identificar qual o
nome que o pronome pessoal eu substituiu e identificar quais substantivos acompanham o0s
artigos em destaque, respectivamente. Tais atividades demonstram que o texto “serve,

portanto, apenas para ilustrar uma nogdo gramatical e ndo chega a ser assim objetivo de

28 Conferir anexo 16.
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estudo” (ANTUNES, 2003, p. 109), ou seja, aspectos das propriedades dos géneros, seus usos
e contextos de usos ndo foram considerados, além disso, as perguntas ndo contemplaram os
saberes prévios dos alunos para que “realizando inferéncias ou interpretando os elementos nao
explicitos do texto” (ANTUNES, 2003, p. 84), o aluno fosse pouco a pouco compreendendo-
0S.

As questdes 04 e 05, avaliam a capacidade do aluno utilizar artigos definidos e
indefinidos antes dos substantivos. Na questdo 08 ha um quadro com palavras escritas com a
letra x. Os alunos devem organizar as palavras seguindo critérios: x com som de ch, x com
som de z, x com som de ss, X com som de cs. Tais questdes estdo voltadas para o eixo
Analise linguistica. Atividades em que os alunos aprendem sobre a ortografia das palavras séo
imprescindiveis na alfabetizacdo, mas que devem acontecer como consequéncia da producao
textual. Para Cagliari (2009, p. 347) é

a necessidade de escrever respeitando a ortografia e que circunstancias isso tem uma
importdncia maior, exigindo um trabalho preliminar de revisdo do aluno.
Finalmente, pode-se pedir para o aluno procurar no dicionario todas as palavras de
seus textos, para descobrir quais estdo com a grafia errada.

As questdes analisadas ndo sdo construidas na perspectiva apontada pelo autor, vez
que trabalha com palavras isoladas, avaliando principalmente a memorizacdo. A ultima
questdo é uma atividade de producdo textual, traz um trecho que descreve como € a vida de
automavel, depois solicita que o aluno imagine que ele é um automdvel e produza um texto
contando como seria a sua vida. Como ja discutido em andlises anteriores, tal situacao
descontextualizada ndo traz informacGes sobre as finalidades, quem sera o leitor do texto
produzido e o género que devera ser utilizado. E uma tipica situagio de redacéo escolar que
estd voltada para o treino da escrita. Martins (2018) destaca que atividades assim, ndo tém
compromisso com 0 uso social da lingua e, portanto, sdo descontextualizadas dos usos e
funcBes da lingua escrita.

A prova aplicada® no 4° bimestre na Escola B, é composta por uma propaganda que
articula a linguagem verbal e ndo-verbal, ou seja, a imagem de um elefante cozinhando varios
pratos em que o extrato de tomate é usado como ingrediente. No canto superior direito ha a
sequinte frase: Rende tanto que s6 fome de elefante para dar conta. Apos o texto, estdo
colocadas sete questoes.

As questdes de 01 a 05 sdo de mdltipla escolha e trazem, em cada uma delas, quatro

alternativas para que o aluno marque uma como resposta. Tais questdes estdo relacionadas a
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propaganda do extrato de tomate Elefante. Para que o aluno identifique a resposta, é
necessario que acione seus conhecimentos prévios e faca inferéncias a partir da relacdo que
existe entre a imagem e o texto. Na questdo 01, o aluno precisa relacionar que a frase: rende
tanto que s6 fome de elefante para dar conta significa que o molho de tomate da para fazer
muitos pratos. Na questdo 02, o aluno precisa inferir que a propaganda ndo usou a expressao:
fome de ledo no lugar de fome de elefante porque o elefante ¢ o “garoto propaganda da
marca”.

Na questdo 03, ao observar a imagem e o texto, o aluno deve perceber que o molho
de tomate pode ser usado para fazer diversas receitas. Na questdo 04, identificar o objetivo da
propaganda, que é vender molho de tomate e na questdo 05, identificar que na frase: rende
tanto que s6 fome de elefante para dar conta., o ponto final é usado para finalizar a ideia.
As questdes, por um lado, se inserem no que Marcuschi (2008) considera como atividades de
compreensdo textual. Entretanto, por serem de multipla escolha ndo permitem ao aluno ter
uma compreensdo diferente da que foi dada, na resposta correta. Ou seja, ndo consideram as
vivéncias e 0s conhecimentos prévios dos alunos, considerando a compreensdo apenas como
uma constatacdo dos significados do texto que esta dada de anteméo e, portanto, caracteriza-
se como sendo perguntas do tipo objetivas (MARCUSCHI, 2008).

A questdo 06 avalia se o aluno consegue classificar palavras com o som de X, para
tanto, hd um quadro em que o aluno deve copiar as palavras no local adequado, ou seja, x com
som de s, x com som de ch, x com som de cs, x com som de z. Na questdo 07 hd uma lista
com 16 palavras e avalia se 0 aluno consegue identificar o som que a letra x produz nessas
palavras.

A anélise das provas aplicadas nos anos inicial e final do processo de alfabetizacéo,
nas Escolas A e B, durante o ano letivo de 2019, demonstra que os conteddos avaliados ndo
representam a totalidade do que esta previsto no PNAIC. Os contetidos do primeiro ano deram
énfase ao eixo Analise Linguistica, destacando a codificacdo e decodificacdo de textos e
palavras soltas, que é a alfabetizagdo propriamente dita. Do mesmo modo, os contéudos
avaliados nas provas aplicadas nas turmas do terceiro ano, avaliaram principalmente
conteddos descritos pelo eixo Analise linguistica que, conforme Soares (2016) inserem-se na
faceta linguistica da alfabetizagdo, pois priorizam aspectos referentes ao Sistema de Escrita
Alfabética, que é importante durante o processo de alfabetizagdo, mas € preciso considerar 0s
demais eixos e 0s usos e as fungBes da lingua escrita em diversos contextos sociais. No

terceiro ano as competéncias descritas pelo eixo Analise linguistica predominaram, dando
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énfase ao ensino da gramética e ortografia voltados para nomenclatura e memorizacao,
desconsiderando os contextos que se fazem necessarios a utilizacdo de tais conhecimentos.

E necesséario que as propostas nas turmas de alfabetizacio vdo além das relagbes
entre letras e sons, pois é preciso que os alunos construam quais sdo 0s sentidos dos
enunciados lidos (GOULART, 2010), a medida que se apropriam dos sentidos e dos usos da
leitura e da escrita, 0 que possibilita a articulacdo entre a alfabetizagdo e o letramento.

Competéncias descritas pelo eixo Leitura, foram avaliadas em ambas as escolas, mas
se restringiram a capacidade de ler textos verbais e ndo-verbais de forma autbnoma e
compreendé-los a partir da localizacdo de informacgfes explicitas, copiar elementos da
superficie do texto e interpretar frases. Atividades que avaliaram a capacidade do aluno
realizar inferéncias, apareceram com menos frequéncia, ignorando-se o que Marcuschi (2008)
salienta. Ou seja, que no processo de compreensdo, as inferéncias e 0s conhecimentos prévios
s80 necessarios para se construir o sentido do texto. Observa-se que foram desconsiderados
conhecimentos que se relacionam & intertextualidade, antecipacdo de sentidos e o
estabelecimento de relagdes entre as partes dos textos lidos.

Os contetdos avaliados voltaram-se para a capacidade de decodificacdo e copia e
localizacdo de elementos explicitos, desconsiderando, na maioria dos casos, a construgédo de
sentidos, a partir da leitura de textos verbais e ndo-verbais. Outro aspecto que deve ser
destacado, é o fato de que em ambas as escolas, houve uma preocupacdo em se avaliar 0s
conhecimentos dos alunos em relacdo ao reconhecimento da forma dos géneros textuais,
demonstrando uma visao que vai na contramdo dos estudos que defendem o ensino da lingua
a partir da diversidade de géneros de texto. Tais estudos apontam néo para a necessidade do
reconhecimento de formas e estruturas de textos, mas para a producdo de sentidos, uma vez
que “os textos sempre se realizam em algum género textual particular [...] e cada género tem
maneiras especiais de ser entendido” (MARCUSCHI, 2011, p. 94), os textos ndo podem ser
considerados apenas pela sua forma, mas pelos eventos comunicativos que se inserem.

Conhecimentos descritos pelo eixo Producdo de textos escritos, foram avaliados,
entretanto, destaca-se a escrita de frases, que para Cagliari (2009) ndo pode ser considerada
como producdo textual. Além disso, na escrita de textos ndo foram explicitados o contexto da
producao e a finalidade do texto, ou seja, textos que sao produzidos para a escola, em que “se
tem como Unico interlocutor e avaliador o professor, que ndo oferece funcionalidade ao ato de
escrever” (MENEGASSI, 2011, p. 169). Geraldi (1993) afirma que a producgdo textual na

escola deve sugerir ao aluno, para quem dizer e o que dizer, ou seja, o0 interlocutor e a
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finalidade do texto que ser& produzido. Tal perspectiva estd presente apenas na proposta de
escrita da carta ao Papai Noel, uma vez que estdo implicitos para a crianca o interlocutor e a
finalidade da mesma.

Atividades de producdo de textos escritos, apareceram nas provas do primeiro ano,
entretanto, voltadas para a escrita de frases descontextualizadas, textos sem a descricdo de
géneros e interlocutor. No terceiro ano, solicitou-se os alunos que escrevessem um texto que
se insere no género diario, ou seja, avalia a capacidade do aluno em utilizar recursos coesivos
e um vocabulario adequado ao género indicado pela questdo. Tais competéncias estdo
descritas pelo PNAIC, no eixo Producgdo de textos escritos. Além dessa questdo, ha outra, no
4° bimestre em que o aluno deve imaginar que é um automovel e produzir um texto contando
como seria a sua vida, tal atividade desconsidera as finalidades do texto, o género e o
interlocutor, caracterizando-se uma escrita escolar, onde o interlocutor é o professor.

Outro dado, é que ndo foram avaliadas competéncias descritas pelo eixo Oralidade.
A auséncia de tais competéncias relaciona-se ao fato de que analisamos apenas provas
escritas, portanto, ndo ha elementos para problematizarmos acerca de tal eixo, importante para
que os alunos aprendam a produzir textos orais de diferentes géneros, participe de situacdes
de interagcdes orais em sala de aula e reconhegcam a diversidade linguistica e as variedades
regionais (BRASIL, 2012).

Concluimos que, apesar do PNAIC considerar orientagcdes voltadas para a leitura,
producdo de textos e analise linguistica, que contempla o ensino da leitura e da escrita como
pratica social, os conteudos cobrados nas avaliagdes dao énfase a apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética. Assim, a analise das avaliacfes revela que ndo ha consonancia entre as
provas e 0 programa, uma vez que predominam contedos voltados para o eixo Analise
linguistica, ndo representando a totalidade do que o material prescreve.

Tais prescrigdes encontram-se nos cadernos®® do PNAIC da Unidade 01: Curriculo
na alfabetizacfo: concepcfes e principios (ano 01), e Curriculo inclusivo: o direito de ser
alfabetizado (ano 03), e contemplam além da Andlise linguistica, a leitura, a producdo de
textos e a oralidade.

No capitulo seguinte, estdo organizadas as entrevistas realizadas com o0s quatro

professores que participaram da pesquisa.

30 O caderno, Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: consolidagdo e monitoramento do processo de ensino e de
aprendizagem (ano 02), cita tais prescri¢cdes, entretanto, ndo foi citado, porque a presente pesquisa relaciona-se
apenas as orientacfes do primeiro e terceiro ano, portanto, aos cadernos dos anos 01 e 03, respectivamente.
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CAPITULO Il

COM A PALAVRA, OS PROFESSORES

Neste capitulo, trazemos as entrevistas realizadas com os quatro professores que
colaboraram com a pesquisa. Mesmo com 0 consentimento e a aceitagdo para participar da
pesquisa, as professoras da Escola A tiveram certa dificuldade para encontrar um horario
disponivel para a entrevista.

As entrevistas foram realizadas nas escolas, nos horérios definidos pelos professores.
Como ja mencionado, para garantir o anonimato dos participantes da pesquisa, 0s professores
receberam codinomes. Joana, formada em Letras e em Pedagogia, é regente da turma do
primeiro ano desde 2015. A professora do terceiro ano, Rosana, é graduada em Pedagogia e
pos-graduada em Gestdo educacional e em Psicopedagogia, comegou a regéncia da turma em
2019. Ambas as professoras atuam na Escola A.

Na Escola B, o professor Pedro, formado em Pedagogia, assumiu a regéncia da turma
do primeiro ano em 2013. Maria, professora do terceiro ano, formada em Historia com
habilitacdo para licenciatura e bacharelado e pos-graduada em nivel de especializacdo em
Alfabetizacdo e letramento, atua na Escola B hé 13 anos e, como regente da turma do terceiro
ano, ha 12.

As primeiras entrevistas na Escola B ocorreram no més de abril de 2019. Os
professores do primeiro e do terceiro anos foram entrevistados no mesmo dia. Na Escola A,
foram realizadas no més de junho de 2019, em dois dias diferentes. Antes das entrevistas, foi
realizada uma conversa com os professores, em que foi apresentado o tema das perguntas,
nesse caso, a avaliacdo que é elaborada pelo professor e aplicada aos alunos em sala de aula.

O roteiro de entrevistas foi elaborado para descobrirmos quantas avaliagbes sdo
aplicadas aos alunos durante o bimestre, de que tipo sdo essas avaliagbes e como elas sdo
elaboradas. Além disso, se sdo atribuidas notas aos alunos e se h& alguma anélise dos
resultados das avaliagches e se tais avaliagcbes servem para reorientar o planejamento do
professor. A ultima pergunta foi elaborada com o intuito de percebermos como o professor
compreende a avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Depois do exame de qualificacdo em setembro, sentimos a necessidade de retornar as
escolas para fazermos novas perguntas aos professores. Na Escola A, as entrevistas foram
feitas via whatsapp, uma vez que as professoras ndo puderam receber a pesquisadora na

instituicdo. Na Escola B, as entrevistas foram feitas pessoalmente no més de outubro. O novo
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roteiro foi elaborado com perguntas que nos ajudaram a entender se 0s professores
participaram das formacdes do PNAIC, como avaliam essas formacGes e o proprio PNAIC e,
por ultimo, se, ao planejarem as provas, se orientam pelo material do Pacto.

Iniciaremos a discussdo das entrevistas com o0s professores com as questdes
respondidas apds a primeira etapa de entrevistas que se referem principalmente a participacao
dos professores nas formagdes do Pacto e a avaliagdo que fazem do programa.

Nessas entrevistas comprovou-se que os professores que colaboraram com a presente
pesquisa participaram das formacdes do PNAIC. Entretanto, apenas dois deles participaram
de toda a formagao.

Sim. Participei de trés. Se tivesse ocorrido a continuidade, teria sido muito bom. Eu
gostava muito das metodologias que visavam a parte da leitura. Mas sinto que tudo

ficou meio que perdido e esquecido. (professora Joana, primeiro ano, Escola A).

Participei do PNAIC duas vezes. (professora Rosana, terceiro ano, Escola A).

Sim. Participei de todas, do comeg¢o ao fim. Até quando terminou a formacéo.

(professor Pedro, primeiro ano, Escola B).

Participei de portugués, matemética. Todas que teve eu participei. (professora Maria,

terceiro ano, Escola B).

O PNAIC é um programa educacional que para atingir o seu objetivo, a alfabetizacao
das criangas até oito anos de idade, a formacdo de professores foi um dos eixos de atuacao.

Kleiman e Martins (2007, p. 277) afirmam que as instancias de formacdo sao
constituidas “pelas Secretarias de Educacdo, que as vezes, delegam, via parcerias com
universidades, outras vezes assumem a fun¢do formadora em seus quadros”, que no caso do
PNAIC, foram as universidades publicas, Secretarias de Educacéo e escolas responsaveis pela
formacéo dos professores alfabetizadores, onde, um professor vinculado a universidade era o
responsavel por formar os orientadores de estudo que, por sua vez, era responsavel pela

formacéo dos professores do primeiro ao terceiro ano do ciclo de alfabetizacéo.
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Além disso, conforme o depoimento do professor Pedro, as orientacGes recebidas por
meio das formacdes aos professores eram importantes porque podem unificar os conteudos da

Rede Municipal de Ensino.

As formacdes foram bastante significativas, porque é uma unificacdo de contetidos, a
rede fica interligada, todas as escolas. Porgue os planejamentos séo feitos por turmas,
0 primeiro ano, o segundo ano, o terceiro ano. Entdo, por exemplo, se houver a
transferéncia de algum aluno os contetdos sdo 0os mesmos. (professor Pedro, primeiro

ano, Escola B).

Entretanto, como visto nos depoimentos acima, apenas dois deles participaram de
toda a formacdo, demonstrando que tais formacbes ndo atingiram todos os professores
alfabetizadores. Infere-se que os professores da Escola A, ndo participaram integralmente das
formagbes uma vez que assumiram a regéncia das turmas do primeiro e terceiro anos, do ciclo
de alfabetizagdo, em 2015 e 2019, respectivamente, e em 2013 e 2014, os professores
receberam formacdo em Lingua Portuguesa, em 2014 e 2015, em Matematica e em 2015 e
2016, houve a integracdo de areas como Artes, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza,
inviabilizando a participagdo dos professores nessas formagdes. Assim, um dos objetivos do
programa que é a formacédo do professor alfabetizador, acaba atingindo de forma heterogénea
as redes de ensino, o que certamente influenciara nos resultados a serem obtidos.

Outro dado, se refere a avaliacdo que fazem do Pacto, os professores da Escola B,
consideram que as formagfes foram importantes e, por isso, utilizam em sala de aula os
materiais do PNAIC.

Eu, particularmente acho que foi bem valido, muita coisa eu utilizo. Eu tenho material
de pesquisa, de apoio, de estudo; é muito bom, da vérias dicas, principalmente para
ajudar na alfabetizacdo; esclarece muita coisa, tem muita orientacdo pedagogica, tem
varios joguinhos que sao sugestdes que a gente utiliza. Os livros, o kit dos livros que
vem, cada turma recebe um kit de livros literarios. [...] A gente utiliza todos os dias em
sala de aula, porque todos os dias tem a leitura, entdo, todos os dias essa caixa do

livro do PNAIC ta 14 na sala... (professora Maria, terceiro ano, Escola B).
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A professora Rosana, do terceiro ano, da Escola A, optou por ndo responder as
demais perguntas referentes ao PNAIC, por ter participado de apenas dois encontros e disse,
durante a entrevista que, ao elaborar suas avaliacGes, ndo utiliza o material do PNAIC,
segundo ela, as provas sdo elaboradas a partir do conteddo ministrado em sala de aula.

Os professores da Escola B afirmaram que utilizam o documento. Pedro disse que
“nos utilizamos, sim, porque tem muitas informagoes que sdo necessdrias para fazer o
planejamento e as avaliacdes. Foi bastante significativo o PNAIC. [...] Ele orienta a gente
até hoje”. A professora Maria utiliza o material para elaborar suas avalia¢es, mas, segundo
ela, é necessario contemplar habilidades de anos anteriores em suas provas, porque em sua
turma ha alunos ainda ndo alfabetizados. De qualquer modo, os professores sdo vagos, nao
entram em detalhes sobre os aspectos do programa que consideram mais relevantes para sua
pratica docente.

Os depoimentos evidenciaram que ha, por parte dos professores, o interesse em
utilizar em sua préatica escolar os conhecimentos que adquiriram ao longo das formagdes do
PNAIC. Entretanto, tais conhecimentos foram ressignificados de formas diferentes, uma vez
que “os professores criam formas personalizadas de atuar em sala de aula” (GUEDES-
PINTO, 2001, p, 87). Como se percebe nos depoimentos de Pedro e Maria, mesmo atuando na
mesma escola, fazem apontamentos diferentes acerca da formacdo do PNAIC, justamente
porque os professores, ao se apropriarem da formacdo recebida, somam a esta, outros
conhecimentos adquiridos pela sua experiéncia, o que faz com que praticas heterogéneas,
sejam inerentes aos professores, como se percebe, nos depoimentos em que Maria aponta para
as préaticas no contexto da sala de aula, que consiste em dicas e na utilizacdo do material
impresso que recebeu, como os livros e os jogos. Por outro lado, Pedro atenta-se para a
orientacdo que recebeu ao longo das formacoes, nesse caso, para o planejamento e elaboracéo
das suas avaliaces.

No que diz respeito as avaliagcdes elaboradas e aplicadas pelos professores em sala de
aula, para a professora Joana, apenas as provas aplicadas por ela, sdo consideradas avaliacGes
formais, desconsiderando outras atividades ou exercicios, como a producéo de textos, leituras,
pesquisas etc., que podem ser utilizados também como instrumentos de avaliacdo. Para Villas
Boas (2005, p. 22) a avalia¢do é o “tipo de atividade que o aluno costuma receber nota,

conceito ou mengdo”, que os professores afirmaram valer 50% da nota do bimestre.
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... E exigido da gente que tenha essa avaliacdo formal. Essa prova escrita formal.
Essa prova escrita formal, valendo cinco... (professora Joana, Primeiro ano, Escola
A).

Entdo, a avaliacdo bimestral, de cada disciplina a gente faz uma, cinquenta pontos
[...] na bimestral, n6s temos que atribuir nota. Porque o sistema € esse... (professor

Pedro, Primeiro ano, Escola B).

Geralmente a gente coloca cinco pontos para a prova... (professora Rosana, Terceiro

ano, Escola A).

... Uma avaliacdo bimestral valendo cinquenta... (professora Maria, Terceiro ano,
Escola B).

Os professores tém autonomia para elaborarem outras atividades, que sdo usadas
para completar os outros 50% da nota. O que, para Villas Boas (2005, p. 36), é um dado
positivo vez que a “utilizagdao exclusiva de provas escritas para decidir a trajetéria de estudos
do aluno deixa de considerar os diferentes estilos e manifestagfes de aprendizagem. A prova
pode ser util quando seus resultados sdo associados aos de outros procedimentos”. As outras
atividades ou procedimentos, segundo os professores, podem ser: a leitura, tomada pelos
professores; 0s vistos no caderno do aluno; a realizacdo de atividades em sala de aula;
trabalhos de casa; producdo de textos; o ditado de palavras; o envolvimento da crianca nas
atividades etc.

O que significa que a metade da nota relaciona-se também aos contextos particulares
das criancas, ao trabalho pedagdgico e ao progresso vivenciado por ela ao longo de
determinado periodo escolar (VILLAS BOAS, 2005). Para o professor Pedro, esse tipo de
avaliacdo, por ser um processo, é continua e € uma forma de mediacdo, j& que € realizada

cotidianamente. Em suas palavras,

... Ela é uma mediacao, processo de mediacdo, entdo a avaliagdo, por ela ser continua,
a gente avalia o dia-a-dia, o desenvolver das atividades da crianca no dia-a-dia.

(professor Pedro, Primeiro ano, Escola B).
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O professor Pedro, acredita que a atribuicdo de notas ndo é a melhor forma de avaliar
os alunos. Para esse professor, a avaliacdo através da observacdo, em que o professor pode
escrever conceitos sobre a crianca, seria a mais correta. 1sso porque, segundo ele, as criancgas

vivenciam dificuldades que podem refletir no seu desempenho escolar.

... Muitas vezes, por mais que vocé tenha cuidado, planeje bem, mas, nem sempre, a
gente corresponde a uma avaliacdo, devido ao aluno, porque nds temos criangas que
tém dificuldades financeiras, nem sempre a crianca vem fazer a avaliagdo, as vezes,
ela ndo esta bem, entdo aquele conteddo que eu trabalhei para aquela crianga, aquele
dia, ela ndo ta dando conta de me transmitir aquilo que ela aprendeu, por causa dos
problemas que ela passa no dia-a-dia. Entdo, a avaliacédo, muitas vezes, eu penso que
deveria mudar, ndo ser nota, ser mais uma observacéo, escrever conceitos, sobre as
criancas. Porque nota, eu acho um pouco dificil, a gente colocar uma nota para

crianca. (professor Pedro, Primeiro ano, Escola B).

A fala do professor vai na direcdo salientada por Villas Boas (2005, p. 29). Para ela,

a avaliacdo escolar deve ser:

vista [...] como uma grande aliada do aluno e do professor. Ndo se avalia para
atribuir nota, conceito ou mencéo. Avalia-se para promover a aprendizagem do
aluno. Enquanto o trabalho se desenvolve, a avaliagdo também ¢ feita.
Aprendizagem e avaliacdo andam de mdos dadas — a avaliacdo sempre ajudando a
aprendizagem.

O modelo de avaliagdo descrito pelo professor Pedro, da Escola B, e por Villas Boas
(2005) caracteriza-se como avaliacdo formativa e se opbe aos modelos tradicionais de
avaliacdo, uma vez que prioriza a aprendizagem, possibilita a compreensdo do progresso
individual do aluno e, portanto, permite o diagndstico dos avangos e das possiveis
dificuldades dos alunos.

Trés professores citaram a avaliacdo continua como uma das formas possiveis de
acompanhar a aprendizagens dos alunos. Nas turmas do primeiro ano, de ambas as escolas, a
avaliacdo ocorre cotidianamente. Segundo os depoimentos, a leitura e a escrita sdo avaliadas
através de momentos individuais, em que o professor pode conhecer possiveis dificuldades e

ajudar o aluno a avangar.
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No nosso caso, do primeiro ano, a gente esta avaliando, o tempo todo, o
desenvolvimento da crianca, porque é um contato mais préoximo. Entdo, para nos €,
realmente, constante, porque a gente tem que ter no¢do em qual momento a crianca
esta, qual é a dificuldade, que a gente tem que trabalhar mais para poder ajudar no
desenvolvimento dessa crianca. Nao é s6 para avalia-los, é para avaliar o que a gente
precisa trabalhar para que eles se desenvolvam. (professora Joana, Primeiro ano,
Escola A).

A avaliagdo formativa, continua, propicia 0 acompanhamento do desenvolvimento do
aluno pelo professor durante todo o processo de aprendizagem. Conforme Villas Boas (2005,
p. 34) “a continuidade desse tipo de avalia¢do, ao longo do tempo, em contextos variados,
permite ao professor construir [uma] compreensdo ampla e sélida do que os alunos
aprenderam e do que sdo capazes de fazer”.

O professor Pedro, da Escola B, também relatou a importancia de se conhecer o que
o0 aluno ja sabe e o que ele ainda precisa aprender. Assim, antes da avaliacdo bimestral, existe
o diagnostico da turma que € feito através de observacdo e de conversas com o grupo de
alunos. A avaliacdo diagndstica é uma fonte de informacGes que permite identificar as
habilidades e conhecimentos consolidados e as dificuldades que o aluno precisa superar. Ele
relatou que, com o diagndstico em maos, os professores do primeiro ano se reinem com a
Coordenacdo Pedagdgica para elaborarem a avaliacdo bimestral.

Para o professor, a avaliacdo diagndstica € importante, sobretudo, porque existem

criancas que nunca frequentaram a escola antes.

... NOs recebemos criancas que nunca foram a escola, n0s recebemos criangas que
talvez frequentaram a creche, mas ndo concluiram. Entdo, a gente faz um diagnostico,
um levantamento, quem conhece o alfabeto, tem crian¢a que ndo tem coordenacao
motora. Entdo, a avaliacéo, principalmente no primeiro bimestre, ela € bem pensada,
a gente faz bem simplesinha e, sem contar, também, que a gente nédo tem respaldo da

familia... (professor Pedro, Primeiro ano, Escola B).

Ja a professora Maria aponta que o professor é tolhido na sua forma de avaliar pela
burocracia escolar, ja que a nota do aluno é que vai definir a sua aprovacao ou reprovacao.

Percebe-se pelos depoimentos da professora Maria que a avaliagdo continua é importante, mas
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dificil de ser praticada no cotidiano escolar, que valoriza o formato tradicional de avaliar, ou

seja, a avaliacdo somativa usada na perspectiva classificatoria.

Tem atribuicdo de notas, até porque no sistema esta imposto isso para gente, vocé
precisa de uma nota, 0 menino precisa alcancar uma média para ele ser aprovado.
[...] Por mais que vocé tente, a avaliacdo seja continua, que todo dia avalie o aluno,
mas, chegando a determinado momento, vocé tem que d& uma nota, chegar a um
consenso e dar uma nota. Nao tem como vocé fugir disso... (professora Maria, Terceiro

ano, Escola B).

... Entéo, acho que ela funciona nesses dois campos. Como uma imposi¢ao, que esta ai
do modo que esta; a avaliacdo [...] em qualquer lugar que for e dentro da sala de aula
[€] um norte para o professor. Como norteia seu trabalho! Vocé vai, e precisa voltar,
renovar, mudar. E para a sociedade la de fora, € como um quantitativo, € uma

classificacdo... (professora Maria, terceiro ano, Escola B).

[A avaliacdo] € muito importante. Porque através dela que vocé testa o conhecimento

do aluno durante os meses, os dias né? Que foi aplicado aquele contetdo, de acordo

com aquela disciplina estudada. (professora Maria, terceiro ano, Escola B).

Maria aponta que as avaliacBes sao responsaveis por definir a trajetéria do aluno,
uma vez que segundo ela, para que ele seja aprovado é necessario que alcance uma média.
Para Luckesi (2011), neste caso a avaliagdo apresenta-se em perspectiva quantitativa, que
assume o formato tradicional “voltado apenas para aprovacao e reprovacdao” (VILLAS BOAS,
2005, p. 35). A professora considera a avaliagdo como uma exigéncia burocratica e critica a
importancia dada as notas enquanto meio de classificacdo dos alunos. Por outro lado, ela
reconhece que a avaliacdo também €é uma forma do aluno mostrar o conhecimento que
adquiriu na escola e uma ferramenta de analise, utilizada pelo professor para nortear o seu
trabalho.

A professora Joana, do primeiro ano, Escola A, considera que a avaliagdo é
dispensavel, mas ainda necessaria, porque € o instrumento utilizado para obter as notas que
devem ser langadas no boletim. A professora considera, no entanto, que a avaliagdo nao

interfere, nem positiva nem negativamente, no desenvolvimento do aluno; a avaliacdo apenas
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comprova o que o aluno aprendeu, o que demonstra que para a professora os resultados finais,
obtidos pela correcdo da prova sdo determinantes para comprovar oS conhecimentos
adquiridos. Nesta perspectiva, desconsidera a sugestdo de Hoffmann (2011) de que os
resultados sejam usados como ponto de partida e ndo um procedimento terminal que aponta se

0 aluno aprendeu ou néo.

A avaliacdo, na verdade, a formal, representa no caso do primeiro ano, para o aluno,
aquilo que ele executou [em] todo aquele periodo. E o que ele fez nas atividades; como
ele se saiu nas atividades ele vai corresponder nas avaliacBes. Com ou sem essa
formal, o desenvolvimento dele seria 0 mesmo. Entdo, essa avaliacdo formal, ela, é
necessaria para que se tenha uma nota. E o que €é exigido e a gente ndo foge disso.
Nédo tem como fugir disso. Mas, o aluno acaba correspondendo aquilo que ele
desenvolveu; entdo, com ou sem essa avaliacdo, o desenvolvimento dele seria 0 mesmo
[...] Entdo, assim, ndo vai, ndo faria a menor diferenca, o desenvolvimento da crianca
seria 0 mesmo, s6 que a gente precisa dessa avaliacdo, porque tem que ser lancado,
tem que mostrar o boletim, tem que prestar contas para a sociedade de como que esta
essa crianca. Entdo, aquilo ali, a prova ja diz: a prova de que aquela crianca esta

naquele desenvolvimento. (professora Joana, Primeiro ano, Escola A).

Mesmo com algumas criticas sobre a existéncia das provas, as notas sdo usadas como
forma de reorientar o trabalho dos professores em sala de aula, ja que afirmaram que elas séo
usadas para reorientar o planejamento, de modo que as avaliagdes séo utilizadas para que 0s
professores percebam em quais conteudos os alunos estdo com mais dificuldade. Tal prética
relaciona-se ao que Luckesi (2011) afirma ser o objetivo das avaliacGes, ou seja, serem usadas
para auxiliar a mudanca de acdes do professor em sala de aula, ja que as notas ndo podem ser
consideradas determinantes, uma vez que, tais resultados devem ser usados para elaboracédo
de estratégias, que considerem as aprendizagens e capacidades ainda ndo desenvolvidas pelos
alunos.

Neste caso, os professores concordam com o que diz Villas Boas (2005, p. 29) que a
avaliagcdo ¢ necessaria para que o professor “conheca o que o aluno ja aprendeu e o que ele
ainda ndo aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele aprenda o necessario

para a continuidade dos estudos”.



116

... A gente precisa dessa nota formal. NO6s a usamos muito para ver as dificuldades,
identificar as dificuldades. Questéo tal: eles estdo com dificuldade nesse tipo de exercicio?
O que a gente pode fazer para [...] ajuda-los a se desenvolver mais nesse aspecto em que

eles estdo tendo dificuldade? (professora Joana, Primeiro ano, Escola A).

A avaliacdo [...] ¢ um método da gente nos avaliar também; a gente sempre esté voltando;
vendo onde esta a dificuldade da crianca, a gente d& uma paradinha, replaneja as acdes, o
que pode ser melhorado para que a crianga alcance a aprendizagem, para, depois, a gente
seguir o conteddo. [...] A nossa escola trabalha com uma diversidade muito grande. Os
alunos, eles, saem e voltam; e, na saida deles, na volta para o estado deles, muitas vezes
eles ficam sem estudar; e depois eles voltam, retornam a escola [...] por isso, a gente tem
que ter um cuidado muito especial para ndo prejudicar essa crianca. [...] A gente esta
sempre voltando, sempre replanejando as acbes para que essa crianca ndo fique
prejudicada. Tentamos atender a todos. Mas, as vezes, nem sempre a gente consegue; mas,

nos tentamos. (professor Pedro, Primeiro ano, Escola B).

Ndés fazemos uma analise do resultado, buscando, assim, sempre visar a aprendizagem do
aluno; aquilo que a gente percebeu que as criangas nao conseguiram a gente vai trabalhar
mais com as criangas. Dar mais uma atencao a elas naquele conteudo; a gente sempre esta

voltando. (professor Pedro, Primeiro ano, Escola B).

Percebe-se que, para o professor Pedro, a avaliacdo, além de ser um instrumento para
o professor conhecer as possiveis dificuldades dos alunos, é também uma forma de o
professor auto avaliar-se.

Rosana, professora do terceiro ano da Escola A, quando perguntada sobre os
resultados das avaliac@es, respondeu que, caso o0 aluno tenha uma nota abaixo da média, ela
faz uma prova de recuperacdo e antes dessa prova é feita uma revisdo dos conteldos
trabalhados. Essa préatica, adotada pela professora Rosana, também ¢é utilizada pela professora
Maria. Ou seja, ambas as professoras do terceiro ano, das escolas A e B, adotam a semana de
recuperacdo como forma de retomar contetdos para os alunos que ndo tiveram resultados

satisfatorios nas provas.
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A maioria dos alunos ndo conseguiu compreender ou a gente sempre para e analisa:
sera que foi a forma que eu elaborei a questdo? [...] Entdo, as vezes, se maioria da
turma ndo acertou ou ndo conseguiu desenvolver, entdo vamos voltar de novo nesse
contetdo. Vamos fazer uma revisdo, sempre depois das avalia¢Bes, tem uma semana
de recuperacdo, vamos voltar naquele contetdo, vamos trabalhar aquela questdo no
caderno depois. Normalmente, eu trago ela para o caderno e trabalho ela de novo
dentro de sala de aula, entéo € a avaliacao [...] serve muito, a meu ver, no meu modo
de trabalhar, no meu método e a maioria dos meus colegas sempre V€ isso também,
serve para vocé retornar, a gente usa essa avaliagdo como uma ferramenta. Eu
acredito muito que ela pode, apesar de muitas criticas que tem, ser usada [...] como
ferramenta. [...] vamos retornar, vamos voltar, eu sempre, normalmente, eu faco isso...

(professora Maria, terceiro ano, Escola B).

A professora Maria, Escola B, afirma analisar o resultado das avaliagdes buscando
entender o motivo de possiveis resultados insatisfatorios. Entretanto, a professora ja destaca
as causas das notas ruins nas avaliac@es, que para ela ocorrem devido as faltas diarias, a ndo
realizacdo das tarefas de casa e alunos que deixam de fazer a prova ou ndo se preparam para
ela. Para a professora, essas situacOes estdo relacionadas a falta de apoio da familia e ao fato
de que existem criangas cujos pais ou avés ndo sao alfabetizados. As palavras da professora,
demonstram que a escola ainda ndo reconhece suas préprias limitacdes na educacdo das
criancas oriundas de familias de menor poder aquisitivo, ou seja, para ela a dificuldade de
aprendizagem esta na crianca refor¢cando assim a ideologia da deficiéncia cultural. Deste
modo, como lembra Soares (2017, p. 10) “tem-se mostrado incompetente para a educagédo das
camadas populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave efeito
ndo sO de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, legitima-las” (SOARES, 2017, p.

10). Segundo a professora:

...A gente sempre faz essa analise. O menino, as vezes, ndo alcancou; e a gente vai
sempre analisar: por que ele ndo alcangou? Por que ele ndo fez a tarefa? Aqui tem
muito problema de falta, meninos faltosos; tarefa de casa que vem sem fazer; néo
estuda, a maioria, 90% da sala, ndo estuda para as avaliacdes, [...] ficam com o que
[aprendeu] dentro da sala de aula, o que ele fez durante o bimestre na sala de aula.

Isso a gente sente procurando os meninos todo dia: fulano vocé estudou? “Ndo’;
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6

ndo’”’; “minha mae ndo estudou’; “ndo tive tempo’’; “minha avo ndo sabe ler”.

A nossa realidade, pais que ndo sdo alfabetizados a gente tem muito aqui, muita
crianga que nao tem pai alfabetizado; é criada pela avo; existem aqueles que tém um
irmdo mais velho que esta estudando, mas ele ndo ajuda o irmdo mais novo a estudar

para a prova... (professora Maria, terceiro ano, Escola B).

Assim, observamos que apenas os professores do primeiro ano, afirmaram que
utilizam os resultados das avaliacbes para reorientar o seu planejamento, enquanto que as
professoras do terceiro ano, disseram que resultados insatisfatorios orientam para a aplicacédo
de uma prova de recuperacgdo e para a revisdo dos contetidos antes da aplicacdo dessa prova.
O professor Pedro salientou a importancia da avaliacdo continua e diagnostica para identificar
0s avancos e possiveis dificuldades dos alunos, em que se percebe uma concepcéo diferente
da tradicional, em que as notas séo resultados de exames aplicados ao final de um bimestre.

Retomando os objetivos da presente pesquisa, que era de analisar a quantidade, a
frequéncia e a natureza das avaliagdes aplicadas nos primeiro e terceiro anos e discutir o papel
da avaliacdo na visdo dos professores, concluimos que os professores aplicaram uma
avaliacdo por bimestre, totalizando quatro avaliacdes de Lingua Portuguesa ao longo do ano,
com excecao da professora Joana, que aplicou no primeiro ano, da Escola A, duas avaliagdes
no 2° bimestre, nesse caso, cinco avaliagbes anuais. Essas avaliagfes representam 50% do
valor da nota do bimestre, o restante da nota, o professor tem autonomia para definir outros
instrumentos avaliativos. Em decorréncia dessa liberdade, a professora Joana, optou por
aplicar outra avaliacéo, de leitura e producdo de texto, no 2° bimestre.

Observamos que mesmo que o0s professores reconhecam a importancia da avaliagdo
diagnostica em seus depoimentos, ou seja, que € de reorientar o seu planejamento, tendo como
foco a aprendizagem do aluno ao longo do processo e ndo apenas a Verificacdo da
aprendizagem ao final de um determinado tempo escolar, percebemos que eles encontram
dificuldades para aplica-la, uma vez que a burocracia e a rotina escolar priorizam a avaliacao
somativa, em que as notas sdo utilizadas para demonstrar se o aluno aprendeu ou néo.

A atribuicdo de notas, como demonstraram 0s depoimentos das professoras Joana e
Maria, é a de fornecer um boletim do desempenho dos alunos, ou seja, comprova se 0S
contetdos trabalhados pelo professor foram consolidados e em que quantidade. Por isso, a
avaliacdo voltada para a mensuracdo, centrada em notas e boletins, em uma perspectiva

classificatdria e quantitativa, prevalece. Tal pratica, ndo é recente, Luckesi (2011) afirma que
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ja existia nos séculos XVI e XVII e continua sendo utilizada nas escolas como forma de
aprovar ou reprovar os alunos que ndo obtiveram éxito nos resultados finais ao longo de um
ano letivo.

Tal perspectiva, em que os resultados finais sdo priorizados em detrimento do
acompanhamento do processo de aprendizagem do aluno, ainda é comum nas escolas, e
demonstra que ainda existe um longo caminho a ser percorrido, uma vez que a avaliacdo
usada como forma de acompanhar a aprendizagem do aluno, passa a ser um instrumento que
auxilia o professor a medida que, a partir da observacdo dos resultados, ele reformula o seu
planejamento, retoma conteidos e elabora estratégias para que os alunos aprendam e superem
suas dificuldades. Nessa perspectiva, a avaliagdo, identificaria habilidades e conhecimentos ja
consolidados e 0s que ainda precisam ser retomados, ocorrendo durante todo o periodo de

aprendizagem, e nao apenas ao final de um bimestre ou tempo letivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A nossa investigacdo, buscou responder a seguinte pergunta: quais conteudos
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento foram cobrados nas avaliagGes do primeiro ano,
inicio do processo formal de alfabetizacdo, e no terceiro ano, considerado etapa final do ciclo
de alfabetizagcdo?

Para respondé-la, analisamos 17 provas, totalizando quatro avaliagbes de Lingua
Portuguesa ao longo do ano. Dessas, nove foram aplicadas na Escola A, sendo cinco no
primeiro ano e quatro no terceiro. As demais foram aplicadas na Escola B, sendo quatro no
primeiro ano e quatro no terceiro. Tais provas foram aplicadas aos alunos, uma em cada
bimestre letivo, totalizando quatro provas anuais, com excecdo do primeiro ano, Escola A,
que aplicou no 2° bimestre, duas avaliacBes. As avaliacbes representam metade da nota
bimestral. O professor tem autonomia de elaborar outros instrumentos avaliativos para
complementar o restante da nota. As avaliacdes fazem parte da burocracia escolar, uma vez
que sdo utilizadas para compor as notas que vao para os boletins, portanto, instrumentos de
aprovacgao ou reprovagao.

As analises evidenciaram que, tanto no primeiro ano, quanto no terceiro, ha
predominéncia dos conteludos voltados para a alfabetizacdo, que nesse caso, configura-se
como um codigo que precisa ser memorizado pelos alunos, a leitura como codificacdo e
decodificacdo e a producéo textual centrada na escrita de frases, desconsiderando os usos e as
funcdes da lingua em situacdes reais de comunicagéo.

No que se refere a relacdo dos conteldos avaliados com as orientacdes dos cadernos
do PNAIC, a anédlise das provas mostrou que os contetdos avaliados estdo relacionados
principalmente ao eixo do ensino de Lingua Portuguesa, descrito pelo PNAIC: Analise
linguistica. Ou seja, 0s conteudos avaliados estdo voltados para habilidades de
reconhecimento das letras do alfabeto e diferentes tipos de letras, diferenciacdo de vogais e
consoantes, ordem alfabética de palavras e das letras do alfabeto, identificacdo de
semelhangas sonoras em silabas e em rimas e o dominio da relagdo grafema e fonema. Ou
seja, 0 que é enfatizado é o aspecto técnico da leitura, em detrimento da compreenséo textual
e da percepcao das fungdes sociais da leitura e da escrita.

No que se refere a leitura, percebemos a predominancia de atividades em que a
compreensdo textual estd voltada para a localizagdo de elementos explicitos no texto e a
identificacdo do género textual. Tais atividades enfatizam conhecimentos voltados para a

decodificacdo e copia.
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De forma semelhante, Silva (2015) conclui em sua pesquisa de mestrado que a
Provinha Brasil, avalia de forma sistematica aspectos referentes a leitura em seus aspectos
técnicos, mas desconsidera a producdo de textos e a oralidade. Concordamos que 0s
contetdos cobrados sdo importantes para o processo de alfabetizacdo, ou seja, a aquisicdo de
habilidades voltadas para a codificagdo e decodificagdo da escrita, entretanto tais
conhecimentos ndo sdo suficientes. E necessario proporcionar situacdes voltadas para o uso
continuo das habilidades de leitura e escrita, que se relacionam ao letramento.

Isso pode ser explicado pelas pesquisas de Resende (2015) e de Costa (2017).
Resende (2015, p. 06), analisou “os pressupostos de linguagem, explicitos ou ndo, nos
Cadernos de Formagdo em Lingua Portuguesa dos Anos 1, 2 e 3 das Unidades 1 e 3 do
PNAIC” ¢ conclui que h& énfase para a andlise linguistica, em que atividades enfatizam as
letras, silabas e palavras em um contexto isolado dos textos, de forma que a apropriacdo da
lingua escrita pela crianca ocorre sem que haja interacdo com o texto escrito. Para Resende
(2015) a concepgao de linguagem esta voltada para o aspecto normativo da lingua, “uma vez
que centra o foco no como ensinar, no quando ensinar, no que ensinar, revelando uma
concepcao de lingua como conjunto de signos e a escrita como representacdo da linguagem”
(RESENDE, 2015, p. 157).

Costa (2017, p. 171) buscou “compreender os conceitos de alfabetizacdo e de
letramento que balizam a formagdo dos professores alfabetizadores no ambito do Pnaic”, para
tanto, foram analisados os cadernos de formacéao na area de linguagem lancados em 2012 pelo
governo federal, totalizando um total de 27 cadernos, ou seja, o caderno de Apresentacdo do
Programa, o caderno sobre a Formacao de Professores no PNAIC, o caderno de Avaliacdo do
Ciclo Inicial de Aprendizagem e 0s 24 cadernos organizados conforme os anos do ciclo de
alfabetizacdo, sendo oito para cada ano e conclui que a énfase do ensino da Lingua
Portuguesa ¢ voltada para atividades em que o eixo Analise linguistica ganha destaque, pois
segundo a autora a alfabetizacdo nos cadernos relaciona-se ao ensino de letras e palavras, que
utilizadas durante as avaliacBGes diagndsticas, servem para mostrar ao professor o nivel de
escrita dos alunos, além disso, “o ensino dos aspectos fonéticos, reconhecimento de silabas,
escrita de palavras e a leitura de pequenos textos s@o vistos como conhecimentos essenciais
para a aquisicao da linguagem escrita” (COSTA, 2017, p. 175).

Resende (2015) e Costa (2017) apontaram que, nos cadernos analisados por elas, ha
énfase para a alfabetizacdo propriamente dita, onde o reconhecimento de silabas, escrita de

palavras e frases isoladas e a leitura de pseudotextos sdo conhecimentos considerados
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essenciais para que a crianga aproprie do Sistema de Escrita Alfabética. Ambas as pesquisas
diferem da presente investigacdo, uma vez que buscamos compreender os conteddos
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento cobrados nas avaliacGes escritas aplicadas aos
alunos, no ano inicial e no ano final do processo de alfabetizacdo, problematizando se tais
contetidos estdo em consonancia com os conhecimentos e capacidades previstos nos cadernos
do PNAIC da unidade 01: Curriculo na alfabetizacdo: concepcdes e principios (ano 01), e
Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado (ano 03). Concluimos que ndo héa
consonancia entre os contetdos cobrados nas provas e os documentos do PNAIC analisados,
uma vez que os conteldos avaliados ndo representam a totalidade das capacidades e
conhecimentos prescritos pelos cadernos da unidade 01, dos anos 01 e 03 que acreditamos
contemplar orientacdes para o ensino da leitura e da escrita como pratica social.

Nas avaliagdes analisadas foram comuns conteudos descritos pelo eixo Analise
linguistica, desconsiderando 0s outros eixos descritos pelos cadernos: Leitura, Producdo de
textos e Oralidade. O que demonstrou gque no primeiro e terceiro anos, 0s conteidos avaliados
estiveram voltados para a alfabetizacdo, desconsiderando o letramento, ou seja, as situacoes
reais do uso da lingua, dando énfase para a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética.

Mesmo que o PNAIC, seja um programa de formacéo de professores alfabetizadores,
apenas dois dos quatro professores que colaboraram com essa pesquisa, participaram de todos
o0s encontros. Infere-se que ndo participaram de toda a formagdo porque assumiram a regéncia
das turmas ap6s 2013, ano em que se iniciou a formacdo em Lingua Portuguesa. Segundo o
PNAIC, a formacéo contribuiu para discutir tematicas sobre alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, entretanto, percebemos que os contelidos avaliados deram énfase ao aprendizado
da alfabetizagédo propriamente dita.

E importante observamos que os programas de formagao, promovidos pelo governo
federal, como € o caso do PNAIC e outros que demonstram que o MEC procura implementar
programas que visam a formacdo de professores e que orientam o trabalho do professor
através da pesquisa e ampliacdo de conceitos linguisticos, como: género, discurso, texto,
linguagem, alfabetizacdo e letramento, que permitem aos professores a incorporacao de novas
praticas que contemplam tanto a alfabetizacdo como o letramento, ndo atingem a todos 0s
professores de forma igualitaria. Favarin (2014, p. 03) afirma que a “trajetoria profissional,
pessoal e institucional ao longo da carreira docente” orientam a atuagdo do professor, de

forma que os conhecimentos oriundos da formacao sdo ressignificados e aplicados dentro do
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contexto que o professor atua. Assim, ha que se considerar que o contexto, as experiéncias,
formacao e vivéncias do professor interferem diretamente em sua préatica pedagégica.

Para finalizar quero deixar algumas reflexdes resultantes deste estudo. Tais reflexfes
comecaram com as primeiras leituras sobre o tema, as primeiras palavras escritas, que
também resultaram nas minhas primeiras frustracdes, sempre que era necessario reescrever
trechos ou retird-los do texto. Outras vieram, durante as entrevistas, a dificuldade para
encontrar horarios disponiveis com o0s professores participantes e respostas que ndo
correspondiam as minhas expectativas. Entretanto, aprendi, nesse processo, que a reescrita é
fundamental e que a auséncia de respostas, também é um dado a ser analisado. Fui me
constituindo enguanto pesquisadora, e espero que outros professores, ao ler este estudo
possam se interessar em aprofundar em temas referentes a alfabetizacdo e ao letramento.
Além disso, escrever esses ultimos paragrafos, € uma grande conquista, durante a construcao
dessa dissertacdo, foi necessario conciliar trabalho e estudos, momentos desafiadores, mas
que foram necessarios, para que eu pudesse concluir esse processo formativo.

Por fim, ao longo do meu processo de formacao, enquanto professora, participei de
alguns grupos de estudo, um deles, ja citado na introducdo deste trabalho, entre os anos de
2013 e 2018, sobre préticas de alfabetizacédo inicial, baseado nas pesquisas de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (FERREIRO; TEBEROSKY, 2008). No entanto, ficaram muitas lacunas
sobre o tema, referentes aos processos avaliativos e sobre as habilidades e competéncias que
devem ser desenvolvidas pelos alunos, que foram preenchidas ao longo da construcdo das
analises e teorias apresentadas neste texto, temas que fazem parte da minha pratica cotidiana
na escola que trabalho e que sdo fundamentais para promover e refletir sobre a aquisi¢do da
leitura e da escrita enquanto praticas sociais.
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ANEXOS

AvaliacOes aplicadas na turma do primeiro ano

Anexo 01: 1° bimestre — Escola A

AVALIACAO BIMESTRAL EM LINGUA PORTUGUESA
1-OBSERVE A ARVORE E FACA O QUE SE PEDE: ( 0,4)

#PINTE DE VERMELHO AS MAGAS COM LETRAS;

H#PINTE DE VERDE AS MAGAS COM NUMEROS;

1 20

<

# NO NOSSO ALFABETO TEM LETRAS.
# LETRAS SAO VOGAIS.

# LETRAS SAO CONSOANTES.
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3-DESCUBRA O ENGIMA E FORME PALAVRAS, DEPOIS COPIE AS PALAVRAS NAS LINHAS: ( 1,2)

o || O | o B0
SAIMAIGA|IRAICAIPOITE

5-LEIA A FRASE E FACA UM DESENHO SOBRE ELA: ( 1,0)

O MENINO CHUTA A BOLA.




135

6-LEIA A PARLENDA E RESPONDA: ( 1,0)

MEIO-DIA

MACACO ASSOBIA
' PANELA NO FOGO

BARRIGA VAZIA

MEIO-DIA
MACACA SOFIA
FAZENDO CARETA
PRA DONA MARIA

#A QUE HORAS O MACACO ASSOBIA?

( )MEIODIA () DUAS HORAS

#0 MACACO ESTA COM....

( )BOCA CHEIA ( )BARRIGA VAZIA

#COMPLETE A PARTE DA PARLENDA QUE ESTA FALTANDO:

MEIO DIA
MACACA
FAZENDO CARETA
PRA

(

(

) MEIA NOITE

) RABO MACHUCADO
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Anexo 02: 1° bimestre — Escola B

Avaliagao de Portugués

Leia o texto:

I EIO-D1 A

EALCACT ASSOBLA
FAMNELSA MO FOGO
BARRIGA WAZIA.

0 == R P

MSACACH SOFIA
FALEMDO CARETA
PRA DORMA BMARLS.

1- Responda com atencéo:

Como € o nome da macaca?

Para quem a macaca faz careta?

Onde esta a panela?
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2- A EXPRESSAO “ESTOU DE BARRIGA VAZIA” E O MESMO QUE
DIZER: '

ESTOU COM FOME ( ) ESTOU FELIZ ( )

3- COMPLETE AS PALAVRAS COM AS LETRAS QUE ESTAO
FALTANDO E COPIE AS NO ESPACO INDICADO:

4- LIGUE CORRETAMENTE E DEPOIS ESCREVA CADA PALAVRINHA
NO LUGAR CERTO:




5- ESCREVA O NOME DAS FIGURAS ABAIXO:

6- COMPLETE O ALFABETO COM AS LETRAS QUE ESTAO FALTANDO:

7-PINTE DE VERMELHO TODAS AS VOGAIS E DE AZUL AS
CONSOANTES:

AN RCERD)

3
uuuuuu M

AV _/ 23’2 pY

BOA PROVA!*
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Anexo 03: 2° bimestre — Escola A

AVALIAGAO BIMESTRAL EM LINGUA PORTUGUESA

1-LEIA O TEXTO COM BASTANTE ATENGAO E RESPONDA: ( 0,9)

A BOLA DE BETO

~ ~ ™~

BETO TEM UMA BOLA.

BETEY ABOEA JCKEAR COINA
SEUS AMIGOS. -
BETO CHUTA A BOLA. —
A BOLA ROLA E VAI DIRETO PARA O GOL.

\_ KATIA TEIX EIRAJ

COMPREENSAO DO TEXTO
1. QUAL E O TITULO DO TEXTO®=

2. O QUE BETO TEM®Z

( J

2- FORME PALAVRAS COMBINANDO AS SILABAS ABAIXO: ( 0,9)

( )

( J
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3- LEIA AS FRASES, MARQUE AS DUAS QUE ESTAO DE ACORDO COM A FIGURA E ESCREVA-AS ABAIXO: ( 0,6)

() 0 ROBO DE EDU DIZ:
() LULU £ O MEU GATO.
() EUVOU AO SITIO.

() —EU SOU O ROBOCO.

4-DITADO: ( 1,0)

1- 6-
2 7
3¢ 8-
4- 9-
5 10-

5-observe as imagens e escreva uma frase para cada uma delas: (0,8)




6-LEIA O TEXTO E COMPLETE AS LACUNAS COM AS PALAVRAS QUE ESTAO FALTANDO: (0,8)

OLHA O SAPO DENTRO
DO SACO.

O SACO COM SAPO
DENTRO

O SAPO BATENDO PAPO
E O PAPO DO SAPO
SOLTANDO VENTO.

OLHA O r* | DENTRO DO SACO.

O {mj sl t COM SAPO DENTRO

O SAPO BATENDO | |

i)

E O PAPO DO SAPO SOLTANDO o
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Anexo 04: 2° bimestre — Escola A

AVALIAGAO BIMESTRAL EM LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

LEITURA

A BOLA

A BOLA CAIU NO MATO.

E BATEU NO PE DO SAPO.

0O SAPO, COITADO, PULOU DE LADO E FALOU:
- EU TE PEGO BOLA, MALUCA!

E DEU UM PETELECO NA BOLA.

A BOLA VOOU NO CEU

E CAIU NA CUCA DO PATO.

O PATO FICOU DANADO E FALOU:

- EU TE PEGO, BOLA MALUCA!

E DEU UMA BICADA NA BOLA.

Flavia Muniz

CRITERIOS AVALIATIVOS

1- RECONHECEU AS SILABAS SIMPLES: ( 1,0)

2-CODIFICOU E DECODIFICOUAS PALAVRAS NO PROCESSO DA LEITURA: (1,0)

3-APRESENTOU FLUENCIA NA LEITURA: ( 1,0)

OBSERVACOES:




PRODUCAO DE TEXTO ( 2,0)

PRODUCAO DE TEXTC:

ESTEED

ELE SE CHaMa,

ELE VIVE WO

ELE COME

ELE E MUITO

ELE TEM O CORPO CORERTO DE

Auror (g}
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Anexo 05: 2° bimestre — Escola B

Avaliagao de Portugués

Leia o texto atentamente.

'AFOCA|

QUER VER A FOCA
FICAR FELIZ?

E POR UMA BOLA
NO SEU NARIZ.

QUER VER A FOCA
BATER PALMINHAS?
E DAR A ELA

UMA SARDINHA.

4

QUER VER A FOCA
FAZER UMA BRIGA?
E ESPETA-LA

BEM NA BARRIGA.

Vinicius de Moraes

1- CIRCULE EM CADA ESTROFE DO POEMA AS PALAVRAS QUE RIMAM E

PINTE AS DA MESMA COR.
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2- LEIA AS PALAVRAS ABAIXO E ESCREVA A QUE RIMA DE

ACORDO COM AFIGURA EM DESTAQUE.

AREIA

MADEIRA

BANHEIRO

VERRUGA

CARECA

LOUCA

AVIAO

JOELHO

CARAMELO

2

::f'\} %

AT

N

Y

&

Nt

2/

oFadN <
PEO
: L,\;g;}j/\g
e o

)
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4- VAMOS COMPLETAR AS PALAVRAS ABAIXO:

P
CA LO
ND
AR RE
L
O
A

5- AGORA ESCOLHA DUAS DAS PALAVRAS QUE VOCE COMPLETOU E ESCREVA DUAS

FRASES:

6- PINTE SOMENTE AS PALAVRAS QUE FOREM DITADAS:
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FOCA | macaco vaca navio janela
faca melao VELA | [im&do | Jjacaré
fita mam 50 novelo LIXO TATU
fada MEIA menina TEIA aviao
7- VAMOS BRINCAR DE RIMAR?
PESQUSE NO QUARO ACIMA E RESPONDA:
VELA rima com
MELAO rima com
AVIAO rima com
MEIA rima com
FACA rima com
Boa

proval
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Anexo 06: 3° bimestre — Escola A

Texto 1

=IO UET

ERA UMA CASA

TAO BEM CUIDADA
NAO TINHA LIXO
AGUAPARADA
0 TAL AEDES AL NAO VEM
POIS NAD CONSEGUE
FICAR NINGUEM

NAO TINHA FEBRE,
NEMDOR NOS OLHOS
DOR DE CABECA OU
DOR NG CORPO

SE TODO MUNDO
ENTAD AJUDAR
1UITO SADIOS
VAMOS FICAR!

I

Texto 2

A Casa
{Vinicius de Moraes)

Era uma casa
Muito engracadsa
Nao tinha teto
N&o tinha nada
Ninguéem podia
Entrar nela, nac
FPorque na casa
Nao tinha chéo
Ninguem podia
Dormir na rede
Porque na casa
Nao tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipl
Porgue penico
N&o tinha ali
Mas era Teita
Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Nimero Zero

# Lendo os dois textos com bastante atengdo, responda :
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1- Os dois textos sdo: { 0,5}

{ }Poemas,

{ )contos.

{ )Fabulas.

2- Nesse tipo de texto temos caracteristicas importantes para identifica-los: como a presenga de versos e estrofes.

Podemos observar que os dois textos possuem apenas Uma estrofe. E a quantidade de versos? { 0,5)

3-Gostaria que vocé lesse novamente o texto 1 “Era uma casa” , encontre uma rima e anote abaixo: {0,5)

# Agora, vamos ver se vocé compreendeu o que foi lido:

4- O que tem de semelhante nos dois textos? ( 1,0}

5- O que tem de diferente entre eles? { 1,0}

# Vamos verificar o que vocé aprendeu sobre as familias sildbicas do CH,NHELH?

6- Complete a cruzadinha: { 0,7}

T
AS LT

o}

)
|

W& —O T D

)

7- Escolha 3 palavras da cruzadinha e forme frases : ( 0,8)
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Anexo 07: 3° bimestre — Escola B

Avaliacdo de Portugués

1- Leia o com atencéo:

Os alunos do primeiro ano vao fazer um festa em comemoracéo do
dia das criangas. A Festa sera no dia 12 de outubro na escola. O
horario da festa é 15:00.

Com as informacgdes acima, escreva o convite:




2- Agora vamos fazer uma lista de coisas legais que podem ter nesta festa:

3-Complete as palavras abaixo usando as silabas:

XA XE X1 X0 XU

# it

BE. GA

PEI LAGARTI
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4-Escolha algumas palavras abaixo e forme duas frases:

xicara bolo lixo cebola rato rede
cenoura jaula girafa sacola azeitona

5- Escreva 4 palavras que tenham a letra Z.

6- Copie as frases separando os espagos entre as palavras:

OratoroeuaroupadoreideRoma.

Onavionavegapelomar.




7- Leia as tirinhas e marque a alternativa correta:

Mg T e
¢ COMD WQCE
E ESCOBRIVT 3

'\,

voct estava

!

T BLINCANDG OE
{ maLanco com
S\, O CASCADT .~

g emroasme *
I 3

cedl MY KA T

> A
Comight (2 2000 Maunos de Souss ProsegdesLica Todos os deelos teservatos EEET
Cebolinha soube que Magali estava bringando com Casclo por que:

771 Ela contou para ele.

BERTER) . a ‘ -
;| tle viu as marcas das mios sujas do cascio.

G . .
i Cebolinha estava vendo escondido.

: } Cascdo correu e contou para Cebolinha.

| MAGALY! AR
O QE B TENO AL

|

Caprmat £ 200 Maunso de Souse Predugiesitds Todor o2 dredozretervation . 7405

Podemos perceber lendo na tirinha acima que:

S
i | Magali adors comer borboleta.

I & .

{ | Magati achou a mao do Cebolinha doce.

PR
H F L. o
¢ | Magaeli s0 pensa em comida.

H
Lsand

i i % 5
P Cebolinha deu um soco na Magali.

Boa proval
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Anexo 08: 4° bimestre — Escola A

Leia a fabula:

O LEAO E O RATO

Estava um rato prestes a ser devorado por um gato faminto quando um leao que
passava por perio, comovido com seu desespero, espantou o gato pra longe. Refeito
do susto. o ratinho agradeceu:

— Muito obrigado por salvar minha vida, majestade. O senhor & o rei da flores-
ta e nao precisaria se incomodar com um ser tao insignificante como eu. Mas um dia
eu hei de lhe retribuir este favor.

O ledo, gue ndo havia feito aquilo pensando em recompensa, seguiu 0 seu
caminho:

— Pobre ratinho, como poderia ele retribuir um favor ao rei dos animais?
No dia seguinte, o ledo estava andande distraido quando pisou numa rede es-

tendida para aprisiona-lo. Assim que pos a pata na armadilha, a rede se fechou so-
bre o seu corpo.

~ Al de mim. Ficare! aqui a noite inteira até que cheguem os cagadores e me
matem sem do nem piedade.

Elis que pela estrada vem passando o ratinho seu amigo. Ao ver o leao naque-
la situagao. prontificou-se no mesmo instante:

- E ja que vou retribulr o faver que vocé me fez.
E pos-se a roer as cordas aié livrar o leao da rede dos cagadores.

Fabutas de £Esopo. Adapl. de ivana Arruda Leite. Sao Paulo: Escala Educacional 2004.

MORAL: UMA BOA ACAO GERA OUTRA BOA AGCAO.

Estudando a fabula:

1-Na fabula que vocé acabou de ler, quais sdo os personagens?
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2- O Rato estava com problemas, qual era esse problema e como ele conseguiu se salvar?

3-0 que aconteceu com o Ledo no dia seguinte?

4- O Ledo conseguiu se salvar? Comao?

5- Qual é a moral da fabula?

6- O que vocé pensa sobre fazer o bem aos outros ?

7-Observe as imagens dos personagens e escreva as caracteristicas de cada um deles:
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|
Produgdo Textual: Escreva um texto a partir da observacdo da tirinha. Lembre-se do titulo,

de deixar os paragrafos e da pontuacido: ( 2,0)

ARG e @‘@
& a.“*"A
% i

4:’

Copryright @ 2000 Mauricio de Sousa Produgies Ltda Todos oz direito s reservados T

Desejamos a vocé e sua familia, um Natal magico! Deus abencoe sua vida e seu caminhar!
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Anexo 09: 4° bimestre — Escola B

AVALIACAQO BIMESTRAL EM PORTUGUES

Leia com atenc3o:

Natal é tempo de amor,
E tempo de embrulhar presentes
e fazer doces...

Um tempo de presentes escondidos
em lugares secretos...

£ tempo de brinquedos, tambares
e bonecas.

Um tempo de luzes
e ramos de pinheiro,
O Nalal é a época da familia
e de bons amigos

que Mais uma vez revemos.
£ tempo de mosica

e de cangdes de dlegria...

JoanWalsh Anglund, Nata/ é termnpo de amor. Cedbora,

1 - Pinte a resposta certa.
O texto é;

UM CONVITE UMA REPORTAGEM
UMA RECEITA UMA POESIA
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2- Aproveitando o clima de Natal, escreva uma carta para o Papai

Noel.

<
Q

o
o -
oo Feteride Poa Nedal

As5inado




3- Separe as silabas das palavras abaixo.

arvore

presente

festa

comemoramos

4- Leia a frase, separe as palavras e copie.

¢ EugostomuitodecomemoraroNatalemfamilia.

5- Desenhe as frases.

Meu presente € uma bicicleta. No Natal comemoramos o
nascimento de Jesus.

Feliz natail
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AvaliacOes aplicadas na turma do terceiro ano

Anexo 10: 1° bimestre — Escola A

AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA 1°
BIMESTRE

1)Leia com atengéo o texto a seguir. Valor 1,0

Sr. Gigante
Caro Sr. G.G

Eu, minha mée e a sua galinha dos ovos de ouro estamos nos
divertindo muito. Alias, os ovos de ouro sao aceitos em tudo que é
lugar: mamae nem usa o cartao de credito! Quando o avido estava
descendo no Rio de Janeiro, vimos um cara maior que o senhor!
Ele fica o tempo todo de bracos abertos no alto do morro, sei la por
qué. Vai ver € o calor, um dia desses, quando eu voltar, passo para
fazer uma visitinha ao senhor e a sua harpa falante.

Até logo, seu amiguinho
Jo&ozinho.

Fonte: Sitio “Slideshare: O carteiro chegou.




a) Qual é o género textual da correspondéncia enviada pelo
Jodozinho, marque um ( x ) na alternativa certa.

(  )carta ( ) poema (-)

b) Qual é o assunto que é tratado na correspondéncia?

c) Qual o nome da cidade que Jodozinho passeava?

d) Qual o nome da historia desses personagens?

e) De que formas Jodozinho trata o destinatario nessa carta?

2) Complete as frases usando as palavras do retangulo. Valor 0,6

Cachecol aluguel anzol caiu ouro reunido
a) Papai pagou o da casa onde nés moramos.
b) Maria lavou o gue ganhou de sua madrinha.
¢) O pescador usou um especial para pescar tucunaré.
d) Maméae tem uma de negdcios na empresa que trabalha.
e) Paulo quebrou o brago quando - do balanco.

f) Elisa ganhou um brinco de do seu namorado.

3) Vamos ler com atengéo. Valor 1,0
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24-10-2011
Meu querido diario:

Hoje levantei cedo e fui para a escola. Tomei café na escola,
brinquei bastante durante o recreio e procurei fazer tudo direitinho
durante as aulas.

Quando cheguei em casa, tive uma surpresa: meus avos
estavam 14. Foi uma alegria misturada com tristeza porque a vové
vai ser operada amanhé. Todos estdo preocupados.

Depois que meus.avés foram embora, fui brincar com meu
cachorro na calgada. De repente veio um carro desgovernado com
toda velocidade e subiu em cima da calgada e atingiu o Justin. O
carro passou por cima do rabo do meu cachorro. O motorista do
carro foi embora. Os vizinhos apareceram para ajudar. Justin
estava todo encolhido e sua aparéncia era de dor.

Minha mae veio socorrer. Ela fez curativo e enfaixou o rabo de
Justin. Fiquei o tempo todo ao lado dele. Os animais sofrem
porque ndo sabem falar o que estdo sentindo, por isso precisam
muito da nossa atengéo.

O susto passou, mas medo ainda continua mais forte em mim.
Medo que venha outro carro sem dire¢8o, medo de perder o
Justin, enfim, sei que esse momento triste vai passar.

Vou dormir. Hoje o dia fo1 muito cansativo. Amanhd prometi
para minha mée levantar cedo para fazer o curativo no Justin.

Boa noite.

a) Quem escreveu esse texto?

b) O que aconteceu depois que os avos foi embora?

¢) Qual é o género do texto?

(a)carta (b)conto (c)fabula (d)diario

d) Na frase: “ Fiquei o tempo todo ao lado dele.”A palavra grifada se refere-a:

&
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(@) do carro desgovernado.
( b) do vizinho. |

( ¢ ) do Justin, seu cachorro.
(d) do seu avé.

e) O que ele prometeu fazer no dia seguinte?

4) Retire do texto: “ Meu querido diario.” Valor 1,2

a) Trés palavras monossilabas.

b) Trés palavras polissilabas.

c) Trés palavras dissilabas.

d) Trés palavras trissilabas.

S) Leia as palavras do retangulo, cicule os substantivos e depois separe-os na

coluna certa. Valor 0,9

elas batata nadar.

Cabeca eu meia cortar pés pular bracos nds alface
conversar dentista vai professor deitar tomate gritar motorista

Partes do corpo profissGes

Alimentos

6) Produgao textual. Valor 0,3
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Escreva um diario contando como foi o seu dia, o que aconteceu, conte as
suas tristezas e alegrias. Lembre-se que o diario é seu amigo.

FACA COM CARINHO EU CONFIO EM VOCE.
BEIJOS.
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Anexo 11: 1° bimestre — Escola B

ATIVIDADE AVALIATIVA EM PORTUGUES 1° BIMESTRE

LEIA A CARTA COM ATENCAO PARA DEPOIS RESPONDER AS
QUESTOES:

Séo Sebastiao da Grana Alta, 30 de agosto de 2009.
Amada filha Mariana. o~

Quanta saudade. ..

Por aqui, a vidinha ta igual, s6 suas amigas
da escola que nao param de perguntar se alguma : o -
carta sua chegou para saber das novidades! ' E
Sempre que eu olho, tem uma na porta esperando
eu sair pra perguntar ou esperando o carteiro
chegar.

Seus irmaos e seu pai também estdo bem,
mas esta todo mundo com saudade.

Seu pai disse que a casa ta muito calma, calma demais, sem vocé
ouvindo musica e conversando no portdo.

Filha, vocé esta fazendo o certo. Ir pra Sao Paulo para fazer faculdade
vai te ajudar muito a conseguir o emprego que vocé quer.

A Helena disse que ja vai contar para o chefe dela que vocé foi estudar
mais e ela acha que tudo vai dar certo!

Aproveite muito filha, ajude a sua tia com as coisas de casa e agradeca
sempre por ela ter recebido vocé na casa dela.

Manda um beijo pra todo mundo ai.
Te amo. Que Deus te proteja.

Um beijo
Mam3ae.

Adaptado do Caderno de Apoio e Aprendizagem Lingua Portuguesa, 4°
X ano, volume 1, SP.

1)Responda:
1- A pessoa que escreveu (remetente) essa carta foi:

) @ mamae de Mariana
) Helena

) Mariana

) uma amiga de Maria

A (
B) (
C) (
D) (




2- Quem € o destinatario dessa carta?

A) () amamae de Marina
B} ( ) Mariana

C) ( )Helena

D) ( ) atia de Mariana

3- Onde mora a mae de Mariana?

4- Quem & Mariana com relagio a pessoa que escreve a carta?

5- Qual o assunto principal da carta?

8- Qual meic de comunicagao utilizado entre Mariana, sua mée e suas amigas?

7- Com quem Mariana estava morando em Sao Paulo?

8- Por que Mariana se mudou da casa de seus pais?

9- Escreva aqui a saudagao e despedida que a mae de Mariana usou na carta:

Saudacgao:

Despedida:

10-LEMBRE: A ordem alfabética & a organizacao de itens de acordo com suas
letras iniciais de A a Z, por uma ordem crescente. SABENDO DISTO FACA O
QUE SE PEDE NAS QUESTOES ABAIXO:

A)Complete a sequéncia alfabética. Depois pinte de amarelo as vogais e de
azul as consoantes e de vermelho a primeira letra do seu nome: .
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CATCOCOCOE COCD
(O@H>HOOOOO

@O OCOHCOCO O
COCOCOCOO

B-Complete com a letra vizinha.

Sii Ej] B

<] LE

C- Quantas letras tém o nosso alfabeto?

D) Quantas s30 as vogais?

E) Quantas consoantes?

F) Sabemos que nosso alfabeto possui letras maidsculas e mintsculas,
Sabendo isso diga em que ocasido usamos as letras mailsculas para
escrever?

QUESTAQ -11
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Cologque as palavras do quadro em ordem alfabética, observando a primeira letra

de cada palavra.

;f“ arvore Aluxo sofé vaga teihadq garagsm cozir_xha quarto %,
banheiro humildade dever inexplicavel emocionante !
§ marmore uniao web xerife Ygor Kenedy filtro
5 joaninha omelete navio pipoca rufdo zelo &
13 14)

2) 15)

3) 16)

4) 17)

5} 18)

8) 19)

7} 203

8) 21}

9) 22)

10) 23)

11) 24)

12) 25)

13) 28)

B www saladeatividades.com br

QUESTAOQ - 12

LOTERLIA ORTOGRAFICA lall

- Bargue a coluns
%, Correta oo wirm WG

; s ESCREWA 5

PO AN A I L. Pl AR b
juveni.....
gegrso ...
= R iz
= Lo PO Do NGa
foci. ...
Ll ra s o Lne
= gazarra
ERASINRZ N .
Sa..... dadde
E= T I
FHornnn menta
= T tCgrafo
. oS
BAennas daw
WD
SN, rE
chapds _....
L= (A tomdwel
a.... face
.. FOES
(o capiaoc
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Anexo 12: 2° bimestre — Escola A

Avaliagdo em Lingua Portuguesa - 2° Bimestre

1) Leia o texto com atencéo. (Valor 0,6)

SETEMBRO
Tergn-frira :
o primeiro luasr, quero esclarecer wra coisal isha —
£ v LTVRO DE MEMORTAS, nic um didrio. DIARIC
Eu sei o que diz v capa, mas, quands a mamde
Saiv Para comprar eSsa coise, eu disse ESPECT-
FLCAMENTE gt queria wm caderne sem o

palavra “didrie” escrita nele,

é‘ﬁr—:m Fudo que v precise & qut e idiota e
pease com este bvro & endenda errado.

A owtra coise que eu quers estlarecer agora meseo
£ que isso {oi idéia da minha ?“bgug—f Ao k.
Mas sz el atha que ew vou escrever meus
“sentimendos” aqu ou coisa do Hips, da estd lowa.
Erntido, 56 nio zspere que v sejs todo “Querido
Didria” isso, "Querido Didria” aguilo.
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a) O texto que vocé leu pertence a qual género textual?

b) Em que més e dia da semana a pagina de diério foi escrita?

¢) A pagina de diario que vocé leu faz parte de um livro. Qual é o nome desse livro?

2) Leia o texto e responda as questdes a seguir: (Valor 1,0)

e

TR e £ P spapiganiniing . TP«

A galinha Cocd vivia muito contente com sua ninhada,
até gue comegou a notar certas manias do pintinho Joca.

Uma tarde ciscavam no campo, a sombra de uma
grande arvore, a procura de coisas apetitosas, quando
enconiraram um pedagco de jornal.

Ninguém deu maior importancia e foram andando.
Mas Joca ficou pra tras.

— Ande, Joca! — gritou Cocd.

O pinto nem deu atengao. Cocd voitou para apanha-
o, quando percebeu que ele estava comendo
tranquilamente o pedacgo de jornal.

— Nao faga isso — gritou. — Nao vé que vai ficar doente?

Numa Gitima bicada, Joca engoliu o resto e saiu
carrendo atras da mae, que exigia explicagoes.

- Sabe, mae, — falou — era uma poesia tdo bonita!
Ainda estou sentindo o gosto. Agora ela estéd aquil — E
pGs a asa na cabecga, para mostrar.

DINORAH, Muria. O ga/o superdotatic. 3. ed, Bole Morlzoma: L, 1992,

a) Quantos paragrafos ha no-texto?

b) No texto aparecem alguns animais, quais s3o eles?

c¢) De acordo com o texto, como a galinha vivia?
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‘d) O que as aves procuravam?

e} A poesia que Joca comeu era t3o bonita | Onde ela ficou guardada?

3) Complete as frases usandc o antdnimo ( o contréario ) das palavras grifadas. (Valor 0,5)

a} Cocé vivia contente e o patinho vivia

b) A mangueira € grande e 0 pessegueiro é

¢) A poesia é bonita e a noticia é

d) Na sombra faz_frio e no Sol faz

e) O livro é novo e o jornal é

4} Coloque as palavras do retangulo em ordem alfabética. (Valor 0,8)

Galinha - pintinho - jornal - bicada -arvere -
poesia - cabega - mae

5) Complete as palavras com ( m) ou{n). (Valor 0,4)

CA____ PINA TRO____CO
Cl__TURA MA___ SO
TA____BORETE PO____BA
VALE___ TE oo POSTO
1____PEZA SEGU___ DO
SEME_____TE E___ BRULHAR
E____BLEMA CA____BALHOTA
MORA____GO Pl GCAR




8) Leia o texto a seguir com atengio. ( Valor 0,5)
A bola
Isabel Cristina Silveira Soares
Que bola engragada
E redonda, redondinha
Mas queria ser quadrada

Como o dado da Candinha!

Ainda nédo conhecia 0 campo
Pois na casa, menino ndo tinha
A pobre coitada num canto

N&o sabia sua serventia!

Qual nao foi sua surpresa
Quando Paulinho apareceu
A bola que era triste

A vida la fora, conheceu.

a) O texto que vocé acabou de ler ¢ um

b) Quantos versos e quantas estrofes ele tem?

¢) Qual é o nome da autora?

d) Quais palavras caracterizam o substantivo bola, ou seja como gla 7

e) Pinte as palavras que rimam.
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‘7} Separe as palavras nas colunas certas.(Valor 0,7)

jornalzinho - campo - gritdo - cabecinha - grito
campdo - jormal - cabegdo - campinho - jomalzao

gritinho - cabega

~ Normal Diminutivo Aumentativo

8) Observe os desenhos abaixo e faga frases criativas usando os artigos definidos e indefinidos
como se pede. (valor: 0,5)

. Artigo indefinico singular
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Anexo 13: 2° bimestre — Escola B

ATIVIDADE AVALIATIVA EM PORTUGUES / 2° BIMESTRE

Interpretacdo de texto — poesia

Bola de qude
A maior bola do mundo

E de fogo e se chama sol,
A bola mais conhecida

E a de jogar futebol.

Certa bola colorida

Jogar bem eu nunca pude,
E de vidro essa bandida

E chama-se bola de gude.

(Ricardo Azevedo, dezenove
poemas desengongados. Sao Paulo. Ed. Atica.)

1)Interprete o texto:

a) Qual é o do titulo da poesia?

b) Na poesia qual a maior bola do mundo?

¢) Qual e o autor do poema?

d) O jogador da poesia jogava bem?

e) Quais as caracteristicas da bola de gude, de acordo com o texto?
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f) Quantos versos e quantas estrofes tem o poema?

Versos:

Estrofes:

2)Marque X a resposta correta.

a)A palavra livro € um substantivo?

a) () préprio. b) ( ) comum.

b) As palavras PAULO e PESCA s3o, respectivamente, substantivos:

a) () proprio e comum. b) ( ) comum e préprio.

3) Complete adequadamente com o artigo(O ou A) nos substantivos
masculino ou feminino abaixo:

a) padrasto g) poetisa
b) pardal h) gigante
c) ré i) alfaiate
d) marido )] irma

e) freira k) alcateia

f) fémea ) tigresa

4) Passe as frases para o feminino:

a) Meu filho foi testemunha do casamento.

b) O ator atuou no filme.

c) O costureiro fez uma linda roupa.

d) O reu foi condenado.

5) Passe para feminino:

a) ojornalista

b) o gerente

C) 0 macaco
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d) ocolega

e) ocavalo

f) oboi

6) Leia os substantivos abaixo e de um adjetivo para cada substantivo.

a) avitima:

b) o sabia::

c) acrianga: :

d) ojornalista: :

e) atestemunha: :

f) o dentista: :

g) o acrobata: :

h) adoente: :

i) aonga::

j) o pianista: :

k) aagua::

I) acobra::

m) a esportista: :

n) ojacaré::

7) Passe as palavras abaixo para o plural:

a)O balao:

b) A vaca:

¢)O computador:

d)A moeda:

e)A chave:

f)O prato:

)0 gato:

h) O armario:

BOA PROVA!I
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Anexo 14: 3° bimestre — Escola A

Questio 01 - Leia o texto a seguir com muita atengio. (Valor 14)

O Macaco e a Onga

Ah, 14 estd ele: o animal que mais faz traquinagens na mata. Vejam o tamanho dele! Que
habilidade! E o macaco! Pulando de galho em galho, vive pregando pecas nos outros animais!
Pois escutem uma de suas “macaquices”:

Cansada das peraltices do macaco; a onga teve uma ideia, fingir-se de morta. Assim, na hora
em que o macaco se aproximasse dela para lhe dar o derradeiro adeus, ia agarrar e comer o
{ravesso. '

__Dessa vez, eu é que vou fazer o macaco de bobo! Ele vai cair feito um pato  disse.

Plano bolado, bastou dizer a comadre cascavel que espalhasse a noticia de seu
pensamento. Missao dada, “miss@o cumprida”, foi 0 que pensou. Agora era sé deitar no chéo da
caverna e esperar pelo grande momento da vitoria.

A noticia da morie da ong¢a correu como ¢ vento por todos os cantos da mata: pelos rios,
pelos campos, pelos céus e ate pelas imensas arvores. Foi la no alto, no dltimo galho da maior
arvore da floresta, que um papagaio contou ao macaco a “iriste noticia”.

___Aoncamorreull!  gritou o papagaio.

___Nao me diga? A onga morreu? ___ Indagou o macaco.

A coruja, © jabuti, o jacaré, a raposa e tantos outros animais entraram na caverna € se
posicionaram em volta da defunta. O macaco, esperto que s6 ele, chegou por Ulitimo. De longe,
foi dizendo: -

Mas que pena! Uma oncga téo jovem e ja esticou as canelas! Por acaso ela ja espirrou,

senhor coelho? * .
Ainda nao! Por qué? questionou o coelho, intrigado.
QOras, porque minha vozinha quando morreu deu irés espirros! disse o macaco..

OQuvindo isso, a onga espirrou, em alto e bom som, trés vezes seduida:
_ ATCHIMI ATCHiIMI ATCHIM!
O macaco rolava de tanto dar risada: . E
__ Desde quando morte consegue espirrar? Salide dona onga! ___ disse ele, correndo e
ainda dando boas gargalhadas. )

" Qs animais acharam tudo aguilo muifo engragado e também comegaram a rir. A onga coitada
morreu... de vergonha! Cada animal da formiga ao porco- espinho saiu da floresta contando esse
acontecido para quem quisesse escutar. Foi assim ... foi assado... Eu mesmo ouvi a historia
narrada por uma maritaca que vive numa palmeira no fundo do meu quintal.

Recontado por Ricardo Dalai e Marcia Paganini.
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Responda de acordo com o texto:
a) De que irata o conto lido?

b) Qual o personagem principal, ou seja, em torno de quem a historia se desenvoive?

¢) Como esse personagem pode ser descrito, Isto €, quais sao as principais caractéristicas dele?

d) Que personagem se opde ao personagem principal?”

e) Quais sdo os personagens que fazem parte da histéria?

f) Onde a hist6ria acontece?

g) O que o macaco pretendia ao perguntar se a onga ja havia espirrado? Marque um ( x ) na
alternativa correta. o

{ ) Verificar se a onca estava doente e espirrando. '

{ ) Enganar a onca fazendo—a espirrar, provando gue néo estava morta.
() Dar boas gargalhadas.

( ) Receitdr um remédio para a onca.

Questdo 02 - Escreva um final diferente para o conto. (Nao se esqueca de usar paragrafo e letra
maiuscula.) (VALOR 0.4)

Questao 03 - Leia as palavras com ateng&o elas foram retiradas do conto que vocé acabou de
ler. Separe-as em silabas e classifique-as quanto a silaba ténica. (Valor 0.5)

a) historia

b) quintal

¢) também

"d) tltimo

e) ideia
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Questao 07 - Relacione cada uma das expressdes abaixo ao seu significado. (VALOR 0.5)

(1) Morrer de fome. () Ter pena de alguém.

( 2 ) Morrer de inveja. { ) Amar muito alguém.

( 3 ) Morrer de dé. ( ) Rir muito.

(4 ) Morrer de amor. ( ) Ter muito medo.

( 5 ) Morrer de rir. () Estar, ficar com muita fome.

( 6) Morrer de medo. () Querer muito o que € dos outros.

Questao 08 - Empregue adequadamente pronomes demonstrativos nas frases. (VALOR 0.5)

a) lapis aqui estdo sem ponta. Nao posso usa — los.

b) pontos no céu parecem estrelas, mas infelizmente séo balGes.

¢) Adoro teus olhos sorridentes.

d)Oqueé que vocé escondeu?

e) ¢é ¢ dia mais feliz de minha vida.

f) Nao encontrei livros que vocé pediu. Entao trouxe -agqui.

Questao 09 - Leia a tirinha abaixo e responda as questdes a seguir. (VALOR 0.3)

© AQUELE VESTIOO ESTA

£554 BONECA ME CHAMANDO!

. 4
ESTA ME QUEREMBO!

O LIMITE DESTE
CARTAOESTA
ESTOURANDOQ...

(e vivEooAR
ESTA BGMBANDG!

SONHGS 4
BE CONSUMO ¢

WWW.SALADEATIVEDADES LOM BR
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Na frase: “O limite deste cartdo esta estourando...”, a expresséo destadaca
significa que o cartdo estava:

a (] explodindo.

b (] fazendo sucesso.

¢ (] ultrapassando o limite.

d [ ] arrebentando.

No primeiro quadrinho, a personagem usa o pronome demonstrativo essa,
porque:

a [_] a boneca esta perto do pai,

b () a boneca esta perio dela.

¢ [ ] a boneca esta longe dela.

d () a boneca esta longe dela e do pai.

No terceiro quadrinho, o personagem usa o pronome demonstrativo este, porque:
a (] o videogame esta perto do pai.
b (] o videogame esta perto dele.
¢ () o videogame estd longe dele.
d (] o videogame esta longe dele e do pai.

BOA PROVA JESUS TE AMA . BEINOS.
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Anexo 15: 3° bimestre — Escola B

Atividade avaliativa de Portugués / 3° bimestre
LEIA O TEXTO E RESPONDA AS QUESTOES:

Pé de flor

O passarinho &-—% =

Fez um buraquinho

Na parede \ yz‘k‘ 'g\ Q,l/

Do prédio do vizinho.

Nada de verde
Pra fazer seu ninho
Junto a caixa-d’agua.

Tanto cimento
Ja lhe dava magoa

Mas o vizinho
Descobriu ¢ ninho,
E pos ao lado
Um pé de flor.

O passarinho
Com um sorrisinho,
Disse baixinho:
“obrigado vizinho” (AUTORA: Maria Dinorah)
1) RESPODA:

a) Qual é o titulo e o autor da poesia da poesia?
R.

b} Quantas estrofes tem a poesia? Quantos versos tem a poesia?

LEMBRE:Cada linha de um poema representa um

Verso, ja a estrofe é o conjunto de versos.

SR e &>
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ESTROFES:
VERSOS:

c)Quais s&o os personagens da histéria?

R.:

d)Quem fez um buraquinho no prédio do vizinho?

R.: .

ejJunto de que o passarinho estava querendo fazer seu ninho?
R.:

f)O que dava no passarinho quando via tanto cimento?
R.

g)Quem descobriu o ninho?
R.:

h)O que fez o vizinho zo ado do ninho?
R.:

2) Leia os textos abaixo para responder as quest&es:

ACENTO CIRCUNFLEXO ACENTO AGUDO

Voté me conhece? Eusou
o acente aguda.

ﬁcrego um chapeuzinhs, mos nio \ [ Voc sabe onde o0 -
sou. Scu o acente circunflexc e empregado? Voré sabe quande sou

em afgumas palavras estod,

Sau empregado nas vagais
& - & -~ 8, destacando @
siloba t9nica...

| Sou empregade nas vogais
para indicor 4 siteba
pronunciada cam mais

<omo em sabig, cofé,
saide, pd, sadde.
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QUESTAQ -3

Alude o pdssaro a encabar na cruzadinha apenas uma palavra de
cada nuvem.

Dicar 5& podem ser palavras que tenham o acento agudo.

% tapis ‘ msa
L cadernc [ T 1%

migquing banana
miascara
cinema cachorro
girata guarani primavera
verde satde bonito blusa fiores colégio

4) Acentue as palavras com acento agudo () ou circunflexo { A).

a) lampada d) pagina
b) calice gjagua
¢) compilo f) bonus

5) Em quaiis letra do alfabeto usamos os acentos? Marque ( x) a opgdo certa.

a) vogais. b) consoantes.

6 ) Para que servem os acentos?

7) Complete com:

Acento agudo acento circunflexo

a) Indica o som fechado;




b) Indica som aberto:

8) Pinte a silaba tonica das palavras abaixo:

: GOS| TA | VA | | RA | PI | DO
A |MA | RE | LO || MA | GRI |NHA
CA | PI |TAO MEN| DO | IM

:MA RA | CU | JA || TER | MI'| CA
AR | VO | RE BA | CA | XI

JJPA CI | FI |[CO|| BI | SA | VO
RO |BER| TA | |ES| TO | MA | GO
A |BO|BO|RA|| RO | DA | PE
ES |TRE | LA | |HO| RI |ZON | TE
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9) Leia as palavras circule a silaba ténica e marque com um (X) a coluna certa:
Classificando a silaba ténica .
! + Para perceber a posicac da silaba ténica de uma palavra, conte a partir da .
* dlfima silaba, S—— C:
. Posicao \ i
t da silaba Ciassificagao)} .
; tonica ~ iy
; e — Ultima silaba Oxitona ;
i '
. Pendltima Paroxitona | .
: ' { Fer ru gem sttaba i
. Antepeniitima Proparoxitona
- !ﬂé i co silaba i
: 5 - Qu
. . :
: OXITCO- |PARO- PROPARO- .
- , A XITONA XITONA i
' Através .
- Peru ;
' Possivel :
i Também !
- Item )
i Reldmpago L
Alano 4 i
Aqu ]
Taxi )
i i
Passaro i .
Surpresa '
- Enérgico .
4 Bau i
. Mangue ;
Inseto .
Feliz 7 i
Desenho ;
-Fabula !
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QUESTAO - 10

Complete as palavras com €, €, S ou 8§S.
gt‘ A UDE [ VA O | [CAMI A

- P

EBOLA | I PA ARO | MA A
O O LA O IGARRA
CARRO Al VA INA |1 INEMA

TE OURA| | MA A PA EIO

Escreva as palovras do exercicio anferior em seus grupos de acordo
com a lefra em destaque.

C C S SS

QUESTAQ 11

Pra responder fique de otho na
regrinha:
ca pedo ia bada
bo_  ba de te
pe . =ar ca ta
_ S cO boio
bu bo
be bom ﬁ%

Antes Se P a B, s& M
davo ascravar?
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Anexo 16: 4° bimestre — Escola A

| AVALIACAO EM LINGUA PORTUGUESA 4° BIMESTRE \

1) Leia o texto a seguir com atengdo para esponder as questdes:

Pesquisadores dizem ter descoberto 0 maior dinossauro do Brasil

FOSSIL tem 25 metros de comprimento e foi encontrado no interior de SP. Ele sera exposto
no Museu de Ciéncias da Terra a partir desta quinta ( 16/10 )

Cientistas de véarias instituigdes do pais anunciaram, na manha desta quarta — feira ( 5 de
outubro), a descoberta do que dizem ser o maior dinossauro encontrado no Brasil, com 25 metros
de comprimento. O féssil que levou & concluséo foi encontrado em Presidente Prudente, no
interior de Sao Paulo. O animatl viveu no pais ha 70 milhées de anos segundo os pesquisadores.

A descoberta, anunciada no Museu de Ciéncias da Terra, na Urca, Zona Sul do Rio, revela
novas informacdes sobre as espécies que habitaram o territorio brasileiro. O Austro Poseidon
magnificus, coma foi chamado, teve vértebras do pescogo e da coluna vertebral encontradas no
local onde uma estrada estava sendo aberta.

Com base nas caracteristicas anatdémicas, o animal pode ser classificado no grupo dos
titanossauros, que eram dinossauros herbivoros com um corpo bem desenvolvido, pescogo e
cauda longa e um cranio relativamente pequeno. (... )

No Brasil, ja foram descobertas nove espécies de titanossauros. ( ...)

.Disponivel em >http:/ / g.1.globo.com /rio-de-janeiro/noticia/2.016/10/pesquisadores-
anunciam-descoberta-do-maior-dinossauro-do-brasil. html>.

Complete com os dados da noticia que vocé leu. (Valor 1,0)

a) Qual & o assunto?

b) Quem fez o anlincio?

C). Quando foi feito o antncio?
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d) Onde foi feito o andncio da descoberta?

e) Como foi feita a descoberta?

2) Releia o texto e retire: (Valor 0,8)

a) Trés digrafos:

b) Trés encontros consonantais:

¢) Trés Substantivos comuns:

d) Trés Substantivos préprios:

3) Leia o texto a seguir com muita atengao para responder as questdes a seguir. (Valor 0,8)

A F Propaganda & a Aima /|
m- ﬂW$€ﬁ¢

Lom ws BMochiiss
1 Samrelin, i
 AEd fithvo val corrends
' ’[&%f% & Egeoisl

| ﬁi?ﬁ&@&&s ”i% ﬁ% '
'@f"}w “ﬁ mmcms

e

a) Qual € o produto anunciado na propaganda?
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b). Quais as caracteristicas do produto?

C) Qual a matéria — prima usada no produto?

d) Qual é a parte atrativa da propaganda?

4) complete as palavras com os artigos definidos antes dos substantivos. (Valor 0,3)

cao pavéo marrecos leitdo cobras.

5) Complete as frases com artigos indefinidos. (Valor 0,3)

___garoto rosas pides patins bombons

6) Leia a tirinha com atencdo. (Valor 0,2)

5 gﬁiﬂﬁ?ﬁmfmﬂﬁﬁm @%&Wﬁﬁfm

MM*?MM

Wfﬂ M%Jw}éﬂii

MSMMW&MW&@WME?&S&GM fsc‘ie{hammeﬁtﬁi Eﬁ{ﬁt B dﬁ)

¢ O pronome pesscal Eu que aparece no primeiro quadrinho substitui qual nome 7
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7) Leia esta outra tirinha, os artigos em destaque no terceiro quadradinho acompanham qual
substantivo? (Valor 0,2)

DIA DE PRAA, MiBUE-
U160 GLE #E CON-
m?mmﬁm

HodE T

v, Mafalgs, S Pal: Martins e, 1698, ¢ 7, 5. M55

8) Leia as palavras a seguir e organize-as de acordo com o som da letra X. (Valor 0,9)

excesso coxa examinar oxigénio execuler extralr abacaxi forax  expectafiva
. fxar exaltado o experiente caivdo reflexdo proximidade baiko sexo

Xcomsomdgch | X com som de Z X com som d X com som da CS
SousSS

/

13




9) PRODUGAO TEXTUAL. (Valor 0,5)

VIDA DE AUTOMOVEL

SER AUTOMOVEL NAC E FACIL NAO! TODO DIA £ UM ENTRA-E-SA!
SEM PARAR. £ UM ABRE-E-FECHA PORTA, £ UM LEVANTA-E-ABAIXA VIDRO
QUE NAO PARA NUNCA,

IMAGINE QUE VOCE £ UM AUTOMOVEL. DE QUE MARCA SERIA? QUAL
SERIA A SUA COR? QUEM SERIA O SEU DONO? YOCE SERIA NOVO OU
VELHO?

ESCREVA UM TEXTO CONTANDO A SUAVIDA,

Vocé é capaz!!l
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Anexo 17: 4° bimestre — Escola B

192

Atividade Avaliativa em Portugués / 4° bimestre

Leia o texto:

RENDE TANTO QUE
SO FOME DE ELEFANTE

PARA DAR CONTA.
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L. Na frase Rende tanto que sé fome de elefante para dar conta, a
expressdo grifada significa que o molho de tomate

(A) da para fazer muitos pratos.

(B) & muito saboroso.

{C) tem um sabor muitc forte.

(D) pode ser usado em qualquer receita.

2. Por que a propaganda ndo usou a expressdo "fome de ledo no lugar de
fome de elefante"?

(A) Porque elefantes comem molho de tomate e os leSes ndo.
(B) Porque o elefante é o "garoto propaganda” da marca.

(C) Porque elefante come mais que ledo.

(D) Porque elefante é mais daécil que ledo.

T 1 e o Y o P TP TR 40 A0 D L L Gl il s o Sl ko Y L e O 0 B S A i i o e e O P T S e . P B e B i S 0 P P

3. Observando imagem e texto da propaganda, pode-se afirmar que o
molho de tomate pode ser usado

(A) apenas em macarrdo.
(B) em poucos pratos.
{C) apenas em carnes.
(D) em diversas receitas.

S e S Gl o € O A Sl St R AP TR 85 TR Y R AT U PR T S A A A LD A8 A L Ak Al Ak itk o e s S e e T e A A e

4. O objetivo dessa propaganda €

{A) incentivar as pessoas a se alimentarem melhor.
(B) aumentar o consumo de massas.

(€) vender molho de tomate.

(D) vender gibis da Turma da Mdnica.

D. Na frase "Rende tanto que sé fome de elefante para dar conta, o
ponto final é usado para

(A) expressar emogdo. (B) enumerar situagoes.

(€) finalizar uma ideia. (D) indicar diivida.
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QUESTAO-6

Classifique as palavras abaixo de acordo com o som do x;

' MEXER PUXAR XALE i
. EXATO EXATAMENTE EXITO .
l FLUXG MAXILAR PARADOXO E
| MAXIMO AUXILIO PROXIMO !
| i
i e
i| XcomsomdeS X com som de CH X com som de CS X com som de 7 1
| i
| i
i i

!
| i

QUESTAOQ -7

Nas palavras abaixo ¢ X se apresenta com sons diferentes, ao lado de cada
palavra, especifique gue som & esse:

| a) Xampu: i) Enxurrada: !
b) Exagero: i) Exibicdo: ;
¢) Aproximar: k) Excelente: I
. d) Reflexo: I} Téxico: 2
e} Abacaxi: m}Peixe: l
E f) Exemplo: n) Exercito: I
g) Maximo: 0) Excecdo: l
: h) Crucifixo: p) Téxi: I

|

Sabe eomo se diz Feliz Natal e
Feliz Ane Novo em todas as
Ifhgaas? Com um a&ragb bem

aper["ad o, Boa's Fe'sta'sl
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APENDICE

Roteiros das entrevistas semiestruturadas

Entrevista realizada entre os meses de abril e junho/2019.

Quantas avaliacGes sdo aplicadas durante o ano letivo/bimestre para os alunos e qual a
frequéncia delas?

Que tipo de avaliagOes sdo essas?

Como séo elaboradas essas avaliagbes?

A partir das avalices, sdo atribuidas notas ou algum tipo de classificacao aos alunos?
E feita alguma analise do resultado dessas avaliacdes? Como e de que forma?

As avaliagbes servem para reorientar o planejamento das acbes voltadas para o
ensino/aprendizagem dos alunos? Como?

Como vocé classifica o papel da avaliagdo no processo Ensino/aprendizagem dos

alunos?

Entrevista realizada no més de novembro de 2019.

Vocé participou das formacdes do PNAIC?
Como vocé avalia essas formagdes e o proprio PNAIC?

Ao planejar as provas vocé se orienta pelo material do PNAIC?



