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RESUMO

Nesta dissertagao, nosso objetivo geral foi analisar os livros do acervo do PNLD 2018-Literario
direcionados ao campo “Descoberta de Si”, de maneira a discutir os discursos construidos sobre
ser crianga e infancia. Para tanto, tomamos como objetivos especificos: discutir a literatura
infantil enquanto lugar de construgdo da identidade da crianca e como direito humano; debater
o PNLD literario enquanto politica publica de formagao de leitores com impacto na literatura
que chega as escolas; analisar a constru¢ao dos discursos sobre a crianga e a infancia nos livros
selecionados. Assim, buscamos responder nossa pergunta de pesquisa: Quais os discursos sobre
ser crianga e a infancia perpassam os livros do PNDL 2018 - Literario para a Educacdo Infantil?
Desta forma, dentre os livros que compdem o acervo do PNLD Literario 2018, selecionamos
inicialmente aqueles que se destinavam a Educacao Infantil e atendiam a tematica indicada no
edital “Descoberta de si”. Entre as 34 obras pré-selecionadas, 26 atendiam a temadtica recortada
e a mais outra tematica indicada pelo edital e oito atendiam exclusivamente a esta tematica.
Assim, apresentamos um breve panorama de todas as obras e nos propomos a analisar cinco
das oito obras que atendem apenas a tematica “Descoberta de si”’; este ultimo recorte foi feito
considerando apenas as obras cujos protagonistas eram criangas. Assim, iniciamos esta
dissertacdo a partir da discussdo das concepgdes € perspectivas da literatura infantil. Apontamos
questdes sobre a necessidade da literatura e sua relevancia, as relagdes entre a literatura e a
formagao humana e como a literatura se constitui como instancia de formag¢ao de identidades.
Analisamos também o PNLD Literario, de maneira a problematizar o impacto das politicas
publicas nos materiais que chegam a escola. Para a andlise dos livros, nos embasamos teorica e
metodologicamente nas concepgdes de Mikhail Bakhtin (1992, 1997, 2008, 2017),
especialmente ao que corresponde as concepgoes do que seja lingua e linguagem e as relagdes
do sujeito e da literatura com estes conceitos, que nos ajudam a compreender a literatura como
um discurso que se constroi a partir da producao de sentidos dos enunciados concretos. Assim,
consideramos as ilustragdes como producdo de sentidos na obra literaria e discutimos a
construcdo historica do discurso sobre o que € ser crianga e o que ¢ infancia. Apresentamos as
34 obras que atendem a tematica “Descoberta de Si” conforme especificado no Edital e no Guia
do PNLD 2018, lancando um olhar panordmico sobre os livros considerando as categorias e
subcategorias elencadas, pelas pesquisadoras. No ultimo capitulo, analisamos o discurso sobre
a infancia e a crianga nas obras literarias: Amarra meu cadar¢o?; Curumimzice; O jardim de
cada um; Se eu fosse muito forte; e Zero Zero Alpiste. Compreendemos que, embora os sentidos
sobre a infincia e a crianca construidos de formas diferentes em cada obra, quase todas elas
(com excecdo de Curumimzice) se aproximam do ideal da crianga burguesa, sem maiores
problematizacdes sobre a heterogeneidade das condig¢des sociais, economicas e culturais que
envolvem essas categorias. Como referenciais tedricos, foram adotados principalmente os
estudos de: Bajour (2019), Bakhtin (1992, 1997, 2008, 2017), Candau (2008), Hall (2003, 2006)
Kuhlmann Jr. (2015), Lima (2012), Segala (2014), Silva (2018), Soares (1987, 2006), Sousa
(2015), Zilberman (2017), Cosson (2009, 2014, 2020) e Britto (2012).

Palavras-chave: PNLD-2018 Literario. Literatura Infantil. Crianga. Infancia.



ABSTRACT

In this dissertation, our general objective was to analyze the books in the PNLD 2018-Literary
collection aimed at the “Discovery of Self” field, in order to discuss the discourses constructed
about being a child and childhood. To this end, we have the following specific objectives:
discuss children’s literature as a place for the construction of a child’s identity and as a human
right; debate the literary PNLD as a public policy for training readers with an impact on the
literature that reaches schools; analyze the construction of discourses about children and
childhood in the selected books. Thus, we sought to answer our research question: What
discourses about being a child and childhood permeate the books of PNDL 2018 - Literary for
Early Childhood Education? Therefore, among the books that make up the PNLD Literary 2018
collection, we initially selected those that were intended for Early Childhood Education and
met the theme indicated in the “Discovering Yourself” notice. Among the 34 pre-selected
works, 26 covered the selected theme and another theme indicated by the notice and eight
covered exclusively this theme. Therefore, we present a brief overview of all the works and we
propose to analyze five of the eight works that focus only on the theme “Discovery of oneself”;
this last selection was made considering only the works whose protagonists were children.
Thus, we began this dissertation by discussing the concepts and perspectives of children's
literature. We point out questions about the need for literature and its relevance, the
relationships between literature and human formation and how literature constitutes an instance
of identity formation. We also analyzed the Literary PNLD, in order to problematize the impact
of public policies on the materials that reach schools. For the analysis of the books, we based
ourselves theoretically and methodologically on the conceptions of Mikhail Bakhtin (1992,
1997, 2008, 2017), especially what corresponds to the conceptions of what language and
language are and the relationships of the subject and literature with these concepts, that help us
understand literature as a discourse that is constructed from the production of meaning in
concrete statements. Thus, we consider illustrations as the production of meaning in literary
work and discuss the historical construction of the discourse about what it means to be a child
and what childhood is. We present the 34 works that meet the theme “Discovery of Self” as
specified in the PNLD 2018 Notice and Guide, taking a panoramic look at the books considering
the categories and subcategories listed by the researchers. In the last chapter, we analyzed the
discourse on childhood and children in literary works: Amarra meu cadar¢o?; Curumimzice; O
jardim de cada um; Se eu fosse muito forte; and Zero Zero Alpiste. We understand that,
although the meanings about childhood and children are constructed in different ways in each
work, almost all of them (with the exception of Curumimzice) come close to the ideal of the
bourgeois child, without further problematization of the heterogeneity of social, economic and
cultural conditions. involving these categories. As theoretical references, we used studies by:
Bajour (2019), Bakhtin (1992, 1997, 2008, 2017), Candau (2008), Hall (2003, 2006) Kuhlmann
Jr. (2015), Lima (2012), Segala (2014), Silva (2018), Soares (1987, 2006), Sousa (2015),
Zilberman (2017), Cosson (2009, 2014, 2020) and Britto (2012).

Keywords: Literary PNLD-2018. Children’s literature. Child. Childhood.
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INTRODUCAO

Minha trajetéria como docente tem grande influéncia na escolha do tema e objetos de
analise desta dissertacdo. Sou professora e iniciei minha carreira de magistério em uma escola
da rede particular; posteriormente, fui admitida por concurso publico e, no presente momento,
atuo na Educacdo Infantil, especificamente em uma creche do municipio de Catalao-GO.

Meu engajamento com projetos pedagdgicos que desenvolvo nas escolas municipais de
Cataldo, nas quais trabalhei e trabalho, sempre me impulsionaram a desenvolver com as
criangas atividades ligadas a leitura. Inclusive, fui agraciada com duas premiagdes no Concurso:
“Prémio Professores do Brasil” realizados pelo MEC, nos anos de 2008 e 2012.

Durante minha formagao superior em Letras e Pedagogia, e ao longo da minha trajetoria
académica e profissional, foi possivel observar as perspectivas acerca do ensino de leitura
literaria na Educacdo Infantil e a necessidade de discuss@o do que seja leitura literaria e,
especialmente, literatura infantil nesse nivel de ensino.

Nesses anos de experiéncia no magistério, ¢ devido ao trabalho com a leitura, tenho
observado como as criangas sdo avidas por livros, mesmo ndo estando alfabetizadas. Pude
vivenciar momentos em que faziam leituras das imagens e ficavam fascinadas pelo que cada
pagina trazia aos seus olhos. Qudo empolgadas e fascinadas ficavam pela leitura que faziam e
queriam outro livro e mais outro, se mostravam prontas também para ouvir historias, repetidas
vezes.

O encantamento era notdrio por meio de olhinhos brilhantes e ouvidos atentos as
historias lidas, uma vez que “na Educagdo Infantil, ler com os ouvidos e escrever com a boca
(situacdo em que a educadora se pde na fung¢do de enunciadora ou de escriba) ¢ mais
fundamental do que ler com os olhos e escrever com as proprias maos.” (BRITTO, 2012, p.
18).

Entdo, iniciei o mestrado com um projeto de pesquisa com desejo de me embrenhar na
proposta sobre praticas de leitura na Educag@o Infantil com o titulo: 4 leitura levada a sério:
praticas de leitura no Jardim Il em um Centro Municipal de Educa¢do Infantil em Cataldo-
GO. Este projeto foi idealizado a partir de diversas inquietagdes que surgiram ao longo do meu
trabalho como professora, especialmente quanto a proposi¢cdo de investigar o espago que a
leitura ocupa, atualmente, no ambiente escolar, especificamente na Educagdo Infantil, nos
planejamentos das professoras. Além disso, buscava investigar sobre quais praticas sao
elencadas e realizadas (ou nao), em sala de aula, com quais propositos, a partir de quais

concepgoes e teorias a respeito da leitura. A importancia de praticas de leitura ¢ uma questdao
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que todo professor encontra nos documentos oficiais que orientam o trabalho pedagogico,
porém, no cotidiano da sala de aula, como isto se efetiva? Qual espaco que estas praticas
ocupam nos planejamentos e no trabalho com as criancas? Essas e outras questdes me instigam
a ir a campo e pesquisar.

Esse foi o projeto de pesquisa desenvolvido nos primeiros meses do mestrado, era um
estudo com uma pesquisa de campo, a fim de buscar observar, e/ou mesmo fazer alguma
intervengdo, considerando as inquietagdes no decorrer da pesquisa ou ao final das analises e
consideracdes. Foram feitas leituras de autores que discutem a leitura e praticas de leitura em
sala de aula. A documentacio para o Comité de Etica ja estava quase finalizada, faltando
assinatura nos documentos necessarios.

Foi quando tivemos na matriz das disciplinas ofertadas, uma intitulada Politicas e
Praticas de Leitura e Escrita, ministrada por minha orientadora, Dra. Mariana Batista do
Nascimento Silva. Havia na ementa politicas para a promogao da leitura e escrita; praticas de
leitura e escrita; o ensino da leitura e da escrita na escola e o papel do docente. Foram muitas
leituras e estudos. Dentre as dindmicas de aula realizada pela professora, aconteceu um
seminario no qual eu e mais dois colegas ficamos responsaveis por apresentar o PNLD — Plano
Nacional do Livro Didatico, pois € um dos principais programas e planos para a promogao da
leitura e escrita em execugdo no cenario nacional.

As varias leituras feitas oportunizaram conhecer um cenério do PNLD e do PNLD
Literario, que tem como uns dos principais objetivos democratizar o acesso as fontes de
informacao e cultura, fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes.
Desde quando foi criado, o PNLD foi ampliado e aprimorado, incorporando novos publicos e
componentes curriculares, além de outros materiais de apoio a pratica educativa, como
dicionarios e livros didaticos em braile.

O contato com este contexto me despertou interesse em aprofundar os estudos sobre o
PNLD Literario, devido a importancia do programa na distribui¢do de livros e seu impacto na
produ¢do do mercado editorial no Brasil, uma vez ¢ a tinica forma de acesso ao livro literario
na escola publica.

Expus meu desejo de mudar o projeto de pesquisa, e ela prontamente me ajudou nas
primeiras leituras sobre o assunto e comecamos a delinear outro projeto de pesquisa com a
proposicao: Quais os discursos sobre ser crianca e a infincia perpassam os livros do PNDL

2018 - Literario para a Educagao Infantil?
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Como objetivo geral, buscamos, entdo, analisar os livros do acervo do PNLD 2018-
Literario direcionados ao campo “Descoberta de Si”, de maneira a discutir os discursos
construidos sobre ser crianga e infancia.

Por objetivos especificos, tomamos: discutir a literatura infantil enquanto lugar de
construcdo da identidade da crianga e como direito humano; debater o PNLD literario enquanto
politica publica de formagdo de leitores com impacto na literatura que chega as escolas; e
analisar a construcao dos discursos sobre a crianga e a infancia nos livros selecionados.

De acordo com nossas pesquisas em banco de dados, ainda sdo reduzidas as pesquisas
que analisam livros literarios para as criangas pequenas (3 a 5 anos), a partir do viés discursivo
e que discutam a formac¢do da identidade dessa faixa etaria por meio da literatura. No entanto,
pesquisas que se propdem a isso podem contribuir para a compreensdo e praticas literarias,
especialmente na escola, pois compreender as construgdes de sentidos no livro literario ¢ fator
importante para se propor sua leitura e praticas literarias a partir deles.

Consideramos que o contato da crianga com o livro, com a literatura, ¢ muito importante,
uma vez que ira motivar e valorizar a autonomia intelectual e social, que contribuira para seu
desenvolvimento critico. Como afirma Britto (2012), a formagao do gosto (pela leitura) se
relaciona com as experiéncias culturais e intelectuais, com a inser¢do da pessoa num universo
de relagdes complexas. A leitura literaria exige comprometimento, rigor € perseveranga,
compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no &mbito escolar. Entdo, o papel do
professor ¢ partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagdao de seus horizontes de leitura, tal
como nos esclarece Cosson (2009). Assim, estudar a literatura e suas relacdes com a formacao
humana, com a formacao da identidade e suas formas discursivas, viabiliza o trabalho do
docente enquanto mediador de leitura.

Além disto, o estudo de livros que fazem parte do acervo proveniente de politicas
publicas de leitura contribui para compreender o0 movimento do campo literario em relagdo ao
campo pedagogico e os impactos dessa relagdo no mercado editorial. Desta forma, nossa
proposi¢ao de pesquisa contribui com o campo de estudos literarios, assim como contribui com
o campo de estudos de letramento literario, uma vez que conhecer e analisar as obras ¢ uma
forma de pensar as proposi¢gdes de possivel objetos de praticas literdrias — os livros que sdo
selecionados para estas.

Assim, iniciamos o estudo do género Literatura Infantil compreendendo-o como um
direito humano, tal como outros direitos € como uma instancia discursiva que dialoga como o

mundo e os discursos que nele circulam, além de ser atividade importante no desenvolvimento
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humano, especialmente na constru¢do da identidade do leitor. Assim, no primeiro capitulo desta
dissertacao, apresentamos 0s conceitos sobre literatura infantil que perpassam nossa pesquisa €
de outras pesquisas que discutem a literatura infantil na relagdo com a identidade.

Nosso foco, neste e nos outros capitulos, foi a literatura para crianga pequenas, ou seja,
crianga em idade escolar adequada para a Educacgdo Infantil. Uma das questdes que levaram a
este recorte foi por ser a escola uma das agéncias de letramento literario mais importantes na
sociedade, tendo em vista que muitas criangas tém acesso ao livro infantil apenas nesse espago.
Essa foi também a questdo que nos motivou ao recorte de analisar os livros do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), compreendendo-o como politica de leitura
de grande relevancia para escolas publicas e para a formacao de leitores (questdo discutida no
terceiro capitulo).

No Capitulo 2, apresentamos o lugar teoérico-metodologico de inscrigdo dessa
dissertacdo, de maneira que apresentamos as relagdes entre discurso e literatura, bem como o
papel dos enunciados ndo verbais na producdo de sentidos e constru¢ao discursiva, além das
questdes para compreender os discursos sociais sobre infancia e crianga.

Assim, para andlise dos livros, foi usado como base tedrica-metodologica os estudos de
Bakhtin (1992, 1997, 2008, 2017), a partir dos quais consideramos que todo discurso esta
relacionado a um contexto social, cultural, histérico e econémico. Desta forma, cada livro
selecionado, como enunciado concreto, ndo estd destacado de um lugar enunciativo, ou seja,
um contexto. Nesse sentido, buscaremos compreender os discursos que atravessam os livros
selecionados de maneira a discutir os sentidos produzidos e suas relagcdes ideologicas com os
discursivos que circulam na sociedade sobre a criancga, a infancia e outras questdes abordadas
no capitulo quatro desta dissertacao.

E relevante ressaltar que propomos nessa dissertacio uma pesquisa com abordagem
qualitativa que, segundo Gamboa (2006), permite a subjetividade e a manifestagao dos sujeitos
incluidos na pesquisa. O método interpretativo proprio para essa abordagem permite o jogo
polissémico orientado a compreensdo dos fendmenos em suas diversas manifestagdes com
observagao e descri¢ao dos dados produzidos pelos instrumentos da pesquisa

No Capitulo 3, nos propusemos a discutir o programa de distribui¢do de livros literarios
nas escolas, o PNLD Literario, que teve sua primeira edi¢do com livros de literatura em 2018.
Compreendemos que programas como este tém impacto nos materiais que chegam a escola, ou
seja, o acesso aos livros estd direcionado pelo processo do edital. Por isso, discutimos e

apresentamos parte do recorte feito para a pesquisa.
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O primeiro recorte nos levou aos livros do programa direcionados a Educagdo Infantil;
o segundo recorte foi feito a partir da discussao do proprio programa que, para a selecao das
obras, propde que estas, além de se alinharem a outras politicas publicas, como a Base Nacional
Comum Curricular, se alinhassem também a uma das quatro tematicas dispostas no edital, a
saber: a) Descoberta de si; b) Familia, amigos e escola; ¢) O mundo natural e social; d) Diversao
e aventura; e) Outros temas.

Assim, embora consideremos que todos os temas podem constituir a identidade da
crianga e apresentam discursos sobre infancia e ser crianga, como recorte escolhemos discutir
as obras inscritas no edital para atender a tematica “Descoberta de si”’, compreendendo que esta
tematica poderia direcionar as obras para o autoconhecer-se como crianca. Foram 34 obras
selecionadas inicialmente, sendo que 26 delas se propunham a tender a tematica “Descoberta
de Si” e, também, a outras tematicas, € apenas 8 obras atendiam exclusivamente a esta tematica.

Entdo, no Capitulo 4, apresentamos um panorama dos 34 livros pré-selecionados a partir
das subcategorias elencadas pelas pesquisadoras: brinquedos e brincadeiras; relacdo crianca e
adultos; lugar de pertencimento; relacdes €tnicas; e acrescentando a figura de linguagem
personificacdo como subcategoria por compreender que a sua incidéncia em livros infantis €
consideravel e que a partir desta personificacdo hd uma construg¢ao discursiva sobre ser crianga.

Por fim, no Capitulo 5, analisamos cada livro selecionado separadamente a partir das
suas discursividades, buscando identificar o discurso sobre infincia e crian¢a em cada um deles.
Entre os 8 livros que abordavam apenas a tematica “Descoberta de si”, realizamos um tultimo
recorte, de maneira que nos propomos a analisar os cinco livros em que os personagens
protagonistas eram criangas, por compreender que ha assim uma relagao explicita e direta com
a faixa etéria a que se dirige o livro. Os livros analisados foram: Amarra meu cadargo?, de Jodo
Marcos Parreira Mendonga (autor e ilustrador); Curumimzice, de Tiago Hakiy (autor) e de José
Walter Moreira do Santos (ilustrador); O jardim de cada um, de Nye Ribeiro (autor) e de Karen
Elis (ilustradora); Se eu fosse muito forte, de Antonio Mota (autor) e de Rui Castro (ilustrador);
e Zero Zero Alpiste, de Mirna Pinsky (autora) e Cris Eich (ilustrador).

Em suma, nesta pesquisa foi possivel identificar questdes relevantes a respeito do
objeto de estudo: a literatura infantil para além dos clichés, mas como lugar de fruicao e
construgdo de sentidos; o impacto de politicas publicas de leitura no mercado editorial e nos
materiais que chegam as escolas; o discurso sobre a infancia e a crianga que ainda se aproxima
mais do discurso sobre a crianca burguesa que da crianga periférica; a falta de direcionamento
na escolha de livro literarios de maneira que o acervo escolhido pela escola de fato represente

a diversidade de infancias e de protagonista de diferentes etnias. Na sua totalidade, os livros
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analisados nesta pesquisa apresentam importantes aspectos para a constru¢do da identidade da
crianca, embora a representatividade étnica seja escassa ¢ a visdo sobre infancia seja

“romantizada” e ndo tdo heterogénea como de fato €.
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CAPITULO 1. LITERATURA INFANTIL: CONSIDERACOES SOBRE O GENERO

A cada livro que escolhia,
Adélia sempre acreditava
que estava lendo

a melhor historia da sua vida

(Alphen, 2016, p.16)

Neste capitulo, discutiremos concepgdes e perspectivas sobre a literatura infantil que
dialogam com a proposi¢ao desta dissertacdo. Por isso, iniciaremos retomando pontos
importantes sobre o surgimento do género, em seguida apontaremos questdes sobre a
necessidade da literatura e sua relevancia, as relagdes entre literatura e a formagao humana e
sobre como a literatura se constitui como instancia de formag¢ao de identidades.

Consideramos que essa discussdo ¢ fundamental para compreender que as categorias
infincia e crianga nos livros infantis tem rebatimentos na constru¢do de um discurso que
impacta na constru¢do da identidade da criancga leitora, na sua forma de se relacionar com o
mundo e consigo mesma e, especialmente, na reproducao ou transformacao de discursos
hegemonicos que circulam na sociedade sobre a crianga e o que € o periodo temporal nomeado

como infancia.

1.1 Questoes historicas da Literatura Infantil

A literatura, do latim littera que significa “letra”, ao lado da danca, da musica, teatro
escultura, dentre outras artes, ¢ uma das manifestagdes artisticas humanas que potencializam a
cultura e a identidade de um grupo. Cosson (2020) define literatura como um corpo de obras
dadas pela tradicao, o que vale dizer que sdo textos que pertencem a um passado valorizado
como referéncia para o presente, em termos de lingua e de cultura escrita. Nesse sentido, Corréa

(2023) evidencia que:

Como sabemos, a literatura tem uma longa tradi¢éo tanto no mundo ocidental quanto
oriental. Vale lembrar que temos noticia da circulagdo de textos literarios desde a
narrativa épica de Gilgamesh, nas tabuinhas sumérias, passando pelas narrativas
orientais das Mil e uma noites, a poesia épica grega, Odisseia e Iliada, os folhetins
dos jornais no século XVIII até chegarmos a contemporaneidade, com a producido e
difusdo da literatura também nos meios digitais (Corréa, 2023, p. 41).

Mesmo quando os homens tinham apenas o recurso da oralidade para estabelecer

interacdo, a literatura ganhava corpo e se realizava de maneiras e formas variadas.
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A arte primitiva de colher e narrar acontecimentos de forma fantasiosa adquiriu, ao
longo da historia, diversas formas, como fabulas, lendas, cangdes de gesta, rapsodias,
canticos, historietas, parabolas, salmos, provérbios, hagiografias ¢ um sem fim de
relatos orais. Todas essas oralidades, com o decorrer dos tempos, acabaram sendo
registradas na forma escrita, compondo o acervo da grande literatura ocidental (Souza,
2015, p. 09).

Desde seu surgimento enquanto arte, especialmente a partir do surgimento de formas de
registro escrito, depois moderniza¢cdo com os papiros € o surgimento da imprensa, a literatura
vem atribuindo-se adjetivos que mostram tanto sua amplitude como suas especificidades.
Dentre as nomeacdes adjetivadas estd a Literatura Infantil, tema fundante desta dissertacgao.

Como um dos marcos historicos da Literatura Infantil, toma-se as publica¢des do francés
Charles Perrault que, no século XVII, registrou e adaptou contos e lendas que circulavam
oralmente na Idade Média, nomeando-os como Contos de Fadas. Mais tarde, no século XIX, na
Alemanha, os irmaos Grimm também fazem esse trabalho de registro escrito de contos
populares e, junto como Hans Christian Andersen (dinamarqués), Collodi (italiano), Lewis
Carroll (inglés), Frank Baum (americano) e James Barrie (escocé€s) “constituem padrdes de
literatura infantil” (Cademartori, 2017, p. 27).

Importante destacar que, embora os contos de fadas sejam considerados para criangas,
os contos registrados inicialmente ndo foram produzidos para as criangas, ou seja, pensando nas
especificidades deste publico.

No Brasil, a produgao literaria infantil iniciou-se, juntamente com a produgao didatica,
a partir do final do século XIX, tendo em vista o processo de modernizacdo pelo qual o pais
passava, o que provocou, no ambito educacional, a preocupagio acerca da formagao de cidadaos
criticos e civilizados.

Cronologicamente, Figueiredo Pimentel, escritor e jornalista brasileiro, inaugura a
literatura infantil brasileira, com a publicagdo de uma colecao destinada as criangas que, apesar
da proximidade com a literatura escolar, revelava tragos de uma literatura mais autdbnoma e com

caracteristicas proprias:

No que diz respeito a literatura infantil brasileira registrada em suporte, deixando a
esfera da oralidade, seus primérdios apontam para o final do século XIX, quando, em
1894, com a publicagdo de Contos da carochinha, Figueiredo Pimentel (1869-1914)
retine contos populares de variadas origens: historias de fadas europeias, ao lado de
narrativas coletadas entre descendentes dos povoados do Brasil. Ha histérias de
origem portuguesa e também narrativas contadas pelas escravas que cuidavam das
criancas brasileiras no século XIX, pois, até entlo, predominavam, no Brasil,
adaptagdes de contos europeus de edi¢des francesas e portuguesas, fato que
dificultava a recepgao pelo leitor brasileiro, em razio do distanciamento da lingua,
que, embora, no caso do portugués, tivesse a mesma origem, configurava,
culturalmente, como uma barreira para uma aceitacdo plena. (Duarte; Segabinazi,
2017, p. 313).
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O livro Conto da Carochinha foi bem recebido e aceito pelo publico leitor infantil,
especialmente em virtude das tematicas e da adequagdo vocabular e cultural ao contexto
brasileiro, embora apresentem tragos culturais de outros paises. Além disto, os contos de fadas
reescritos por Figueiredo desde a origem tém carater moralizante, com objetivo de ensinar as

criangas comportamentos e costumes. Sobre isso, Oliveira (2017) aponta que

Com Contos da Carochinha inicia-se uma pratica que continuara posteriormente, ao
longo de parte do século XX, em que o interesse estava em contar as historias para as
criancas sempre vinculadas a um projeto educativo ou moralizante e que, portanto,
permitiam diversas altera¢des e transformacdes nos textos fonte bem como a propria
omissdo de seus autores (Oliveira, 2017, p. 1541).

Nos anos de 1910 e 1920, segundo Ligia Cademartori (2010), a literatura infantil
brasileira ganha outro viés e destaque a partir da producdo de José¢ Bento Monteiro Lobato, um
escritor que ndo aceitava a ingestdo passiva das modas europeias, que questionava os modelos
do sistema e tinha outros para propor, com destaque para a inser¢ao de personagens criangas €
com historias cujo enredo nao estava direcionado para a moralizagdo das criangas.

Em 1921, Monteiro Lobato escreve 4 Menina do Nariz Arrebitado, que leva a fusao do
real com o maravilhoso a partir do olhar da fantasia da época, com elementos e personagens
caracteristicos do povo brasileiro. O Sitio do Picapau Amarelo ¢ um exemplo disso, pois destaca

bem caracteristicas da vida rural e da cultura brasileira

Monteiro Lobato cria, entre nds, uma estética da literatura infantil, sua obra
constituindo-se no grande padrdo do texto literario destinado a crianga. Sua obra
estimula o leitor a ver a realidade através de conceitos proprios. Apresenta uma
interpretacdo da realidade nacional nos seus aspectos social, politico, econdémico,
cultural, mas deixa, sempre, espago para a interlocu¢do com o destinatario. A
discordancia ¢ prevista (Cademartori, 2010, p. 37).

Depois de Lobato, a producdo de literatura infantil no Brasil ficou reprimida por um
longo periodo e s6 a partir da década de 1970 é retomado esse género no pais, quando ha uma
maior preocupagdao com a alfabetizacdo e com o ensino de leitura. Isso coincide com os

Programas Nacionais do Livro Didatico, que vém de uma sequéncia de decretos, leis e medidas

governamentais referentes a politica de incentivo a leitura e ao livro no Brasil:

A partir de 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL), criado em 1937, passa a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).
Com a extingdo do INL, em 1976, a Fundag¢do Nacional do Material Escolar
(FENAME) se tornou responsavel pela execucao do programa do livro didatico. A
partir desse momento, o governo iniciou a compra dos livros com recursos do Fundo
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Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e com as contribui¢des dos
Estados (Albuquerque; Ferreira, 2019, p. 252).

Mesmo com as politicas publicas, o cendrio brasileiro sofre com as consequéncias dos
processos historicos que excluiram e ainda excluem milhares de pessoas da educagdo basica.
Todavia, Cademartori (2010) argumenta que o reconhecimento das universidades em relagao
aos problemas da educacdo basica fez suscitar instituigdes que retinem pesquisadores
académicos voltados ao estudo da literatura e da literatura infantil. Assim, muitos fatores
contribuem para a literatura infantil tornar-se assunto importante em relagdo a educacdo
brasileira.

Nas ultimas décadas, a literatura infantil vem se constituindo de forma diversificada em
nosso pais, com produgdes de boa qualidade. O tradicional conto de fadas ainda tem seu lugar
na literatura, mas atualizado, com caracteristicas da nossa época. O humor € outro aspecto muito
acentuado na producdo literaria brasileira. Muitos autores se preocupam em trazer em suas
obras as nossas raizes culturais, com a presenca do nosso folclore e a poesia infantil que encanta
as criancas.

Ocorre que, por décadas - e até mesmo hoje - muitos consideraram a literatura infantil
como um género menor, que nao demandava trabalho estilistico e estético. No entanto, escrever
para crianga ¢ uma tarefa que demanda cuidado e grande conhecimento do autor sobre o
publico, a linguagem e depende de uma formagcao estética. E possivel identificar, na historia da
literatura infantil, que escrita e produgdo de livros para criangas foram sendo repensados e
transformados a partir de mudancgas no contexto historico e cultural sobre o que se compreende
como infancia e sobre crianga - especialmente a partir da compreensdo da crianga como sujeito
de direitos e da compreensdo da heterogeneidade desses sujeitos em relacao aos seus contextos

culturais, econdmicos, sociais etc.

1.2 Literatura Infantil e educacio

Historicamente, para muitos grupos sociais, a literatura infantil estd associada a
escolarizagdo, seja pela falta de condi¢des econdmicas e sociais de acesso ao objeto livro, seja
pela associacdo que faz entre a literatura infantil com a escrita escolar. Zilberman e Lajolo
(1986, p. 17) apontam que “os lacos entre a literatura e a escola comecam desde este ponto: a
habilitagdo da crianga para o consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca
a literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianga e a sociedade de consumo que se

impde aos poucos”. Nesta perspectiva, a escola, como instituicdo, pode ser compreendida
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enquanto instancia de letramentos, especialmente o letramento literario, pois em um pais com
histérico de acesso restrito a leitura, muitas vezes ¢ apenas na escola que a crianga tem contato
com o artefato livro literério.

Assim, ¢ preciso desvincular a literatura do viés negativo que assumiu ao longo dos
séculos, em que foi usada meramente com fins utilitdrios (como recuso pedagogico para
moralizar as criangas ou como um recurso para ensinar a lingua portuguesa) rumo a um trabalho
com o objetivo de formagao humana e fruigao.

A literatura e a educagao - no seu sentido geral e ndo apenas escolar - se relacionam de

forma ténue. Para o professor e ensaista Gagliari (2014),

O que a literatura ensina ndo se pode descrever como mera transferéncia de
conhecimento. Nao se trata de um conteido mensurdvel, e sim de uma vivéncia
potencialmente depuradora da atengdo, da percep¢do, da consciéncia, da reflexdo e
dos afetos. Mais proxima, portanto, de uma experiéncia transformadora do que de uma
disciplina propriamente dita, a literatura, ela mesma, é que ensina (Gagliari, 2014
apud Corréa, 2023, p. 23).

Desta forma, deve-se compreender que a literatura se relaciona com o sentir e o ser, ndo
pode ser escolarizada a partir do desejo de que ela seja apenas instrumento de ensino
moralizante. Compreendemos que a literatura tem um papel importante na constituicao da
identidade e na humanizacao dos sujeitos. Ela se constitui como um direito dos sujeitos, um
bem socio-historico e cultural importante para o desenvolvimento humano, especialmente
quando diz respeito a criangas pequenas. Por isso, o papel do professor, como mediador, ¢
necessario para favorecer o acesso aos livros na escola com praticas que resultem na formagao
humana e estética da crianca, como esclarece Yolanda Reyes (2021, p. 28) “ndo para identificar
a moral da historia, ensinamentos de valores, mas para empreendermos uma antiga tarefa do
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‘conhece-te a ti mesmo’ e ‘conhecer os demais’”. Ainda, segundo a autora,

O objetivo fundamental de um professor ¢ de acompanhar seus alunos nessa tarefa,
criando ao mesmo tempo, um clima de introspecgdo e condigdes de dialogo, para que,
em torno de cada texto, possam ser tecidas as vozes, as experiéncias e as
particularidades de cada crianga, jovem de carne e 0sso, com seu nome e sua histéria
(Reyes, 2021, p. 28).

Ademais, conforme, aponta Azevedo

Ao contrario, o discurso poético, o texto literario por definicdo, pode e deve ser
subjetivo; pode inventar palavras; pode transgredir as normas oficiais da Lingua; pode
criar ritmos inesperados e explorar sonoridades entre palavras; pode brincar com
trocadilhos e duplos sentidos; pode recorrer a metaforas, metonimias, sinédoques e
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ironias; pode ser simbolico; pode ser propositalmente ambiguo e até mesmo obscuro.
Tal tipo de discurso tende a plurissignificagdo, a conotacdo, almeja que diferentes
leitores possam chegar a diferentes interpretagdes. E possivel dizer que quanto mais
leituras um texto literario suscitar, maior sera sua qualidade (Azevedo, 2004. p. 41)

Isso significa tomar o texto literario na escola enquanto lugar de frui¢ao e de produgdo
de sentidos multiplos, lugar da subjetividade, da transgressdo, da identificagdo, da constitui¢do
de identidades; ao mesmo tempo tomé-lo como materializacdo de discursos que circulam
socialmente e que nos mostram nuances do mundo e da realidade.

Azevedo (2004) aponta ainda questdes que consideramos relevantes na discussao da
relagdo da literatura e a formacao do leitor. Segundo ele, na formacao do leitor “¢ necessario
que haja, entre a pessoa que 1€ e o texto, uma espécie de comunhao emocional que pressuponha
prazer, grande identificacdo e, sempre, a liberdade para interpretar. E preciso ainda ndo
esquecer que ha um inevitavel esfor¢o envolvido nesse processo” (Azevedo, 2004, p. 46). Nesse
sentido, ¢ preciso considerar a subjetividade, os sentimentos e o lugar que o leitor ocupa e,
portanto, considerar quem € esse leitor, para pensar a relacdo entre educacdo e literatura. Ao
mesmo tempo, Azevedo (2004, p. 46) afirma que € preciso que a literatura “para além de
chavdes nada esclarecedores do tipo ‘viagem da leitura’, ‘soltar a imaginacao’ ou ‘nas asas da
fantasia’, ser compreendida como um modelo de pensamento que recorre a ficcdo e a poesia
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para interpretar e dar significado ‘a vida e ao mundo’”. Dessa forma, estabelece-se uma relagao

entre a literatura, a formac¢ao humana e o mundo.

Em suma, como aponta Candido (1999):

Seja como for, a sua fung¢@o educativa ¢ muito mais complexa do que pressupde um
ponto de vista estritamente pedagdgico. A propria acdo que exerce nas camadas
profundas afasta a nogdo convencional de uma atividade delimitada e dirigida segundo
os requisitos das normas vigentes. A literatura pode formar; mas ndo segundo a
pedagogia oficial, que costuma vé-la ideologicamente como um veiculo da triade
famosa, — o Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos
dominantes, para refor¢co da sua concepg@o de vida. Longe de ser um apéndice da
instrugdo moral e civica (esta apoteose matreira do obvio, novamente em grande
voga), ela age com o impacto indiscriminado da propria vida e educa como ela, —
com altos e baixos, luzes e sombras. (Candido, 1999, p. 84)

Embora ja se reconheca o lugar importante que ocupa na formagdo da crianca, como
afirma Souza (2015), ainda hoje o acesso ao artefato livro, suporte de leitura, ou mesmo o
acesso a tecnologias que permitam a leitura em tela, € restrito. No contexto capitalista, que
transformou a leitura em produto e no qual o acesso a ela ¢ limitado a quem tem recursos
financeiros favoraveis, a escola passa a ser a principal agéncia de promog¢ao do acesso ao livro

e a leitura literaria. Portanto, conforme Souza (2015)
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Quanto a atribuir uma dimensao pedagdgica para a obra infantil ndo significa assumir
um tipo de literatura diretiva, em que a inten¢do pedagogica elimina ou reduz o espaco
estético. Ao contrario implica que toda ¢ qualquer narrativa que apresente alta
densidade estética traz aprendizagens, seja no campo da ética, da afetividade ou do
conhecimento. Aprendizagens que a crianga carregara para o resto da vida,
amalgamadas em sua personalidade, mesmo que ja adulta ndo recorde nem mesmo
uma linha desta ou daquela historia. Essa é a natureza pedagogica que a literatura traz
em si. (Souza, 2015, p. 18)

Ler, no sentido de construgdo de sentido com a experiéncia literaria, nao sé nos permite
saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar experiéncias. Assim,
Cosson (2009, p. 17) pontua que a literatura ¢ capaz de tornar o mundo compreensivel
“transformando a sua materialidade em palavras de cores, sabores e formas intensamente
humanas, por isso a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas”, pois ela tem
o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas.

A literatura ¢ de grande importancia na infancia, pois sdo nas praticas de leitura que a

crianga se vera no universo de construcao de contextos, de aprendizagens.

Nossas criangas e jovens estdo imersos em uma cultura de pressa e tumulto que os
iguala a todos e que os impede de se refugiar, em algum momento do dia ou, inclusive,
de sua vida, no profundo de si mesmos. Dai que a experiéncia do texto literdrio e o
encontro com esses livros reveladores que ndo se leem com os olhos ou a razéo, mas
com o cora¢do ¢ o desejo [...]. Em meio a avalanche de mensagens e estimulos
externos, a experiéncia literaria brinda o leitor com coordenadas para que ele possa
nomear-se ¢ ler-se nesses mundos simbodlicos que outros seres humanos construiram.
E embora ler ndo transforme o mundo, pode fazé-lo mais habitavel, pois o fato de nos
vermos em perspectiva e de olharmos para dentro contribui para que se abram novas
portas para a sensibilidade e para o entendimento de nés mesmos e dos outros
(Reyves, 2021, p. 27-28).

Isso implica que, quando determinada cultura ou grupo social ¢ representado
discursivamente nos livros infantis, temos uma importante instincia de constru¢do de
identidade cultural e individual, sendo possivel perpetuar ou transformar concepgdes sobre
sujeitos, preconceitos, imagens etc. A representacdo da infincia e a apresentacdo de
personagens criangas nos livros mostram os discursos que circulam socialmente sobre ser
crianga e sobre a infancia e levam as criancas a compreender o mundo a partir dessa interagao
com a historia.

Ademais, ¢ preciso compreender que a literatura infantil diverte, informa, constroi
conhecimentos prévios, desenvolve o universo magico, o imaginario, as emogoes, sentimento,
de forma ludica e prazerosa num mundo do “faz de conta” e, quando uma crianga imita uma
personagem ou se diferencia dela, estd gradativamente expressando sua vontade, sua

necessidade, sua personalidade. Nesse sentido, a literatura contribui especialmente para a
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construcdo da identidade da crianca por meio da identificagdo, das representagdes do mundo,
da possibilidade de ser a si e ao outro.

A literatura infantil ¢ importante para a formagao leitora da crianca, uma vez que € na
infancia que se constroem praticas de leitura que vao perdurar por toda vida, que dao base para
que, quando adulta, consiga ler textos classicos de uma linguagem mais abstrata. A literatura
pode ser um lugar de alteridade em que ¢é possivel as criangas perceberem outros contextos e
outros sujeitos, percebendo a pluralidade do mundo, a0 mesmo tempo em que pode se
identificar com um enredo e/ou personagem ¢ vivenciar sentimentos e emogdes por meio da
literatura. Outrossim, a literatura insere, por meio das historias, a crianga em outras culturas
étnica, como a indigena e a africana, que sdo trazidas para o universo da infancia e assim
organizam sua visdo de vida, contribuindo para sua maturidade cultural e construindo sua
propria personalidade.

Em suma, o acesso ao objeto livro e as experiéncias literarias diversas ¢ importante. Por
isso, a escolha dos textos literarios ¢ um momento que de fato a literatura possa ser uma maneira
de formacao estética e humana. A escola, como ja apontamos, € este espago em que 0 acesso a
literatura e ao letramento literario ganha importancia. Entdo, analisar os livros que sdo ofertados
para estas instituigdes torna-se cada vez mais relevante na busca de garantir o direito a literatura.
Desta forma, a literatura infantil deve ser vista como um direito basico da crianga, o qual tem
tanta relevincia quantos outras necessidades basicas para seu desenvolvimento, como

discutiremos no topico a seguir.
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1.3 Direito a literatura e formaciao humana

A literatura tem um papel humanizador de fazer sentir e ser por meio de personagens,
cenas, acoes contadas ou lidas. Tal como discute Antonio Candido, em “Direito a literatura”, a
literatura é uma necessidade e um direito, tal como outros direitos sociais, como o direito a
alimentac¢do, moradia etc. Candido discute a literatura na sua relacdo com os direitos humanos

sob dois angulos diferentes:

Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto,
nos humaniza. Negar a frui¢do da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade. Em
segundo lugar, a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento,
pelo fato de focalizar as situagdes de restrigao dos direitos, ou de negagdo deles, como
a miséria, a serviddo, a mutilag@o espiritual (Candido, 1999, p. 188).

As duas posicdes sobre literatura dialogam e se relacionam a luta pelos direitos
humanos. A primeira, pela frui¢ao, possibilita que se compreenda o que se sente e pode levar a
propria compreensao de si. A segunda, relaciona-se a0 mundo externo e a forma como ele se
organiza € como o sujeito pode ser e estar nele. Duas nuances que podem contribuir para a
construcdo da identidade do sujeito e que materializam os discursos sobre si e sobre 0 mundo,
uma vez que a literatura, mesmo que fantastica e subjetiva, ndo estd desvinculada da vida.

Nesse mesmo sentido, Pessoa (2013) aponta a literatura em duas perspectivas: “a
literatura ¢ uma expressao das contradi¢des sociais e pode ser tomada, portanto, como uma
representacdo ou uma explicacdo do real; a literatura ¢ essencialmente criagdo do espirito
humano e, como tal, tem que ser tratada apenas como arte — ‘arte pela arte’ (Pessoa, 2013, p.
181).

Dessa forma, a literatura ¢ parte da cultura, portanto um direito, e tem efeitos na

constru¢do do mundo e dos sujeitos que nele habitam. Conforme Paulino e Cosson (2009, p.

69):

a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a experiéncia
do outro pela palavra, tornando-se um espago privilegiado de construgdo de sua
identidade e de sua comunidade. [...] somos construidos tanto pelos muitos textos que
atravessam culturalmente os nossos corpos, quanto pelo que vivemos e da
comunidade onde vivemos.

Por isso, compreendendo a literatura como direito, Candido (2015) afirma que uma

sociedade justa pressupde o respeito aos direitos humanos, de maneira que a frui¢do da arte e
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da literatura, em todas as modalidades e em todos os niveis, ¢ um direito inalienavel.
Concordamos com Candido (2015, p. 35), ao afirmar que “hoje a luta pelos direitos humanos
abrange a luta por um estado de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da
cultura” e a construg@o historica da literatura como um direito e refletird o contexto de seu
acontecimento.

A literatura ¢ muito importante para a inser¢do dos sujeitos na sociedade, entendendo-o
no processo historico, social e cultural e, o direito a literatura deve abranger todos, em todas as
suas etapas de vida, desde a infancia até terceira idade. Diante desse cenario, as criancas
também precisam ter acesso as praticas que as coloquem nesse universo literario.

No texto literario, discursos que circulam na sociedade se materializam de maneira que
podem ser perpetuados ou questionados. Isso implica que, por meio do texto literario, temos
uma possibilidade de formagdo humana e formacdo da identidade do leitor por meio dos

elementos discursivos e da identificacao ou nao com eles.

1.4 Literatura e identidade

A identidade ¢ um processo de autoconhecimento que tem inicio quando nascemos e
continua por toda vida. E quando a crianca aprende a se reconhecer e o outro. As primeiras
associagdes a identidade sdo nas brincadeiras, nos jogos e nas vdrias atividades de que uma
crianca participa quando pequena, as quais estdo associados a constru¢ado e reconstrugdo de sua
identidade.

As indagacdes sdo varias: De onde vem esse reconhecimento de quem nds somos?
Como a crianga pequena ira descobrir e dizer do que ela gosta, ndo gosta, o que lhe interessa?
Trata-se de um processo que se constroi nas varias experiéncias com a mae, com o pai, na
escola, com as pessoas proximas a ela. Sdo as experiéncias a partir das quais ela colhe as
informacgdes de quem ela €, as caracteristicas que ela tem. Na interacdo, vai sendo marcado o
corpo ¢ também a personalidade. Nesse sentido, pode-se considerar que a construgcdo da
identidade ¢ permanente. Para o tedrico Stuart Hall (2003), ¢ possivel compreendermos
identidade como “algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, € nao
algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento” (Hall, 2003, p. 38).

O reconhecimento de si, do eu, vai se dando gradativamente, pois a crianca se interessa
pelo outro que ela vé. Tudo comeca com o processo de ver, observar, perceber diferenca. Do
ponto de vista cronologico, com um ano e meio a crianga ja € capaz de reconhecer seu proprio

corpo, as caracteristicas sobre a linguagem, comega a dizer o que ela pensa o que ela sente, o
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que gosta. Do ponto de vista cultural, ¢ preciso compreender que desde antes do nascimento a
crianca ja ¢ inserida discursivamente no seu circulo social € nas crengas e costumes dos grupos
que convive. E um sujeito que precisa de um acompanhamento de adultos-referéncia, como os
pais, por exemplo. Mesmo que tenha ja uma autonomia, € preciso esse cerceamento.

A definicdo de cultura, as vezes, pode parecer muito abstrata, pois versa sobre
costumes, maneira de vestir, andar, estar. E a construcdo identitaria de cada pessoa no seu
contexto com uma diversidade cultural e etnografica. Com isso, uma ideia de que ha uma
cultura nacional para um pais como o Brasil, que historicamente passou por um processo de
conquista violenta e dizima¢ao for¢ada da cultura dos povos que aqui viviam, ¢ erronea. Nesse
sentido, “cada conquista subjugou povos conquistados e suas culturas, costumes, linguas e
tradicdes, e tentou impor uma hegemonia cultural mais unificada” (Hall, 2006, p. 60).

A pesquisadora Vera Candau (2008, p. 46) traz uma reflexdo sobre o Relatorio de
Desenvolvimento Humano, de 2004, do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), intitulado “Liberdade cultural num mundo diversificado”, que associa explicitamente
— pela primeira vez nos relatorios anuais publicados — as questdes relativas ao desenvolvimento

as culturas:

O que ¢ novo, hoje, ¢ a ascensdo de politicas de identidade. Em contextos muito
diferentes e de modos muito diversos — desde os povos indigenas da América Latina
as minorias religiosas na Asia do Sul e as minorias étnicas nos Balcds e em Africa,
até os imigrantes na Europa Ocidental — as pessoas estao se mobilizando de novo em
torno de velhas injusticas segundo linhas étnicas, religiosas, raciais e culturais,
exigindo que sua identidade seja reconhecida, apreciada e aceite pela sociedade mais
ampla. Sofrendo de discriminagdo e¢ marginalizacdo em relagdo a oportunidades
sociais, econdmicas e politicas, também exigem justi¢a social (PNUD, 2004, p. 1 apud
Candau, 2008, p. 46).

Candau (2008, p. 46) ainda explica que “em todo o mundo as pessoas sao mais
afirmativas para exigir respeito pela sua identidade cultural. Muitas vezes, o que exigem ¢
justica social e mais voz politica. Também reconhecimento e respeito”, ideia reforgada por Hall
(2006), que descontroi o conceito de uma cultura nacional unificadora ao afirmar que “as nagdes
sdo sempre compostas de diferentes classes sociais e diferentes grupos étnicos ¢ de género”

(Hall, 2006, p. 60). Nesse sentido, as identidades que estabilizaram o mundo por um tempo

estdo em declinio, com 1sso:

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades modernas
no final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raga e nacionalidade, que no passado, nos tinham fornecido sélidas
localizagdes como individuos sociais. Estas transformacdes estdo também mudando
nossas identidades pessoais (Hall, 2003, p. 09).
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Candau (2008) vé€ que a luta pela igualdade de direitos, “direito dos diferentes serem
iguais”, ¢ uma chave para entender toda a luta da modernidade pelos direitos humanos, mas que
outra questdo posta € o direito a diferenca. A autora esclarece que, “no entanto, parece que hoje
o centro de interesse se deslocou. Quando digo que houve um deslocamento, ndo estou
querendo dizer que se nega a igualdade, mas que se coloca muito mais em evidéncia o tema da
diferenga” (Candau, 2008, p. 46).

Quanto a relacdo entre escola e cultura, as instituicdes precisam conhecer ¢ trabalhar
com as culturas plurais, dialogando com a riqueza e diversidade cultural das familias e da
comunidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2009), em seu

Artigo 4°, definem a crianga como

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, Art. 4°).

A literatura pode revelar essa diversidade cultural ou perpetuar estigmas e
padrdes culturais colonizantes. Nesse sentido, a literatura introduzida no universo infantil, no
desenvolvimento da crianca, pode ser um lugar para refletir sobre a propria vida e sobre o
mundo, de forma a reconhecer-se e também reconhecer o outro.

A literatura suscita sentimentos, promove reagdes e experimentagdes. Por meio da
literatura, as criangas pequenas fardo suas primeiras leituras do mundo, sua elaboragdo de
significados. Assim, o desenvolvimento infantil pode ser potencializado por meio da conta¢ao
de histdria, do ouvir, do ler imagens, do interagir com o objeto livro e os personagens dele, de
maneira a construir sentidos sobre si € sobre 0 mundo.

Por isso, a inser¢do da crianga na literatura em seus diversos formatos ¢ indispensavel
para a constitui¢do e para a elaboragdo da identidade da crianga. Ver-se representada na
literatura é uma das facetas importantes para que estigmas sociais sobre etnias, posi¢ao social
e cultural sejam rompidos. Desta forma, passamos a argumentar como a identidade da crianca
e a representatividade que a tem sido nos livros literarios.

No proximo subtopico, continuaremos a discussdo sobre as relagdes entre identidade e
literatura a partir das produgdes académicas sobre a tematica que foram desenvolvidas a partir
do contexto da literatura na escola para criangas pequenas (Educagdo Infantil); isso porque,
nosso corpus de andlise sdo livros destinados a esse publico por meio do PNLD literario que

atende as instituigdes de ensino.
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1.4.1 Produgdes académicas sobre identidade e literatura na Educacao Infantil

Neste topico, nos propomos a discutir as implicagdes entre literatura e identidade no
contexto da Educacdo Infantil a partir de produgdes académicas, tendo em vista que, nesta
dissertacao, analisaremos o discurso sobre a crian¢a ¢ a infancia nos livros do PNLD Literario
2018, categorias que compreendemos ser fundantes para a construcdo da identidade da crianca.

Ressaltamos que neste trabalho objetivamos analisar o discurso sobre a crianga ¢ a
infincia e suas implicagdes para as relagdes entre literatura e identidade; porém, os trabalhos
localizados que discutem estas questdes abordam também questdes étnico-raciais e de género
que ndo sdo nosso foco necessariamente

As pesquisas que discutiremos neste topico foram selecionadas na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes, na segunda quinzena de maio de 2023, com as palavras-chave “Literatura
infantil”, “Educacdo Infantil” e “Identidades”, utilizando aspas para delimitar os termos da
busca. Buscamos delimitar a busca por pesquisas que abordassem a identidade e literatura na
educacgao infantil, por ser esta a tematica e a faixa etaria de delimitagdo desta dissertagao. O
periodo de recorte foi de 2013 a 2023, seguindo os critérios adotados na pesquisa: busca
avancada por dissertacdo e teses, em portugués, de preferéncia sem ilustragdo. Foram
encontrados dentro da base de dados o total de 14 trabalhos. Nestas condi¢des, na filtragem,
foram selecionados para exclusao os trabalhos que: explanavam sobre EJA; estavam em lingua
inglesa; focavam na formac¢ao do professor alfabetizador; eram repetidos dos ja selecionados.

Relacionamos para a analise 9 trabalhos pesquisados que passaram pela filtragem e
foram lidos e analisados, nos anexos desta dissertagdo encontramos o “Quadro de Teses e
Dissertagdes Analisadas” com as referéncias. O numero de trabalhos encontrados sobre o
assunto aponta para a necessidade de mais pesquisas sobre a tematica “identidade na Educagao
Infantil”, considerando a relevancia do assunto.

E importante ressaltar ainda que, entre os selecionados, encontramos trabalhos que
destacam a cultura africana e afro-brasileira, a crianga negra ou relagdes étnico-raciais e
identidades infantis de género, que ndo ¢ o foco do trabalho, porém serdao aqui citados.

A partir da sistematizacao dos dados encontrados nas producdes, em geral percebeu-se
que o tema “identidade” era abordado para compreender como as literaturas infantis africanas
e afro-brasileiras podem contribuir para o desenvolvimento da educagdo étnico-racial, o
letramento racial critico e a construgao das identidades dos alunos na Educag¢ao Infantil. Isso

acontece na maioria das produgdes encontradas.



34

Um exemplo € a dissertacdo intitulada “As literaturas infantis africanas e afro-brasileiras
como letramento racial critico e construcdo das identidades étnico-raciais na Educacgao
Infantil”, de Joice da Silva Pedro Oliveira, apresentada ao Programa de Pos-graduagdo em
Educagao do Departamento de Educacao do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas da PUC-
Rio, cuja tematica ¢ o letramento racial critico, tendo como objeto de estudo as contribui¢des
de educadoras que atuam na Educacao Infantil e adotam praticas de leitura de valorizagdo a
cultura afrodescendente, comprometidas com uma educacao antirracista e insurgente.

O objetivo principal era compreender como as literaturas infantis africanas e afro-
brasileiras podem contribuir para o desenvolvimento da educagdo étnico-racial, o letramento
racial critico e a construcao das identidades étnico-raciais dos alunos na Educacao Infantil.

A pesquisadora utilizou-se, além de autores sobre a cultura africana e afro-brasileira,
autores para discutir identidade e literatura como Stuart Hall (2006), que postula sobre a
identidade cultural na p6s-modernidade, Kabengele Munanga (2006), que tece as consideragdes
sobre a acdo afirmativa e identidade negra no Brasil e a possibilidade de auxiliar na discussao
sobre identidade.

Oliveira (2022, p. 31) discorre que as criangas ndo sdo sujeitos passivos, mas atores
ativos que constroem, criam cultura e atuam diretamente nas relagdes sociais, colaborando para
a constru¢do do mundo e estabelecendo conexdes diretas entre os diferentes sujeitos, adultos
ou ndo, que os rodeiam. A autora pontua que, contudo, num processo continuo de modificagdes
nos ultimos anos, verificou-se um constante investimento de autores/as e editoras em destituir
da literatura infantil o estigma de um género de segunda categoria.

Assim, Oliveira (2022, p. 45) prossegue afirmando “que a leitura de literatura infantil
pode, portanto, causar um entrelagamento emocional entre a obra e o leitor. Niveis de
significacdo vao se construindo a cada pagina lida”. As criangas que t€m essa experiéncia em
sala de aula passam a ressignificar sua existéncia, identificar e compreender a sua realidade
emocional, realizando, assim, reflexdes de fortalecimento identitario. Desse modo, percebe-se
que os conceitos de identidade e de cultura trazidos por Oliveira (2022) estdo intimamente
relacionados.

Ademais, Oliveira (2022, p. 50), para discutir o conceito de identidade cultural, focou a
obra A Identidade Cultural na Pos-Modernidade, do tedrico Stuart Hall (2006), que chama a
atencdo para o fato de que, com o advento da modernidade, as culturas nacionais se mostram
como um dos principais alicerces da constitui¢do da identidade cultural.

A pesquisadora destaca que, desde cedo, todas as criangas, sejam elas negras, brancas

ou indigenas, precisam se ver representadas positivamente e se sentirem pertencentes a um
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grupo social de referéncia, porque isso fortalece as suas identidades. Oliveira (2012) salienta

também a necessidade de avangar ainda mais no cumprimento da Lei 10.639/03 e de uma

formagdo permanente dos/as docentes e da promog¢do de uma educagdo voltada a
valorizagdo do ser humano, que estimule a formagdo de valores, pautada no respeito
as diferencas, seja ela qual for (étnico-racial, cultural, religiosa, sexual ou qualquer
outra forma de diferenciag@o social), possibilitando, assim, aos diferentes grupos
sociais de se relacionarem de maneira harmoniosa e respeitosa (Oliveira, 2012, p.
146).

A autora conclui, que a literatura infantil africana e afro-brasileira contribui para o
letramento racial critico e auxilia no processo de constru¢do das identidades étnico-raciais na
Educacao Infantil.

Também a partir das relagdes étnicos raciais, na dissertacdo “A literatura infantil de
tematica da cultura africana e afro-brasileira, com a palavra as criancas: ‘eu so peta, tenho
cacho, so linda, 60!’”, Sara da Silva Pereira, apresentada ao curso de Po6s-Graduacdo em
Educacao, Setor de Educagao, Universidade Federal do Parana, discorre sobre a cultura africana
e mostra como a literatura contribui para a formacdo da identidade a partir da discussdo
bibliografica de autores como Eliane Debus, Regina Zilberman e Moénica Correia Baptista.

Pereira (2019), em seu estudo, apresenta o processo de investigacdo que procurou
compreender como criangas de 3 e 4 anos interagem com a literatura infantil de tematica da
cultura africana e afro-brasileira. A pesquisa de campo foi realizada em um Centro Municipal
de Educacao Infantil, com levantamento do acervo literario da instituicao, analise dos livros
disponiveis para as criancas e analise das falas das criangas quando colocadas em contato com
a literatura. A partir destas fontes, a pesquisadora discute a relevancia do contato das criangas,
desde bem pequenas, com a temadtica da cultura africana e afro-brasileira a partir da literatura.

Pereira (2019, p. 25), a partir do didlogo com Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2007),
afirma que “era comum a presenca de protagonistas criangas nas narrativas, mas a imagem era
estereotipada, sendo produzida de acordo com o ensinamento que se projetava para o
aprendizado almejado.” Assim, a literatura comega a propagar padrdes de comportamentos
considerados ideais pela classe dominante, o que tem efeito na construgdo da identidade de uma
crianga, ou seja, a literatura seria uma via que possibilita a constituicao de identidade positiva.
No que se refere a leitura, Pereira (2019, p. 49) afirma que “as criangas que ainda nao leem
devido a uma concepcao de leitura como decifragdo de um cédigo, todavia, ¢ fato comprovado

que tal visdo estd mais que ultrapassada”.
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Nesta mesma direcdo, Isanés da Silva Cajé Torres na dissertagdo “Entremeios e
despedidas de uma pesquisa-acao: o uso da literatura infantil em praticas curriculares para uma
educacao das relagdes étnico-raciais em um centro de Educacdo Infantil do municipio de
Macei6”, apresentada ao Programa de Pos-graduacdo da Universidade Federal de Alagoas,
propds-se a “compreender, por intermédio da literatura infantil, como as praticas curriculares
no espago escolar engrenam essa engenharia identitaria”. Trata-se de uma pesquisa de
investigacdo-a¢ao, sendo esta eminentemente qualitativa, com metodologia interventiva, uma
pesquisa-agao critica.

A autora destaca, em sua dissertacdo, a analise das praticas curriculares para o
fortalecimento da pertenga étnico-racial positiva, apoiada em uma perspectiva foucaultiana.
Torres (2019, p. 27) delineia sua pesquisa de maneira a “[...] promover uma educagdo para o

reconhecimento do outro, o didlogo entre os diferentes grupos socioculturais.”

Ela compreende que a identidade da Educagdo Infantil ainda ndo absorveu consigo a
ideia de curriculo, pois quando se pensa em curriculo e sua sistematizacdo de
conhecimentos, imediatamente se estabelece uma relagdo errdnea entre esse curriculo
e a Educacdo Infantil, deixando no imaginario dos educadores e educadoras uma
figura de disciplinas fechadas, conteudos sistematizados e rigidos, um caminho
trilhado e tracado previamente, sem desvios ou possibilidades. Sdo amarras que nédo
se pode considerar que se vivenciem na primeira infdncia. S0 memorias entre o
assistencialismo e a escolarizagdo precoce que assombram as conquistas ja trilhadas
desde os pioneiros. (Torres, 2019, p. 84)

Ademais, Torres (2019, p. 98) discute as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagao Infantil (DCNEI). Essas diretrizes deixam claro que o curriculo para e na Educacao
Infantil deve contemplar em seus principios étnicos, politicos e estéticos, tendo como eixos as
brincadeiras e as interagdes e a construcao de identidades, disposta no documento mesmo que
minimamente.

Assim, Torres (2019, p. 120) conclui em sua pesquisa que “a escola necessita ouvir as
criangas e sua familia ao pensar nas suas atividades, e nas proprias identidades como institui¢ao
de atendimento a essas infancias (Haddad, 2016), e as familias precisam estar inseridas nesses
ambientes de forma confortavel e ndo violenta”. Para as referéncias relevantes na discussao de
identidade e literatura a autora utilizou Vera Maria Candau (2008), Lenira Haddad (2016) e
também Stuart Hall (2006).

Ainda sobre a tematica das relagdes €tnico-raciais, Jenny Lorena Bohorquez Moreno
(2015), na dissertacdo “O negro e a diferenca nos livros de literatura infantil veiculados no

Programa Nacional Biblioteca da Escola”, dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-

Graduacdo em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande, discute como as criangas
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negras constroem suas identidades a partir da analise da escola, das praticas pedagdgicas e dos
livros de literatura infantil veiculados pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE do
ano de 2012.

A autora considera que ao “privilegiar a literatura, ndo estd desvalorizando outros
artefatos culturais que abarquem questdes em fung¢do da constru¢do de identidades nas
infancias” (Moreno, 2015, p. 70). Ela relata, ainda, que “decorrente dessa acelerada urbanizagao
que se deu entre o fim do século XIX e o comego do XX, o momento se torna propicio para o
aparecimento da Literatura Infantil” (Moreno, 2015, p. 71).

Moreno (2015, p. 166) afirma que “identidade ndo ¢ independente, a identidade implica
uma construgdo, e a identidade e a diferenga sdo mutuamente determinadas”. Compreende-se
aqui, que as configuragdes da identidade, conforme Moreno (2015, p. 166) “sdo indeterminadas,
inespecificas, e estdo compostas por inumeraveis caracteristicas com as quais cada um dos
individuos que compdem um grupo social se representa”. Como referéncias tedricas, Moreno
cita Marisa Lajolo (2011), Maria Batista Lima (2013), Tomas Tadeu da Silva (2002), entre
outros.

Em consonancia, na dissertacao “Representagdes sociais de criangas sobre corpo negro
e cabelo crespo: relagdes étnico-raciais na Educacdo Infantil”, Katia Karoline Ferreira Silva
(2022) apresentada a Coordenacdo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo Brasileira da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara, direciona o olhar para as relagdes
étnico-raciais construidas entre as criangas na Educacao Infantil, buscando refletir sobre as
representacoes sociais das criangas na pandemia de Covid-19, a partir de observacao
colaborativa, entrevista com a professora da turma, registros de dados feitos através da
manutencdo do diario de campo e registros de 4udios das criangas e fotos dos desenhos
realizados durante as atividades, a partir do livros lidos.

Silva (2022, p. 37) utiliza-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na qual se
encontram os seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento na Educagdo Infantil:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar ¢ Conhecer-se. Nas especificacdes deste
ultimo, conhecer-se, destaca-se o apontamento para a constru¢ao de identidade pessoal, social
e cultural da criancga.

Para Silva (2022, p. 46) “a identidade € um conjunto subjetivo de significados proprios
aos grupos de mesma identidade”, ou seja, segundo Silva (2022) “reconhecer-se numa
identidade supde, portanto, responder afirmativamente a uma interpelagdo e estabelecer um
sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia”. A autora reflete sobre as praticas de

uma professora participante da pesquisa analisando os impactos destas praticas para as criangas.
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Ela conclui que € necessaria “a escolha atenta e mais criteriosa das obras de literatura infantil
afro-brasileira e a necessidade de trabalhar o pertencimento étnico racial das criangas” (Silva,
2022, p. 114). Para discutir identidade e literatura a autora mobilizou os trabalhos de Guacira
Lopes Louro (2000), com destaque para o conceito de “corpo educado” e Kabengele Munanga
(2012), discutindo identidade e negritude.

Também buscando compreender as contribui¢cdes da literatura para a construgdo de
identidade da crianga, Daniela Lemmertz Bischoff (2013), na dissertagdo apresentada ao
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com
o titulo “Minha cor e a cor do outro: qual a cor dessa mistura? Olhares sobre a racialidade a
partir da pesquisa com criancas na Educacdo Infantil” investiga de que forma o trabalho com a
literatura infantil pode problematizar as concepcoes acerca das identidades sociais e culturais
das criancas que frequentam uma turma de Educacdo Infantil. A pesquisa foi realizada com
uma turma de Educacdo Infantil, com analise de livros de literatura infantil, a partir da
racialidade e a presenca da tematica afro-brasileira na Literatura Infantil

Bischoff (2013) faz um estudo sobre identidade e defende que ¢ realmente algo formado,
ao longo do tempo, através de processos inconscientes, € nao algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento, ou seja, “Ela permanece sempre incompleta, esta
sempre em processo, sempre sendo formada” (Bischoff, 2013, p. 16).

A autora aponta a concepg¢ao de infAncia como “produto de uma trama historica e social
na qual o adulto que com ela convive busca captura-la através da produgao de saberes e poderes
com vistas a seu gerenciamento” (Bischoff, 2013, p. 24). Ademais, ela pontua que “perceber as
narrativas literarias como uma materialidade na formagao das identidades dos alunos ¢ pensa-
las em sua forca, em seu poder de produzir efeitos sobre o publico ao qual ele se direciona”.
(Bischoff, 2013, p. 45). Nesse sentido, ela afirma que “as identidades sociais nao sao definidas
por fatores biolodgicos, mas por como esses € outros fatores sdo representados no discurso e,
portanto, na historia, na cultura e na vida institucional”, assim “as narrativas nos fornecem
meios de nos reconstruirmos no mundo social” (Bischoff, 2013, p. 45). Para discutir identidade
e literatura a autora valeu-se dos trabalhos de Vera Maria Candau (2008), Stuart Hall (2006),
Leni Vieira Dornelles (2005), Luiz Paulo da Moita-Lopes (2002), Stephen Harold Reggins
(1997), dentre outros.

Por sua vez, Ivonete Sueli Segala Pereira, na dissertagdo “Literatura infantil na
perspectiva dos estudos culturais: por uma infincia plural”, discute como a literatura infantil
vem abordando, nas produ¢des contemporaneas, questdes como: identidade, género e etnia.

Para tanto, elegeu-se o acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),



39

investigando se a literatura selecionada e distribuida pelo programa contribui para o
desenvolvimento de um leitor literario mais critico, se esta afinada com a desconstrucao de
esteredtipos e se esta em consonadncia com os temas sociais e culturais debatidos pela via dos
estudos culturais, colaborando assim na reorganiza¢do das percepgdes, quanto a um mundo
mais plural.

Pereira (2014, p. 39) afirma que “abordar assuntos como questdes étnicas, género,
identidade e outros que a literatura torna-se elemento importante na constitui¢ao cultural,
podendo colaborar na reorganizagdo das percepgdes de um mundo mais plural”, e continua
trazendo o pensamento de Cevasco (2003) que aponta que a literatura tem “o mérito de expor
o leitor a outros pontos de vista, habituando-o ao pensamento e ao sentimento pluralista,
convencendo-o de que existem outras formas de ver o mundo além das suas” (Cevasco, 2003,
p. 30).

A autora destaca a identidade como uma questdo central nas discussoes
contemporaneas, evidenciando uma nova perspectiva com relagdo a homens e mulheres e traz
alguma analise com o olhar voltado a identidade de alguns livros do PNBE, que auxiliam e
contribuem para a formagao da identidade da crianca com o decorrer da histéria. No que se
refere a relacdo entre infancia e literatura, a pesquisadora afirma que “a histéria da literatura
infantil esta atrelada a histéria da propria concepc¢do de infancia” (Pereira, 2014, p. 21).
Posteriormente, a autora traz um conceito do Referencial Curricular Nacional (Brasil, 1998, p.
21): “a concepgao de crianca € uma noc¢do historicamente construida e consequentemente vem
mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no
interior de uma mesma sociedade e época”.

Pereira (2014, p.102) conclui, diante de suas andlises, que “parece precario o estimulo
a interatividade leitor-livro, pois ainda ha praticas que desmotivam e provocam aversao nas
criancas ao mundo da literatura” e ainda “que compete as politicas publicas, ha o interesse
governamental em implantar programas e propostas de incentivo a leitura de nossas criancas,
como o PNBE criado em 1997”. Segundo a autora, os livros do PNBE demonstram boa
qualidade tanto na linguagem verbal quanto visual, instigando a novas leituras. Para discutir
identidade e literatura a autora mobilizou os trabalhos de Stuart Hall (2006), Zygmunt Bauman
(2005), Maria Eliza Cevasco (2003), Regina Zilberman (1998), Eliana Yunes (1982) e Nelly
Novaes Coelho (2000).

J& a pesquisadora Tarcia Regina da Silva (2015), na tese “Crianga e negra: o direito a
afirmacdo da identidade negra na Educacdo Infantil”, apresentada ao Programa de Pos-

graduacao em Educagdo na Universidade Federal da Paraiba, apresenta a perspectiva da crianga
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como sujeito singular e o direito a diferenga para que as criangas negras construam
positivamente sua identidade racial. E uma pesquisa qualitativa, num Centro Municipal de
Educagdo Infantil (CMEI) de Recife, com entrevistas feitas com a equipe da escola e a
observa¢ao das praticas desenvolvidas pelas professoras. A autora apresenta o olhar, as falas,
os desenhos, as modelagens das criancas, buscando evidenciar a percep¢do delas sobre a
questao racial num contexto proposto.

Silva (2015, p. 60) afirma que “faz-se necessario que os educadores reconhecam a
perspectiva intercultural assentada na visdo critica que assume a luta por uma sociedade mais
justa e equanime, vivificando a convivéncia entre os diferentes e valorizando o didlogo entre as
culturas”. A autora, na constru¢do da sua pesquisa, traz a Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural proclamada pela UNESCO que enfatiza que “Toda pessoa tem direito a
uma educacdo e uma formagao de qualidade que respeite plenamente sua identidade cultural”
(Silva, 2015, p. 84).

No que se refere as discussdes sobre identidade, Silva (2015, p. 118) afirma que “ndo
basta reconhecer a humanidade do outro, € necessario abolir a concepgao de que a sua plenitude
humana vira a partir de um tnico modelo de humanizacao, universal”. A discussdo da questao
da Lei n° 10.639/03, nesse contexto, ¢ de fundamental importancia para fomentar as questdes
raciais no ambiente escolar. As analises na tese da pesquisadora apontam que “as pedagogias
de racializagdo estdo presentes na escola. O ideal do branqueamento ainda ocupa um lugar
privilegiado nas interagdes entre crianga e crianca e crianca e adulto; a cor e o cabelo sdo os
principais protagonistas do preconceito racial” (Silva, 2015). Sendo assim ‘“as pesquisas
permitem inferir que ainda sdo poucas escolas que oportunizam praticas pedagdgicas que
oferecem elementos para que as criangas negras construam positivamente a sua identidade,
tendo orgulho do seu pertencimento racial” (Silva, 2015, p. 192). Para discutir identidade e
literatura, a autora mobilizou os trabalhos de Vera Maria Candau e Antonio Flavio Barbosa
Moreira, entre outros.

Por fim, na dissertacdo apresentada no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, intitulada “Literatura infantil na escola e outras
pedagogias culturais: (con)formando identidades infantis de género”, a pesquisadora Polena
Valesca de Machado e Silva (2018), discute a “(con)forma¢do” das identidades infantis de
género analisadas por meio das pedagogias culturais, com énfase na literatura infantil, na escola.
A pesquisa, qualitativa e etnografia, ocorreu na Educacdo Infantil com observagdes e anotagdes
no diario de campo, com possibilidades de bricolagem e contribui¢cdes relevantes sobre as

relagdes entre a literatura infantil com os estudos culturais. A pesquisadora valeu-se de autores
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para discutir identidade como Zandra Elisa Argiiello (2005), Stuart Hall (2006), Vera Lucia
Bezerra dos Santos (2001) e Regina Zilberman (1994).

Silva (2018, p. 44), a partir de reflexdes tedricas sobre a literatura e identidade, defende
que as identidades sdo construidas por meio das praticas discursivas, ocupando um espago de
produgdo de cultura na escola. Para ela, as abordagens elaboradas pelos curriculos como espago
de enunciacdo tém, obrigatoriamente, que conviver com as diferengas, partindo do conceito de
hibridizag¢ao que, invariavelmente, afetam alunos e professores. Segundo a autora, desde muito

tempo, as sociedades criam

prototipos de identidade que estabilizam as praticas sociais. Essa dimensdo, calcada
principalmente a partir da concep¢do de individuo construida no periodo do
iluminismo, criou uma identidade baseada no racionalismo, ou seja, baseada na
proposta cartesiana de que o individuo pode pensar e, desse modo, existir” (Silva,
2018, p. 53).

Ainda conforme a autora:

entendendo que a partir dessa construgdo historico-social e cultural, a qual a leitura
também acaba fazendo parte, a literatura ¢ lugar de reconhecimentos sobre a
identidade da propria crianga, provocando por diversas vezes uma dualidade entre
suas fantasias e o reconhecimento em quem 1€ (Silva, 2018, p. 68).

Percebe-se, portanto, que Silva (2018) tece reflexdes sobre a escola enquanto instituicao
que tem efeitos sobre os sujeitos, seus corpos e suas mentes, perpetuando tradigdes e
padronizagoes.

A pesquisadora conclui que a literatura infantil, além de contribuir para a formagao das
identidades infantis de género, a partir do momento em que determinava modos de ser para as
criangas, também as “conformava, quando em quase todos os momentos as criangas que nao se
identificavam com determinada identidade mostravam tentativas de fuga, ao perceberem-se
sem saida, elas se ‘conformavam’, silenciando algumas vezes”. (Silva, 2018, p. 124). Sendo
assim, para Silva (2018, p. 124) “os livros trabalhados na escola, independentemente de serem
classicos ou ndo, fortaleceram de algum modo a ideia de uma identidade muitas vezes
homogeénea nas criangas e a ideia formada sobre a identidade do outro”.

A partir do estudo bibliografico realizado, foi possivel perceber a necessidade de mais
estudos que analisem os impactos da literatura na constitui¢ao da identidade da crianca pequena,
em idade escolar de 0 a 6 anos. Ademais, os trabalhos localizados na BDTD focam
especificamente a constru¢do de identidade de criangas negras ou a formagdo antirracista.

Todos os trabalhos apresentados neste topico se apoiam nos estudos culturais.
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A partir da leitura destes trabalhos e do arcabougo tedrico construido para esta
dissertacao, compreendemos que a identidade € uma construgao social, cultural e historica que
nao ocorre isoladamente, mas que se da nas relacdes que o sujeito estabelece com os contextos
e grupos aos quais pertence. Compreendemos, ainda, que a literatura, como espaco imaginario
que se relaciona com a vida, ¢ um lugar de representacdes de ideologias e culturas, de maneira
que ¢ um lugar de identificacdo. Ou seja, trata-se de um lugar em que o sujeito se insere e
participa, de maneira que tem impacto na constru¢do de ideais, formas de ser e estar no mundo

e, portanto, de construgdo identitaria.
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CAPITULO 2. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS: DISCURSO E
LITERATURA

A menina entdo pensou,

Fez um carinho nos cachinhos,

Ficou se olhando no espelho um tempdo
E comegou a imaginar como seria

Se todo mundo mudasse o proprio jeito
So para agradar os outros.

(Andrea, 2015, p. 14)

Nesta dissertacdo, para a analise dos livros literarios do PNLD Literario, nos
embasaremos teorica e metodologicamente nas concepgdes de Mikhail Bakhtin, especialmente
no que corresponde as significacdes do que seja lingua e linguagem e as relacdes do sujeito e
da literatura com estes conceitos. Desta forma, neste capitulo iniciaremos com a discussao sobre
conceitos bakhtinianos que nos ajudam a compreender a literatura como manifestacao da lingua
e da linguagem, como discurso que constroi sentidos. Em seguida, teceremos consideragdes
sobre as ilustracdes e a constru¢do de sentidos na obra literdria e, por fim, discutiremos a
construcao histérica do discurso sobre o que ¢ ser crianga € o que ¢ infancia. Todas essas

questdes sdo bases para a analise dos livros que propomos nessa dissertacao.

1.5 Discurso e literatura

Embora Mikhail Bakhtin, na sua trajetoria como filésofo, ndo tenha direcionado seus
estudos para o campo da educagdo e da analise de discursos, as teorias postuladas pelo Circulo
de Bakhtin tém, ao longo as décadas, influenciado fortemente as teorias de linguagem
direcionadas para o ensino de linguas e linguagens, bem como para a analise discursiva,
especialmente no campo da literatura, uma vez que o teodrico se dedicou na construgdo de
analises literarias ao longo de sua trajetoria. Desta forma, topicos e conceitos que apresentamos
nessa dissertacdo sdo importantes na compreensdo do funcionamento discursivo do discurso
literario.

Bakhtin construiu suas teorias a partir de discussdes com outros teoricos, grupo que foi
nomeado como Circulo de Bakhtin. De acordo com Adriana Pucci Penteado de Faria e Silva
(2013, p. 46), “da-se o nome de Circulo em geral, aos grupos formados pelo pensador russo e
por seus amigos e colaboradores em diferentes momentos da vida de Bakhtin”, sendo que

muitos estudiosos optam por nomear as teorias como provenientes do Circulo de Bakhtin, pelo
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carater coletivo que a construcdo estas construgdes tedricas apresentam. Nesta dissertacdo,
vamos apontar Bakhtin como referéncia, por ser ele o mentor do circulo, mas compreendendo
que sua construgao teorica advém da consolidagdao do grupo de tedricos do qual participava.

A lingua, na teoria bakhtiniana, tem natureza social, de maneira que nao se pode estuda-
la sem considerar sua relagdo historica, social, cultural, economica e politica. A lingua ¢ uma
pratica social a partir da qual se produz sentidos, se constituem discursos e identidades.

Para Bakhtin, a lingua ¢ a interacdo verbal. Conceito fundante na concepcao de lingua
e linguagem para Bakhtin, interacdo verbal ¢ relagdo entre os interlocutores em um discurso
que ¢ construido sempre em relacdo a um outro. A interacdo verbal ¢ fundamental para a
compreensdo da linguagem como uma atividade social dindmica e para a andlise das complexas
relagdes entre linguagem, contexto social e identidade individual. Assim, Bakhtin e seu Circulo
consideravam a linguagem como um lugar de conflitos, um lugar da diversidade, sendo que a
identidade ¢ construia nessa relagdo com o outro. Nessa diversidade cultural de pensamento ¢é
que se postula que a palavra tem duas faces: o carater ideologico e o carater do signo material.

Segundo Silva (2013):

Ideologicamente, entdo, o grupo de Bakhtin pensa a linguagem como um lugar de
convergéncia de diferengas, em que a identidade se constréi pela convivéncia com a
diversidade, com o outro. Politicamente, a partir de 1924, eles vivem num pais em que
a ordem ¢ unificar a cultura e a lingua, portanto, ndo toleram as diferengas (2013, p.
48).

A partir desta concepgao sobre lingua, que difere de outras concepgdes, especialmente
da concep¢do de lingua enquanto estrutura, Bakhtin discute conceitos como enunciado
concreto, dialogismo e polifonia, que passaremos a debater.

Como aponta Silva (2013, p. 49), enunciado concreto ¢ “um todo formado pela parte
material (verbal ou visual) e pelos contextos de produgao, circulagdo e recepgao. ” Isso significa
dizer que o enunciado ¢ a materializagdo da lingua; o enunciado concreto ¢ uma unidade
fundamental da comunicagdo verbal, que se refere a uma expressao especifica de linguagem
produzida em um contexto comunicativo particular.

O enunciado, a produgdo, a circulacdo e a recep¢ao ndo sdo apenas fatores externos ao
texto na producdo de sentido. Um enunciado pode se materializar de diferentes formas, seja a
partir da lingua falada ou escrita ou ainda a partir das multiplas possibilidades imagéticas de
constru¢do de sentidos. O enunciado, assim, ¢ considerado quando produz sentidos. Estes se
desdobram em dois pontos: tema e significacdo. A significacao € constante e € o significado da

palavra; j& o tema ndo € constante, devido ao contexto de produc¢do, uma vez que o ouvinte nao
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compreende a fala apenas relacionando-a com o significado estdvel do dicionario, mas a
compreendem segundo um universo de valores culturais de determinado grupo social e de
determinada época.

Os enunciados estdo ligados diretamente as atividades humanas. Ha uma relagdo forte
entre o sujeito situado na histoéria e no tempo, ou seja, nas condi¢des de producio, um sujeito
que dialoga com o outro. Exemplo disso s@o os géneros discursivos, a partir dos quais o sujeito
faz a tomada da palavra, tomada do género, para se posicionar dentro de uma sociedade e agir
sobre o outro através das palavras, do seu discurso. Ou seja, a linguagem ¢ uma atividade

humana que desempenha uma fung¢do na sociedade.

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utiliza¢ao da lingua. Nao ¢ de surpreender que o carater e os modos
dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana, o
que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu
contetdo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos recursos
da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua constru¢do composicional (Bakhtin, 1997, p. 280).

Segundo Silva (2013, p. 51) “o signo para Bakhtin ndo ¢ linguistico, mas ideologico, ou
seja, ¢ carregado de sentidos que dizem respeito a uma posicao social, historica e cultural”.
Sendo assim, os signos que compdem os enunciados concretos sdo sempre carregados de
sentidos, significados e vao variar a partir da posic¢ao social de quem fala, da condicao historica
social, ideoldgica, cultural.

A partir da nogdo de lingua e de enunciado, outro conceito deve ser associado:
dialogismo. Na teoria bakhtiniana, encontramos o conceito de dialogismo, pois nunca “falamos
sozinhos”. Um sujeito fala com o outro, mesmo que ndo saiba quem ¢ esse interlocutor, além
disso o que ¢ falado ja retoma discursos passados e, também, da inicio a novos discursos, novos

apontamentos. E um constante processo de ir e vir.

Na analise dialdgica do discurso, a ideia de dialogismo esta ligada a propria concepgdo
de lingua como interagdo verbal. Afinal, ndo existe enunciado concreto sem
interlocutores. O proprio fato de um autor levar em consideracdo seu interlocutor
direto ou indireto quando produz um enunciado ja confere a lingua esse carater
dialdgico (Silva, 2013, p. 52).

O que o sujeito enuncia se relaciona com outros enunciados, ou seja, hd uma cadeira de
enunciados que se relacionam numa construcao dialdgica da linguagem e, atravessado por essas

r

multiplas vozes, remonta os saberes passados e aponta para novos. Cada sujeito ¢ Unico,
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articulando suas ideias, seus discursos, de uma forma unica, sua, propria do seu ser, da sua
forma de abordar determinado assunto na chamada polifonia. Com as multiplas vozes que se
relacionam e se conversam num mesmo texto, que se contradizem ou se contrapdem, ou

complementam nas varias relagdes na polifonia.

Polifonia néo € para Bakhtin, um universo de muitas vozes, mas um universo em que
todas as vozes sdo equipolentes [...] Multiplicidade de vozes plenivalentes e de
consciéncias independentes e ndo fundiveis tem direito de cidadania — vozes e
consciéncias que circulam e interagem num dialogo infinito (Faraco, 2009, p. 77-78).

Bakhtin (2017, p. 38) discute que “ser significa ser para o outro e, através dele, para si.
O homem nao tem um territdrio interior soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando para
dentro de si ele olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro”. O outro, na teoria bakhtiniana
ndo necessariamente ¢ um sujeito fisico ou sujeito presente. O outro pode ser também coletivo,
a sociedade, um grupo, sdo também os outros que sustentam os discursos que perpassam o
sujeito. A relagdo entre o eu e o outro e entre o outro € o eu se da pela lingua e pela linguagem,
que sdo praticas sociais que se fazem por meio da interagdo social. A lingua e a linguagem sdo
compreendidas como producdo de sentidos entre sujeitos. Assim, o enunciado concreto ¢ a
materializa¢ao da lingua e da linguagem que se associa ao mundo, a vida.

Quando se analisa o texto, deve-se levar em consideragdo quem escreveu, para quem
escreveu e onde esta circulando, tudo € constitutivo do enunciado. Nesse sentido, deve-se
considerar que os enunciados se associam a outros numa cadeia de enunciados que formam

discursos que se associam ou se opdem a outros discursos.

Para algumas teorias que estudam a linguagem, a enunciacdo ¢ o ato de pdr em uso o
sistema da lingua (um processo) ¢ o enunciado ¢ o resultado desse ato (um produto).
Em outras palavras, para essas teorias, o enunciado ¢ o produto de um processo, que
¢ a enunciagdo. No pensamento bakhtiniano, essa distingdo ndo ¢ posta, pois um dos
conceitos fundamentais da teoria € o de enunciado concreto, que ¢ um todo formado
pela parte material (verbal ou visual) e pelos contextos de produgdo, circulacdo e
recepcdo. Isso significa que o processo e o produto da enunciagdo sdo constitutivos
do enunciado (Silva, 2013, p. 49).

O enunciado, a produgdo, a circulagdo € a recep¢ao ndo sao so fatores externos ao texto
que auxiliam na construgao dos sentidos. Sdo fatores que fazem parte e sdo fundamentais para
se construir sentido da enunciacdo e do enunciado, ndo importando o tamanho do enunciado.
Se ¢ uma frase, um texto curto ou um romance, o que vai estabelecer os limites desse enunciado
¢ exatamente o sentido, a significacdo. O texto literario, dessa forma, se constitui como um

enunciado concreto.
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Os textos ou enunciados estdo ligados diretamente as atividades humanas. H4 uma
relagdo forte entre o sujeito situado na historia e no tempo, ou seja, nas condi¢des de producao,
um sujeito que dialoga com o outro. Um exemplo disso sdo os géneros discursivos manifestos
nas esferas de atividades quando se toma a palavra para se posicionar dentro de uma sociedade,
dentro de uma comunidade. Ou seja, agir sobre o outro através das palavras, do seu discurso,
ou seja, valendo-se da linguagem, que ¢ uma atividade humana que desempenha uma fun¢ao
na sociedade.

Neste trabalho, propomo-nos a fazer uma analise dos discursos presentes nos livros do
PNLD 2018-Literario tratando de temas importantes dentro dos textos literarios para a formagao
de um leitor critico, comecando na Educa¢dao Infantil. Nesse sentido, estabelecemos um
entrecruzamento tedrico que embasa os estudos bakthinianos com os recursos da linguagem.
As andlises dos livros podem contribuir para que docentes que venham a usar os livros possam
compreender os discursos que compdem as obras ¢ de que forma elas ecoam nos seus leitores.

Com base nos estudos teoricos, entendemos que as praticas de leitura precisam fomentar
debates que provoquem nos leitores em formagao percepgao do processo do discurso literario,
assim delineando a importancia da leitura para sua formagao.

Pensando no trabalho com literatura na Educagao Infantil, é fundamental que percebam
as dimensdes dialdgicas e polifonicas (Bakhtin, 1993) da leitura, ao compreenderem as vozes
sociais representadas mimeticamente na edificacdo literaria, bem como as relagdes entre
autores, épocas, producdes culturais e leitores, inseridas em situagdes concretas e historicas em

que ocorrem. Portanto,

Independente, das fung¢des pedagogicas, ideologicas ou linguisticas atinentes ao texto
literario, as praticas de leitura na sala de aula poderdo fomentar debates que
provoquem os leitores em formagdo a percepg¢do do discurso literario como uma
producdo humana e cultural, constituinte de um contexto social mais amplo que nos
convida a responsividade ¢ ao posicionamento critico diante das questdes
apresentadas na edificagdo do texto ficcional (Carvalho, 2018, p. 87).

Desta forma, nas analises dos livros selecionados, buscamos discutir as relagdes
dialdgicas e polifonicas neles construidas, de maneira a compreender como o discurso sobre
infancia e crianga presentes nos enunciados se relacionam com os discursos que circulam na
sociedade, tendo em vista o tempo e espago de publicacdo. Assim, cada obra analisada dialoga
com contextos externos ao proprio livro, tanto a partir do texto verbal quanto do texto imagético

neles presentes.
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Compreendemos que o PNLD, por meio do edital de chamamento, direciona a selecao
dos livros submetidos pelas editoras para um viés ideoldgico, a medida que estabelece os
critérios ao quais os livros devem atender.

No topico a seguir, discutiremos as ilustragdes enquanto um lugar de produgdo de
sentidos. Tanto a palavra quanto as ilustragdes sdo fundamentais para a crianga construir sentido
no ato de ler, que ¢ uma pratica social que se faz por meio da interagdo com o objeto livro e os
discursos que nele perpassam. Passaremos a seguir a apresentar a ilustragao na literatura e sua

importante fun¢do na produgdo de sentidos.

1.6 Ilustraciio na literatura: a construc¢ao de sentidos

Nos livros infantis para criangas pequenas, a ilustracdo tem uma importante funcao na
produgdo de sentidos, tanto quanto o texto escrito. Nesse sentido, nas ultimas décadas, as
ilustracdes assumiram cada vez mais um lugar de protagonismo na constru¢do dos sentidos
literarios do texto.

Portanto, a ilustracdo de uma obra literaria configura-se como um enunciado de
produgdo de sentido. Nessa perspectiva, ao analisar livros literarios infantis, ¢ necessario que
se analise tanto o texto escrito quanto o texto visual, de maneira a compreender as relagdes entre
eles na producdo de sentidos e na materializagdo de discursos. Segundo Camargo, escritor,

ilustrador e pesquisador na area de literatura infantil (2006, p. 13)

Tal como a leitura da palavra depende do conhecimento de mundo e do conhecimento
linguistico, a leitura da imagem também depende do conhecimento de mundo e do
conhecimento da linguagem visual. Isso significa que ndo basta somente ver, € preciso
aprender a ver (Camargo, 2006, p. 13).

Com o avanco da tecnologia e os diversos recursos da computacdo grafica, tem-se hoje
inimeras opcdes para a criagdo de imagens digitais, mas nem sempre foi assim. Antigamente,
toda criagdo precisava ser feita a mao, isso dependendo do talento e dominio da técnica de
ilustragao.

[lustracdo, geralmente, remete a desenhos, que ¢ um termo frequentemente usado para
classifica-los, mas existem diversas outras técnicas que se encaixam nessa definicdo com

pinturas, colagens, até mesmo as fotografias.

O planejamento grafico é um recurso que, a cada dia ganha espago no mundo editorial
de livros infantis. O recurso grafico tornou-se um elemento essencial, uma vez que
aguea a percepeao, a curiosidade e o imaginario infantil. Neste sentido, podemos dizer
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que ele ¢ essencialmente importante ao texto literario infantil, pois, pode determinar
a escolha em ler, ou ndo, determinado livro. O contato com as cores e com as formas
possibilitam a crianga a realizagdo de algo muito peculiar, a curiosidade. Instigam os
desejos e os sentidos infantis (Abreu, 2010, p. 341).

A ilustragdo ¢ compreendida como uma expressdo artistica que comunica uma ideia ou
conceito, e estd incluida dentro da arte. No caso dos livros infantis para criangas pequenas nao
alfabetizadas, a ilustragao assume o lugar da mediagdo entre a crianca e livro, de maneira que
ela possa compreender a histéria por meio da interagcdo e leitura das ilustragdes. A crianca
demora em cada quadro ou pagina, buscando sentido no que vé€. Sobre a interacdo das criangas

com o livro, Regina Yolanda Werneck afirma que:

A interacdo que se estabelece entre o livro e o leitor pode ser, também, ligada ao tato
quando se sente, por exemplo, a aspereza do preto impresso, a capa lisa, a guarda em
papel granulado, o peso do livro, a espessura do papel...

Ha varios aspectos visuais a observar além da comunicagdo das ilustragdes. Sdo eles:
o formato do livro, o numero de paginas, a distribuicao de ilustracdes e do texto, os
diferentes tipos usados no texto, as técnicas usadas pelo ilustrador e as técnicas de
impressao utilizadas, podendo as criancas observar até a reticula impressa com a lente
de grafico (Werneck, 1986, p. 150).

Como ja apontamos, transmitir uma mensagem ndo ¢ privilégio apenas da linguagem
escrita, a ilustragdo ¢ uma producao de sentido. Ao criar o texto com linguagem pictoérica, o
ilustrador expressa com as imagens sua leitura do texto escrito e oferece ao leitor uma outra
visdo da narrativa, porém ha sempre lugar para a interag@o do leitor, que integra ao livro a sua

propria visao de mundo. Assim como defende Werneck (1986, p. 118):

Podemos dizer que o cddigo pictérico é uma representagdo semiconcreta,
constituindo-se numa comunicagdo mais direta do que o codigo verbal escrito que se
representa de forma abstrata. Além disso a ilustragdo € uma linguagem internacional,
podendo ser compreendida por qualquer povo.

O livro evoca duas linguagens: palavra e imagem, que podem dialogar e construir outros
significados, que sugerem o proprio jogo polissémico. Para a crianga que ainda nao 1€, entrar

em contato com o livro por meio das imagens provoca observacoes e comentarios, favorecendo

um convivio prazeroso com o livro, como esclarece Camargo (1995, p. 79):

O livro de imagem ndo ¢ um mero livrinho para criangas que nao sabem ler. Segundo
a experiéncia de vida de cada um e das perguntas que cada leitor faz as imagens, ele
pode se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que podem significar um
alargamento do campo de consciéncia: de ndés mesmos, de nosso meio, de nossa
cultura e do entrelagamento da nossa com outras culturas, no tempo e no espago.
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A crianga, ao ler as imagens, constrdi as narrativas por meio das ilustragdes. Assim, os
efeitos da leitura vao se estabelecendo, auxiliando o desenvolvimento cognitivo, criando
conexodes com a vida real ou com outras historias. Isso fortalece a capacidade de observagao e
analise da crianga, desenvolve sua percepcao visual, promovendo uma experiéncia visual com
as cores, as formas com perspectiva de significados. Sempre que pensamos em um livro infantil,
imaginamos junto que tenha as ilustracdes e, para as criangas, essas ilustracdes funcionam como

uma ferramenta capaz de atrair esse publico para mais e mais leituras.

Seria interessante, também, observar o papel das ilustragdes nos livros infantis. Para
0s pequeninos leitores, a boa lei parece ser a de grandes ilustracdes e pequenos textos.
Grandes e boas ilustragdes, - pois a crianca so6 se devia dar o 6timo. J& noutras leituras,
mais adiantadas, quando a ilustracdo ndo exerca papel puramente decorativo, na
ornamentacdo do texto, talvez se devesse restringir as passagens mais expressivas ou
mais dificeis de entender sem o auxilio da imagem — como quando se trata de um pais
estrangeiro, com flora e fauna desconhecida, costumes e tipos exéticos. (Meireles,
1984, p. 146 apud Abreu, 2010)

A partir de sua leitura da narrativa, o ilustrador produz uma visdo que concede ao leitor
uma porta para ele abrir e ingressar na historia ou apresentar para o leitor uma cena nova, que
inexiste na narrativa ilustrada, que atrai o olhar, provoca a revisitacdo do que se mostra diante
da ilustragdo. O leitor podera retornar a essa imagem, buscando construir um sentido,
compreender a cena. Abreu (2010) afirma que, para a imaginagao espontanea livre da crianga,
ndo ha leis - no seu universo ludico, tudo ¢ possivel - por isso ¢ importante que o ilustrador

compartilhe desse mundo magico e encontre algo que faga sentido ao imaginario infantil:

E preciso que exista, por parte dos ilustradores, a necessidade de questionar e
compreender este “ser infantil”. O trabalho do criador de imagens ¢ de uma constante
investigacdo, até que se descubra uma forma de construcdo, na qual a linguagem
informe sobre si mesma, sem preocupagdes em atender qualquer outra fungdo a ndo
ser descobrir novas possibilidades que, com certeza, apontam para novas solugdes ¢
para uma informacdo mais adequada a crianca (Abreu, 2010, p. 331).

Ha também livros compostos apenas por uma historia que se desenvolve por meio do
encadeamento de imagens, e ndo ha texto verbal acampanhando. A historia ¢ contada por meio
das ilustragdes.

A crianca precisa observar tudo que ha nele e quais pistas a ilustragdo da sobre a historia
daquele livro, criando as hipoteses sobre a historia que esta por descobrir. Ricardo Azevedo
(2005, p. 45) destaca que livros de imagem sdo aqueles “sem texto escrito, cujo enredo €
criado e construido exclusivamente através de imagens. Neles, o conjunto de imagens ¢ o
proprio texto da obra, o artista-solo que brilha sozinho e ocupa todos os lugares do livro.”

Atribuem-se usualmente a ilustra¢do as fungdes de ornar ou elucidar o texto junto ao qual ela
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aparece. No entanto, Camargo (1995) aborda as funcdes da ilustragdo que pode ter varias outras
fungdes: representativa, descritiva, narrativa, simbolica, expressiva, estética, ludica, conativa,
metalinguistica, fatica e pontuagao.

Camargo (2004, p. 1) enfatiza que, muito mais do que apenas ornar ou elucidar o texto,
a ilustragdo pode representar, descrever, narrar, simbolizar, expressar, brincar, persuadir,
normatizar, pontuar, além de enfatizar sua propria configuracdo, chamar a atengdo para o seu
suporte ou para a linguagem visual. E importante ressaltar que raramente a imagem desempenha
uma Unica fun¢do, mas, da mesma forma como ocorre com a linguagem verbal, as fungdes
organizam-se hierarquicamente em relagdo a uma fun¢do dominante.

Assim, Camargo (1995) busca organizar o estudo das fungdes da ilustracao, ressaltando
que elas ndo tém hierarquia, ou seja, podem acontecer concomitante. Essas fun¢des sdo uteis
para analise das imagens dos livros ilustrados. Esse estudo ¢ uma abordagem mais didatica,
pensando nos ensinamentos a um leitor da imagem, de forma que essas fungdes ajudam a
perceber como o texto vai dialogar com a imagem.

Segundo Camargo, a andlise da ilustragdo precisa focalizar também os polos conotativos

e denotativos da imagem, para um estudo das relagdes entre imagem e texto na ilustragao:

A significacdo global de uma imagem abrange significados denotativos e conotativos:
os primeiros referem-se ao ser que a imagem representa, enquanto os significados
conotativos referem-se a associagdes sugeridas pela imagem. Os significados
denotativos decorrem principalmente da fungdo representativa, enquanto os
significados conotativos resultam principalmente do como a imagem representa, ou
seja, da funcdo estética. A andlise da ilustracdo precisa, portanto, focalizar os pdlos
denotativo e conotativo, ou seja, os significados que decorrem ndo s6 de o que a
imagem representa, mas também de como ela o faz (Camargo, 2014, p. 1).

Se a ilustragdo ¢ uma imagem que acompanha um texto, entdo € preciso reconhecer que

a ilustragdo ndo tem funcao isoladamente, mas s6 em relagdo a um texto do livro ilustrado:

A relagdo entre ilustracdo e texto pode ser denominada coeréncia intersemiotica,
denominacao essa que toma de empréstimo e amplia o conceito de coeréncia textual.
Pode-se entender a coeréncia intersemiodtica como a relagdo de coeréncia, quer dizer,
de convergéncia ou ndo-contradi¢do entre os significados denotativos e conotativos
da ilustragdo e do texto. Como essa convergéncia s6 ocorre nos casos ideais, pode-se
falar em trés graus de coeréncia: a convergéncia, o desvio ¢ a contradigdo. Avaliar,
portanto, a coeréncia entre uma determinada ilustracdo e um determinado texto
significa avaliar em que medida a ilustragdo converge para os significados do texto,
deles se desvia ou os contradiz (Camargo, 2014, p. 2).

Conforme o autor, a ilustracao estabelece uma relagao semantica com o texto. Nos casos
ideais, uma relagdo de coeréncia, denominada coeréncia intersemiotica pelo fato de articular

dois sistemas semioticos: a linguagem verbal e a visual.
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Nesse sentido, a ilustragdo tem um papel fundamental no planejamento grafico, pois as
ilustragdes contribuem para a interagdo com texto escrito, instigando incentivando a leitura,

como explica Odilon Moraes:

O projeto grafico de um livro propde seus espacos, compostos por textos e imagens,
e constroi um ambiente a ser percorrido. No passar das paginas, o projeto grafico nos
indica uma ideia de ler, isto ¢, uma ideia de um tempo para se olhar cada pégina, de
um balango entre texto escrito e a imagem, para que, juntos, componham e conduzam
a narrativa. (Moraes, 2008, p. 49-50)

Sendo assim, observa-se que devemos acrescentar mais um elemento ao “texto escrito
e ilustracao”: o projeto grafico, o design da obra. Em suma, a produgdo de sentidos na leitura
literaria de livro infantil se da a partir de um todo: do livro enquanto objeto, das linguagens que
o compdem, do proprio contexto de leitura deste livro, da mediacao de leitura feita a partir dele
e das ilustragoes.

Diante desse contexto, observando o Edital do PNLD Literario 2018, na sessdo de
“Projeto grafico-editorial” sobre as caracteristicas das ilustragdes, enfoca-se que “O projeto
grafico-editorial devera apresentar equilibrio entre o texto principal, texto complementares e
intervengdes graficas, como as ilustragdes, quando houver” (Brasil, 2018, p. 38).

A forma sistematica para avaliar as obras literarias do programa real¢a a importancia
que as ilustragdes tém nos livros para a formagao do leitor. No Guia do PNLD 2018-Literario,
¢ explicitado que o texto visual foi avaliado a partir de critérios que consideraram a interagao
entre texto verbal e texto visual, utilizando a exploragdo de recursos visuais para a ampliagao
da experiéncia estética e literaria do leitor, bem como a estimulagdo do imaginario a partir do
texto visual.

E fundamental desenvolver estratégias de ensino que envolvam a leitura de livros
infantis. E preciso perceber que a leitura de imagens propicia a crianga o desenvolvimento da
imaginac¢do e da interpretagdo da realidade. Camargo (2014) ressalta que a ilustragdo ¢ uma
imagem que acompanha um texto e ndo seu substituto. Dessa forma, compreende-se que a
relagdo entre ilustragdo e texto nao € de parafrase ou tradugdo, mas de coeréncia, entdo, abre-
se para o ilustrador possibilidades de convergéncia com o texto, convergéncia essa que nao
limita a exploracdo da linguagem visual, mas, ao contrario, pode incentiva-la.

Assim, o escritor, quando escreve seu livro, produz uma fala em determinado contexto
social, histérico e cultural no material verbal ou visual, no contexto de producao circulacao e
recepcao, ou seja, quem escreveu e para quem escreveu € o contexto envolvido. Assim, o

processo e o produto da enunciagdo sdo constitutivos do enunciado.
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Analisar os livros utilizando os conceitos bakhtinianos nos auxilia a compreender tanto
a linguagem verbal quanto a ndo verbal, no contexto de produgdo, a relagao do sujeito situado
na histdria e no tempo, num sujeito que dialoga com o outro, juntamente com as condi¢des de
produgdo, que sdo fatores externos importantes para inferirmos sentido.

Em suma, consideramos, a partir dos pressupostos bahkitinianos, que a ilustragdo ¢ um
enunciado que produz sentidos e, portanto, dialoga com outros enunciados e vozes. Desta
forma, compreendemos que a ilustragdo ¢ parte da construgdo dos discursos, sobretudo nos

livros infantis.

1.7 A literatura, a infincia e a crianca

Nesta dissertagdo, conforme ja anunciamos, analisaremos o discurso sobre a infancia e
a crian¢a nos livros do PNLD 2018 — Literario destinados a Educagdo Infantil. Cabe destacar
que escolhemos livros com protagonistas criangas, tendo em vista a representagdo direta com
os leitores destinatarios. Entendemos que crianga e infancia se relacionam mutuamente e, por
1sso, sdo duas categorias maiores que direcionam esse trabalho. Como subcategorias,
selecionamos a brincadeira e a linguagem, que s3o exploragdes ludicas das criangas. Desta
forma, discutiremos as duas categorias neste topico de maneira a compreender os discursos
construidos que perpassaram ao longo da histdria.

Na literatura, ¢ possivel a crianga experenciar a alteridade, que € se ver em outras
pessoas, ou seja, se ver no lugar do outro, por isso a escolha de livros com protagonistas criancas
e, além de serem produgdes estéticas, com diferentes nogdes sobre a crianca. Maria Cristina

Gouvéa que estuda sobre a historia social da infancia considera que:

E na direcdo da afirmagio da alteridade da infincia e sua centralidade na cultura que
se torna necessario a constituicdo de um mercado de bens simbolicos que contemplem
a especificidade deste sujeito e que possibilitem atuar no seu processo de
desenvolvimento. A literatura infantil ira ocupar tal papel, como pratica discursiva
voltada para o desenvolvimento da crianga e sua aprendizagem para a vida adulta
(Gouvéa, 2007, p. 5).

A literatura propicia ao leitor a construgdo da identidade, uma vez que esta passa pelo
reconhecimento do que se € do que nao se €, por meio da relagdo como o outro. Essa relacdo e
construcdo de identidade ocorre por meio dos discursos que atravessam os enunciados das
obras. Ha de se reconhecer que temos mais de um discurso sobre o que seja infancia e sobre o

que seja crianga.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010), a crianca

¢ tomada como sujeito de direito:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Tais direitos, hoje apresentados em legislagdes, ndo eram assim garantidos ou expressos
em outros tempos, porque a representacao de crianca era diferente das que temos hoje. Como

aponta José Nicolau Gregorin Filho (2012, p. 2)

Antes do século XVIII, via-se uma separagdo bastante nitida do publico infantil. Os
individuos pertencentes as altas classes sociais liam os grandes classicos da literatura,
orientados que eram por seus pais € preceptores; ja a crianga das classes mais
populares ndo tinha acesso a escrita e a leitura, portanto, tomava contato com uma
literatura oral e mantida pela tradigdo de seu povo e também veiculada entre os
adultos. Nao se via a infancia como um periodo de formag¢ao do individuo, a crianga
era vista como um adulto em miniatura, uma etapa a ser rapidamente ultrapassada
para que o individuo se tornasse um ser produtivo e contribuisse efetivamente na e
para a comunidade.

Temos que considerar o que faz parte de ser crianga, nao ¢ a diferenca de uma crianga e
um adulto, e sim nas suas particularidades como no brincar, uma vez que € no brincar que as
criangas se revelam e como estdo elaborando as questdes de sua vida, € pelo brincar que
elaboram outras repostas a essas questdes. Peter Hunt (1991) aponta a brincadeira como um
elemento constitutivo da infancia (aqui considerada como subcategoria de analise); segundo
esse autor “como a brincadeira ¢ um elemento natural de seu perfil, verdo a linguagem como
outra area para explora¢do ludica. Elas sdo menos limitadas por esquemas fixos e, nesse sentido,
tém uma visdo mais abrangente” (Hunt, 1991, p. 84).

A crianca ndo ¢ um adulto inacabado, o tempo da infincia tem recursos proprios € o
brincar € um deles. Ser crianga, hoje, ¢ considerar um ser histérico, uma vez que ser crianca,
hoje, ndo ¢ igual a duas décadas atrds. Ser crianga ¢ um momento especifico na vida com
caracteristicas proprias que tem no brincar sua maior expressao. De acordo com Gouvéa (2007,
p. 10), “Nao € mais a crianca que deve se adaptar ao mundo adulto, mas este deve ser susceptivel
a compreensao da natureza da infancia, de maneira a atuar em seu processo de socializagdo”.

As criangas tém as fases do desenvolvimento fisico parecidos, mas quanto a infancia,
ndo ha uma unica infancia, pois as criangas ndo passam pelas mesmas experiéncias em suas

vidas. Sdo diferentes em aspectos sociais, culturais, financeiro, uma vez que as experiéncias e
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conhecimentos serdo diferentes, o que diferencia os aspectos da infancia e influenciam o

desenvolvimento.

A crianga faz parte da infancia e, assim, historizar a infancia como um periodo de etapas

na vida da crianga e

compreender esses conceitos do ponto de vista histérico nos faz

compreender que, nos dias atuais, temos a literatura que nos auxilia a perceber a expressao da

crianga e sua infancia:

Sintetizando, interessou-me, portanto, ndo falar da crianga real e sua inser¢do no
periodo histérico analisado, mas investigar as representacdes sobre a infancia
expressas no texto literario neste periodo, a construcdo do conceito de infancia nas
praticas literarias, que buscam modelar o comportamento do leitor infantil. (Gouvéa,
2007, p. 2)

A palavra infancia, que tem origem latina, estava ligada a ideia de auséncia de fala e,

por muitos anos, esse
transformando diante

caracteristicas, valores.

siléncio marcou a infancia. Ao longo dos anos, esse conceito foi se

da representatividade da infincia com seus comportamentos,

Mas enquanto a oscilagdo conceitual ensina que a vida muda, a duragdo do esfor¢o
conceitual ensina que a vida continua, ndo obstante conceitos tdo diferentes sejam
formulados e vigorem em nome dos mesmos primeiros tempos da cria humana,
infancia chamada... (Lajolo, 2001, p. 231).

Gouveia (2007) entende que as praticas literarias na infincia, a0 mesmo tempo que

retratam as criangas,

constroem a infincia por meio das narrativas. Falar a crianca

compreendendo-a distinta do adulto, significa ter a linguagem literaria como campo discursivo.

Dentre as vozes responsaveis pela imagem da infancia em circulagdo em sociedades
destacam-se as artes. Dentre estas a literatura. [...]

Enquanto formadora de imagens, a literatura mergulha no imagindrio coletivo e
simultaneamente o fecunda, construindo e destruindo perfis de criangas que parecem
combinar bem com as imagens de infancia formuladas e postas em circulagao a partir
de outras esferas, sejam estas cientificas, politicas, econdmicas ou artisticas. (Lajolo,
2001, p. 232)

Lajolo (2001), em seu texto “Infancia de papel de tinta”, fala sobre a construcdo da

infancia e como a crianga € vista, fazendo uma trajetoria pela literatura brasileira discorrendo

sobre textos literarios para adultos e para criangas. A contribui¢do da literatura ¢ extremamente

rica para as diferentes concepgdes de infincia, pois a literatura acompanha as mudangas,

retratando essas diferentes visdes. Segundo Marisa Lajolo:
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Enquanto formadora de imagens, a literatura mergulha no imagindrio coletivo e
simultaneamente o fecunda, construindo e desconstruindo perfis de criangas que
parecem combinar bem com as imagens de infancia formuladas e postas em circulagdo
a partir de outras esferas, sejam estas cientificas, politicas, econdmicas ou artisticas
(Lajolo, 2001, p. 232).

A autora faz uma trajetéria sobre a representacao da crianga remontando a Pero Vaz de
Caminha, num registro inaugural sobre a infancia brasileira que mostra uma imagem
fragmentada de crianga. No romantismo, ha uma visdo romantica e idealizada da infincia,
periodo em que a acreditam que a propria natureza colabora com a existéncia. Trés séculos e
meio depois, ¢ mostrada uma crianga com fragilidade que continua sendo artificio retorico de
nossa cultura, com imagem da infancia desvalida.

Lajolo (2001) mostra também, no polo da positividade, as histérias do Sitio do Pica-pau
Amarelo, em seguida comenta sobre o impacto da fragilidade das criangas nas obras. Nesse
sentido, vamos acompanhando um panorama com obras com constante representacao negativa
da infancia nas paginas da literatura brasileira, com transposi¢cao do mundo adoravel da infancia
para um nada adordvel mundo do trabalho, numa infancia sofrida e desamparada.

Num mundo globalizado da pés-modernidade, Lajolo (2001) traz uma literatura numa
infancia que as criancas pedem esmola em diferentes linguas, retrato de uma infincia
literalmente desterritorializada. Assim, refletir sobre as diferentes concepgdes de infancia ao
longo dos tempos, por meio da literatura, auxilia a uma compreensdo mais ampla e consistente
do processo de formacao de nossa sociedade. Entendendo os pensamentos de diferentes épocas
e espacos sociais dialogando com a literatura, podemos ter uma progressiva construcao da ideia
de crianga e de infancia que nos auxiliara nas andlises das obras do PNLD 2018 — Literario.

Estas sao questdes sobre a infincia e a crianga na literatura que analisaremos, buscando
discutir que infincia e que crianca esta sendo discursivizada nos livros em analise. Desta forma,
tendo em vista as discussdes realizadas neste e no capitulo anterior, como subcategorias
constituintes das grandes categorias elencadas, tomaremos elementos como: brinquedos e
brincadeiras; relacao entre crianca e adultos; lugar de pertencimento; relagdes étnicas; relagdes

historicas e sociais; personifica¢do (no panorama do capitulo 4).
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CAPITULO 3. POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA NO BRASIL: CONTEXTO DO
RECORTE DE PESQUISA

Se eu fosse muito forte

Podia mandar parar imediatamente
todas as lutas e todas as guerras

e as fabricas das armas
transformavam-se em padarias,
bibliotecas e jardins.

(Mota, 2018, p. 24-25)

Nesta dissertagdo, nos propomos a analisar livros que compde o acervo do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) Literario, que teve sua primeira edicdo com
livros de literatura em 2018. Como ja apontamos, a escolha se deu por compreender a relevancia
deste programa na distribuicao de livros literarios nas escolas e por compreender a escola
enquanto instancia de letramento literario, muitas vezes como o unico espago em que a crianca
tem acesso ao artefato livro e a praticas de literatura. Por isso, neste capitulo, discutiremos
brevemente as politicas de leitura no Brasil, com foco no PNLD Literario de 2018.

Importante situar que os livros selecionados para esta pesquisa ja passaram por outras
selecdes. O PNLD Literario tem edital de chamada publica para que as editoras possam
submeter as obras a serem adquiridas pelo governo e distribuidas gratuitamente nas escolas.
Entdo, primeiro, com a leitura do edital, as editoras fazem uma primeira selegao para considerar
quais livros por elas publicados atendem ao edital; num segundo momento, a comissdao
avaliativa julga se os livros inscritos atendem aos principios do edital proposto. Selecionadas
as obras para o acervo do programa, ¢ a vez dos docentes selecionarem, dentre as obras
aprovadas, aquelas que querem receber em suas escolas. Assim, conhecer o programa e seus
editais nos leva a compreender a quais concepgdes os livros deveriam atender, ou seja, qual
direcionamento foi dado para a formagao deste acervo.

E preciso considerar também que os programas de incentivo a leitura foram, desde sua
criagdo, uma influéncia para o mercado literario infantil. Afinal, estes programas movimentam
uma quantidade muito alta de compra e venda de livros. Por isso, a forma como a sele¢ao ocorre
e as regras € as concepgoes que perpassam as escolhas t€ém impacto na producao literaria.

Dois importantes marcos na Historia da Educacdo tém impacto na organizagao das
politicas de leitura no Brasil: a criagdo do Ministério de Educagdo e Satde Publica, em 1930,
pelo presidente Gettlio Vargas, e o reconhecimento legal, por parte da nova Constituigao

Federal, em 1934, da educagdo como direito de todos e dever das familias e do poder publico.



58

Com isso, a trajetoria dos livros didaticos assumiu determinadas caracteristicas, de acordo com
o contexto social, politico e econdmico em que a sociedade se insere em determinado momento
historico.

O Decreto-lei n° 1.006, de 10 de fevereiro de 1938, marcou as agdes governamentais em
relagdo aos livros didaticos para escolas publicas, pois estabeleceu as condigdes de producao,

importagao e utilizacao do livro didatico:

Art. 1° E livre, no pais, a produgdo ou a importagdo de livros didaticos.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os compéndios
e os livros de leitura de classe.

Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que ndo tiverem tido
autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacdo, nos termos desta lei, ndo
poderdo ser adotados no ensino das escolas pré-primdarias, primarias, normais,
profissionais ¢ secundarias, em toda a Republica (Brasil, 1938, Art.1°-3°).

Este também foi o primeiro decreto de um presidente da reptiblica em direcdo a politicas
publicas voltadas para o livro didético e de leitura, como o proprio decreto faz referéncia.

No quadro a seguir, apresentamos um breve historico acerca dos programas de incentivo
a leitura desenvolvidos no Brasil. Foram langados diversos programas ao longo dos anos,
visando a melhoria nos indices de leitura, até chegar a um dos mais recentes, que ¢ o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) em sua versdo chamada “PNLD Literario”,

que tem como objetivo a distribui¢do de obras as escolas publicas brasileiras:

Quadro 1: Principais programas de incentivo a leitura no Brasil

PRINCIPAIS PROGRAMAS DE INCENTIVO A LEITURA NO BRRASIL

ANO | CENARIO POLITICO | POLITICAS PUBLICAS ACOES RELEVANTES
1930 | 1930 a 1945 Estado | Inaugurag¢do das politicas | Criagdo do Ministério de Educagéo
Novo' publicas e de incentivo a | e Saude Publica (dmbito nacional)
leitura no Brasil
1934 | A nova Constitui¢do Educagéo como direito de | Constitui¢do Federal
Federal de 1934, foi o todos e dever da familia e
reconhecimento legal do poder publico

para todas as agdes na
educagdo do Brasil

1937 | Estado Novo até Instituto  Nacional do | Elabora¢do de uma enciclopédia e
1945 Livro (INL) um dicionario nacionais, bem como
a expansdo de bibliotecas pelo

Brasil

! Estado Novo que tinha a caracteristica de censurar obras que “violassem” a imagem do governo e do programa
que durou até a década de 1950.
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1960 | Janio Quadros ¢ eleito | Servico  Nacional de | Intercambio das bibliotecas
presidente do Brasil Bibliotecas (SNB)
1966 | Ditadura militar, a | Comissdo do  Livro | Responsavel pela distribuigdo de 51
comissao era | Técnico e Livro Didatico | milhdes de livros

responsavel pela | (Colted)
censura as ideias
contrarias ao governo

1979 | Ditadura militar Programa de | Distribuicdo de livros didaticos,
Desenvolvimento e | iniciou a compra de livros com
Preservacio do Livro | recurso do FNDE? e com as

(Prodelivro) contribui¢des dos Estados
1984 | Republica Nova Programa Nacional Salas | Construcdo de salas de leituras para,
de leituras (PNSL) na sequéncia receber acervos
compostos e enviados pelo projeto
1985 | Republica Nova Programa Nacional do | Indicagdio  de  livros  pelos
Livro Didatico (PNLD) professores, reutilizacdo do livro,

aperfeicoamento das especificagdes
técnicas para sua producio
1992 | Republica Nova Pro-Leitura Formacao de professores,
constru¢do de salas de leitura e
envio de acervos as escolas

1997 | Republica Nova Programa Nacional | Distribui acervos literarios e outros
Biblioteca na  Escola | materiais pedagdgicos
(PNBE)

2016 | Republica Programa Nacional do | Distribui¢do de obras didaticas,
Livro e do Material | pedagogicas e literarias, entre outros
Didatico materiais a pratica educativa
PNLD literario

Fonte: As autoras (2023).

Esse quadro (Quadro 1), com os principais programas de incentivo a leitura no Brasil,
apresenta um panorama mais geral das a¢des e impactos de uma politica publica que reflete
diretamente nas escolas. E possivel observar que o ano, juntamente com o cenario politico e
suas acoes de politica publica, estdo diretamente ligadas as agdes relevantes que aconteceram
de forma a distribuir livros didaticos e de literatura para todas as escolas publicas do pais, tendo
em vista o estimulo a leitura e a formagao de leitores.

Fazendo uma sintese dos programas de incentivo a leitura adotados no Brasil pelos

orgaos oficiais, conforme Peres (2013):

2 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio.
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v Em 1985, o PNLD com o principal objetivo de distribuir livros didaticos para
os alunos de escolas publicas do ensino fundamental.

4 Em 1992 é criado Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) criado em
13 de maio de 1992 pelo decreto presidencial n° 519, e vinculado a Fundagio
Biblioteca Nacional — 6rgdo do Ministério da Cultura. Com o objetivo de promover o
interesse nacional pela leitura e escrita para o fortalecimento e desenvolvimento da
cidadania.

4 Nesse mesmo ano de 1992 ¢ instituido o Pro-Leitura programa de formagao
continuada dos professores, resultado de uma parceria dentre SEF/MEC e secretarias
de educacao dos Estados, Universidades e Embaixada da Franca.

v Em 1997 ¢ criado o Programa Nacional Biblioteca da Escola com o objetivo
de democratizar o acesso as fontes de informagao, promover a leitura ¢ a formagéo de
alunos e professores leitores, e apoiar a atualiza¢@o e o desenvolvimento profissional
do professor, entre outros. Sua agdo primordial ¢ distribuir obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia e outros materiais relativos ao curriculo nas areas de
conhecimento da Educagao Basica (Peres, 2013, p. 119).

Além dos programas nacionais de incentivo a leitura, outra politica ptblica de grande

relevancia oriunda dos 6rgaos oficiais, de acordo com Peres (2013, p. 19), € o Plano Nacional

do livro e Leitura (PNLL), que se vincula a Fundacdo Biblioteca Nacional e “configura-se pela

articulagcdo de politicas, projetos, programas e agoes que sao empreendidos pelo Estado e a

sociedade no intuito de promover a leitura no Brasil” (Peres, 2013, p. 19). A elaboragdo desse

plano, em suma, ¢ um discurso oficial a reiterada insisténcia, como pondera a autora Peres

(2013), a democratizagao ao acesso ao livro, ao fomento e a valorizagdo da leitura, bem como

o fortalecimento da cadeia produtora do livro.

Esse contexto ¢ o resultado de uma parceria de um acordo do entdo presidente da

republica, na qual

Os ministros de estado da educacdo e da cultura, no uso da atribui¢do que lhes confere
o art. 87, paragrafo unico, inc. II, da Constituigdo, e, considerando que o Governo da
Repuiblica Federativa do Brasil subscreveu a “Declaracio de Santa Cruz de la Sierra™,
durante a XIII Conferéncia Ibero-americana de Chefes de Estado e de Governo dos
vinte ¢ um paises signatarios da Organizagdo dos Estados Ibero-americanos para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI), e que ¢ desejo do Governo da Republica
Federativa do Brasil dar continuidade a mobilizagdo em favor do fomento a leitura
empreendida em 2005, durante o Ano Ibero-americano da Leitura - o Vivaleitura, e
converté-la em politica piiblica permanente, resolvem Art. 1° - Fica instituido o Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL), de duragdo trienal, tendo por finalidade basica
assegurar a democratizag¢do do acesso ao livro, o fomento e a valorizacdo da leitura e
o fortalecimento da cadeia produtiva do livro como fator relevante para o incremento
da produgéo intelectual e o desenvolvimento da economia nacional (Brasil, 2006, p.
18).

3 Declaragdo da XII Cupula Ibero-Americana de Chefes de Estado € de Governo subordina ao tema “A inclusdo
social, motor do desenvolvimento da Comunidade Ibero-Americana”.
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O investimento em programas e planos de governo oriundos dos orgdos oficiais
evidencia o estabelecimento de parcerias para ampliar o nimero de leitores no Brasil usando a
concepg¢ao multipla de leitura, com foco principal na democratiza¢do do acesso ao livro.

Em 2017, foi sancionado mais um decreto que regulamenta e especifica as agdes do

PNLD:

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado no
ambito do Ministério da Educacio, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de Educagdo Basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.
§ 1° O PNLD abrange a avaliacao e a disponibilizacdo de obras didaticas e literarias,
de uso individual ou coletivo, acervos para Dbibliotecas, obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o e correcao de fluxo,
materiais de formagao e materiais destinados a gestao escolar, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, incluidas agdes de qualificagdo de materiais para a
aquisicao descentralizada pelos entes federativos (Brasil, 2017, Art. 1°).

Como se pode perceber, no decreto acima, ha uma mencdo a avaliagdo e
disponibilizagdo de obras literarias para uso individual e na biblioteca.

Para a formacao de leitores, ha uma distribuicdo de acervos de obras literarias de
referéncia para todas as escolas publicas do territério nacional, pois ¢ um programa de politica
publica, por meio das agdes do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD-
Literario. Trata-se de um programa que foi criado para democratizar o acesso a cultura letrada
e formacao de leitores, para difundir conhecimento entre alunos e apoiar o desenvolvimento

profissional dos professores.

1.8 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD

O PNLD ¢ uma politica publica que esta em constante aprimoramento. Quando surgiu,
em 1937, segundo Cassiano (2007, p. 19), o governo estava preocupado em controlar o
conteudo dos livros escolares, de maneira que sua principal fungdo era a censura. Podemos
compreender que a producdo de material didatico ¢ um lugar de disputa, pois, conforme
Cassiano (2007), os livros didaticos s@o instrumentos de poder que podem perpetuar ou
transformar visdes de mundo e podem ser reproduzidos em grande numero e difundidos em
todo territorio nacional. Nesse sentido, o livro didatico constitui-se como poderosa ferramenta
de unificacdo - até de uniformizagdo - nacional, linguistica e ideologica, e, desta maneira, o

poder politico se vé forcado a controlar estreitamente e até orientar em seu proveito, sua
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concepgao e seu uso. Ou seja, ¢ uma forma de manter os discursos hegemonicos capitalistas e
burgueses.

O primeiro decreto, no governo democratico de José Sarney, que se autodenominou
Nova Republica, quis agregar valor positivo a imagem do livro didatico como uma estratégia
politica, dissociando-se do programa do livro didatico do governo anterior. Cassiano (2007, p.
21) pontua que o decreto que originou o PNLD sequer mencionou o programa anterior o
(PLIDEF), como se fosse um programa absolutamente novo.

O PNLD revolucionou o mercado dos livros didaticos no Brasil, culminando numa
distribuicdo gratuita sem precedentes na histéria do pais. Nos documentos analisados por
Cassiano (2007), em diferentes momentos historicos se efetivaram mudangas em relacao ao
programa anterior. A autora pontua o primeiro, que ¢ o Educacdo para Todos: caminho para a
mudanga, publicado em 31 de maio de 1985, apds a ditadura militar. O segundo documento ¢
o Plano Decenal de Educagdo para Todos (Brasil, 1994), resultado de compromisso assumido
pelo governo brasileiro, internacionalmente, na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, realizada em 1990, na Tailandia, com um conjunto significativo de alteracdes no
programa estabelecidas a partir de 1995.

O PNLD passa por uma consolidacdo gradual e, em 2017, ¢ sancionado um decreto
regulamentando especificamente agdes do PNLD, que se inscreve no contexto da Base Comum
Curricular (BNCC), documento curricular que passa a ser obrigatoriamente implantado a partir
da publicacao da Resolugao CNE/CP n° 2, publicada em 22 de dezembro de 2017.

O Decreto n®9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as agdes de aquisi¢ao e distribui¢do
de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova
nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu
escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica
educativa, para além das obras didaticas e literarias, tais como obras pedagogicas, softwares €
jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de formacao e materiais

destinados a gestao escolar, entre outros.

A partir da publicagdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi substituido pelo Programa PNLD Literario,
tendo a unificagdo das acdes de aquisi¢des e distribuicao de livros didaticos e
literarios, pelo qual as obras literarias passaram a ser submetidas aos mesmos
processos dos livros didaticos, inclusive permitindo a escolha pelas escolas, processo
que ndo era permitido em versdes anteriores de aquisi¢des literarias do PNBE (Brasil,
2020).
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Nesta pesquisa ndo analisaremos os impactos da unificacdo dos programas, visto que o
contexto de discussao destes programas ¢ de contextualizacdo do corpus de analise. A seguir,
passaremos a discutir os editais relacionados ao PNLD 2018 Literario (Brasil, 2018)
direcionado a Educacao Infantil, visto que o corpus de analise faz parte do acervo formado por

meio destes editais.

1.9 Conhecendo o edital PNLD 2018 - Literario

Neste topico, apresentaremos o Edital de convocacdo para o processo de inscri¢ao e
avaliacdo de obras literarias para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD
2018 Literario. O edital ¢ organizado e divulgado por meio do Ministério da Educacdo (MEC),
representada pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e pela Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizac¢do, Diversidade e Inclusao (SECADI). Todo o processo deve acontecer
em cooperacdo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e com base
no art. 208, VII, da Constituicdo Federal de 1988, na Lei n° 9.394/1996 e no Decreto n°
9.099/2017. Segundo o Edital de Convocagao 02/2018:

Este edital tem por objeto a convocacdo de detentores de direitos autorais para
participar do processo de inscricdo e avaliagdo de obras literarias, em lingua
portuguesa ¢ lingua inglesa, destinadas aos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° anos) e do Ensino Médio (1° ao 3° anos) das escolas publicas
federais ¢ as que integram as redes de ensino federal, estaduais, municipais ¢ do
Distrito Federal e aos estudantes da Educac@o Infantil (creche e pré-escola), das
escolas da Educagdo Basica publica, das redes federal, estaduais, municipais ¢ do
Distrito Federal e das instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos ¢ conveniadas com o poder publico, conforme condi¢cdes e
especificagdes constantes neste edital e seus anexos (Brasil, 2018).

Em conformidade com o Decreto n° 9.099/2017, O PNLD Literario 2018 tem como
objetivos, segundo o Edital 02/2018:

v Avaliar obras literarias para uso em sala de aula pelos estudantes da Educagao
Infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e ensino médio
até o final dos seus respectivos ciclos de atendimento especificados neste edital.

v' Apoiar a formagdo dos acervos das escolas ptblicas, ampliando as oportunidades
de uso individual dos estudantes de literatura de qualidade durante o ano letivo.

v Contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes,
em conformidade com a Base Nacional Curricular Comum-BNCC.

v O PNLD 2018 Literario tem carater transitorio, possibilitando o processo de
inscrigdo ¢ avaliagdo de obras literarias para estudantes da Educag¢ao Infantil, dos
anos iniciais do ensino fundamental e do ensino médio no ano vigente.

v" Novos processos de inscrigdo e avaliagdo de obras literarias para Educagdo
Infantil, para anos iniciais do ensino fundamental e para o ensino médio poderdo
ser previstas nos proximos editais do PNLD, de forma a atender as respectivas
etapas de ensino com obras literarias e obras didaticas, conjuntamente (Brasil,
2018, p. 2).
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Assim, o programa tem como objetivo avaliar e selecionar as obras literarias a serem
distribuidas nas escolas publicas, bem como ampliar o acesso as obras literarias. Além disso, o
edital expde que os livros do programa devem atender as competéncias e as habilidades leitoras
dispostas na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que também tém impacto direto em
outras politicas publicas educacionais. Ocorre que, neste documento, como ja elucidamos, ndo
ha direcionamentos efetivos no sentido de um letramento literario para a formacgao estética na
infancia ou qualquer outra orientagdo nesse sentido. Na BNCC, referente a criangas pequenas,
ha uma unica referéncia a literatura feita no campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e

imagina¢ao”, que aponta que

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e
escrita, a aprendizagem da dire¢@o da escrita ¢ as formas corretas de manipulagdo de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipdteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que
vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (Brasil, 2017, p.
38).

Dessa forma, as questdes relacionadas ao letramento literario na educacao infantil ndo
sdo aprofundadas e a literatura € associada a escrita e ao ensino da escrita.

No que se refere as Caracteristicas Gerais das Obras Literarias Destinadas a Educagao
Infantil, aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, segundo o Edital PNLD

02/2018:

e A obra deverd apresentar-se em volume unico e sO6 poderd ser inscrita
individualmente, ainda que faga parte de colecdo

e As obras literarias serdo compostas pelo livro do estudante impresso e poderdo
conter material digital de apoio ao professor.

e O material digital de apoio ao professor é facultativo e sua avaliagdo n@o
condiciona a aprovacao ou a reprovacao da obra impressa a qual esteja vinculado.

e O material digital de apoio ao professor, se disponibilizado pela editora, sera
considerado parte integrante da obra literaria destinada ao professor.

e Nao poderdo ser inscritas obras literarias: em dominio publico, originalmente
escritas em lingua portuguesa; Acompanhadas de caderno de atividade ou que
contenham anexos em separado; Com lacunas ou espagos que possibilitem ou
induzam a crianga a realizar atividades no proéprio livro, inviabilizando o seu uso
coletivo (Brasil, 2018, p. 3).

Como apontado no Edital 02/2018, para a Educacao Infantil, o manual digital de apoio

ao professor, que ndo ¢ obrigatorio, deve estar em conformidade com a BNCC e as obras
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literarias serdo compostas por livros reutilizaveis, pois obras literarias avaliadas no PNLD 2018
Literario terao ciclos de quatro anos para a Educacao Infantil, cinco anos para os anos iniciais
do ensino fundamental e trés anos para o ensino médio.

Ademais, para as obras da Educa¢do Infantil, ndo ha a obrigatoriedade de conter, no
proprio volume, informagdes paratextuais que contextualizem brevemente o autor e a obra, uma
vez que ¢ apontado que: “A obrigacdo supracitada ndo se aplica as obras da Educacdo Infantil”
(Brasil, 2018, p. 5).

O edital do PNLD 2018 Literario delimita 6 (seis) categorias, divididas por escolaridade
e faixa etaria. Para cada categoria, ha temas em que as obras devem se associar, conforme

quadro abaixo (Quadro 2):

Quadro 2: Categorias ¢ Temas do PNLD Literario 2018

CATEGORIAS TEMAS
Categoria 1 (Creche I) a) Descoberta de Si; b) A casa e a familia; ¢) O
mundo natural e social; e d) Outros temas.
Categoria 2 (Creche II) a) Descoberta de si; b) Familia, amigos e escola;

¢) O mundo natural e social, d) Diversdo e
aventura; ¢ ¢) Outros temas.

Categoria 3 (Pré-Escola) a) Descoberta de si; b) Familia, amigos e escola;
¢) O mundo natural e social, d) Diversao e
aventura; e¢) Outros temas.

Categoria 4 (1°ao 3° ano do Ensino Fundamental) | a) Descoberta de Si; b) Familia, amigos e escola;
¢) O mundo natural e social; d) Diversao e
Aventura; e e) Outros Temas.

Categoria 5 (4° e 5° anos do Ensino Fundamental) | a) Autoconhecimento, sentimentos € emogoes;
b) Familia, amigos e escola; ¢) O mundo natural
e social; d) Encontros com a diferenga; e)
Diversdo e aventura; ¢ f) Outros temas.

Temas da Categoria 6 (1° ao 3° ano do Ensino | a) Projetos de vida; b) Inquietagdes das
Médio) Juventudes; ¢) O jovem no mundo do trabalho; d)
A vulnerabilidade dos jovens; e) Cultura digital
no cotidiano do jovem; f) Bullying e respeito a
diferenga; g) Protagonismo juvenil; h) Cidadania;
i) Dialogos com a sociologia e a antropologia; j)
Ficgdo, mistério e fantasia; e k) Outros temas.

Fonte: Edital de Convocacdo 02/2018 (Brasil, 2018).

Ressaltamos que, dentre as categorias e temas elencados, optamos por analisar livros da

categoria trés, Educacdo Infantil (Pré-escola), tematica “Descoberta de Si”.



66

Quanto aos géneros literdrios, poderiam ser inscritos nessa categoria: “a. poema; b.
conto, cronica, novela, teatro, texto da tradi¢do popular; c. romance; d. memoria, diario,
biografia, relatos de experiéncias; e. obras classicas da literatura universal; f. livros de imagens
e livros de historias em quadrinhos; e/ou g. livro-brinquedo” (Brasil, 2018, p. 5).

Para a Educacdo Infantil, o Edital traz especificagdes e caracteristicas para as obras,

indicando que elas

deverdo ser confeccionadas em material atoxico (p. ex.: papel, cartonado, tecido,
EVA, plastico) de forma a possibilitar o manuseio por criangas de 0 a 5 anos e 11
meses, podendo ser apresentados em diferentes tamanhos. As obras que possuem
brinquedos deverao, obrigatoriamente, conter o selo do Inmetro (Brasil, 2018, p. 5).

No edital, ¢ ainda especificado como deve ser a acessibilidade em atendimento a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015, sendo que os
“estudantes e professores com deficiéncia que receberdo as mesmas obras distribuidas as suas
escolas em formato acessivel EPUB3*, salvo demandas especificas por obras em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2018, p. 7).

A avaliacao pedagdgica das obras literarias ¢ realizada de acordo com o Decreto n°
9.099/2017 e segue orientagdes e diretrizes estabelecidas pelo MEC. O edital contém campos
de andlises como a negociagdo, o contrato administrativo, a producdo, o controle de qualidade
e a distribuicdo que, para a presente pesquisa, ndo serd necessario detalhar. Quanto aos critérios

para a avaliacao de obras literarias, segundo o edital, cabe aqui ressaltar:

As obras em lingua portuguesa, da Educagdo Infantil (creche e pré-escola), dos anos
iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e do ensino médio (1° ao 3° anos) devem
potencializar, entre os estudantes de todas essas etapas, a capacidade de reflexdo
quanto a si proprios, aos outros ¢ ao mundo que os cerca. Estas obras devem
proporcionar o contato com a diversidade em suas multiplas expressoes por meio de
uma interagdo eficiente — e gradativamente critica — com a cultura letrada, sem
descuidar da dimensdo estética dessa cultura. [...] Para a Educagdo Infantil, as obras
devem estimular, no ambito de interagdes e brincadeiras, a curiosidade em relacdo a
cultura escrita, auxiliando os professores a se tornarem mediadores eficientes entre as
criancas e os textos. Deve-se propiciar a familiaridade com livros e sua correta
manipulacao, ressaltando a diferenga entre ilustragdes e escrita (Brasil, 2018, p. 30).

Como apontando acima, as obras devem ter potencial para levar a reflexao sobre si e o

mundo, referéncia a fruicdo e papel humanizador na construcdo de identidades do sujeito

*EPUB3: O formato Eletronic Publication, mais conhecido como ePub, ¢ um formato do arquivo de padrio aberto
para livros digitais.
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atribuidos a literatura. Além disso, a pontuacao sobre a necessidade de que nao se deixe de lado
a questao estética pela formagao na cultura letrada € relevante, tendo em vista que, por décadas,
a literatura foi usada como recurso pedagdgico para ensinar a lingua. Especificamente para a
Educacao Infantil, observa-se a associagdo da literatura com uma subcategoria associada a

infancia: a brincadeira. Essa questdo a avaliada e tem destaque em mais um trecho do edital:

No caso dos livros-brinquedos, serdo também analisados os limites e as
potencialidades das interacdes e brincadeiras propostas. Para as tradugdes e as
adaptagoes, ¢ importante que sejam mantidas as qualidades literarias da obra original.
Nao serdo seclecionadas obras que apresentem preconceitos, esteredtipos ou
discriminagdo de ordem racial, regional, social, sexual e de género, entre outros,
tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres humanos ou contra outros seres
vivos, em qualquer uma de suas diversas manifestagdes. As obras devem respeitar as
legislagdes vigentes, especialmente as relacionadas ao PNLD, a Educagdo Basica e ao
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (Lei n°® 8.069/1990). Nao serdo selecionadas
obras didaticas ou que contenham teor doutrinario, panfletario ou religioso (Brasil,
2018, p. 32).

Embora nao tenha referéncia direta, esse trecho do edital indica atender e defender a
questdo dos direitos humanos, bem como as leis referentes as relagdes étnico raciais (Lei n°
11.645, de 10 de margo de 2008). Cabe analisar se as obras fogem dos estereotipos e dos
discursos hegemonicos que reproduzem uma concep¢do do capitalismo e priorizam a
representacdo da crianga burguesa.

A adequacdo de categoria, de tema e de género literdrio foi especificada conforme

necessario no edital:

A obra literaria deverd vincular-se, necessariamente, a uma categoria, a um ou mais
temas claramente especificados ¢ a um género literario. A avaliagdo pedagdgica
analisard a adequacdo da obra literaria e a categoria na qual foi inscrita, considerando
a respectiva faixa etaria. Para a Educagdo Infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental sera analisada a consonancia com a BNCC e, para o ensino médio, a
consonancia com as Diretrizes e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio...
A avaliacdo da adequagdo tematica consistira na analise da relagdo entre o(s) tema(s)
e a categoria. Para os temas sugeridos no edital, apresentam-se neste anexo quadros
de referéncia para o enfoque esperado para a obra literaria em cada tema sugerido.
Para outros temas, sera analisada a adequacdo do nome, da defini¢do e da justificativa
aparentados (Brasil, 2018, p. 32).

Em mais de um momento, como podemos constatar, a BNCC ¢ reforcada como a
referéncia para as obras e, como ja destacamos, ela ¢ insuficiente para direcionar o trabalho de
literatura na escola.

Abaixo, trazemos o quadro de referéncia (Quadro 3), segundo o Edital de Convocagao,

com sugestdes de temas e os respectivos enfoques esperados e especificados na Categoria 3

(Pré-escola), uma vez que ¢ o foco dessa pesquisa:
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Quadro 3: Quadro de Referéncia - Categoria 3 (Pré-escola)

TEMAS ENFOQUES DA OBRA

Percepgdo do corpo (sentidos, movimentos e gestos),

Descoberta de si explorando suas diferentes formas, necessidades, limites,

habilidades e suas relagdes com o outro

Primeiras experiéncias interpessoais e sociais das criancas,

Familia, amigos permitindo a exploragdo de sentimentos, o encontro com a
e escola diversidade e a construcdo de percepgdes e questionamentos

sobre si e sobre o outro.

Das descobertas e relacdes pessoais a cidade, ao meio

ambiente (paisagens naturais, aquaticas, plantas, animais) e

até mesmo o universo. Considerando-se a adequacao a faixa

etaria, devem ser destacados temas que estimulem o respeito

ao outro e o reconhecimento da diferenca

Ir além da realidade imediata da crianga e estimular a

imaginagdo ¢ o envolvimento com a leitura, tanto pelo

trabalho com a linguagem quanto pelo desenvolvimento da

narrativa

Tema livre desde que nomeado, definido e justificado, junto

com a categoria a que pertence.

Fonte: Edital de Convocagdo 02/2018 (Brasil, 2018).

O mundo natural
e social

Diversao e aventura

Outro tema

r

Como ja apontamos, nosso recorte ¢ a tematica “Descoberta de Si”. No entanto, ¢
preciso esclarecer que um mesmo livro pode atender a mais de uma tematica. Assim, dos livros
selecionados, como apontaremos nos capitulos seguintes: 24 atendem a tematica “Descoberta
de Si” e a outras tematicas, e 8 atendem exclusivamente a tematica “Descoberta de Si”, pela
classifica¢@o dos livros no edital do programa do PNLD.

Neste tema, o enfoque € percep¢ao do corpo (sentido, movimentos e gestos), explorando
suas diferentes formas, necessidades, limites e suas relagdes com o outro, que esta em
consonancia com a BNCC e vinculada dentro dos campos de experiéncias “O eu, o outro € o
nos e Corpo gestos € movimentos™.

Os Campos de Experiéncias sdo fundamentais para a organizagdo curricular e,
consequentemente, os planejamentos diarios que irdo direcionar as praticas educativas com a
intencionalidade e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento definidos. Os Campos de
experiéncias organizados na BNCC sdo: O eu, o outro e o nos; Corpo gestos € movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; ¢ Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes.

O eu, o outro e o nos ¢ o campo de experiéncia que estrutura as praticas pedagogicas
promovendo a aprendizagem na interacado com seus pares, com outras criancas € com adultos,
produzindo conhecimento sobre como agir, pensar, sentir ¢ descobrindo que existem diferentes

modos de conduzir e pontos de vista. Conforme lhes sdo apresentadas outras vivéncias, podem
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aprender e construir sua identidade, aprendendo que existe o eu € o outro, € 1SS0 € necessario
para a propria constituicdo como individuo, aprendendo a respeitar e reconhecer as diferencas
das pessoas, da cultura, dos lugares de tudo que o cerca e o constitui individuo.

Corpo gestos e movimentos contempla o movimento coordenados pelo seu corpo e as
interagdes com o meio, estabelecendo relagdes, expressando-se, movimentando-se ocupando
os diferentes espagos brincando, dangando, cantando, com diversas a¢des coordenadas com
amplo repertorio ludico. Isso para que se produza conhecimento sobre as sensagdes sobre seu
corpo e modos de ocupacio no espago.

Tracgos, sons, cores e formas trata do aprender a expressar-se, conviver com diferentes
manifestagdes artisticas, culturais. Visa a apreciacao e produgdo artistica e cultural por meio de
diferentes linguagens, seja pintura, colagem, desenho, modelagem, danca, teatro, musica, etc.

Escuta, fala, pensamento e imagina¢do sdo as situagdes comunicativas a serem
ampliadas e enriquecidas nas situagdes de fala e escuta promovida com objetivos de ampliar o
repertorio da lingua materna com musica, literatura, rodas de conversas. Contempla a leitura de
textos, livros, a contacdo de historias para ampliar o vocabulario, desenvolver a imaginagado e
iniciar a construcao da hipdtese da escrita.

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes diz da aprendizagem de
situar-se nos diferentes espacos que frequentam como a escola, sua casa, bairro, rua em
diferentes tempos: dia, noite, manha, tarde, e suas relagdes com a natureza e suas
transformagdes. Além disso, os conhecimentos matematicos com diversas experiéncias que
possibilitem ampliar e construir seus conhecimentos por meio de brincadeira e interagdes
coordenadas com objetivos de aprendizagens.

No que se refere a literatura, na BNCC encontramos a indica¢do de que a aproximagao
com a literatura na Educag¢ao Infantil deve compor a intencionalidade das praticas, ou seja, fazer
parte do planejamento. No campo Escuta, fala, pensamento e imaginagdo, sobre literatura,

aponta-se que

Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e
da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragcdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipdteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontineas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
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compreensdo da escrita como sistema de representa¢do da lingua. (Brasil, 2017, p.
40).

Ha a indicagdo de géneros variados para a Educagdo Infantil e vale ressaltar que, entre
os livros analisados no entanto, o que se destaca sobre literatura € a associacao que se faz entre
ela e o ensino da escrita, sem associa-la com a esséncia do que compreendemos como literatura
ou formacao da sensibilidade e imaginacao do leitor. Destaca-se ainda, ao final desse paragrafo,
como, a partir da leitura de textos literarios, hd a criacao de hipoteses sobre a escrita. Embora a
literatura seja de fato uma fonte rica para o ensino da escrita, ao longo da histéria da literatura
infantil temos visto que ela ¢ reduzida a isso, e que a formacdo do leitor literario fica
comprometida por causa do utilitarismo que se atribui a literatura na escola.

Somente esta mencgao ¢ feita sobre a literatura na BNCC, o que nos remete a um historico
que ainda ¢ uma realidade de ndo atribuicao do lugar real que a literatura deve ocupar na
construcdo da identidade da crianga e como a escolarizagdo poderia explorar e contribuir para

que as criangas pequenas, de fato, tenham seu direito a literatura respeitado.

1.10 Conhecendo o GUIA PNLD 2018 — Literario

O guia do PNLD 2018, direcionado aos educadores atuantes nas escolas publicas que
escolherdo as obras do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 —
Literario, apresenta o seguinte sumario: Apresentacdo; Por que ler o guia?; Dimensdes e
critérios da avaliacao pedagogica; Avaliagao do material de apoio ao (a) professor (a); Escolha;
Ata da escolha do PNLD Literario 2018; Codigo das Colecdes; e Fichas de Avaliagao.

O Guia apresenta: a) os critérios de avaliacdo que orientaram a selecao das obras; b)
uma breve descricdo dos aspectos técnicos dessas obras; € c) as resenhas das obras aprovadas.
No Guia, encontramos obras indicadas para a Educacdao Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e Ensino Médio, todas selecionadas a partir de critérios que se
orientaram pela qualidade estética da obra literaria e sua adequagdo aos critérios indicados no
edital do PNLD - Literario.

Como ja apontamos no topico anterior, uma novidade que consta neste PNLD ¢ que
algumas obras estdo acompanhadas de material de apoio, destinado ao professor, também
avaliado em conformidade com orientagdes metodoldgicas que respaldam a abordagem do texto
literario em contextos de ensino. Foi a primeira vez que aceitaram obras literarias que poderiam

vir acompanhadas desse material, mesmo que ele ndo seja obrigatorio para a selegdo.
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A avaliagdo pedagogica das obras literarias deste PNLD 2018 - Literario incidiu em
quatro dimensdes, aplicadas as obras inscritas em qualquer um dos niveis de ensino recobertos
por esta edicdo do Programa: 1.1. Qualidade do texto verbal e do texto visual; 1.2. Adequacao
de categoria, de tema e de género literario; 1.3. Projeto grafico-editorial; 1.4. Qualidade do
material de apoio. (Brasil, 2018, p. 13).

Quanto a qualidade do texto verbal e do texto visual, no Guia consta que foram avaliadas
as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a linguagem a partir dos seguintes
critérios: a exploragdo de recursos expressivos da linguagem; a consisténcia das possibilidades
estruturais do género literario proposto; a adequacdo da linguagem aos estudantes; o
desenvolvimento do tema em consondncia com o género literario em questao.

O texto visual foi avaliado, segundo o Guia, a partir de critérios que consideraram a
interacao entre texto verbal e texto visual, a exploracdo de recursos visuais para a ampliagao da
experiéncia estética e literaria do leitor, a estimulagdo do imaginario a partir do texto visual,
além da isen¢do, do mesmo modo que no texto verbal, de apologia de maneira acritica, a ideias
preconceituosas ou comportamentos excludentes e a violéncia.

Nesta dissertagdo, consideramos texto verbal e texto visual como enunciados que
materializam discursos. Assim, texto verbal e visual se relacionam e produzem sentidos a partir
da interagdo entre leitor-livro-autor, sendo para as criangas pequenas importante a mediagdo do
adulto, professores, pais ou outros.

As obras passaram por uma avaliagdo quanto a adequacao de categoria, de tema e de
género literario. Segundo o Guia (Brasil, 2018b, p. 14), a avaliacdo pedagogica analisou a
adequacdo de cada obra literaria a categoria na qual foi inscrita, considerando a respectiva faixa
etaria. Para a Educac¢do Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi analisada a
consonancia com a BNCC e, para o Ensino Médio, com as Diretrizes ¢ as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio.

A avaliagdo da adequacdo tematica consistiu na analise, segundo o Guia do PNLD 2018,
da relacdo entre o(s) tema(s) e a categoria. Para outros temas, foi analisada a adequacdo do
nome, da defini¢ao e da justificativa apresentados. A avalia¢do da adequagao do género literario
considerou se a estrutura composicional e o estilo da obra correspondiam ao género em que a
obra foi inscrita ou se, eventualmente, rompia com os géneros da tradi¢ao literaria, contribuindo
para a ampliag@o do repertdrio de formas literarias do(a) aluno(a)/leitor(a) em relagdo aos livros
que compdem o corpus, ¢ importante ressaltar que sdo todos narrativas curtas com imagem.

No Guia PNLD 2018 — Literario, consta que o projeto grafico-editorial das obras foram

avaliados no que tange ao equilibrio entre texto principal, textos complementares e intervengdes
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graficas, como as ilustragcdes, quando estas existiam. Avaliou também as condi¢des de
legibilidade do ponto de vista tipografico quanto ao formato e tamanho da(s) fonte(s)
utilizada(s), do espacamento entre letras, palavras e linhas, do alinhamento do texto, das
caracteristicas da capa, contracapa e/ou orelha e sua potencialidade de mobilizar o interlocutor
a leitura, além de questdes especificas relativas ao livro-brinquedo.

O material de apoio foi avaliado pela consisténcia e coeréncia de sua proposta
metodoldgica no trabalho com o texto literario e sua contribuicao para a formacao de jovens
leitores(as) e para o trabalho do(a) professor(a) com o texto literario, tanto em componente(s)
curricular(es) especifico(s), como lingua portuguesa ou lingua inglesa, quanto de modo
interdisciplinar. A avalia¢do desse aspecto ¢ mais bem descrita em se¢do especifica deste Guia,
intitulada “Avaliacao do Material de Apoio ao(a) Professor(a)".

Com relagdo aos critérios eliminatorios, destaca-se que eles, em conformidade com o

edital, foram constituidos dos seguintes itens:

A) qualidade literaria da obra (a obra ndo se caracteriza como didatica); B) qualidade
estética e literaria da obra e sua contribui¢do para a formacao do leitor; C) isengdo de
erros crassos e/ou recorrentes de revisdo linguistica; D) isencdo de apologia a
preconceitos, moralismos e/ou esteredtipos que contenham, por exemplo, teor
doutrinario, panfletario ou religioso explorados de modo acritico no texto literario; E)
correspondéncia com a categoria declarada no ato da inscrigdo; F) correspondéncia
com o(s) tema(s) declarado(s) no ato da inscri¢do; G) correspondéncia com o(s)
género(s) literario(s) declarado(s) no ato da inscri¢do; H) apresentacdo de prefacio
e/ou apresentagdo que contextualize brevemente autor e obra (esse item ndo era
eliminatdrio em obras para Ed. Infantil, categorias, 1, 2 e 3, cf. edital) (Brasil, 2018b,

p. 15).

O Guia chama ateng@o sobre os critérios eliminatorios empregados. Enfatizaram a
avaliacdo da dimensdo estética e literaria das mais de mil obras inscritas no PNLD e seu papel
na formacdo de jovens leitores(as). Além disso, deve respeitar critérios de adequagdo
linguistica, de isencao de preconceitos, moralismos ou esteredtipos que nao contribuem para a
experiéncia estética do(a) jovem leitor(a), bem como a adequagdo a itens relacionados a
inscri¢ao da obra no Programa.

Em sintese, segundo o Guia, nos mais de 70 itens que compuseram a avaliagdo de cada
obra literaria inscrita no PNLD 2018 - Literario, a énfase de todo processo foi a preocupacao
em selecionar obras que possam contribuir para a constituigdo de um amplo e diversificado
acervo de obras literarias em nossas escolas e para a promogao da leitura literaria entre os(as)
alunos(as).

Na avaliagdo do material de apoio ao professor, o Guia PNLD 2018 - Literario explanou

0 que os professores podem esperar dos livros de literatura:
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Alinhada ao propdsito de incentivar e contribuir para o trabalho com a leitura literaria
nas escolas que se beneficiam dessa politica piiblica, o PNLD 2018 - Literario incluiu
como possibilidade facultativa a apresentagdo, junto a obra literaria, de material
complementar de apoio ao professor. Todavia, ressaltamos que nesta edi¢do do
PNLD, a inclusdo do material complementar as obras literarias ¢é facultativo, conforme
consta do edital, e, por essa razdo, vocé podera encontrar obras sem o respectivo
material de apoio (Brasil, 2018b).

O material de apoio do professor pode ser um recurso importante para o posicionamento
sobre uma abordagem literaria dos livros, para além do que muitos guias apresentam como
apenas roteiros de leitura, que priorizam a sequéncia e localizagdo de informagdes. Dessa forma,
a nao obrigatoriedade pode ser um fator prejudicial ao processo de escolarizagdo dos livros
selecionados.

Ainda quanto ao material de apoio ao professor, foi avaliado sob os seguintes critérios:
PDF 1 - avaliacdo geral do material de apoio do(a) professor(a); PDF 2 - avaliagdo especifica
sobre as orientacdes para o trabalho com a obra literaria nas aulas de Lingua Portuguesa e/ou
Literatura e Lingua Inglesa; e o terceiro e ultimo, PDF 3 - avaliagdo do material de apoio a
partir de uma proposta de abordagem interdisciplinar do texto literario. Ainda, no edital, a obra
literaria ¢ associada as aulas de linguas, marca da escolarizacao do texto literario como pretexto
para estudo da lingua que perpetuou por décadas.

No critério “Escolha” o Guia esclarece que:

O PNLD esta em constante aprimoramento. Com a edi¢cdo do Decreto n°® 9.099, de
18/07/2017, todos os Programas do Livro foram unificados. Assim as agdes de
aquisicao e distribui¢do de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), foram consolidadas em um tnico Programa, chamado
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD. A abrangéncia do
Programa também aumentou, passando a incluir no PNLD Literario o atendimento as
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico que atendam a Educagido Infantil oferecida em
creches para criangas de até 3 (trés) anos (Brasil, 2018b, p. 19).

No Guia, ha especificacdo dos beneficiarios do PNLD Literario. De acordo com ele,
serdo atendidas as escolas das redes de ensino participantes do programa com alunado na
Educacao Infantil (Creche e Pré-escola), nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano)
e no Ensino Médio constantes do censo escolar de 2017, que tenham firmado adesdo ao
Programa. Serdo contempladas, ainda, as instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico que atendam a Educagdo
Infantil oferecida em creches para criangas de até 3 (trés) anos, desde que observem o disposto

nos instrumentos legais que regem o Programa.
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A inclusao de outras modalidades de instituicdoes de atendimento a crianga no PNLD
pode indicar a ampliagao do acesso ao livro, embora haja a necessidade de que o programa
inclua a formacao dos mediadores de leitura que atuem nas entidades, para que a formagao
literaria dos alunos e o uso do livro literario ndo se torne um mero objeto de entretenimento ou
somente uso pedagdgico para o ensino de lingua.

Para ser atendido, € preciso que as redes de ensino e institui¢des federais fagam adesao
ao Programa que tem como responsavel pela operacionalizacdo o FNDE. No Guia, consta como
a escola devera registrar ou alterar a escolha dos livros no sistema e, caso a escola ndo deseje
receber os livros, ¢ necessario marcar a op¢ao “Nao desejo receber livros™.

Quanto a escolha das obras literarias, o Guia orienta que deve ser realizada de maneira
conjunta entre o corpo docente e dirigente da escola, com base na analise das informacgdes
contidas no Guia, considerando a adequacdo e a pertinéncia das obras literarias em relagdo a
proposta pedagdgica de cada institui¢do escolar. Os livros destinados a Educagao Infantil e aos
anos iniciais do ensino fundamental deverdo ser apenas em lingua portuguesa. As escolas
deverdo registrar a escolha das obras literarias nas categorias listadas no quadro a seguir

(Quadro 4):

Quadro 4: Categorias listadas quanto a escolha das obras literarias para cada etapa da educagao

CATEGORIA 1 A 4 ACERVOS PARA A SALA DE AULA
1 e2—Creche-0a3anosell meses 20 obras
3 - Pré-escola - 4 anos a 5 anos 11 meses 25 obras
4 - Anos Iniciais EF- 1° ao 3° ano 35 obras
CATEGORIA SE 6 ACERVOS PARA BIBLIOTECA
5 - Anos Iniciais EF - 4° e 5° anos 50 obras
6 - Ensino Médio - 1% a 3? séries 50 obras
CATEGORIA SE 6 LIVROS DO ALUNO
5 - Anos Iniciais EF - 4° e 5° anos 2 obras por aluno
6 - Ensino Médio - 1* a 3* séries 2 obras por aluno

Fonte: Guia PNLD-2018 Literario (Brasil, 2018b).

Quanto a autonomia dos professores no processo de escolha, o Guia esclareceu que
compete as escolas e as redes de ensino garantir que o corpo docente da escola participe do
processo de escolha de modo democratico. Para registrar a participagdo dos professores na
escolha e dar transparéncia ao processo, a decisdo sobre quais obras literarias devem ser
documentadas por meio da Ata de Escolha do PNLD Literario-2018. O guia apresentou as
normas de conduta: “Para garantir a integridade do processo de escolha e a autonomia das
escolas, foi publicada a Resolugdo n° 15, de 26/07/18, que dispde sobre as normas de conduta

no ambito da execucao do PNLD” (Brasil, 2018b, p. 24).
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De acordo com a resolugdo, sdo obrigacdes das escolas:

* manter sigilo sobre os dados de acesso ao sistema de registro de escolha;

« informar sobre a visita de representante que realizou a divulgac¢do de material do
PNLD;

« divulgar, em local ptblico, a Ata da Escolha, o Comprovante do Registro da Escolha
e o Comprovante de Modelo de Escolha; dentre outras obrigagdes (Brasil, 2018b, p.
24).

Por sua vez, ¢ proibido as escolas:

* aceitar, a qualquer tempo, vantagens, presentes ou brindes dos representantes em
razdo da escolha dos materiais do PNLD; PNLD 2018 - literario 25

* permitir o acesso de representantes nas dependéncias da escola durante o periodo de
Registro da Escolha;

* permitir acesso de representantes aos dispositivos em que € realizado o registro da
escolha;

* disponibilizar, a qualquer tempo, espago publico para a realizacdo de eventos
promovidos pelos representantes;

e permitir, a qualquer tempo, a participagdo dos representantes em eventos
promovidos pela escola; entre outras vedagdes. E responsabilidade dos dirigentes
escolares, professores e de todos os envolvidos na execu¢do do PNLD denunciar
quaisquer viola¢des as normas de conduta do PNLD podera ser feito dentincia pelo e-
mail do FNDE. (Brasil, 2018b, p. 24).

Com a intencao de conservacao e de devolucao dos livros do PNLD 2018 - Literario,
pois sdo reutilizaveis, o Guia resolveu que os livros destinados aos alunos e professores fossem
cedidos temporariamente e devolvidos ao final de cada ano letivo as bibliotecas escolares.
Como os livros serdo reutilizaveis, ¢ muito importante que as escolas promovam campanhas de
conscientizagdo entre alunos e docentes sobre a necessidade de conservagao dos livros. A meta
considerada ideal para o PNLD foi de 90% de livros devolvidos por escola.

Além disso, o Guia do PNLD Literario propde que a escolha das obras literdrias seja
realizada de maneira conjunta entre o corpo docente e dirigente da escola com base na analise
das informagdes contidas no Guia. Para tal escolha, deve ser considerada a adequacdo e a
pertinéncia das obras literarias em relagdo a proposta pedagogica de cada instituicao escolar,
tendo em vista aquelas que melhor atendam aos objetivos e necessidades de sua escola, de sua
turma, alinhadas ao seu planejamento pedagogico. Estima-se a responsabilidade do professor
na escolha do livro, diante o contexto social da escola, o perfil dos estudantes para que as obras
possam contribuir na formacao de leitores literarios e que amplie o repertorio linguistico e
motive cada vez mais a leitura.

Como pode ser visto na Figura 1, que ¢ uma copia do portal de seleg@o e as informagdes

contidas nele, observa-se que a quantidade total de obras para escolha disponiveis para a Pré-
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escola, categoria escolhida para essa pesquisa, sdo um total de 147 obras. Usando os campos
disponiveis, € possivel filtrar obras especificas e, para esta pesquisa, com o tema “Descoberta

de s1”, tem-se um total de 34 obras.
Figura 1: Painel de selecdo de obras do PNLD 2018 Literario.

EDUCAGAO INFANTIL

[ BAIXE AQUI O GUIA EM PDF

e 147 obras, use

Resultado: 34 obras encontradas

CLIQUE SOBRE A OBRA PARA OBTER INFORMACOES

Fonte: A autora (2024). Print de tela do painel de selecdo de obras do PNLD 2018. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 _literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil.

A “Descoberta de si”, nos livros do acervo do PNLD 2018 — Literario, além desse
enfoque proposto no edital, nos possibilita perceber que estimula a curiosidade, sentimentos,
sensagdes € emocgoes, auxiliando na compreensdo da realidade. Propde um trabalho com a
diversidade e exercicio da cidadania, traz temas polémicos, como a morte, a perda de um ente
querido ou, até mesmo, a propria morte como um acontecimento que ¢ natural da vida. Todo
esse conhecimento contribui para a construgdo de discursos sobre o ser crianga e contribui para
a constituicao da identidade.

Selecionando-se a divisdao das obras para a Pré-escola, a quantidade total de livros
disponiveis para escolha sdo de 147. Desses, 34 livros abordam a tematica Descoberta de Si e
Outros Temas e apenas 8 livros sdo classificados somente com o tema Descoberta de Si. Para
esta pesquisa, optamos por discutir as 34 obras de maneira geral, no capitulo 5. No ultimo
capitulo, das 8 obras que atendem apenas ao item Descoberta de Si, iremos analisar 5 obras as
que t€m criangas como protagonista.

Os protagonistas das trés obras excluidas sdo: Do livro “O jeitinho de cada um” ¢ um

bichinho, De “Paca tatu cotia, ndo” ¢ uma paca e por ultimo “A flor do lado de 1a” ¢ uma anta.
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CAPITULO 4. AS OBRAS DO PNLD 2018 — LITERARIO: UM OLHAR
PANORAMICO

Quando eu crescer vou...
Dirigir o carro da mamde.
Estalar os dedos como o papai.
Assobiar como meu tio.
Cozinhar como minha tia.
Dancar como o vovo.

Patinar como a vovo.
(Brenman, 2018, p. 6)

Neste capitulo, apresentaremos, de maneira geral, as 34 obras que atendem a tematica
“Descoberta de Si”, conforme especificado no Edital ¢ no Guia do PNLD 2018. Langaremos
um olhar geral sobre os livros selecionados, a fim de compreender o acervo de maneira
panoramica, pelo qual ¢ possivel perceber elementos que levaram as editoras a inscreverem
seus livros na categoria “Descoberta de si”’, segundo o edital langado pelo PNLD 2018-
Literario.

Como j& mostramos no Capitulo 3, os livros foram inscritos pelas editoras e passaram
pela avaliacdo do MEC. O PNLD mobiliza todo o mercado editorial, pois a escolha de um livro
movimenta a produgdo e a circulagdo que ocorrera por todo territorio nacional, uma vez que o
governo, por meio do FNDE, ¢ o responséavel pelo maior volume de compras de livros e
materiais didaticos do pais.

Nossa intenc¢do ¢ apresentar o acervo de 34 obras, de maneira geral, tendo em vista as
categorias e subcategorias de andlise. Nao pretendemos analisar cada obra individualmente ou
esgotar todos os sentidos de cada uma. Desta forma, apresentaremos as obras nos itens em que
mais se relacionam a partir da nossa percepcao. Nos anexos temos “Quadro dos livros do PNLD
2018 — Literario” podemos conferir mais detalhes sobre essas obras como editora e descritor.

No ultimo capitulo desta dissertagao, 5 destas obras serdo analisadas individualmente,
como ja anunciamos anteriormente.

Entre os/as autores/as dos 34 livros, 22 livros foram escritos por autoras do sexo
feminino ¢ 12 do sexo masculino. Quanto a nacionalidade, 23 sdo livros nacionais ¢ 11 sdo
estrangeiros. No Edital, no que se refere as disposi¢des especificas das obras originariamente
editadas no estrangeiro consta:

No caso de obras editadas originariamente no estrangeiro, os editores deverdo

comprovar a titularidade do direito de edicdo da obra no Brasil, em Lingua
Portuguesa, mediante apresentagdo do contrato de edi¢do ou do contrato de cessdo de
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direitos firmado com o editor responsavel pela edi¢do da obra originaria. (Brasil, 2018
p. 45-46, item 2.13).

Ademais, no edital ha a orientacdo em relacdo a autoria: “No caso de obras literarias
traduzidas, o tradutor ¢ legalmente o autor da obra e seu nome devera constar na primeira capa”.
(Brasil, 2018, p. 10, item 7.24).

Embora um ter¢o das obras sejam estrangeiras, podemos considerar que o fato de
constarem na lista de livros selecionados mais livros nacionais que internacionais ¢ uma
demonstragdo de valorizagdo de nossos/as escritores/as. Entendemos que os livros nacionais
permitem um senso de identificagdo maior com o leitor, como exemplo, a obra Curuminzice,
por Tiago Hakiy e ilustrado por Walther Moreira Santos, ¢ apresentado em forma de poesia a
rotina e as brincadeiras de um pequeno indio. O texto verbal incorpora termos de origem Sateré-
Mawé¢, devidamente explicados em um glossario. A relacdo entre os componentes verbal e
visual ¢ bem realizada, com ilustragdes sugestivas e estimulantes ao imagindrio do leitor,
culminando num projeto grafico-editorial despretensioso assim como sdo brasileiros e
conhecedores da realidade tanto o texto como as ilustragdes sdo bem proximos da tradi¢ao
indigena.

Dentre os livros nacionais do acervo do PNLD literario - 2018, o livro Gildo, da autora
e ilustradora Silvana Rando, da Editora Brinque-Book, ganhou, em 2011, na categoria de
“Ilustragao de Livro Infantil ou Juvenil”, o primeiro lugar no Prémio Jabuti, a mais tradicional
distingdo da cultura literaria nacional, que ha 63 anos consagra autores, livros, editoras e

profissionais da literatura.

1.11 Etnias representadas

Em capitulo anterior, discutimos a importancia da representatividade das diversas etnias
nas obras literdrias infantis para constru¢do de uma imagem positiva e na constru¢do as
identidades. Desta forma, buscamos identificar e discutir nas 34 obras a questdo da
representatividade étnica, sendo que, no corpus de analise, considerando os 19 protagonistas
humanos presentes, encontramos: 1 protagonista indigena, 1 protagonistas preto, 1 protagonista
pardo e 16 protagonistas brancos (para a heteroidentificagdo feita pelas autoras, foram usados
os parametros apontados pelo IBGE). Consideramos que a representatividade nao corresponde
a realidade brasileira, tendo em vista que, segundo os dados do IBGE no ano de 2022 a
populagdo parda brasileira em nimero era maior que a populagdo branca, sendo: 45,3% parda,

42,8% branca e 10,6% preta.
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Como ja discutimos nessa dissertacdo as literaturas infantis africanas e afro-brasileiras
podem contribuir para o desenvolvimento da educagdo étnico-racial, o letramento racial critico
e a construgdo das identidades dos alunos na Educacao Infantil. Assim, compreendemos que a
identidade ¢ uma construgao social, cultural e histérica que nao ocorre isoladamente, mas que
se da nas relagdes que o sujeito estabelece com os contextos e grupos aos quais pertence, de
forma que as praticas de leitura de valorizagdo a cultura afrodescendente, comprometidas com
uma educagdo antirracista e insurgente, pode contribuir para o desenvolvimento da educacao
étnico-racial, o letramento racial critico e a construgao das identidades étnico-raciais dos alunos
na Educagao Infantil.

A maioria das personagens, nas obras analisadas, sdo representadas com a cor da pele
branca e cabelo lisos, loiros. Mesmo com o Edital do PNLD 2018 Literario explicitando que
devem ser contemplados diversos contextos sociais, culturais e historicos, o que inclui, por
exemplo, as vivéncias de populagdes indigenas, africanas e afro-brasileiras, isso ainda aparece
em um niimero muito baixo nas obras.

Como representatividade indigena, temos o livro Curumimzice (Figura 2), que mostra
o Curumim na floresta aproveitando e reproduzindo a emoc¢do da alegria descontraida,

caracteristica da vida leve posta no livro como propria dos curumins:

Figura 2: Capa do livro Curumimzice

Lexikon

TIAGO HAKIY TILUSTRADO POR WALTHER MORETIRA SANTOS

T
CURUMIMZICE

Fonte: Hakiy, 2018.

O livro reflete sobre os problemas que as populagdes indigenas enfrentam na atualidade,
especialmente as criangas, e como a cultura de fora das aldeias impactou nos modos de ser

crianca nesse contexto, mas trata-se de um livro com visdo positiva sobre a infancia indigena.
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Cabe ao professor refor¢ar que sdo muitas as etnias indigenas e que suas linguas, culturas e
modos de ser no mundo sdo diferentes entre si. Sobre este livro, voltaremos a discutir no ultimo
capitulo desta dissertacao.

Quanto a representagdo afro-brasileira, ha um livro: Cachinhos, conchinhas, flores e
ninhos (Figura 3) que discute a aceitagdo, imposicdo de padrdes pré-estabelecidos e a
necessidade do respeito as diferencas. Revela-se atual e adequado ao publico pretendido, por
abordar temas complexos de forma ludica e com elementos concretos: os cabelos da garota

trazendo a raga negra em destaque.

Figura 3: Capa do livro Cachinhos, Conchinhas Flores e Ninhos

L cAcCHINHeS,
CONCHINHAS,

FLORES

© NNHeS

Nau-i.o Arcreas
Msr-acZss 4 Eise le Vargas

e

Fonte: Andreas, 2015.

Assim, o texto literario Cachinhos, conchinhas, flores e ninhos traz a beleza da estética
negra, desconstruindo os preconceitos e discriminacao contribuindo para um letramento racial
critico e a constru¢do de uma identidade étnico-racial. Ao ouvir a historia, a crianga vai
construindo conexdes conforme vai se identificando ou identificando o colega e, assim,
compreendendo a realidade a sua volta.

Oliveira (2012), autora de uma das dissertagdes que apresentamos no Capitulo 1, aponta
que a “literatura infantil africana e afro-brasileira contribui para o letramento racial critico e
auxilia no processo de constru¢do das identidades étnico-raciais na Educagdo Infantil”
(Oliveira, 2012, p. 146), dai sua importancia, possibilitando, assim, aos diferentes grupos
sociais, a se relacionarem de maneira harmoniosa e respeitosa.

Nesse sentido, esse livro poderia contribuir para um letramento racial critico nas nossas

criangas leitoras. No entanto, o nimero de personagens que representam a diversidade étnica ¢
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muito reduzida em relagdo aos personagens brancos, o que pode demonstrar que o mercado
literario ainda mantém um padrdo europeu-hegemodnico de ilustragdo em que a crianga
referéncia ¢ a burguesa. Uma questao que poderia ser posta no edital ¢ a quantidade média de
representatividade para cada seguimento.

E importante salientarmos que essas 34 obras serdo oferecidas para a selecdo do
professor e, nesse universo de livros, hd apenas um livro com protagonista negro e um indigena.
Como a escolha final das obras ¢ do professor(a), esses dois livros podem nunca chegarem nas
escolas, o que implica em serem escolhidos apenas livros com protagonistas brancos. O olhar
cuidadoso e criterioso do professor para diversidade sobre as obras fara diferenga ao acesso a

esse bem cultural que promove a leitura e a formacgao de leitores.

1.12 Espacos da infancia: o urbano e o campo

O espaco enunciativo na construcao do discurso nas obras literarias ¢ uma questao muito
importante. O lugar onde a infancia esta sendo representada e que crianga € essa que ocupa esse
lugar ¢ parte da construgdo de sentidos sobre a infincia e a crianca. No caso dos 34 livros
selecionados para este capitulo, fizemos uma distingdo entre o espaco urbano e o campo, de
forma que temos 26 obras com contexto urbano, 7 no contexto do campo e 1 que tem ac¢des nos
dois espagos. A zona urbana tem maior representatividade nos livros com ilustragcdes. Mesmo
com o fluxo migratério no Brasil para a area urbana ser grande, ¢ importante as criangas
apreciarem nos livros a area rural, haja vista que muitas delas, moradoras dos grandes centros
urbanos, nio tém oportunidade de conhecer de fato outras realidades de espaco e culturas nao
urbanas.

Para além de compreender as semelhancas e diferencas no espago geografico nos modos
de vida, a representacdo da crianca em diferentes contextos pode contribuir para a construcao
da identidade, 2 medida em que pode também ser uma instancia de identificagdo ou de
reconhecimento da diferenca. Para isso, € preciso que o discurso sobre infancia no campo se
desprenda de constru¢cdes hegemodnicas que, ao longo da historia, fizeram perseverar
esteredtipos negativos sobre o homem/crianca do campo: falta de conhecimento, lingua inferior,
sem higiene etc., representando diferentes modos de vida.

Nos livros do acervo, a zona rural representada em Guido vai a fazenda (Figura 4) traz
na ilustragdo uma fazenda cheia de animais e cada um com suas caracteristicas ¢ um trator,

como tecnologia apontada ou resquicio de modernidade.
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Figura 4: Capa do livro Guido vai a fazenda

Fonte: Wall, 2017.

Entretanto, a caracterizacdo do personagem tem simbolos que remetem ao esteredtipo
do homem do campo, como podemos ver na imagem acima (Figura 4), em que o “ramo” e o
chapéu podem remeter a uma visdo antiquada desses sujeitos, especialmente porque Guido nao
¢ morador da area rural, esta apenas visitando com o grupo da escola. No decorrer da histdria,
0 personagem usa apenas a bota, que ¢ justificada na historia por aparecer suja de lama. Nesta
historia, o campo ¢ um espaco para ‘“se visitar”, nela a énfase ¢ no convivio com os animais,
nao sendo representado de fato criancas que residam nesse espago.

No livro Adélia o ambiente ¢ na zona rural. A casa da personagem ¢ grande e de
arquitetura francesa (provavel influéncia do periodo em que o autor e ilustrador Jean-Claude R.
Alphen residiu na Franga). Na casa, ha uma biblioteca de grande dimensdo, retratada nas
ilustragdes, que € o lugar preferido da personagem protagonista. Ter bibliotecas em casa amplas
com a dimensdo retratada nas ilustragdes nao ¢ comum no Brasil, a ndo ser em casa de familias
burguesa abastadas, realidade distante das criangas das escolas publicas a quem se destinam os
livros do PNLD. Nesse sentido, ¢ importante na mediagdo desta obra que a crianga seja levada
a perceber que a realidade do campo expressa no livro difere da realidade da maioria das
familias camponesas brasileiras. Nesta obra, o foco est4 na relagdo da crianga com os animais

da fazenda, inicialmente com o porco e posteriormente com outros animais.
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Figura 5: Cena do livro Adélia
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Foi a partir daquela noite
que Adélia e Eveline s
tornaram amigas.

Fonte: Alphen (2016).

Quanto ao espago urbano, a representacao nos livros € bastante variada. Os espagos s@o
diversos, , na maioria deles, ha casas de diversos modelos, tamanhos e cores, jardins, natureza,
e atividades ao ar livre, denotando liberdade. Como podemos ler nos livros: 4 pequena aranha
ndo perde a hora (Tabliashvil, 2018), em que a aranha d4 uma volta no quarteirdo. No Livro
Amigo secreto (Rocha, 2018) temos alguns espacgos da cidade onde pode estar o amigo dele.
Em FEloisa e os bichos (Yockteng, 2018) aparece a cidade tomada por bichos na visdo de Eloisa,
por serem pessoas estranhas para ela. Na obra Emogoes (Machado, 2018) ¢ retratadas cenas por
onde o personagem vai passando. Em Minha casa (Kaz, 2018) aparece o cenario urbano nas

possibilidades que a casa pode estar.

1.13 Personificacdo de personagens

Dentre as figuras de linguagens mais comuns em obras do género literatura infantil,
destaca-se a personificacdo. Entre as 34 obras apresentadas neste capitulo, 11 delas (um terco)
tém personagens protagonistas, animais personificados. Segundo o dicionario Houaiss (2001),

a personificagdo ¢

1 ato ou efeito de personificar 2 individuo que representa, simboliza ou faz lembrar
alguma coisa abstrata <o vaqueiro era a p. da vida no campo> 3 individuo que
personifica ou representa uma qualidade, uma idéia, etc. <Leonardo da Vinci é a p. do
Renascimento> 4 RET m. q. prosopopéia ETIM personificar + -¢do, prov. Por infl.
Do fr. Personnification (1772) [...] (Houaiss, 2001, p. 2197).

Enquanto o dicionario de linguistica, assim descreve o verbete:
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A personificagdo ¢ uma figura de retérica que consiste em fazer de um ser inanimado
ou de um ser abstrato, puramente ideal, uma pessoa real, dotada de sentimento e de
vida. A personificagdo pode ocorrer por metonimia: Argos vos estende os bracos e
Esparta vos chama (Racine, Phédre); por sinédoque: Os vencedores falaram. A
escraviddo em siléncio obedece a sua voz, na cidade imensa (Voltaire, L’Orphelin de
la Chine); por metafora: Sobre as asas do Tempo, a Tristeza se esvai. (Dubois, 1993,
p. 466)

Compreendemos que esta figura de linguagem, mais que atribuir caracteristicas de
humanos aos animais, ¢ usada no sentido representar a propria crianga € 0 que 0s autores
compreendem como ser crianca. Os animais sdo variados e podem ter caracteristicas e cores
que chamam a atencdo das criangas, o que facilita trabalhar temas diversificados, como em 4
flor do lado de la (Mello, 2018), em que, por meio da linguagem nao-verbal, o autor e ilustrador
mostra uma anta que ama uma flor e precisa vencer o mar que, malvadamente, os separa. Nesta
obra, o sentimento de alegria e de tristeza € representado por cores, como apontaremos no

proximo capitulo da dissertagao.

Figura 6: Cena do livro A Flor do Lade L4

Fonte: Mello (2018).

Em A flor do lado de ld, o personagem personificado tem atitudes e sentimentos
humanos compativeis com o de uma crianga. O livro faz referéncia ao sentimento de frustragao
e a busca fixa por um objeto. Neste livro, ser crianga associa-se a conhecer sentimentos e
experienciar a frustracao.

A personificagdo ocorre também no livro 4 Pequena aranha ndo perde a hora
(Tabliashvil, 2018), em que a protagonista, uma aranha, mostra sua rotina didria com agdes
tipicas de seres humanas como o pensamento racional, pentear o cabelo, usar roupas, jogar té€nis
etc. Neste livro, a passagem do tempo (especificamente a passagem das horas do dia) é marcada

numericamente e por meio das indicacdes de agdes que acorrem no tempo marcado. Esses
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elementos fazem parte do conjunto de conhecimentos a serem desenvolvidos pelas criangas no
periodo de Educagdo Infantil, fazendo parte inclusive da BNCC. Nesta obra, ser crianga esta
associado com o cotidiano de uma crianca burguesa com acesso a bens e atividades elitizadas,
como jogar ténis.

Ainda sobre a personificagdo de animais, no livro Gildo (Rando, 2010), o personagem
principal € um elefante-crianca que tem sentimentos e participa de a¢cdes como se fosse crianga.
Nessa obra, o personagem aprende a superar o medo em relagdo a um objeto que, segundo a
historia, ndo causa medo em outras criangas: bexiga de aniversarios. Sentir coragem, medo, ir
a festas de aniversarios, ter uma rotina e outras agdes sao que mostram uma forma de ser crianga
e do que se compreende como infancia, especialmente no que se refere a relagdo que se
estabelece consigo mesmo € com 0s outros.

Nessa obra, ser crianga ¢ estar com outras criancas. As ac¢des de Gildo mostram
participagdes em lugares e agdes que constituem o que seja a infincia, como ir ao parque de
diversdo, festas de criancgas, a relacdo e apoio dos pais, o cuidado com a irma mais nova, a
frequéncia a escola. O personagem tem o que poderiamos considerar como “infincia
tradicional” a medida que ndo apresenta outras questdes para além da superagdo do inico medo
do personagem (bexigas).

NHAC! (Rabe, 2017) ¢ uma fabula que discute o compartilhamento no processo de
amadurecimento. Trata da constru¢do de relagdo entre dois animais, um porquinho-da-india e
um rato, sendo que o primeiro manifesta sentimentos humanos, tais como: preocupagao, medo,
bravo, arrependimento, amor etc. A expressdo do personagem, em consonancia com o texto
escrito, revela ao leitor os sentimentos em cada cena, tal como pode ser percebido na Figura 7.

O outro, o rato, ¢ bem humorado, extrovertido e esperto.



86

Figura 7: Cenas do livro Nhac!

DE JEITO NENHUM!
MINHA COMIDA E 56 MINHA!

PRECISO ENCONTRAR MAS EU NUNCA
0 COALHO ANTES QUE SAi DA
SEJA TARDE DEMAIS! MINHA CASA!

Fonte: Rabe (2017).

Na imagem a esquerda, o personagem tem uma reagao negativa a um pedido de divisao
da sua comida com outro personagem. Na imagem a direita, depois de pensar sobre o que tinha
feito e como tinha tratado o outro animal, o protagonista demonstra arrependimento ¢ medo ao
tomar a decisdo de ir em busca do futuro amigo. Nessas duas situagdes ha um conflito humano
estabelecido e que ¢ representado por meio da personificagdo.

O porquinho-da-india, embora sua origem seja na América do Sul, ndo ¢ um animal tao
popular no Brasil. Em geral, sdo animais que socializam mesmo que nao sejam imediatamente
reconhecidos. Os coalas sao também animais de facil socializacdo e de origem australiana. Para
as criangas brasileiras em geral, os dois animais dificilmente seriam parte do universo cultural
ou parte do repertdrio de saberes da crianga. Desta forma, o livro poderia ampliar os sabres
sobre animais e suas origens, se isso fosse explorado, no entanto sem mediagdo ndo saberiam
estabelecer relagdes entre as caracteristicas humanas atribuidas e as caracteristicas de
comportamento dos animais. Nesta obra, a constru¢cdo do discurso sobre crianga foca nas
relacdes de amizade que se estabelece neste periodo e na capacidade de compreensdo de
sentimentos e a¢des. E possivel perceber que o livro visa a construgdo de valores sociais, como

o compartilhamento.
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1.14 Relacio entre crianca e adultos

Dentre os 34 livros, 17 protagonistas sdo criangas ¢ 03 sdo adultos. As historias que
apresentam adultos como personagens principais em uma quantidade pequena, porém tem
representatividade.

Um dos livros do acervo do programa que tém adultos como protagonista ¢ A dentadura
do seu Moko (Lopes, 2018), que fala de uma dentadura perdida e que o autor deseja trazer uma
situacdo comica. Mesmo ele estando dento do escopo da categoria “Descoberta de si” e
entrando para o quantitativo da pesquisa, este livro ndo atende aos critérios da pesquisa, uma
vez que ndo se propde a evidenciar a crianca: neste livro, tem como personagem o idoso seu
Moko.

Em O jardim de cada um (Ribeiro, 2013), por meio do comportamento da vové Clara,
a netinha vai aprendendo o segredo de como é o bem viver. Nos dias atuais, precisamos
encontrar novas formas de enxergar e de entender a infancia e o ser crianga. O livro O Jardim
de cada um ressalta que precisamos adentrar no mundo das criangas e dar voz a elas, uma vez
que percebemos ha valorizacao da crianca e uma visao por parte da avd que permite a crianga
adentrar em seu mundo e que interage e passa a compreender certas situagdes do mundo dos
adultos devido a forma de viver de sua avo Clara. O livro entende que a crianga tem capacidade
de compreensdo, sem a subestimar.

O livro Emogoes (Machado, 2018) apresenta-se apenas com a linguagem nao verbal.
Uma sequéncia de figuras constroi a histéria, e o personagem principal ¢ um adulto que anda
com suas pegadas passa pelos cendrios a historia vai acontecendo em sua casa € no seu passeio
pela cidade. Dessa forma, consideramos que ¢ possivel que a crianga aprenda com a experiéncia
do outro quando ¢, de algum modo, por ela observada, uma vez que a crianga esta aberta e

receptiva ao novo.

1.15 O brincar e a brincadeira na infancia

Brincar ¢ um direito da crianga. O brincar ¢ atividade fundamental para criangas
pequenas, pois € brincando que descobrem o mundo, se comunicam € se€ inserem em um
contexto social.

No Brasil, a Constituicao Federal de 05 de outubro de 1988 reconhece as crian¢as como
sujeitos de direitos. Ademais, em 13 de julho de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente

— ECA (Brasil, 1990) torna-se um referencial por considerar os direitos proprios das criangas,
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como por exemplo, o direito ao brincar, disposto no artigo 16: “O direito a liberdade
compreende os seguintes aspectos: [...] IV — brincar, praticar esportes e divertir-se” (Brasil,
1990, art. 16). Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, consolida o

brincar como um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginag¢do, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (Brasil, 2017, p. 36).

Para Vigotski (2007), a crianga, ao nascer, ja estd imersa em um contexto social, ¢ a
brincadeira se torna importante para ela justamente na apropriagdo do mundo, na internalizacao

dos conceitos desse ambiente externo a ela.

No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua
idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do
que ela ¢ na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo uma
grande fonte de desenvolvimento (Vigotski, 2007, p. 134).

Ao proporcionar brincadeiras as criancas, ¢ desejavel deixar que meninos € meninas
tenham oportunidade de brincar com diversos tipos de brinquedos, sejam carrinhos, bonecas,
blocos, massinha. Tudo aquilo que pode virar brinquedo por meio do ludico deve ser permitido

em todos 0s momentos.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infincia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes (Brasil, 2017, p. 37).

Efetivamente, a brincadeira permite a crianga experimentar varios papéis e identidades,
invadir o mundo dos adultos e reproduzir as suas relagcdes ludicamente, pois ao fazé-lo esta a
apropriar-se do mundo. Uma vez que a identidade ¢ um processo de autoconhecimento que tem
inicio quando nascemos e continua por toda vida, ¢ quando crianga que se aprende a se
reconhecer e a reconhecer o outro. As primeiras associagdes a identidade sdo nas brincadeiras,
nos jogos ¢ nas varias atividades de que uma crianga participa quando pequena, as quais estao
associadas a construcao e reconstru¢ao de sua identidade.

Nesse sentido, as brincadeiras relatadas nos livros tém muita importancia, pois ali serd

como um exemplo a novas brincadeiras que a criang¢a podera realizar no seu cotidiano. Nos
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livros analisados, temos 05 livros que mostram criangas brincando, com destaque para o livro
Caixa de brincar (Lacerda, 2017), que tem o foco narrativo no brincar com a caixa. Na historia,
a crianca v€ uma caixa e pede aos pais se pode brincar com ela. Os pais permitem e essa caixa
vira um carrinho, vira caixa-surpresa, guarda seus brinquedos, voa, ¢ um esconderijo e o leitor

vai viajando com a crianga nessa imagina¢do com tudo que ela reproduz (Figura 8).

Figura 8: Cenas do livro Caixa de Brincar

OBA! COMECOU
- POSSO FICAR A DIVERSAO!

COM A CAIXA?

Fonte: Lacerda (2017).

No livro Amigo Secreto (Rocha, 2018), a crianga tem um amigo secreto o qual ndo ¢
possivel contar ao leitor, mas nos diferentes momentos sdo mostradas cenas de brincadeiras que
eles, como amigos, realizam juntos. No livro Curumimzice (Hakiy, 2018) aparece o curumim,
um indigena, na floresta e sua relagdo com o meio em que vive de forma divertida, com
momentos de brincadeira com as arvores, nas aguas do rio e o autor destaca que “tudo para ele
¢ a maior festa”.

No livro Receita para bem crescer (Roscoe, 2018), vemos uma crianga que promete que
quando crescer nao deixara de fazer as brincadeiras divertidas que faz quando crianca, como
guerra de travesseiros, e afirma no livro: “s6 de travesseiros”. “Promete nunca deixar de subir
em arvores, promete fazer adulto acreditar em super-her6i”. Além disso, nas paginas finais, diz:
“prometo quando eu crescer eu vou ser simplesmente”. (Roscoe, 2018)

No livro Otto e a Tina (Mira, 2018), acompanhamos a rotina de Otto, que mora na zona
rural e ganha uma tina de madeira para tomar banho. Durante o banho na tina 0 momento vira

diversdo ele se imagina num navio, faz dela um chapéu colocando na cabeca. No final da
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historia, Otto pergunta “o que a tina do Otto vai virar agora?”, indicando que as brincadeiras do

personagem ocorrem por meio do uso da imaginagao.

Figura 9: Cenas do livro Otto ¢ a Tina

o
2

Vo(c s deve estar
se .

perguntando

Fonte: Mira (2018).

Analisando essas obras, percebemos o quanto a literatura ¢ um recurso indispensavel,
para agucar o interesse da crianca em entender, interagir e obter significado da mensagem.
Ademais, ressaltamos a importancia do imaginario para o real, uma vez que a crianga, quando
brinca, simula a realidade e quando ouve ou 1€ uma histdria, aplica ao real, dai a importancia

da fantasia para a construcdo da identidade da crianga.

1.16 Consideracoes sobre as criancas representadas nos livros

Em geral, nos livros do acervo destinados a tematica “Descobertas e Si”, a crianga
representada ¢ a crianga burguesa, sem grandes problematizag¢des sociais. Sobre a personagem
principal, temos oito meninos e sete meninas nos livros do acervo do programa, ha de se
observar que o numero de meninas € meninos sao praticamente equivalentes, identificando a
representatividade de um e de outro.

No livro Adélia (Alphen, 2016) vemos uma amizade entre uma menina € uma porquinha
que se deu por meio da leitura cotidiana realizada a noite. Adélia ¢ a porquinha que a noite
invade a casa da fazenda e se dirige até a biblioteca para ler, até ser descoberta por Eveline,
uma menina branca de cabelo liso que aparenta ter cerca de 6 a 8 anos. A roupa, a tiara de flores,
a cor da pele em didlogo com as cores do cenario bem como com a expressao sempre triste e

tranquila da menina denota uma imagem de uma crianga burguesa, “comportada” e sozinha.
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Amarra meu Cadargo? (Marcos, 2014) apresenta uma historia em que os dois irmaos
tentam resolver o problema que € o cadarco desamarrado. Mend¢ ¢ um dos irmaos, menino de
cabelo loiro e liso, com pele laranja amarronzada, tragos simples e arredondados. Telaria, uma
menina de cabelo marrom, pele laranja amarronzada, tragos simples e arredondados. As duas
criangas nao conseguem resolver o problema do cadarco desamarrado e solicitam ajuda a caixa
de brinquedos, mas nenhum dos brinquedos conseguem ajuda-los. Entdo, eles recebem ajuda
dos pais que, ao perceberem o choro do Mendé, interrogam amorosamente a razao do choro e,
diante do pedido do filho, se dispdem a ajudar.

As criangas, nessa historia, s3o apresentadas por meio de uma habilidade do cotidiano
real e ndo ha aprofundamento nas relagdes entre elas ou entre os pais. O brincar é representado
por meio da imaginacdo das criancas, que buscam na caixa de brinquedo uma solugdo para o
problema. A questdo de género ndo ¢ um fator primordial na solucdo de conflitos e o fato de
ambos solicitarem ajuda aos adultos remete a ideia de apoio aos leitores.

O livro Amigo secreto (Rocha, 2018), representado na figura 10, permite que as criancas
olhem e falem sobre diversidade de uma forma positiva e divertida. O autor utiliza opositores
socialmente estereotipados para mostrar a diversidade que existe na humanidade e a
personagem afirma que qualquer um pode ser seu amigo. Ele ndo tem preconceito, pode ser
igual a personagem ou totalmente diferentes, o que faz refletir que o importante ¢ a amizade
verdadeira. Com a leitura, a crianga espera a revelacdo, mas quando chega ao final ele ndo

conta, deixando a imaginacao da crianga criar quem sera esse amigo secreto.

Figura 10: Cenas do livro Amigo Secreto

Fonte: Rocha (2018).
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Dai a importancia de trazer o tema diversidade na escola, pois o debate ajuda a criar um
ambiente mais inclusivo, em que todos os alunos se sintam bem-vindos e valorizados. Isso pode
ajudar a diminuir comportamentos prejudiciais que podem ocorrer quando os alunos se sentem
excluidos. Esse livro, de forma ludica, traz a diversidade para que possamos discutir na escola,

o que coaduna com o que defende Cosson (2009).

E isso que se d4 porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ele € a incorporagdo do outro em mim sem renuncia
da minha propria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como outros, podemos romper os limites do tempo ¢ do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos com
mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela fic¢do (Cosson, 2009, p. 17).

Clara (Brenman, 2018) (Figura 11) narra a histéria de uma menina branca com cabelo
ruivo e encaracolado. Nesse livro discute-se que a personagem toma os adultos com os quais
convive como um exemplo para acdes e formas que gostaria de ser. Muitas agdes que ela diz
realizar quando for adulta poderiam ser realizadas ainda como crianga, mas a questao ¢ mostrar
que o adulto em si ¢ uma referéncia para ela. O livro pode proporcionar ao leitor a reflexao

sobre os adultos em volta dele ou, ainda, o que ele pensa sobre o que seja ser adulto.

Figura 11: Cena do livro Clara

QUANDO EU CRESCER, VOU...

Fonte: Brenman (2018).

Os Oculos mdgicos de Charlotte (Suppa, 2018) (Figura 12) é uma obra que conta sobre
os oculos que Charlotte ganhou da fada do dente. Eles eram magicos e mostravam solugdes
para varios problemas, e ela percebeu que poderia, com pequenas atitudes, mudar a realidade

para melhor. Quando via que um lugar tinha muito lixo jogado, ela podia, com as boas agdes,
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tornar aquele lugar limpo; se tinha criangas em desacordo, ela se aproximava para uni-las. Ela
percebeu que pequenas atitudes podem fazer diferenga no mundo, € mostra uma crianga que
passou a ver o mundo de outra forma. Mesmo sendo ainda uma crianga, ela conseguiu perceber
que nossas atitudes fazem a diferenca. No livro, hd uma crianga com o olhar de fora da situagao
e enxergando com outro olhar e, assim, recria outra histéria que depende dela. Percebe-se que

¢ uma crianca que se considera parte integrante da acao.

Figura 12: Cena do livro Os Oculos Magicos de Charlotte

0V SES OCULCS MGICTS, CHRIOTTE PR <0, < MESHO
MR PEQUEN ATTTUDE PODE FAZER BESTRNTE OiFtn. % NO MUDXI

Fonte: Suppa (2018).

Otto e a tina (Mira, 2018) traz a historia de um menino que ganha uma tina, que ¢ um
recipiente de madeira para tomar banho, e com a liberdade de brincar ela vira varios brinquedos
para Otto, numa manha de aventuras.

O livro Receita para bem crescer (Roscoe, 2018) (Figura 13) apresenta vdrias criangas
que apontam, na visao delas, o que € preciso para bem crescer e viver. Nesse livro, € possivel
se ter um olhar de destaque sobre a infancia, a crianga, pois a crianga se diverte e vé os adultos
no “corre-corre” diario, com tantos afazeres, sem tempo para se divertir e esquecendo de
cultivar o encantamento diante aos prazeres da vida. Assim, atividades de diversdo na infancia

sdo destacadas.
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Figura 13: Cenas do livro Receita para bem crescer

PROMETO nunca delxar ¢

subir-Arvores

Fonte: Roscoe (2018).

Como a promessa presente na figura anterior, a personagem faz varias outras, pois
conclui que “Quanto mais infancia conseguirmos conservar pela vida, mais felizes seremos™.
Nesse sentido, a presenga literatura em nossas vidas, com diferentes textos da literatura infantil,

pode nos ajudar a preservar o sentido da infancia em nossas vidas por mais tempo.
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CAPITULO 5. ANALISE DOS LIVROS DO PNLD 2018 LITERARIO: A INFANCIA E
A CRIANCA

Prometo

Nunca parar de acreditar que tenho
Super poderes.

Seja de provocar risos, algar

Voos ou conquistar

o mundo.

(Roscoe, 2018, p. 18-19)

Neste capitulo, analisamos cinco obras literarias que compde o acervo do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) Literario 2018 direcionadas a Educacao
Infantil (4 a 5 anos e 11 meses) que atendem a tematica “Descoberta de si”, conforme
discutimos no Capitulo 3 desta dissertagao. Como critério de sele¢cdo, consideramos: livros que
atendam apenas a temadtica “Descoberta de si”’; destinados a Educacdo Infantil; e com criancas
como personagens protagonistas.

Analisamos os livros a fim de compreender e apontar quais os sentidos atribuidos ao ser
crianca de maneira a desnudar o discurso sobre infancia e crianga em cada obra. Para tanto,
como ja apontamos no Capitulo 2 desta dissertacao, nos apoiaremos nos pressupostos tedricos-
metodoldgicos da teoria bakhtiniana.

Desta forma, realizamos a leitura exaustiva de cada obra e fizemos a analise
considerando que cada autor (a) e ilustrador (a) constrdi os enunciados verbais € ndo verbais, a
partir do lugar que ocupa e se relaciona com outros enunciados dentro de uma cadeia discursiva
que compde os discursos sobre a infancia e sobre a crianga. Isto ¢, consideramos que os
discursos sobre as categorias elencadas que se materializa nas obras se relacionam com os
discursos que circulam socialmente. Assim, apontaremos na discussdo e analise da obra, para
além da materialidade discursiva nelas expressa, as relagdes historicas, sociais, culturais e
econdmicas que se relacionam com a obra e seus enunciados.

Abaixo apresentamos o Quadro 5, com os titulos, autores(as), ilustradores(as) e editoras

de cada livro que foi analisado.

Quadro 5: Livros selecionados para analise

TITULO DA AUTOR (A) EDITORA
COLECAO/OBRA ILUSTRADOR (A)

AMARRA MEU | JOAO MARCOS PARREIRA MENDONCA | ABACATTE
CADARCO? (JOAO MARCOS) (AUTOR / ILUSTRADOR) EDITORIAL LTDA
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CARLOS TIAGO DOS SANTOS (TIAGO HAKIY) | LEXIKON
CURUMIMZICE (AUTOR), JOSE WALTER MOREIRA DOS | EDITORA DIGITAL
SANTOS (WALTHER MOREIRA SANTOS) | LTDA. EPP
(ILUSTRADOR)
O JARDIM DE|NYE RIBEIRO SILVA (NYE RIBEIRO)| MR CORNAC-
CADA UM (AUTORA) CHIA LIVRARIA E
EDITORA LTDA
SE EU FOSSE | ANTONIO MOTA (ESTRANGEIRO), RUI | EDICOES ESCALA
MUITO FORTE CASTRO (ESTRANGEIRO) EDUCACIONAL
S.A
ZERO ZERO | MIRNA SILVIA GLEICH (MIRNA PINSKY) | EDITORA TODAS
ALPISTE (AUTORA), MARIA CRISTINA PIRES DE | AS LETRAS LTDA
CARVALHO (CRIS EICH) (ILUSTRADORA)

Fonte: As autoras (2023).

1.17 Zero Zero Alpiste

A obra literaria Zero Zero Alpiste teve sua primeira edicdo em 1978 no Brasil, langado
pela editora ATICA da escritora Mirna Pinsky e ilustrado por Teca. Ganhou o prémio Jabuti de
Literatura Infantil em 1981, e em 1986 foi finalista na premiagdo da Bienal do livro. Em 2014,
foi reformulado e lancado pela editora Formato, com ilustra¢des de Cris Eich. O projeto grafico
da nova edigdo ¢ bastante diferente da primeira edicao, ja o texto escrito permaneceu 0 mesmo
com poucas modificagdes. Em 2018, com a primeira edicdo na editora Todas As Letras,
concorreu ao processo de inscri¢cdo e avaliacdo de obras literarias no ambito do PNLD 2018 —
Literario, na categoria “Descoberta de si”.

Mirna Pinsky, autora de Zero Zero Alpiste, ¢ uma escritora paulistana de livros infantis
e infanto-juvenis que ja publicou cerca de cinquenta titulos, entre eles No na garganta. Cris
Eich ¢ ilustradora e artista plastica; nasceu no interior paulista e hoje trabalha ilustrando livros
infantis, tendo mais de sessenta titulos ilustrados e dois livros-imagem de sua autoria.

A Editora Todas As Letras LTDA, com a matriz localizada em Sao Paulo, ¢ classificada,
segundo informagdes de registro, de “Porte Sem Enquadramento”; sua atividade principal ¢
edicdo de livros e secundario comércio atacadista de livros, jornais e outras publicagdes.

Abaixo, seguem a capa da primeira edicdo de 1978 (Figura 14) e a da edigdo

reformulada, em 2018 (Figura 15).



97

Figura 14: Capa da primeira edi¢do do livro Zero Zero Alpiste

Fonte: Pinsky (1978)

Figura 15: Capa da edigdo de 2018 do livro Zero Zero Alpiste

MIRNA PINSKY  .tacc CRIS EICHh

/610 Z610 aLPY T

Fonte: Pinsky (2018).

As capas das duas edigdes (a primeira e a reformulada) ja apontam para significativas
mudangas nas concepgoes sobre a representagdo da crianga, de acordo com o tempo historico
da publicacdo de cada edicdo. A imagem do personagem Alpiste em cada capa se apresenta
como signo ideoldgico, segundo os estudos bakhtinianos, reflexo do discurso sobre crianga. Ler
imagens (neste caso a composi¢do de uma capa de livro) ¢ um processo de lembrancgas pela
batalha da significagdo em cada individuo, uma vez que todos os signos nao verbais trazem
consigo um discurso. A capa deixou de ser apenas uma alegoria do livro, ¢ uma pega importante
na produg¢do, comercializagdo e, o mais importante, a produgdo de sentido.

Assim, na capa da edi¢do de 1978, temos um menino branco loiro de bochechas rosadas,

brincando com uma bola de futebol. O personagem era o melhor atacante do time do jardim “E
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jogava com tanta vontade que, todos os dias, mamae tinha um remendo para fazer em suas
calgas” (Pinsky, 2018, p. 8). Nao havendo indicacao de qual regido brasileira o personagem se
origina, podemos ver que este € o esteredtipo que nao ¢ de fato representativo da grande maioria
da populagdo brasileira, isso pela cor do cabelo e da pele.

Ha de se considerar que, no periodo de publicagdo dessa edicao, ha uma tendéncia a
representar criangas brancas e de cabelo claro nos livros infantis, seguindo um modelo de
sujeito europeu e nao resultado da miscigenacgao brasileira. Em 1978, o Brasil j4 era tricampeao
na Copa do Mundo de futebol, que tinha com seu melhor jogador o Pelé. No entanto, nessa
edi¢do aparece apenas um personagem preto jogando futebol com Alpiste, tendo apenas uma
pequena participacdo na historia. Outro fator de destaque ¢ que o personagem Daniel ¢é
apelidado de Zero Zero Alpiste pois “além de sardento e bochechudo, Zero Zero Alpiste era
também banguela e um pouco gorduchinho”, caracteristicas essas que nao sio retratadas na
ilustracdo do personagem

J& a capa da reedicdo, que mudou a partir de 2014, tem como protagonista um menino
de cabelo vermelho fugindo dos estereotipos que perpassam o livro até a 16 edigao,
representando-o de maneira diferente. Isso € um indicio das influéncias das politicas publicas
de diversidade, incluindo as demandas do edital do PNLD, que apontam para a valorizacao da
diversidade e das diferencas. Comparando as duas capas, percebemos que, ao longo do tempo,
foram necessarias mudangas, visando outro discurso para as ilustracdes sobre a crianga. Como
ja apontamos, a ilustracdo ndo ¢ mero aderego, ela constitui sentidos por si s € soma-se ao
texto escrito. Dessa forma, o papel do professor ¢ de extrema importancia ao possibilitar a
formacao de leitores, estabelecendo diferentes e significativos didlogos com infinitas vozes,
que permeiam as ilustragdes, permitindo que as criangas estabelecam diferentes interpretagdes.

No que se refere a tematica central, a historia mostra como o personagem modifica sua
forma de compreender os proprios sentimentos quando relacionados a dor e ao choro. Como
foco, teremos uma distingdo do que seja ser crianga do género masculino ou feminino. A
representacdo do sexo masculino na infincia estd associada ao homem adulto, no caso, o pai.
A expressao usada pelo personagem ao longo da historia remete a uma forma de compreender
o papel masculino na sociedade e também o feminino. Homem nao chora? Se chorar deixa de
ser homem? Mulheres podem chorar? Indiretamente, a expressao reforga estere6tipo do homem
como forte, sem sentimentos, enquanto a mulher ¢ fragil, sendo que chorar poderia ser “coisa
de menina”, expressao usual, com uma conotagdo pejorativa ou restritiva.

Zero Zero Alpiste ¢ descrito como aquele que ndo chora, mas isso porque seu pai,

referéncia masculina, ensina o filho que para ser homem (tal como o pai) ndo poderia chorar:
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Zero Zero Alpiste caia muito, mas nem por isso chorava. Ele nunca chorava. E por
que ndo chorava? Ora, porque era HOMEM! Papai tinha dito: “— Daniel, homem nao
chora”. Por isso, Zero Zero Alpiste ndo chorava. Mesmo que a dor fosse muita.
Mesmo que a vontade de chorar fosse subindo do peito até a garganta e ele tivesse de
fechar os olhos para as lagrimas ndo cairem (Pinsky, 2018, p. 6).

Ao longo do livro, os didlogos sobre o choro sdo associados a dor fisica; no entanto, o
proprio personagem inclui a dor emocional ao refletir sobre seu choro com a ajuda da flor, no
trecho final do livro: “Zero Zero Alpiste olhou bem para cara da flor e comegou a recordar: do
escorregao no futebol, do mau jeito no tornozelo, do nariz raspado. Lembrou também da dor-
tristeza que sentiu quando seu cachorrinho sumiu. E quando seu melhor amigo mudou de
cidade”.

Teles (2012), na dissertagdo “Didlogo sobre relagdes de género com Criangas do Ensino
Fundamental”, afirma que o controle das emocdes ¢ bastante rigido na educacdo dos meninos,
sendo que chorar ¢ uma agdo associada a fraqueza, logo homem ndo pode chorar. Segundo a

pesquisadora:

A masculinidade esta relacionada a ideia de bravura, forga fisica, agressividade,
auséncia de sentimentos, etc. Analisando essas caracteristicas, tomadas pelo senso
comum como masculinas, destacamos a ultima, auséncia de sentimentos justamente
por remeter & proibi¢do de chorar, ato este contundente de expressdo de sentimento
[...] percebe-se o quanto é castradora a educagdo emocional dos meninos, ndo
permitindo a eles o direito de se expressarem livremente em diferentes situagdes,
inclusive nas situa¢des mais dificeis quando sdo pressionados a ndo chorar (Teles,
2012, p. 97-98).

Agtiello (2005) também discute o livro a partir da tematica de género. Na dissertagao
“Dialogando com Criangas sobre Género através da Educagao”, Agiiello (2005) fez um estudo
com criangas de 4 a 6 anos, de uma escola particular de Educacao Infantil, para compreender
quais os significados de género compreendiam com histdrias infantis e uma das 11 historias
utilizadas foi Zero Zero Alpiste. Ap0s a leitura e discussao do livro, pareceu-lhe que as criangas
daquele grupo nao foram atingidas tao fortemente pelo discurso: homem nao chora, conclui que
“¢ possivel pensar que para estas criangas chorar ¢ uma funcdo natural, como rir e talvez a
problematizagao proposta pelo livro tenha lhes causado certa estranheza. Como pensar que nao
podem fazer uma coisa que fazem com frequéncia” (Agiiello, 2005, p. 133-134). Ademais,
segundo a pesquisadora, isso aponta para uma compreensao do quanto as identidades de género
sdo fabricadas e do papel que a linguagem e a literatura infantil desempenham nessas lutas pelo

dominio e controle da representatividade e legitimacao.
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Na década de 70, época em que o livro foi publicado pela primeira vez, esse
comportamento da crianga/menino foi criado para representar o0 comportamento que os pais, €
a sociedade denominavam que eram de menino. O universo das brincadeiras e dos brinquedos
também era bem determinado; no livro, o menino joga futebol, que até entdo era restrito
profissionalmente aos homens, tido como espago que celebra a for¢a e a masculinidade.

Assim o livro vai desenhando a infancia com elementos daquela época. Como podemos
ver na figura 16, o menino esta no quintal de sua casa com um regador, ao lado tem uma janela
com um bolo fresquinho, feito naquela hora, provavelmente pela mae que esta cuidando dele,
da casa e do animal de estimagdo, que € um papagaio, um animal exdtico, que na época podia
se ter em casa (hoje j& ndo se pode sem licenga do Ibama).

No livro da edicao de 2018 nao temos essas cenas; as ilustracdes sdo em menor nimero
e se detendo ao personagem Daniel e no conflito pelo qual esta passando. Com ilustragdes
conceituais, a versao reformulada aponta para interpretagdes mais amplas, como na Figura 17,
que mostra Daniel protegendo a flor da chuva, como se para além do cuidado a protecao de

adversidades fosse o foco.

Figura 16: Daniel no quintal de casa Figura 17: Daniel cuidando da flor

Fonte: Pinsky, 1978. Fonte: Pinsky, 2018.

Quando Daniel precisa buscar uma resposta que ndo esta no outro e pela flor que nasce

de sua dor, ele encontra sua esséncia e respostas para seus conflitos. Dai a importancia da
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imagina¢do no processo da construg¢do da identidade. Embora cada flor possua, pelo menos
secundariamente um simbolo préoprio, trazemos do dicionario de simbolos o que a flor simboliza
a partir da manifestacao no livro quanto a floragdo: “¢ o resultado de uma alquimia interior, da
unido da esséncia e do corpo, da agua e do fogo. A flor ¢ idéntica ao Elixir da vida; a floracao
¢ o retorno ao centro, a unidade, ao estado primordial” (Chevalier, 2009, p. 437).

Para Daniel, o nascer da flor simbolizava o nascer de novos sentimentos € a descoberta
deles. O choro ¢ devido a uma dor fisica causada e chorar ndo o deixard menos homem. Essa
alquimia interna que ele vive nas conversas com a flor o leva a esséncia do que ¢ ser humano,
e a afetividade que ele encontra na flor faz com que suas magoas, medos e angustias passem.

Na ilustragdo da Figura 18, podemos observar que o foco € o garoto, sem criacdo de um
cenario, justamente para mostrar a esséncia e a necessidade de harmonizacdo dos seus

sentimentos interiores no seu dia-dia.

Figura 18: Daniel jogando futebol

e  —

Fonte: Pinsky, 2018.

Faz-se necessaria a mediagao desse livro para as criangas, ja que trata-se de uma obra
destinada a criangas de 4 a 5 anos e 11 meses, pois o texto ¢ longo e o entendimento da tematica
exigem um trabalho articulado do professor e atividades de interpretagao.

O trabalho com obras como Zero Zero Alpiste propicia que os alunos desenvolvam as
competéncias gerais sugeridas no documento da BNCC, na medida em que a obra aborda duas

das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC:
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Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

(Brasil, 2017, p. 10).

Assim, neste livro a infancia é representada enquanto lugar-tempo em que ha peso
nas relagdes que se estabelece entre adultos e criangas; o pai era a referéncia para o filho,
dai a importancia dada pela crianca a frase “homem ndo chora”. Ao mesmo tempo, a
infancia é também o lugar-tempo de descobrir seus proprios sentimos. A problematizacao
de género ¢ uma marca na constru¢do do discurso do que € ser crianca do sexo masculino.

Esse livro se propde a uma representagao de crianca que ¢ de quebrar um estigma
social sobre a relacao dos homens com os sentimentos. Geralmente, 0 homem tem que ser
forte, ndo pode chorar e a mulher é que ¢ fragil, que chora. Daniel, em Zero Zero Alpiste
nos faz refletir sobre essa a exposi¢do dos sentimentos como o choro e que nao estd
relacionada a falta de forga, além de que isso ndo o levara a ser menos homem, mas sim ¢
marca da sensibilidade que ¢ inerente a todos os seres humanos, entdo o ser menino ¢ ter

sensibilidade, saber lidar com os sentimentos, compreendé-los.

1.18 Curumimzice

O livro Curumimzice teve sua primeira edi¢ao em 2014. Lancado pela editora LEY A foi
reeditado em 2018, sem alteracdes pela editora Lexikon Editora Digital LTDA, cuja matriz €
no Rio de Janeiro, classificada como de grande porte.

Tiago Hakiy, autor do livro, esté entre os “escritores da floresta”, nascido em Barreirinha
- AM, descende do povo Sateré-Mawé¢. Inicialmente, o escritor escrevia histdrias ndo indigenas,
mas a partir da criagdo de associagdes indigenas e incentivos governamentais aos autores
indigenas, assumiu um novo estilo, recuperando a memoria dos mais velhos e suas experiéncias
quando crianga, para trazer a tona a cultura do povo originario da regido. Hakiy foi vencedor
do concurso Tamoios de textos de escritores indigenas em 2012. E graduado em
Biblioteconomia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Mora no “coragdo denso”
da floresta amazonica.

O ilustrador do livro ¢ Walther Moreira Santos, que também ¢ escritor, designer grafico

e artista plastico; atua no mercado hé 17 anos, tendo produzido dezenas de trabalhos e tem no
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curriculo prémios importantes como o da Academia Brasileira de Letras, Catdlogo de Bolonha,
entre outros.

O titulo do livro € um neologismo criado a partir da palavra curumim, do tupi “kunumi”,
que significa menino. No norte do pais, ¢ comum usa-la para se referir as criangas indigenas.
No livro, o escritor brinca com a palavra curumim colocando a ela um sufixo “-zice” criando
um neologismo “curumimzice”; isso para construir a ideia de brincadeira e diversdo de uma
crianca indigena, mostrando a rotina da crianca na aldeia.

Esse livro divulga e representa a cultura indigena a partir do olhar do autor e suas
vivéncias como pessoa indigena. De maneira sensivel, combinando texto escrito com as
ilustracdes, o leitor tem acesso a relagdo entre o curumim-personagem e a natureza, remetendo
a infincia e a vida na aldeia, de maneira a valorizar a vida em harmonia com a natureza de
forma sustentavel, as praticas do cotidiano para transmitir e os conhecimentos adquiridos por
um povo, valorizando a cultura indigena. Assim, o livro mostra a identidade cultural de um
povo; o curumim mostra uma profunda conexdo e conhecimento da fauna e da flora, pois vive
em uma grande area ecoldgica. Como o autor ¢ amazonense, podemos pensar que essa crianca
mora na floresta Amazonica “Curumim da floresta”, ele tem o momento com o pajé mostrando
que aprende com seus ancestrais, fica longe do jacaré, pois na floresta também ha seus perigos.

A cultura indigena possui fundamental importancia na constru¢do da identidade
nacional brasileira, presente em elementos da danca, festas populares, culindria, bem como na
lingua portuguesa, que € um processo de aculturacao entre povos indigenas, negros e europeus.

No que se refere as discussoes sobre identidade, como ja apontamos em capitulo
anterior, Silva (2015) afirma que “ndo basta reconhecer a humanidade do outro, ¢ necessario
abolir a concepcdo de que a sua plenitude humana vird a partir de um Unico modelo de
humanizagdo, universal”. Assim, este livro ¢ uma forma de visibilizar as comunidades
indigenas de maneira que as multiplas formas de ser e estar no mundo, especialmente formas
de infancias, possam ser conhecidas e reconhecidas, de maneira que as criangas construam suas
identidades nesse movimento entre o eu € o outro, entre proximidades e diferengas, sem, no
entanto, estereotipar ou hierarquizar. Para isso, a mediagdo da leitura ¢ importante, dai a
relevancia desse livro no acervo do PNLD.

Como j4 analisamos, o edital do PNLD orienta que os livros se alinhem a BNCC e as

legislagdes para cada etapa de ensino. O edital também dispde que:

Dessa forma devem ser contemplados diversos contextos sociais, culturais e
histéricos, o que inclui, por exemplo, as vivéncias de populacdes indigenas, africanas
e afro-brasileiras. Nesse sentido, deve ser destacada a presenga de protagonistas e
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sujeitos liricos de diferentes racas e etnias, géneros, origens geograficas, classes
sociais, faixas etarias etc. (Brasil, 2018, p. 31)

Sobre a legislacao, Santos (2020) menciona que os direitos assegurados pelos indigenas
estao presentes na Constituicdo e em trés diferentes Leis, sendo primeira delas o que consta na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Conforme a LDB (Brasil, 1996):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional garante que o ensino de Historia
do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, principalmente as matrizes indigenas, africana e
europeia. Nessa mesma Lei, ¢ garantida a oferta de uma educagio escolar bilingue e
intercultural, tendo como objetivo a recuperagdo das memorias historicas, a
reafirmagdo das identidades étnicas e a valorizagdo das linguas e ciéncias, além de
garantir aos indigenas e suas comunidades o acesso as informagdes, conhecimento
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo
indigenas (Brasil, 1996 apud Santos 2020, p. 17).

A segunda legislacdo ¢ a Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluir no curriculo do ensino fundamental e
médio, publicos e privados, a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e

indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como: o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira,
o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educagdo artistica, de literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2008, apud
Santos, 2020, p. 17).

A terceira legislagdo que contribui com a divulgac¢do da histéria e a lutas dos povos

indigenas ¢ o Plano Nacional da Educacdo (PNE — decénio 2011-2020):

Que traz inimeras estratégias para que seja efetivada a educacdo escolar indigena.
Segundo o documento, essas estratégias devem ser realizadas em colabora¢do com a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e devem levar em consideragio
os territorios étnicos educacionais e as especificidades socioculturais e linguisticas de
cada comunidade (Brasil, 2010 apud Santos, 2020, p. 17 ¢ 18).



105

Tais legislagcdes contribuiram para que tais livros pudessem concorrer ao edital do
PNLD 2018 - Literario valorizando suas vivéncias € com protagonistas, como podemos conferir

no Edital:

Dessa forma devem ser contemplados diversos contextos sociais, culturais e
historicos, o que inclui, por exemplo, as vivéncias de populagdes indigenas, africanas
e afro-brasileiras. Nesse sentido, deve ser destacada a presenga de protagonistas e
sujeitos liricos de diferentes ragas e etnias, géneros, origens geograficas, classes
sociais, faixas etarias etc (Brasil, 2018, p. 31)

Do acervo de 737 obras selecionadas pelo PNLD 2018 — Literario, para os alunos do
Ensino Basico, apenas 31 (4%) das obras apresentavam tematicas indigenas. Obras com autoria
indigena selecionadas sdo apenas 10 obras. Especificamente para Educacao Infantil, sao 147
obras selecionadas e somente 4 obras abordam tematicas indigenas. Destas, duas sdo de autoria
indigena e duas de autoria nao indigena

Retomando o edital do PNLD literario (Brasil, 2018, p. 31), estabelece-se que na
avaliacdo das obras “serdo observadas a capacidade de motivar a leitura e a exploracao artistica
dos temas, bem como o potencial para ampliar as referéncias estéticas, culturais e éticas do
leitor.” No livro Curumimzice (2018), as ilustragdes contribuem muito para a construcao da
historia no imaginario da crianga, na interpretacdo da historia, além de trazerem um grande
apelo visual na narrativa, sendo uma peculiaridade do género, trazendo ilustragdes com
desenhos e grafismo padroes estéticos que representam as etnias indigenas. Sao paginas inteiras
coloridas em tons vibrantes, que tém poténcia relevante para ampliar tanto as referéncias
estéticas como culturais e éticas do leitor.

Uma vez que na infancia as cores e os elementos fantisticos chamam aten¢do das
criancas, o livro contribui para uma leitura estética, proporcionando uma vivéncia € uma
experiéncia de leitura que podera proporcionar um desenvolvimento humano com oportunidade
de desenvolver sua propria personalidade, auxiliando a conhecer o que sente e compreender a
sua identidade por meio da identificagdo com a cultura indigena representada, sendo pela
proximidade ou pela diferenga em relacao ao lugar cultural que se ocupa.

Na busca de preservar a lingua da comunidade indigena a que pertence, no decorrer do
texto lemos algumas palavras na lingua sateré-mawé como banzeiro e xerimbabo; como apoio
do glossario presente no livro o leitor pode compreender sem dificuldade o idioma nativo.

Melina Sauer Giacomin (2022), em sua dissertacdo “Cata-ventos de poesia: vivéncias
poéticas com criangas na pré-escola”, destaca a presenca de palavras desconhecidas pelas

criangas e relata que, no seu trabalho de campo com criangas da Educagao Infantil, selecionou
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trechos para questionar as criangas de modo que elas pudessem significar a seu modo, sendo
este um trabalho rico e interessante, devido as hipdteses de significado construidas pelo grupo
por meio de suas emogdes e sensagdes refletidas pela obra lida.

Giacomin (2022) relata que “nas falas das criangas, notamos que o poema trouxera uma

sensacao de felicidade e divertimento”. A pesquisadora, em suas conclusdes escreve:

A criagdo de hipéteses e as interpretagdes feitas pelas criangas, com base no seu
repertorio prévio, possibilitaram recriassem a imagem poética diante do texto,
significando palavras como uma brincadeira de enigmas a serem desvendados nos
textos poéticos, embora poucas criangas tenham ousado brincar com as palavras
desconhecidas. Tais constatacdes mexeram com a imaginagdo das criangas, fazendo-
as criar coisas novas para além do texto (Giacomin, 2022, p. 122).

A lingua ¢ um .fator importantissimo de constitui¢do de identidades. Desta forma,
valorizar a lingua de um povo ¢ valorizar sua cultura e identidade. Assim, o uso de pelo menos
alguns termos especificos da lingua de origem do autor produzem sentidos sobre ser uma
crianga indigena que passa pelo uso de outra lingua que ndo a lingua portuguesa.

Ademais, como afirma Francisco Bezerra dos Santos (2020), na dissertagdo “Uma
Poética da Floresta: a narrativa indigena no Amazonas”, na historia literaria nacional e local,
até o final do século passado, tudo era descrito pelo olhar do outro. Os primeiros registros da
cultura indigena no Brasil iniciam-se com A carta de Pero Vaz de Caminha, com as descri¢des
das terras brasileiras recém-encontradas. Entretanto, essa condi¢do de personagens secundarios
vivida pelos grupos indigenas encerra-se no final do século XX, com um movimento literario
de esséncia indigena. No caso Curumimzice, trata-se de um livro escrito pelo olhar de um
indigena. O nimero de escritores indigenas no Brasil tem aumentado e hoje existem mais de 40
profissionais atuantes, o que ainda ¢ um nimero reduzido.

No caso da literatura indigena, sua tradi¢do ¢ oral e performatica, ou seja, envolve ndo
s6 a palavra dos contadores de historia (sua voz, entonagdo), mas elementos como danga,
musica, ilustragdes, bem como elementos de tradicao ocidental de compor narrativas, poemas,
entre outros géneros literarios. Assim, Curumimzice € um livro que t€ém na memoria ancestral
os conhecimentos aprendidos na aldeia com os mais velhos, a matéria poética que dialoga com
outros saberes da modernidade. A literatura, para esses escritores, ¢ uma forma de atualizacao

dos conhecimentos antigos:

Pensar na especificidade da literatura indigena ¢ pensar na ancestralidade. Os
escritores indigenas tém na ancestralidade, na tradigdo e nos costumes de suas etnias
a matéria poética para suas producdes. O objeto livro para o escritor indigena ¢ um
lugar de reconstru¢dao da memoria. O livro € produzido a partir da memoria coletiva e
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saberes tradicionais. E através do dominio da escrita, como ja discutimos, que passam
a fazer historia, como producgdo de sentidos para a propria autoconstrugdo. Nao ha
histéria sem discurso. Logo, a escrita e seus meios sdo instrumentos que os indigenas
estdo utilizando para configurar suas identidades (Santos, 2020, p. 42).

As ilustragdes do livro pretendem reproduzir a emocao da alegria descontraida e leve,
tao propria dos curumins. O ilustrador representou um indigena alegre, com tracos utilizando
padrdes graficos numa forma de grafismo, com cores que remetem a representagao das tintas
usadas pelos indigenas, ou seja, feitas de plantas e frutos proprio da cultura, da arte tradicional.
Assim, o livro acaba trazendo a memodria ancestral e a identidade de um povo na expressao
artistica. Uma representacdo visual da identidade e memoria de um povo e das relagdes entre

adultos e criangas nesse espaco.

Figura 19: Curumim ao lado do Pajé

Fonte: Hakiy (2018).

No que se refere a ancestralidade e a cultura indigena na obra literaria, Tiago Hakiy,
autor de Curumimzice, no trabalho de Costa e Fernandes (2021), relata sua forma de criar e

como em suas obras valorizam culturalmente seu povo.

Que ao pensar no indigena dos tempos atuais devemos considera-lo um individuo que
estd inserido na sociedade e que transita entre duas culturas — sem esquecermos do
seu pertencimento a uma cultura distinta — e que tem a liberdade e o direito de pensar
e agir como qualquer outro individuo sem desvincular-se de sua identidade. (Hakiy
apud Costa; Fernandes, 2021, p. 174).

De acordo com Santos (2020), a literatura indigena representa a relagdo do homem
com os saberes tradicionais de sua comunidade, assim ¢ uma forma de perpetuacdo desses
saberes. Os escritores se valem da memoria de quem conhece e repassa essas narrativas: os
ancidos. Desse modo, ¢ preciso reconhecer que as narrativas que hoje sdo escritas ja fizeram

parte das praticas orais.
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E necessario ler culturalmente as tradigdes e as ancestralidades e perceber que o texto
literario também ¢ lugar de provocacdes, reivindicacdes, luta e resisténcia. Desta forma, o fato
de o personagem principal ser crianga € o livro ser destinado também a crianga reforca a ideia
dos povos originarios e sua relagdo com a natureza, por meio de agdes descritas como: apreciar
0s peixes no rio, 0s passaros a cantar, as arvores €, ao estabelecer uma relagao de conexdo com
esta natureza, cria-se um discurso sobre a infancia indigena e o fato do sujeito ser para esse
grupo parte da natureza, sem hierarquizagdes. Podemos dizer que o livro afirma tragos da
identidade da crianga indigena de maneira positiva a0 mesmo tempo que contribui para o
processo de constru¢ao da identidade da crianca que nao ¢ indigena, por meio da diferenca.

O brincar desse indigena estd associado a natureza, diferente de crianga burguesa do
discurso hegemonico sobre a infancia que tem brinquedos e artefatos comprados. Brincar com
a dgua, com os amimais, na arvore; até o banho é uma brincadeira, mostrando que se diverte
com tudo que esta a sua volta, assim mostrando um discurso cultural de onde ele vive em que
somente ¢ necessario aproveitar o cendrio que se tem a sua volta e se divertir com o foco de
uma rotina do brincar na natureza. Com isso, destaca-se uma infancia a partir do ser e estar na
natureza. Poderiamos apontar essa relacdo natureza e sujeito como essencial no processo da
construcdo da identidade da crianca indigena. Ou seja, temos na obra uma contraposi¢ao ao
pensamento capitalista dominante na sociedade urbana colonizadora com a valorizagao do livre

brincar na natureza, em oposi¢do ao consumo de artefatos industriais.

Figura 20: Curumim brincando na rede

A partir dessas analises, compreendemos a necessidade de mais literatura dos povos

indigenas fazendo parte de nossas salas de aula, para que a constru¢ao da imagem destes povos
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seja culturalmente valorizada e sem preconceitos, numa perspectiva de romper com visdes pré-

concebidas e apontando para outras formas de infancias e de ser crianga no mundo.
1.19 Se eu fosse muito forte

O livro Se Eu Fosse Muito Forte € estrangeiro e teve sua primeira edicdo em 2006. Foi
reeditado sem alteragdes no texto e na ilustragdo, pela editora Escala Educacional LTDA, que
¢ de grande porte. O Grupo Escala de Publicacdes possui sete editoras e graficas, atuando
nas areas de edicdo, impressao e distribuicao de revistas e livros. A Escala Educacional
esta hoje entre as mais importantes editoras do pais, com titulos adotados por programas
educacionais do governo federal e por escolas particulares.

Antoénio Mota, autor do livro Se Eu Fosse Muito Forte, ¢ um dos autores mais lidos e
premiados da literatura infantojuvenil portuguesa, com cerca de 96 titulos publicados. Em 1979,
publicou o seu primeiro livro: 4 aldeia das flores. Visitando escolas e bibliotecas publicas em
Portugal, tem exercido um papel fundamental na divulgagao da leitura e da escrita entre criangas
e jovens.

Rui Castro, ilustrador do livro Se Eu Fosse Muito Forte, nasceu em 11 de abril de 1974,
na cidade de Vila Nova de Gaia, Portugal, onde reside atualmente. E formado em Artes Plasticas
— Escultura, pela Faculdade de Belas Artes da Universidade do Porto. Ilustra profissionalmente
desde 1999, tendo ja ilustrado variados livros para diferentes editoras, bem como manuais
escolares, capas de livros e postais, entre outros.

No livro Se Eu Fosse Muito Forte, o protagonista se imagina muito forte e fazendo
proezas que gostaria que acontecesse e fosse verdade, soltando a imaginacao. Ele comega: “Se
eu fosse muito forte, podia levar a minha casa para o lugar mais alto de uma montanha coberta
de neve e convidar meus amigos para virem brincar comigo € com 0s esquimos”.

Se Eu Fosse Muito Forte faz parte da cole¢do “Se eu fosse...”, do escritor Antonio Mota.
Um conjunto de obras ilustradas nas quais o texto verbal, ora de matriz poética ora de
configuragdo narrativa, mas sempre breve e fragmentaria, prende a atengdo do pequeno leitor,
estimulando a sua imaginagdo, no qual as ilustracdes ajudam a compreensdao da mensagem.
Fazem parte da colecdo: Se eu fosse muito alto (1999), Se eu fosse muito magrinho (2003), Se
eu fosse muito forte (2006), Se eu fosse muito pequenino (2006), Se eu fosse um magico (2008).

Sobre as obras da cole¢do “Se eu fosse...” Sara Reis da Silva, da Universidade do Minho,
de Braga (Portugal), aponta que, nas obras em questao, “a poesia narrativa abre caminho para

leitura e releitura, significacdes e ressignificacdes que substantivam uma escrita
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microtexto” (Silva, 2013, p. 69). A pesquisadora afirma que, as ilustragdes de Rui Castro,
no livro Se eu fosse muito forte, respondem afirmativamente, explorando as
potencialidades/possibilidades resultantes de um traco fisico extraordinario ou invulgar —
como a forga excessiva por meio da figura de linguagem hipérbole, ou seja, a ampliacdo
crescente. Por excesso, a propor¢do do tamanho provoca estranheza, estipula a superagdo
dos limites da credibilidade e resulta frequentemente em uma produtora de uma situagao.
Na imagem abaixo, pode-se ver a hipérbole sendo construida na imagem, de maneira a

dimensionar a for¢ca que o personagem deseja ter.

Figura 21: Cena do livro Se eu Fosse Muito Forte

e

e achuva desaparecia para dar a vez ao Sol.

Fonte: Mota (2018).

O uso de recursos visuais graficos, como tamanhos diferentes das letras e negrito sdo
parte da construcdo de sentidos, que apontam para contrastes como nuvens negras versus
luminosidade do sol. O guarda-chuva invertido faz referéncia a um barco, como se o
personagem navegasse no céu. Sua for¢ca também ¢ dimensionada por meio da presenca de uma
pequena corda, que o personagem usa para arrastar o sol, maior objeto do sistema solar. Esses
processos discursivos de comparacdo e metafora respondem ao gosto infantil e, segundo a
autora, desafiam o pequeno leitor a refletir e até a situar-se em relacdo ao mundo que o rodeia.
E recorrente no livro o uso de elementos da natureza e, no enunciado a seguir (Figura 21), temos
a mensagem implicita de ambito ecoldgico/ambiental: “Se eu fosse muito forte podia o tirar

lixo do fundo dos riachos, dos rios e dos mares...”.
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Figura 22: Se eu fosse muito forte podia tirar do fundo do mar os navios naufragados
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Fonte: Mota (2018).

Mais que expor uma mensagem sobre o meio ambiente, por meio da literatura, sem
perder a poesia, a obra coloca o sujeito crianca enquanto sujeito social que deve agir sobre o
mundo.

As ilustracdes de Rui Castro, audazes e cheias de ternura € movimento, sdo imagens que
interagem com o texto. Conforme Camargo (1995, p. 2), ja citado nesse trabalho, a relagdo entre
a ilustracdo e o texto ¢ de coeréncia intersemiotica, numa relacdo de convergéncia para os
significados do texto, acentuando o carater ladico do texto.

Com desenhos coloridos e fundo branco, o ilustrador usa de elementos conhecidos,
sendo a diagramacdo também parte da constru¢do de sentidos, como ja apontamos. Na
diagramag¢do da imagem anterior, remete-se a um movimento como da 4gua do mar, interagindo
linguagem verbal e linguagem ndo verbal, criando uma cena estética favorecendo a crianga uma
construcgao de sentido.

Em outra construcdo, a diagramac¢do das palavras remete a fumaca de uma casa, de
maneira a compor uma cena estética que, pelo jogo visual, leva o leitor a interpretacdes para

além da palavra escrita.

A ilustragdo dos trés ultimos volumes, da autoria de Rui Castro, igualmente adequada
e esteticamente estimulante, assenta em formas geométricas bastante coloridas, a
servirem uma recriagdo do mundo a partir de um jogo de propor¢des de pontos de
vista e de perspectiva invertidas. A este jogo junta-se um outro, visivel na mancha
grafica que, por vezes, alberga imagens feitas também com caracteres/letras/palavras
e que acordam a capacidade imaginativa do leitor (Silva, 2013, p. 71).
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O personagem principal ¢ uma crianca representada como livre e sem estereotipos,
associada ao brincar, na relacdo que estabelece com outros sujeitos, com animais € com a
natureza. A infancia e a crianga associam-se ao crescer, questao indiciada por elementos da
linguagem ndo verbal, como na imagem a seguir (Figura 22), em que ha uma sombra de barba
no personagem, indicando uma relag@o entre crianca e adultos do sexo masculino.

Em certos momentos, parece ser uma crianca crescida, demonstrando que algumas agdes
podem ser feitas por um adulto, resolvendo facil a situacdo, como poderemos observar na

imagem abaixo.

Figura 23: Trecho do livro Se eu fosse muito forte

Fonte: Mota (2018).

Assim, a crianga vai se identificar, por meio da leitura, com essa personagem e o
processo de construcdo da identidade se d4 nessa referéncia a ajudar, lutar e pensar sempre no
que pode ser feito e, especialmente, a proje¢des futuras de si mesmo.

O brincar dessa crianga ¢ na imaginagdo. De forma ludica, imagina com muita forca
para mudar o mundo, especialmente as situagdes que fazem com que pessoas € natureza estejam
em desarmonia. O livro enfoca a tematica “Descoberta de Si”, visto que aborda problemas
sociais, explorando limites, habilidades e suas relagdes com o outro.

A imaginagdo contribui no processo da construcdo e na formagdo da identidade das
criancas, visto que € um processo que associa varias experiéncias com a historia, como o de se
imaginar no enredo, e isso vai se dando gradativamente, ao longo da leitura, por meio de
processos inconscientes nessas vivéncias, para a constitui¢ao dos sujeitos de forma prazerosa e
divertida.

Esse livro se propde a uma representacao de crianga que ¢ pequena, mas que vai crescer.

Além disso, traz algumas a¢des exageradas, mas se o personagem fosse adulto, seria possivel
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realizar, como: “ajudava o motorista a trocar o pneu”, trazendo a ideia de que o adulto ¢é forte e
pode fazer muito, se assim quiser. A responsabilidade social como “voltar a plantar arvores
para que os passarinhos ai construam os seus ninhos em liberdade” ndo depende somente de
forca fisica para ser realizado, mas indica também uma postura em relagdo a agdo, relativa a
preservagdo ambiental.

No trecho do livro em que personagem pensa: “Podia parar imediatamente todas as lutas
todas as guerras e as fabricas das armas transformavam-se em padarias, bibliotecas e jardins”,
nos fazem refletir sobre essa forga que o protagonista tanto fala, pois ja ndo esta tio relacionado
a falta de forga, mas sim a uma vontade inerente a todos os seres humanos.

Em suma, a obra apresenta um discurso que remete a crianga enquanto “futuro do
mundo”, comum em varios outros discursos sobre a crianga ¢ outros elementos. Além disso, a
crianca enquanto sujeito no mundo que serd o adulto do futuro e deve se relacionar com um

mundo com consciéncia ecoldgica e social.

1.20 Amarra Meu Cadarc¢o?

O livro Amarra meu cadar¢o? teve sua primeira edicdo em 2014, langado pela Abacatte
Editorial, que ¢ uma editora mineira que faz parte do Grupo L&, um conjunto de editoras
presente no mercado ha mais de 50 anos. Seu foco estd na publicagdo de livros infantis e juvenis.

Jodo Marcos, autor de Amarra meu cadar¢o? € Mestre em Artes Visuais pela UFMG,
atua como professor, ilustrador e chargista, além de roteirista da Turma da Monica. Faz
pesquisas sobre o uso das historias em quadrinhos na Educacio, trabalho que ja lhe rendeu o
troféu HQ Mix. E autor de varios albuns para criangas, entre eles O Mundo Mendelévio e o
Planeta Teluria e, também, Historias Tdo Pequenas de Nos Dois. O autor apresenta uma
colecdo de histérias em quadrinhos sobre os irmaos Mendelévio (Mendé) e Teltria, em um dos
livros da colecdo ¢ intitulado Historias Tao Pequenas de Nos Dois, como protagonistas os
irmaos Mend¢ e Teluria, ambos langados pela editora Abacatte. Nas historias, o cotidiano ¢ o
foco da construgao de sentidos.

O livro Amarra meu cadar¢o? teve suas publicagdes iniciais em formato webcomic’. A
webcomic de Mendelévio e Teluria ilustrou uma série de histérias em quadrinhos que depois se

tornaram livros de uma cole¢do. A linguagem dos quadrinhos ¢ a unido da linguagem verbal

5 Webcomisc surgiram em 1985, sdo os quadrinhos publicados de forma online e muitas das historias sdo
disponibilizadas de forma gratuita, sendo acessiveis para ler no celular ou no computador
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com a linguagem nao verbal e, para a leitura, as criancas precisam ficar atentas, pois uma
completa a outra para auxiliar a narragdo e na interpretagao da historia.

O livro evoca duas linguagens: palavra e imagem, que podem dialogar e construir outros
significados, que sugerem o proprio jogo polissémico. Costa (2009), afirma que historias em
quadrinhos podem ser vistas como mais um meio utilizado pelo homem para expressar seus

sentimentos, suas crengas e seus valores. E um género do discursivo contemporaneo:

Compreender as historias em quadrinhos como um género discursivo singular — no
sentido bakhtiniano - é entendé-las como uma manifesta¢do discursiva e cultural da
sociedade contemporanea surgida em condi¢des de producdo especificas e como um
instrumento - composto dialogicamente por diversas vozes sociais - constituidor de
memoria social do século XX (Costa, 2009, p. 1).

O livro Amarra meu Cadargo? surge num contexto em que a natureza hipermidiatica
das historias em quadrinhos estdo em um cendrio digital na internet numa linguagem
multissemiotica, que € o uso de diferentes linguagens criando um ambiente rico para a
interpretagdo e o esforgo imaginativo do leitor, possibilitando uma hiperleitura intensa e criativa
que a internet proporciona.

As histérias em quadrinhos, tal como as conhecemos hoje, s6 vao surgir na metade do

século XIX, acompanhando os avangos tecnologicos da imprensa e o desenvolvimento do jornal

Ou seja, a sequéncia de imagens criadora de sentido em seu conjunto ¢ que define
uma histéria em quadrinhos como tal, por esse motivo, essa forma narrativa também
¢ conhecida pelo termo de arte sequencial. A leitura de uma narrativa geralmente
ocorre — principalmente no ocidente - no sentido da esquerda para direita e de cima
para baixo dentro do limite espacial de uma pagina (Costa, 2009, p. 3).

E fundamental que esse trabalho inicial com a literatura ocorra durante a Educacio

Infantil:

A linguagem das HQs pode se apresentar em variadas formas: das mais simples as
mais complexas. Porém, poderiamos dizer que no momento em que um sujeito tem
contato com a linguagem dos quadrinhos, seja em uma revista, uma tira de jornal ou
qualquer outro meio, ¢ a unido de sistemas de linguagem diferentes — cada uma com
suas regéncias especificas — que primeiramente chama sua atencdo: a imagética,
reunindo as nogdes de perspectiva, simetria, hachuras, pinceladas, tonalidades,
contornos, cores, etc. (Costa, 2009, p. 1).

Na capa do livro (Figura 23), o personagem Mendé€, com os cadar¢os desamarrados, tem
direcionado a ele um baldo marcando sua indagacao com a interrogacao: Amarra meu cadar¢o?

Como a capa ¢ uma importante produgdo para comercializagdo e, principalmente, producao de
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sentido, aqui o verbal e o ndo-verbal dialogam num cenério de histéria em quadrinhos, com

pistas para a significagdo, sao produtoras de sentido.

Figura 24: Capa do livro Amarra meu cadarco?

AMNARRA
MEVU CADARCO?

Fonte: Marcos (2014).

Assim, na imagem da capa, esteticamente sem muitos elementos, foca-se no problema
a ser resolvido pelo personagem Mendé€, que é amarrar o cadar¢o do calcado. Na imagem, a
extensdo do cadarco e a representagdo de estar emaranhado indica que, para a crianga em
questao, a tarefa posta ¢ de dificil realizacao.

A historia se desenrola numa condigdo diversificada de cores e diagramagdo que
contribuem de maneira determinante para a produgdo de sentidos na histéria. O escritor vai
apesentando a historia e cenas com recursos da histéria em quadrinho, que envolvem o leitor.
Observando as cenas, vamos construindo uma narrativa onde as criangas, sujeitos nas
interacoes, relacdes e praticas com os brinquedos e pedindo para amarrarem seu cadarco,
deixam o ludico permear o discurso no qual eles brincam, imaginam, fantasiam e assim
constroem os sentidos sobre o que € ou ndo possivel fazer e por qué.

A historia € apresentada em quadrinhos. Mendé e Teluria estdo felizes, porque vao
visitar o vovo e a vovo. Teluria nota que o cadarco do calgado do irmao estd desamarrado. Ela
tenta amarra-lo, mas nao consegue. Entdo, resolvem pedir ajuda aos “moradores” da caixa de

brinquedos. Eles tentam ajudar, porém cada um tem um motivo que impede. A sorte € que a
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mae chega e resolve o problema. Remete ao terceiro periodo da literatura infantil brasileira
onde a crianga nao era dado autonomia e os problemas eram resolvidos pelos adultos.

Os irmaos, Mendé e Teltria, tém muitos brinquedos que ficam numa caixa, objetos
comprados a atividade ludica associada aos brinquedos para brincar e se divertir. Durante a
historia, aparecem muitos brinquedos que Mendé pede para ajudar a amarrar seu cadarco, ja
que nem ele nem Teluria conseguem amarrar.

O ludico toma conta das cenas. A caixa € pequena e os brinquedos que saem dela sdo
enormes € conversam com as criangas. Na imagem abaixo (Figura 24), os brinquedos
dinossauro e palhaco sdo representados em dimensao bem maior do que a caixa em que estava
€ que as criangas, 0 que aponta para como as criangas enxergam os seus brinquedos.

A histoéria é apresentada em quadrinhos e, em cada um deles, a relagao entre enunciado
verbal e ndo verbal ¢ essencial na constru¢do dos sentidos, como por exemplo a expressao de
cada um dos personagens em cada cena: decepcao quando o dinossauro nao pode ajudar e

satisfacdo quando hé indicagdo de uma possivel solu¢do para o problema do personagem.

Figura 25: Trecho do livro Amarra meu cadar¢o?

Wumco,
POR FAVOR, [ QUE PALAVRA
AMARRA MEL )\ ENGRACADA!

CADARCO?

Fonte: Marcos (2024).

Temos, no livro, as criangas representadas pelos protagonistas irmaos, que fazem parte
de uma familia patriarcal com o pai, mae e filhos, avos, e que demostram que tém uma infancia

cercada de brinquedos dos mais diferentes. Nessa historia temos criangas cujos pais tém poder
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aquisitivo para consumir uma quantidade consideravel de brinquedos, como esta representado
nas imagens do livro.

No dicionario de simbolos, a palavra calgado ¢ apontada como sinal de liberdade. Para
Mendgé, o cadargo desamarrado sinaliza a limitagcdo da liberdade, ja que para ir a casa dos avos
precisava amarrar os cadarcos. Ele e a irma ndo conseguem amarrar, até que a mae o ajuda e
promete que depois ird ensina-los, assim quando colocar o cal¢ado tera a liberdade para ir aonde
quiser. Analisando que a mae que deixara para depois ensind-lo a amarrar os sapatos, essa
liberdade que ele poderia ter ainda esta sendo cerceada pela mae.

A discussdo sobre o tema se insere na categoria “Descoberta de si”, do edital do PNLD
2018 Literario, na medida em que o enfoque da obra ¢ a percep¢ao do corpo explorando suas
habilidades e sua relacdo com o outro, sendo que o protagonista passa por uma necessidade e
que depende de sua habilidade de amarrar seu cadargo e se relaciona com o outro para resolver
esse problema. A construcao de sentido sobre ser crianga acontece no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas.

A histéria aponta para a importancia da imaginagdo no processo da construgdo da
identidade do leitor e se associa ao campo de experiéncia da BNCC: Corpo, gestos e
movimentos, tendo em vista que o livro constréi sua narrativa a partir de uma situacao do
cotidiano que remete ao desenvolvimento de habilidades corporais essenciais para outras
atividades.

Nesse sentido, levando-se em conta as falas e as expressdes das personagens, oS
enunciados constroem um discurso sobre ser crianca e do viver a infincia a partir do cotidiano
e do desenvolvimento motor e de habilidades corporais. A crianga ¢ representada enquanto
sujeito em desenvolvimento no brincar, no falar, no interagir com os adultos e especialmente

com outras criangas.

1.21 O Jardim de Cada Um

O livro O jardim de cada um teve sua primeira edicdo em 2002, lancado pela editora
Papirus, da escritora Nye Ribeiro e ilustrado por Karen Elis. Em 2013, foi feita a 6 reedicao
pela mesma editora, com o projeto grafico do livro bem diferente. Em 2018, concorreu ao
processo de inscri¢do e avaliagdo de obras literarias no ambito do PNLD 2018 - Literario.

A Papirus ¢ uma editora de grande porte, foi fundada em 1976, e ¢ uma das mais
tradicionais editoras do Brasil. Tem mais de mil livros publicados no formato impresso e

centenas no formato digital, sendo que alguns desses titulos ja foram traduzidos para outras
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linguas. Sua atividade principal edi¢do de livros e secundario comércio atacadista de livros,
jornais e outras publicacdes

Karen Elis ¢ ilustradora e bonequeira. Ja ilustrou 15 livros, trabalhando com diversos
autores. Suas técnicas mais usadas sdo lapis de cor, aquarela e guache. Foi indicada ao prémio
Jabuti 2011, na categoria Ilustracdo, pelo seu trabalho no livro Quer que eu lhe conte uma
estoria?, de Rubem Alves.

Nye Ribeiro, autora do livro, ¢ mineira e, ao longo de sua vida, foi professora, jornalista,
editora e escritora, com mais de 60 livros publicados. A escritora resgata a figura da avo. A
historia mostra uma senhora idosa, Clara, que realga seus saberes e fazeres tendo uma vida feliz
“Todos os dias levantava cedo, sorrindo, cantando, feliz da vida.” (Ribeiro, 2013, p. 4)

No livro, a neta aprende com a experiéncia da avd. A partir da indaga¢do da neta sobre
o constante bom humor da avo, ha, na narrativa, um compartilhamento de saberes sobre a vida.
A personagem avod € posta como sabia, como aquela que poderia ensinar a neta, crianga, um
pouco melhor sobre a vida.

A neta viu que quando Clara saiu cedo para o quintal, para contemplar o nascer do sol,
os passarinhos que pareciam lhe dar bom dia. Além disso, cuidou do jardim e as flores pareciam
lhe dar bom dia, lavou roupa e elas pareciam lhe dar bom dia. No final da tarde, ela foi a varanda
apreciar o por do sol e, nesse momento, ela descobriu o segredo da vovd Clara, que tem um
jardim dentro do seu coracdo e que toda noite arrancava as ervas daninhas e plantava mudinhas
novas o amor, a alegria, a esperanca. “E cada um de n6s tem um jardim para cuidar, me contou
vovo Clara, naquela varanda, a luz da lua...” (Ribeiro, 2013, p. 15).

A sabedoria da av6 é manifestada no reconhecimento das belezas da natureza, no olhar
sensivel de como se manter feliz e cultivar valores que estdo nos sentimentos no coragdo. Na
observagao da neta percebemos a construcao da identidade, a busca de como se viver melhor
pelo olhar da avdé como exemplo. Temos no livro o refor¢o do idoso enquanto sujeito que
acumulou saberes ao longo da vida e da crianga como aquela que deve respeitar e aprender com
sujeitos com mais vivéncia que ela.

O livro O Jardim de Cada um teve a primeira edi¢ao em 2002, com a capa que podemos
conferir na figura abaixo (Figura 25): uma menina branca, cabelo colorido, sorriso no rosto,

com uma jardineira azul e uma camiseta vermelha num jardim.
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Figura 26: Capa do livro O Jardim de Cada Um (2002)

Fonte: Ribeiro (2002).

Na capa da reedicao (Figura 26), que mudou a partir de 2013, vemos uma senhora de
cabelos brancos, avo da protagonista, uma blusa azul e um ar de sorriso no rosto, um olhar

singelo e abracando as flores e as rosas a sua frente.

Figura 27: Capa do livro O jardim de cada um (2013)
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A imagem da av6 ganhou destaque nas ultimas edi¢des. Na capa acima (Figura 26),
pode-se observar a expressdao da idosa em consonancia com a posi¢ao das maos em relag@o as
flores, que remete a delicadeza.

Essa edi¢do do livro foi publicada dez anos depois que entrou em vigor o Estatuto do
Idoso, que aconteceu em 1° de outubro de 2003, através da lei 10.741, com o objetivo de
assegurar, dentre outras, a saude, o lazer e o bem-estar ao cidaddo brasileiro com 60 anos ou
mais.

Assim, pode-se considerar o foco dado a avé como uma resposta as politicas publicas
que t€m impacto nas praticas e demandas escolares, o que impacta nas obras literarias que tém
produgdo e venda direcionadas ao publico escolar. Temos, assim, uma construcao historica, ja

que os contextos de producdo vao mudando ao longo dos anos.

Figura 28: Trecho do livro O Jardim de cada um (2013).
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Fonte: Ribeiro (2013).

Na Figura 27, podemos perceber a atencdo da neta observando a avd, numa
demonstragdo de construcao de sua propria identidade, aprendendo com os gestos do dia a dia
da avd. Aqui, a linguagem verbal e ndo verbal, na producao de sentidos, comunica ao leitor que
aprendemos na observacdo de nossos avds, uma vez que temos uma crian¢a que tem uma
infancia proéxima de seus avos e aprende com ela.

O contexto dessa figura nos remete aos avos que contavam historias, € que vem se
perdendo em nossa sociedade, em que as midias eletronicas substituem os encontros, as

conversas, mostrando aos leitores que ¢ importante momento como esse em familia. No entanto,
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¢ preciso destacar que esta ¢ construgdo discursivo burguesa, sendo que a realidade da
convivéncia entre avos e netos sdo diversas e diferentes a partir dos contextos sociais e culturais
em que estdo inseridos.

O lugar do feminino, no ambito familiar, com as atividades domésticas e cuidado dos
filhos, ¢ representado no livro pela avé Clara, e a neta (que ndo tem nome na historia) valoriza
essas atividades. Nesse contexto, a neta esta observando a avéd que cuida da roupa de cada um
com alegria, mostrando que ¢ possivel ser feliz com coisas simples. Mas para isso, Clara ensina
a neta que todos os dias t€ém que arrancar o que a faz triste. Percebe-se que ¢ apresentado, neste
contexto, o estereotipo da mulher cuidadora.

O livro O Jardim de Cada Um propicia ao leitor o desenvolvimento de competéncias
gerais sugeridas no documento da Base Nacional Comum Curricular, de acordo com o que a

obra aborda:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza

(Brasil, 2017, p. 10).

No livro, a empatia e o desenvolvimento de sentimentos estdo associadas a relacdo que
a neta estabelece com a avo na observagdo e busca de compreensao dos sentimentos dela.
Pesquisando no dicionario de simbolos o termo “jardim”, encontramos a simbologia: “o jardim
¢ um simbolo do Paraiso terrestre do Cosmo de que ele € o centro, do Paraiso celeste, de que é
a representacdo, dos estados espirituais que correspondem as vivéncias paradisiacas”
(Chevalier, 2009, p. 512). Para a vov6 Clara, o jardim interno que ela cuida com tanto carinho
€ como se fosse o paraiso, que a faz feliz. Ela, como a jardineira, cuida todos os dias e a deixa
feliz e em paz. Com isso, a leitura do livro auxilia na abordagem para que as criangas, ao se
relacionarem com seus avoés, estdo cuidando da saude fisica e emocional, além de promoverem
0 respeito sem preconceitos.

De acordo com Fernandes (2013), no artigo “Avos e Netos na Literatura Infantil: vidas
compartilhadas”, algumas obras que tém personagens avos, dentre elas a obra 4 Colcha de
Retalhos, de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro (2010), narra em terceira pessoa a historia

de um menino e sua avo que juntos fazem uma colcha e conclui que:
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De modo geral, as dez obras analisadas apresentam representacdes da velhice de
forma positiva ao resgatarem a figura do velho como o contador de historias
vivenciadas ou inventadas, valorizando a velhice como fonte de sabedoria para as
criangas. Com isso, as narrativas trazem significativas contribui¢des que apontam para
o reconhecimento e o respeito pela alteridade, assim como possibilitam um novo
aprendizado sobre a coeducagdo de geracdes na vida cotidiana, permeada pela
afetividade, pela igualdade e pela partilha de historias e saberes entre avos e netos.
(Fernandes, 2013, p. 1111)

Conforme Fernandes (2013), as obras que “ddo vozes aos velhos e confirmam que a

funcado social do idoso ¢, sobretudo, lembrar e contar histoérias [...] Compartilhando suas vidas,

avoés e netos reinventam a existéncia em conjunto, transformando-se mutuamente.”

Figura 29: Trecho do livro O Jardim de Cada Um

No final da tarde, vovo Clara sentou na varanda para ver o sol se por, e all
ficou quietinha, quietinha, até a noite chegar com o seu manto de estrelas,

Fol nessa hora que eu descobri o segredo de vovo Clara.
Fol ela mesma guem me contou.

Vovd Clara tem também um jardim dentro do seu coragao,
E todos os dias, no final da tarde, arranca as ervas
daninhas — a inveja, a ralva, 08 pensamentos ruins,

Planta mudinhas novas: 0 amor, a alegna,
\ a esperanca.
\

".“ Afofa a saudade, para que brotem
\ boas lembrancas,

Fonte: Ribeiro (2013).

Com a imagem da casinha da av6 e o didlogo que o acompanha (Figura 28), percebemos
a avo contando seu segredo para a neta e ¢ como se a avo estivesse passando seu legado,
compartilhando com as proximas geragdes, permeada pela afetividade.

Assim, o livro vai contribuir para que as criangas vejam a importancia de como esses
grupos etarios, que sao geralmente inferiorizados socialmente, sdo capazes de ensinar e partilhar
vivéncias e sabedoria que nos ajudardo a viver melhor.

Nesse sentido, os livros refletem o discurso ao longo dos anos e contribuem para que as
mudangas historicas e culturais em relagdo ao idoso acontecam e as representagdes presentes

nos livros precisam ser de valorizacdo, pois irdo contribuir, sendo referéncia para a criangas
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materializarem seus conceitos. A infancia, neste livro, é construida nas relagdes com familiares,
relagdes afetivas. A crianga ¢ representada como inocente e em posi¢ao de aprendizagem por

meio das relagdes afetivas que estabelece.

1.22 Consideracoes sobre os livros analisados

Cada livro analisado apresentou nuances diferentes sobre a infancia e sobre ser crianca.
No entanto, todos remetem a uma visdo mais proxima da infincia “romantizada”, sem que haja
neles uma problematizagdo sobre as infancias a partir de lugares sociais desprivilegiados, ou
que se abordasse os problemas relacionados a infancia. Mesmo em Curumimzice, ha a visao
idealizada da infancia indigena, embora tenha o contraponto a infincia burguesa. E ndo hé
problema com isto, se pensarmos que a crianca da Educagdo Infantil que se encontra em fase
de desenvolvimento do faz de conta da imaginagdo e da criatividade.

Todos os livros analisados apresentam personagens que nao encontram obstaculos
culturais ou socais para seu desenvolvimento. Ha uma focalizagdo na infancia relacionada ao
conhecimento dos sentimentos, questdo muito relevante para o periodo de desenvolvimento
humano. Em geral, com exce¢do de Curumimzice, a crianga burguesa € referéncia na constru¢ao
das narrativas apontadas, com uma homogeneizac¢do da infancia. O imaginario e o fantastico
sdo elementos fundantes na constru¢cdo dessas narrativas.

Como ja apontamos nessa dissertacao, o papel do professor ¢ de extrema importancia
na formagao de leitores no ambito escolar. Tendo em vista que os livros analisados foram
selecionados objetivando a escolariza¢do da literatura, ndo podemos desconsiderar que o uso
deles passard pelo letramento literario escolar. Assim, a mediacdo do docente na leitura e
interpretagdo ¢ ponto importante. Por meio dela, torna-se possivel essa formacao de leitores,
estabelecendo diferentes e significativos didlogos com infinitas vozes que permeiam as
ilustragdes, permitindo construgdes de sentidos a partir da interagdo com a leitura. Sobre a

leitura mediada, Camargo (1995) aponta que

O livro de imagem ndo ¢ um mero livrinho para criangas que nao sabem ler. Segundo
a experiéncia de vida de cada um e das perguntas que cada leitor faz as imagens, ele
pode se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que podem significar um
alargamento do campo de consciéncia: de ndés mesmos, de nosso meio, de nossa
cultura e do entrelacamento da nossa com outras culturas, no tempo € no espaco
(Camargo, 1995, p. 79).
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Nesse sentido, a crianca lendo o livro ou ouvindo a histéria, por meio de um mediador,
pode perceber nuances da linguagem verbal e ndo verbal diferentes e com mais profundidade
que apenas em uma leitura sem mediagdo. Além disso, devemos considerar que na educacao
infantil os estudantes ndo tém ainda dominio do codigo linguistico, sendo necessaria a medi¢ao
de um sujeito que ja tenha esse dominio.

Ademais, a escolha do livro a ser lido e foco do trabalho pedagogico ¢ feita pelo docente

e dependera de seus objetivos de leitura e de sua propria concepgao sobre literatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacao, nosso objetivo geral foi analisar os livros do acervo do PNLD 2018 -
Literario direcionados ao campo “Descoberta de Si”, de maneira a discutir os discursos
construidos sobre ser crianga e infancia. Para tanto, tomamos como objetivos especificos
discutir a literatura infantil enquanto lugar de construcdo da identidade da crianga e como direito
humano; debater o PNLD literario enquanto politica publica de formacdo de leitores com
impacto na literatura que chega as escolas; e analisar a construg¢ao dos discursos sobre a crianga
e a infancia nos livros selecionados. Assim, buscamos responder a nossa pergunta de pesquisa:
Quais os discursos sobre ser crianga e a infdncia perpassam os livros do PNDL 2018 - Literario
para a Educacao Infantil?

Em consonancia com o objetivo especifico “discutir a literatura infantil enquanto lugar
de construgdo da identidade da crianca e como direito humano”, no Capitulo 1, discutimos as
concepcdes e perspectivas da literatura infantil, retomando pontos importantes sobre o
surgimento do género e apontando questdes sobre a necessidade da literatura e sua relevancia
na formacao humana e como ela se constitui como instancia de formac¢ao de identidades.

Assim, compreendemos as categorias infancia e crianga nos livros infantis € como
impactam na constru¢do de um discurso, na constru¢do da identidade da crianga leitora, na sua
forma de se relacionar com o mundo e consigo mesma. Para analisarmos o discurso sobre a
crianca e a infancia nos livros do PNLD 2018 - Literario, nos propusemos a discutir as
implicagdes entre literatura e identidade no contexto da Educagdo Infantil a partir de produgdes
académicas.

Relacionamos para a analise 8 trabalhos que passaram pela filtragem e foram lidos e
analisados e nos fizeram compreender a literatura como um espago imaginario que se relaciona
com a vida, como um lugar de representacdes de ideologias e culturas, de maneira que ¢ um
lugar de identificacdo no qual o sujeito se insere e participa de maneira que tem impacto na
construcdo de ideais, formas de ser e estar no mundo e, portanto, de construcao identitaria. A
partir da sistematizagdo dos dados encontrados nas produgdes, em geral, percebeu-se que o
tema “identidade”, nos trabalhos, era abordado para compreender as literaturas infantis
africanas e afro-brasileiras.

Para o tedrico Stuart Hall (2003), ¢ possivel compreendermos identidade como “algo
formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, € ndo algo inato, existente na

consciéncia no momento do nascimento” (Hall, 2003, p. 38). Nesses trabalhos, percebemos a
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importancia do letramento racial critico que acontece por meio da literatura como as praticas
curriculares no espago escolar.

No Capitulo 2, seguimos discutindo a literatura, mas na sua relacdo com o discurso, de
maneira a discutir a producdo de sentidos, a partir dos enunciados, materializados no texto
escrito e visual. Desta forma, marcamos o lugar tedrico e metodoldgico em que essa dissertagao
se inscreve: nas concepgdes de Mikhail Bakhtin; especialmente ao que corresponde as
significacdes do que seja lingua e linguagem e as relagdes do sujeito e da literatura com estes
conceitos. Dessa forma, a discussdo de conceitos bakhtinianos nos ajudaram a compreender a
literatura como manifestacao da lingua e da linguagem, como discurso que constroem sentidos.
Os conceitos apresentados nesse capitulo foram utilizados para a analise dos discursos presentes
nos livros do PNLD 2018-Literario, de maneira que fizemos um entrecruzamento teorico que
interlaca os estudos bakthinianos com os recursos da linguagem, trazendo reflexdes sobre os
diferentes contextos e discursos trazidos pelas obras literarias do acervo.

Ainda no Capitulo 2, tecemos consideracdes sobre as ilustragdes. Nas ltimas décadas,
as ilustracdes assumiram cada vez mais um lugar de protagonismo na construcao dos sentidos
literarios do texto, de forma que a ilustragdo de uma obra literaria € um enunciado de producao
de sentido. Assim, durante as analises, as ilustra¢des tiveram um papel importante.

Ademais, discutimos a constru¢ao historica do discurso sobre o que ¢ ser crianga € o que
¢ infincia, dada a importancia da crianca sendo representada em um livro infantil como
personagem principal. Entdo, tomamos crianga e infancia como duas categorias maiores que
direcionaram esse trabalho, pois elas se relacionam: so existe infancia porque temos a crianga.
Como subcategorias, consideramos: brinquedos e brincadeiras; relacdo crianga e adultos; lugar
de pertencimento; relagdes étnicas; relagdes histdricas e sociais; e personificacao.

Como nesta dissertagdo nos propomos a analisar livros que compde o acervo do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) Literario, que teve sua primeira
edigdo com livros de literatura em 2018, fizemos um recorte de pesquisa no contexto das
politicas publicas de leitura no Brasil com foco no PNLD 2018 — Literario.

Nessa dire¢do, a fim de atender ao objetivo especifico “debater o PNLD literario
enquanto politica publica de formagao de leitores com impacto na literatura que chega as
escolas”, fizemos um panorama historico dos decretos que marcaram as agdes governamentais
em relagdo aos livros didaticos para escolas publicas que estabelecem condi¢des de produgdo,
importacdo e utilizacdo do livro didatico. O investimento financeiro do governo ¢ grande e
evidencia o estabelecimento de parcerias para ampliar o nimero de leitores no Brasil usando a

concepg¢ao multipla de leitura com foco principal na democratizagao do acesso ao livro.
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Além disso, relatamos brevemente sobre o edital do PNLD 2018 — Literario o Edital: a
convocacao o processo de inscricdo e avaliacdo de obras literarias para o Programa, pois ele
tem como objetivo avaliar e selecionar as obras literarias a serem distribuidas nas escolas
publicas, bem como ampliar o acesso as obras literarias. O edital do PNLD 2018 - Literario
delimita (seis) categorias divididas por escolaridade e faixa etéria, no caso desse trabalho foi a
Categoria 3 (Pré-Escola). Para cada categoria, ha temas em que as obras devem se associar.
Nesta pesquisa o recorte tematico foi a “Descoberta de Si”.

Trouxemos também uma breve discussdo sobre o guia do PNLD 2018, dada a sua
importancia, pois ele ¢ direcionado aos educadores atuantes nas escolas publicas que escolherdo
as obras do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 — Literario. Nele
esclarece-se sobre a avaliagdo pedagogica das obras literarias do PNLD 2018, qualidade do
texto verbal e do texto visual; Adequacao de categoria, de tema e de género literario; Projeto
grafico-editorial; Qualidade do material de apoio.

Na categoria desta pesquisa (Pré-escola - 4 anos a 5 anos 11 meses), os professores
puderam escolher 25 obras para compor o acervo para as salas de aula. Na divisdo das obras
para a Pré-escola, a quantidade total de livros disponiveis para escolha foi de 147. Desses, 34
livros abordam a tematica Descoberta de si e Outros Temas e apenas 8 livros foram
classificados somente com o tema Descoberta de Si.

Posteriormente, respondendo ao tltimo objetivo especifico “analisar a construcao dos
discursos sobre a crianga e a infancia nos livros selecionados”, construimos o Capitulo 4 € o
Capitulo 5. No capitulo quatro, apresentamos as 34 obras que atendem a tematica Descoberta
de Si, conforme especificado no Edital e no Guia do PNLD 2018, langando um olhar geral sobre
os livros selecionados a fim de compreender o acervo de maneira panoramica, sendo possivel
perceber os elementos que levaram as editoras a selecionarem entre os livros que publicaram
os que poderiam atender a categoria “Descoberta de si”, segundo o edital lancado pelo PNLD
2018 - Literario.

Nesse panorama, consideramos as subcategorias brinquedos e brincadeiras; relacao
crianca e adultos; lugar de pertencimento; relagdes étnicas; relagdes historicas e sociais;
personificacao. Sobre as etnias representadas, discutimos a importancia da representatividade
das diversas etnias nas obras literarias infantis para constru¢cdo de uma imagem positiva € na
constru¢do as identidades. O espaco da infancia, que pode ser urbano ou rural, também foi
descrito, uma vez que na constru¢do do discurso nas obras literarias ¢ uma questdo muito
importante. O lugar onde a infancia esta sendo representada e que crianga € essa que ocupa esse

lugar € parte da construg@o de sentidos sobre a infancia e a crianga.
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A personificagdo de personagens ¢ comum e usual do género literatura infantil, que tém
personagens protagonistas animais personificados, os quais auxiliam o leitor a formar uma
imagem de si mesmo, conforme o desenrolar da historia. A relagdo entre crianga e adultos nos
livros, observando os personagens principais nas histdrias, nos auxiliaram a encontrar novas
formas de enxergar e de entender a infincia e o ser crianga.

Foi necessario, dentro desse panorama, falar sobre o brincar e a brincadeira na infancia,
uma vez que ¢ um direito da crianga, sendo uma atividade fundamental para criangas pequenas,
pois ¢ brincando que descobrem o mundo, se comunicam e se inserem em um contexto social.
Nesse sentido, as brincadeiras relatadas nos livros tém muita importancia, pois ali sera como
um exemplo a novas brincadeiras que a crianca podera realizar no seu cotidiano. Além disso, a
brincadeira ¢ parte fundante do ser crianca e do contexto da infancia.

No capitulo 6, analisamos 5 dos 8 livros que atendem exclusivamente a tematica
“Descoberta de si”, os quais apresentam como protagonistas personagens criancas. Sao eles:
Amarra meu cadar¢o?, de Jodo Marcos Parreira Mendonca (autor e ilustrador); Curumimzice,
de Tiago Hakiy (autor) e de José Walter Moreira do Santos (ilustrador); O jardim de cada um,
de Nye Ribeiro (autor) e de Karen Elis (ilustradora); Se eu fosse muito forte, de Antonio Mota
(autor) e de Rui Castro (ilustrador); e Zero Zero Alpiste, de Mirna Pinsky (autora) e de Cris
Eich (ilustrador).

O livro Curumimzice foi escrito pelo olhar de um indigena e mostra a identidade cultural
de um povo. O curumim mostra uma profunda conexdo e conhecimento da fauna e da flora, os
quais aprende com seus ancestrais. Este ¢ o tnico livro que apresenta uma visao em oposi¢ao
ao ideal de crianga burguesa inserida no contexto capitalista.

E importante salientarmos que essas 32 obras serdo oferecidas para a selecio do
professor. E nesse universo de livros temos apenas um livro com protagonista negro € um
indigena e, como a escolha final das obras ¢ do professor, esses dois livros podem nunca
chegarem nas escolas e ser escolhidos apenas livros com protagonistas brancos. O olhar
cuidadoso do professor para diversidade sobre as obras fara diferenca ao acesso a esse bem
cultural que promove a leitura e a formacao de leitores.

O livro Zero Zero Alpiste propde a uma representagao de crianga que ¢ de quebrar
um estigma social sobre a relacdo dos homens com os sentimentos. Daniel, em Zero Zero
Alpiste, nos faz refletir sobre essa a exposi¢do dos sentimentos como o choro, que nao
esta relacionado a falta de forca e que isso ndo o levard a ser menos homem, mas sim ¢ a

sensibilidade que ¢ inerente a todos os seres humanos; entdo, o ser menino ¢ ter
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sensibilidade, saber lidar com os sentimentos, compreendé-los; isso em contraposicao a
uma visao que ainda permeia o discurso machista atualmente.

No livro Se eu fosse muito forte se propde a uma representacao de crianca que ¢
pequena, mas que vai crescer, envolvida em situagdes que, se fosse adulto, era possivel
realizar, basta ter vontade.

Amarra meu cadar¢o? ¢ uma historia ¢ apresentada em quadrinhos. Mendé e Teluria
estao felizes, porque vao visitar o vovo e a vovo. Teluria nota que o cadargco do calgado do
irmao estd desamarrado. A obra garante a formacao de leitores que veem na relagio da palavra
e da imagem, contribuindo para formacao cultural, construindo, organizando e sistematizando
sua educacao e sua identidade.

Ja a obra O jardim de cada um contribui para que as criangas vejam a importincia de
como 0s grupos etarios, que sao geralmente inferiorizados socialmente, sdo capazes de ensinar
e partilhar vivéncias e sabedoria que ajudam a viver melhor.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender que os conceitos de infancia e de
crianga sao resultantes de uma construcdo historica, associada com a colonizacdo ¢ a
necessidade de protecdo da crianca branca. Analisando os 32 livros dos 19 que tém
protagonistas humanos presentes, encontramos: 1 protagonista indigena, 1 protagonistas preto,
1 protagonista pardo e 16 protagonistas brancos. Nao ha no edital nenhuma orientagao
especifica com relagdo as escolhas de livros com protagonistas com vdrias representatividades;
entdo, na escolha que o professor deve fazer dos livros que irdo para a escola, pode ocorrer de
que cheguem apenas obras com protagonistas brancos.

Isso refor¢a a necessidade de os professores reconhecerem a literatura como lugar de
construcao de identidade e da necessidade de haver diversidade étnica representada no acervo
da escola. Isso porque, quando um grupo social ¢ representado discursivamente nos livros
infantis, temos uma importante instancia de construgdo de identidade cultural e individual,
sendo possivel perpetuar ou transformar concepgdes sobre sujeitos, preconceitos, imaginarios
etc.

Assim, segundo Reyres (2021),

O objetivo fundamental de um professor ¢ de acompanhar seus alunos nessa tarefa,
criando ao mesmo tempo, um clima de introspecg@o e condigdes de dialogo, para que,
em torno de cada texto, possam ser tecidas as vozes, as experiéncias e as
particularidades de cada crianga, jovem de carne e 0sso, com seu nome e sua histéria
(Reyves, 2021, p. 28).
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A representagdo da infancia e a apresentagdo de personagens criangas nos livros
mostram os discursos que circulam socialmente sobre ser crianca e sobre a infancia e levam as
criancas a compreenderem o mundo a partir dessa interagdo com a historia.

O livro Zero Zero Alpiste nos mostra como os discursos sobre a crianga podem mudar.
As ilustragdes como discurso mostram essa mudancga (ou tentativa de mudanga) em relagdo aos
esteredtipos fisicos de criangas apresentadas em livros infantis. Nao cabe, nos dias atuais, a
ilustragdo da primeira edi¢ao do livro para um tempo como hoje, uma vez que a ilustragdao ¢ um
discurso que tem referéncia no seu tempo histérico. Além disto, as legislagdes sobre a
diversidade étnica nas escolas contribuem para o mercado de livros buscar adequar suas
publicagdes de forma a atender os editais governamentais.

Assim, percebemos que a literatura infantil sofreu esse impacto de concepg¢ao ao longo
dos anos, refletindo o tempo histdrico e suas mudancas. As leis e os editais vao impactar nos
materiais distribuidos as escolas, direcionando a inser¢do no campo de educacdo da
representatividade e da diversidade cultural nos livros distribuidos.

No entanto, para além de termos livros que contribuam para a formacao identitaria, a
mediacao de leitura para atuar nas escolas e fora delas ¢ um fator importante para a formacao
literaria. Outra questdo ¢ que o guia do professor deveria pelo menos orientar a escolha dos
livros tendo em vista a sua diversidade, ou seja, € preciso que se garanta que livros sobre (e de)
autores indigenas, negros e outras maiorias menorizadas cheguem as escolas.

Da mesma forma como iniciei esta dissertacdo falando de minha trajetoria no
magistério, nessas consideragdes finais admito que a trajetoria no mestrado me refez enquanto
profissional. Em todas as leituras e pesquisas realizadas estavam em meus pensamentos meus
alunos, minha sala de aula, a escola, pois ¢ ali que me realizo e o que me fez buscar mais
conhecimento para ressignificar minha pratica de forma reflexiva e critica.

Ao findar esta dissertacao, vejo que ¢ uma finalizagdo somente no papel, pois enquanto
professora e pesquisadora, muitos estudos e leituras continuardo, sem as exigéncias e 0s prazos
do mestrado, mas para cada vez mais compreender e ampliar minhas praticas pedagogicas e

cada vez mais comprometidas com a educagao.
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Cédigo Titulo da Colegao Autor (a) Editora Descritor
Colegao [lustrador (a)
111211
8602 A DENTADURA DO | ANA RIBEIRO MORTARA (TRADUTOR), | SILVA LOBO EDITORIAL | A DESCOBERTA DE SI,
SEU MOKO EKA TABLIASHVILI (ESTRANGEIRO) LTDA DIVERSAO E AVENTURA,
FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0268L1
8606 A FLOR DO LADO | JOSE ROGER SOARES DE MELLO (ROGER | EDITORA GAIA LTDA A DESCOBERTA DE SI
DE LA MELLO) (AUTOR / ILUSTRADOR)
064611 A DESCOBERTA DE SI,
8602 A PEQUENA | ANA RIBEIRO MORTARA (TRADUTOR), | JOANINHA EDICOES | FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
ARANHA NAO | EKA TABLIASHVILI (ESTRANGEIRO) LTDA
PERDE A HORA
141211
8602 A VERDADE SOBRE | ANDREIA FRANCISCA DO NASCIMENTO | SOPA EDITORA E| A DESCOBERTA DE SI,
AS SEREIAS (ANDREIA NASCIMENTO) (TRADUTOR), | PRODUTORA LTDA ME | DIVERSAO E AVENTURA,
FITA FRATTINI (ESTRANGEIRO) FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
0910L1 ADELIA JEAN CLAUDE RAMOS ALPHEN (JEAN- | EDITORA PULO DO |A DESCOBERTA DE SI,
8602 CLAUDE ALPHEN) (AUTOR /| GATO LTDA DIVERSAO E AVENTURA,
ILUSTRADOR) FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
0916L1 AMARRA MEU | JOAO MARCOS PARREIRA MENDONCA | ABACATTE EDITORIAL | DESCOBERTA DE SI
8606 CADARCO? (JOAO MARCOS) (AUTOR /ILUSTRADOR) | LTDA
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1110L1 AMIGO SECRETO | ELIANDRO ROCHA DE  SOUZA | SILVA LOBO EDITORIAL | A DESCOBERTA DE  SI,
8602 (ELIANDRO ROCHA) (AUTOR), SANDRA | LTDA DIVERSAO E AVENTURA,
BEATRIZ LAVANDEIRA  (SANDRA FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
LAVANDEIRA) (ILUSTRADOR) O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0557L1 CAIXA DE BRINCAR | CLAUDIA HELENA LACERDA | EDITORA RAKUN E|A DESCOBERTA DE SI,
8602 CERNOHORSKY (LENINHA LACERDA) | SERVICOS DE TEXTO | DIVERSAO E AVENTURA
(AUTOR / ILUSTRADOR) LTDA
0809L1 CACHINHOS, MAURILO ANDREAS GOMES DA | RONA EDITORALTDA |A DESCOBERTA DE S,
8602 CONCHINHAS, SILVEIRA  (MAURILO  ANDREAS) ENCONTROS COM A
FLORES E NINHOS | (AUTOR), GISELLE = VARGAS DE DIFERENCA, O MUNDO
OLIVEIRA RAMOS ANDRADE (GISELLE NATURAL E SOCIAL, OUTROS
VARGAS) (ILUSTRADOR) TEMAS
0842L1 CLARA ILAN BRENMAN (ILAN BRENMAN)|BICO DE LLACRE|A DESCOBERTA DE S,
8602 (AUTOR), SILVANA ALBERTINI RANDO | EDITORA DE LIVROS | FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
(SILVANA RANDO) (ILUSTRADOR) LTDA
0809L1 CACHINHOS, MAURILO ANDREAS GOMES DA | RONA EDITORALTDA |A DESCOBERTA DE SIL
8602 CONCHINHAS, SILVEIRA  (MAURILO  ANDREAS) ENCONTROS COM A
FLORES E NINHOS | (AUTOR), GISELLE = VARGAS DE DIFERENCA, O  MUNDO
OLIVEIRA RAMOS ANDRADE (GISELLE NATURAL E SOCIAL, OUTROS
VARGAS) (ILUSTRADOR) TEMAS
0557L1 CAIXA DE BRINCAR EDITORA RAKUN E|A DESCOBERTA DE SIL

8602

SERVICOS DE TEXTO
LTDA

DIVERSAO E AVENTURA
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CLAUDIA HELENA LACERDA
CERNOHORSKY (LENINHA LACERDA)
(AUTOR / ILUSTRADOR)
1265L1 CURUMIMZICE CARLOS TIAGO DOS SANTOS (TIAGO | LEXIKON EDITORA | A DESCOBERTA DE Si
8601 HAKIY) (AUTOR), JOSE WALTER | DIGITAL LTDA. EPP
MOREIRA DOS SANTOS (WALTHER
MOREIRA SANTOS) (ILUSTRADOR)
0923L1 ELOISA E  OS | MARCIA DAS DORES LEITE (MARCIA | EDITORA PULO DO |A DESCOBERTA DE SI,
8602 BICHOS LEITE) (TRADUTOR), RAFAEL | GATO LTDA DIVERSAO E AVENTURA,
YOCKTENG (RAFAEL  YOCKTENG) FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
(ESTRANGEIRO), JAIRO BUITRAGO
(JAIRO BUITRAGO) (ESTRANGEIRO)
0140L1 EMOCOES JUAREZ BUSCH MACHADO (JUAREZ | EDIOURO GRAFICA E |A DESCOBERTA DE SI, O
8606 MACHADO) (AUTOR / ILUSTRADOR) EDITORA MUNDO NATURAL E SOCIAL
PARTICIPACOES S.A
0984L1 ESTOU PERDENDO | MAIRA AMELIA LEITE WEBER (MAIRA | CONEXAO HUMANA | A DESCOBERTA DE SI,
8602 O MEU CORPO WEBER) (AUTOR), BRUNO PALMA E | PUBLICACOES DE | FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
SILVA (BRUNO PALMA E SILVA) | LIVROS EDUCACIONAIS
(ILUSTRADOR) LTDA.
0753L1 GILDO SILVANA ALBERTINI RANDO (SILVANA | BRINQUE-BOOK A DESCOBERTA DE SI,
8602 RANDO) (AUTOR / ILUSTRADOR) EDITORA DE LIVROS | FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA

LTDA
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0960L1 GUIDO VAI A |THIAGO NIERI (THIAGO NIERI) | CALLIS EDITORALTDA |A DESCOBERTA DE SI,
8602 FAZENDA (TRADUTOR), LAURA WALL (LAURA | NATURAL E SOCIAL DIVERSAO E AVENTURA,
WALL) (ESTRANGEIRO) FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0661L1 JEITO DE BICHO ALICE RUIZ SCHNERONK (ALICE RUIZ S) | EDITORA ILUMINURAS | A DESCOBERTA DE SI,
8606 (AUTOR), EDER CARDOSO DA SILVA | LTDA FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
(EDER CARDOSO) (ILUSTRADOR) O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0612L1 MINHA CASA LORENA KAZ ALVES PINTO (LORENA | EDITORA FONTANAR | A DESCOBERTA DE SI O
8606 KAZ) (AUTOR / ILUSTRADOR) LTDA MUNDO NATURAL E SOCIAL
0726L1 NHAC! GILDA TAVES RADLER DE AQUINO | BRINQUE-BOOK DESCOBERTA  DE SI,
8602 (GILDA DE AQUINO) (TRADUTOR), | EDITORA DE LIVROS | DIVERSAO E AVENTURA,
CAROLINA RABEI (CAROLINA RABEI) | LTDA FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
(ESTRANGEIRO) O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0873L1 O JARDIM DE CADA | NYE RIBEIRO SILVA (NYE RIBEIRO) | MR CORNAC-CHIA | A DESCOBERTA DE SI
8602 UM (AUTOR) LIVRARIA E EDITORA
LTDA
1351L1 O JEITINHO DE | MARY JANE FERREIRA FRANCA (MARY | MEF EDITORA LTDA -| A DESCOBERTA DE SI
8602 CADA UM FRANCA) (AUTOR), ELIARDO NEVES | ME
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FRANCA (ELIARDO FRANCA)
(ILUSTRADOR)
0035L1 O MONSTRO DAS | ROSANA DE INSTITU-TO CULTURAL | A DESCOBERTA DE S,
8602 CORES MONT ALVERNE NETO (ROSANA DE | ALETRIA FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
MONT'ALVERNE) (TRADUTOR) LTDA
1104L1 ONDE VOCE MORA? | SILVANA TAVANO (AUTOR), CARLA |OZE  EDITORA E|A DESCOBERTA DE SI,
8606 CARUSO (ILUSTRADOR) LIVRARIA LTDA. FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0836L1 OS CARNEIRINHOS | NATALIA GISELA ROMERO (NATALIA | ELEMENtaR A DESCOBERTA DE SI O
8602 DE LALA ROMERO) (ESTRANGEIRO), MARIA | PUBLICACOES E | MUNDO NATURAL E SOCIAL
EUGENIA NOBATI (EUGENIA NOBATI) | EDITORA LTDA
(ESTRANGEIRO), SILVINA  ANDREA
ROCHA (SILVINA ROCHA)
(ESTRANGEIRO)
1113L1 0S OCULOS | VIVIAN MARA SUPPA (SUPPA) (AUTOR / | SILVA LOBO EDITORIAL | A DESCOBERTA DE  SI,
8602 MAGICOS DE | ILUSTRADOR) LTDA DIVERSAO E AVENTURA,
CHARLOTTE FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA,
O MUNDO NATURAL E
SOCIAL
0470L1 OTTO E A TINA ISABEL  TALIBERTI ~ GALVANESE | ATELIE DA ESCRITA | A DESCOBERTA DE SI,
8602 (ISABEL  GALVANESE) (AUTOR /| EDITORA LTDA DIVERSAO E AVENTURA
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ILUSTRADOR), CRISTINA MARIA MIRA
(CRISTINA MARIA) (AUTOR)

1235L1 PACA, CLAUDIO ROBERTO FRAGATA LOPES | FBF CULTURAL LTDA A DESCOBERTA DE SI
8602 TATU...CUTIA, SIM! | (CLAUDIO FRAGATA) (AUTOR), TIAGO
PIMENTA PASSOS (ILUSTRADOR)
0588L1 PE-DE-BICHO MARCIA DAS DORES LEITE (MARCIA | O JOGO DE| A DESCOBERTA DE SI
8601 LEITE) (AUTOR), JOAO CARLOS | AMARELINHA DIVERSAO E AVENTURA, O
CAMARGO GUIMARAES (JOAOCARE) | SERVICOS EDITORIA-IS | MUNDO NATURAL E SOCIAL
(ILUSTRADOR) LTDA
GENERO: POEMA
0582L1 RECEITA PARA | ALESSANDRA PONTES ROSCOE | ROVELLE EDICAO E|A DESCOBERTA DE SI,
8602 BEM CRESCER (ALESSANDRA  ROSCOE) (AUTOR), | COMER-CIO DE LIVROS | DIVERSAO E AVENTURA,
VANESSA PREZOTO DE MORAES | LTDA FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
(VANESSA PREZOTO) (ILUSTRADOR)
065211 SE EUFOSSE MUITO | ANTONIO MOTA (ESTRANGEIRO), RUI | EDICOES ESCALA | A DESCOBERTA DE SI
8601 FORTE CASTRO (ESTRANGEIRO) EDUCACIONAL S.A
0583L1 SUPER JEAN CLAUDE RAMOS ALPHEN (JEAN- | O JOGO DE| A DESCOBERTA DE SI
8602 CLAUDE ALPHEN) (AUTOR / | AMARELINHA DIVERSAO E AVENTURA,
ILUSTRADOR) SERVICOS EDITORIA-IS | FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA
066911 TCHIM! GRAZIELA RIBEIRO DOS SANTOS COSTA | EDITORA TIMBO LTDA | A DESCOBERTA DE SI,
8606 PINTO (GRAZIELA R. S. COSTA PINTO) DIVERSAO E AVENTURA
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(TRADUTOR), VIRGINIE MORGAND
(VIRGINIE MORGAND) (ESTRANGEIRO)

0709L1 UMA HISTORIA GRAZIELA RIBEIRO DOS SANTOS COSTA | EDITORA RODOPIO | A DESCOBERTA DE SI,
8606 PINTO (GRAZIELA RIBEIRO DOS | LTDA. DIVERSAO E AVENTURA
SANTOS) (TRADUTOR), MARIANNA
COPPO (MARIANNA COPPO)
(ESTRANGEIRO)
0333L1 ZERO ZERO | MIRNA SILVIA GLEICH (MIRNA PINSKY) | EDITORA TODAS AS | A DESCOBERTA DE SI
8602 ALPISTE (AUTOR), MARIA CRISTINA PIRES DE | LETRAS LTDA

CARVALHO (CRIS EICH) (ILUSTRADOR)
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: UNIVERSIDA | DISSERTA x ~ PALAVRAS-
TITULO AUTOR DE/ ANO CAO OU PROPOSICAO (A QUE SE PROPOE) CHAVE DE BUSCA LINK
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1- ENTREMEIOS E ISANES UNIVERSIDA | Dissertagdo | Apresenta-se uma pesquisa-agao que Educagao infantil https:/www.
DESPEDIDAS DE UMA DA SILVA | DE FEDERAL navega em meio ao siléncio diante do Educacdo — Relagdes | repositorio.uf
PESQUISA-ACAO: O USO CAJE DE pertencimento étnico-racial de criancas em | étnicas — Relagdes al.br/handle/r
DA LITERATURA INFANTIL | TORRES ALAGOAS/201 um Centro Municipal de Educaggo Infantil | raciais Curriculo iufal/5917
EM PRATICAS 9 do municipio de Macei6. Adotando a
CURRICULARES PARA premissa de que desde a mais tenra idade ha
UMA EDUCACAO DAS processos de construgdo, fortalecimento,
RELACOES ETNICO- questionamento, afirmacdo ou negagao de
RACIAIS EM UM CENTRO seu pertencimento étnico-racial, ancora-se
DE EDUCACAO INFANTIL na significancia de uma positiva e saudavel
DO MUNICIPIO DE identificagdo étnica, e em especial negra
MACEIO
2-REPRESENTACOES KATIA UNIVERSIDA | Dissertacao | Este estudo buscou refletir sobre as Criangas; Corpo https://reposi
SOCIAIS DE CRIANCAS KAROLIN | DE FEDERAL representacdes sociais das criangas acerca Negro e Cabelo torio.ufc.br/h
SOBRE CORPO NEGRO E E DO CEARA/ dos marcadores fenotipicos corpo negro e Crespo; Literatura andle/riufc/6
CABELOC RESPO: FERREIRA | 2022 cabelo crespo, fazendo uso metodologico Infantil Afro- 5800
RELACOES ETNICO- SILVA da literatura infantil afro-brasileira. brasileira; Relacdes
RACIAIS NA EDUCACAO Etnico-Raciais.
INFANTIL
3- AS LITERATURAS JOICE DA | PONTIFICIA Tese A presente dissertagdo tem como objetivo Educacao https://www.
INFANTIS AFRICANAS E SILVA UNIVERSIDA compreender como as literaturas infantis antirracista; maxwell.vrac
AFRO-BRASILEIRAS PEDRO DE CATOLICA africanas e afro-brasileiras podem Educacao infantil; -puc-
COMO LETRAMENTO OLIVEIRA | DO RIO DE contribuir para o desenvolvimento da Identidade étnico- rio.br/coleca
RACIAL CRITICO E JANEIRO. educagdo étnico-racial, o letramento racial racial; Letramento 0.php?strSec
CONSTRUCAO DAS /2022 critico e a construgdo das identidades racial critico; ao=resultado
IDENTIDADES ETNICO- étnico-raciais dos alunos na educagéo Literatura infantil. &nrSeq=582
RACIAIS NA EDUCACAO infantil. 44@1

INFANTIL
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4- MINHA COR EA COR DO | DANIELA | UNIVERSIDA | Dissertagdo | Investiga de que forma um trabalho com Infancias, pesquisa http://hdl.ha
OUTRO: QUAL A COR LEMMER | DE FEDERAL literatura infantil com tematicas afro- com criangas, ndle.net/101
DESSA MISTURA? Olhares TZ DO RIO brasileiras pode qualificar, discutir e literatura infantil 83/77233
sobre a racialidade a partirda | BISCHOFF | GRANDE DO problematizar os conceitos de diferengas afro-brasileira,
pesquisa com criangas na SUL/ 2013 raciais entre criangas de uma turma de diferencas.
Educacéo Infantil Educac@o Infantil em escola publica

municipal.
5- ALITERATURA SARADA | UNIVERSIDA | Dissertacdo | A proposi¢do desta pesquisa foi de analisar | Literatura infantil. https://hdl.h
INFANTIL DE TEMATICA SILVA DE FEDERAL como criangas pequenas, com idade entre 3 | Literatura de andle.net/18
DA CULTURA AFRICANAE | PEREIRA | DO PARANA/ ¢ 4 anos, experienciam processos de leitura, | tematica da cultura 84/65927
AFRO-BRASILEIRA, COM 2019 contacdo e apresentacdo de livro animado africana e afro-
PALAVRA AS CRIANCAS: de uma historia de literatura infantil de brasileira. Educacao
"EU SO PETA, TENHO tematica da cultura africana e afro- infantil. Escuta de
CACHO, SO LINDAM O! brasileira. criangas.
6- LITERATURA INFANTIL | POLENA UNIVERSIDA | Dissertagdo | Tem como objeto de estudo a Identidades infantis https://repos
NA ESCOLA E OUTRAS VALESCA | DE FEDERAL (con)formagao das identidades infantis de de Género. Escola. itorio.ufrn.b
PEDAGOGIAS CULTURAIS: | DE DO RIO género analisadas por meio das pedagogias | Estudos Culturais em | r/jspui/hand
(CON)FORMANDO MACHAD | GRANDE DO culturais, com énfase na literatura infantil, Educacao. 1e/12345678
IDENTIDADES INFANTIS O E SILVA | NORTE/ 2018 na escola. Pedagogias 9/26449
DE GENERO Culturais.
7- CRIANCA E NEGRA: O TARCIA UNIVERSIDA Objetivo ¢é analisar os elementos que Educacdo Infantil https://repos
DIREITO A AFIRMACAO REGINA DE FEDERAL | Tese norteiam tais praticas em um Centro Educagdo em/para itorio.ufpb.b
DA IDENTIDADE NEGRA DA SILVA | DA Municipal de Educagao Infantil (CMEI) da | Direitos Humanos r/jspui/hand
NA EDUCACAO INFANTIL PARAIBA/2015 rede do Recife e a sua influéncia na Relacdes Etnico- le/tede/8508

Literatura de tematica da cultura africana e | Raciais Diferenca

afro-brasileira. Esta pesquisa se ancora na

perspectiva da crianga como sujeito

singular
8 O NEGRO E A |JENNY UNIVERSIDA | Dissertagdo | O objetivo desta pesquisa ¢ compreender a | Crianga Negra. http://reposi

LORENA | DE FEDERAL Literatura de tematica da cultura africana ¢ | Literatura infantil. torio.furg.br
DIFERENCA NOS LIVROS BOHORQ | DO RIO afro-brasileira. Infantil veiculados no Raca. Diferenca. /handle/1/61
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Dissertacdo

A presente dissertagdo tem como tema a
literatura infantil na perspectiva dos estudos
culturais: por uma infancia plural. O estudo
discute como a literatura infantil vem
abordando, nas produgdes contemporaneas,
questdes como: identidade, género e etnia.
Para tanto, elegeu-se o acervo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE),investigando se a literatura
selecionada e distribuida pelo programa
contribui para o desenvolvimento de um
leitor literario mais critico; se esta afinada
com a desconstrugdo de estereotipos e se
estd em consondncia com os temas sociais e
culturais debatidos pela via dos Estudos
Culturais, colaborando assim na
reorganizagdo das percepgdes, quanto a um
mundo mais plural

Literatura infantil,
estudos culturais,
identidade, género,
etnia.
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