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RESUMO

Marcada por uma trajetoria de incertezas e descaso do poder publico, a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) foi reconhecida como modalidade de ensino a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional (LDB N° 9.394/96). Em Goiaés, foi publicada em 2013 as Diretrizes da EJA que apontam 0s
conteddos, 0s eixos tematicos e as expectativas de aprendizagem para cada uma das disciplinas, o que
originou o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goiéas (curriculo Unico), instrumento
que, visando a heterogeneidade do publico, seja pela faixa etaria ou em aspectos econdémicos, sociais e
culturais, deve ser elaborado para atender essas especificidades. Com o propoésito de assegurar a efetiva
aplicacdo do curriculo, foram criados instrumentos institucionais de controle, tais como: a
bimestralizacdo dos contetidos, o Sistema Administrativo e Pedagdgico (SIAP), o Programa Reconhecer
(bonificacdo) e as avaliagdes externas estaduais. Diante deste cenario, a presente pesquisa tem como
objetivo principal analisar o Curriculo de Geografia da EJA, da Rede Estadual de Educacao de Goias e
sua eficacia em relagdo as necessidades desta. Quanto aos objetivos especificos, destacamos:
compreender o processo de constituigdo historica da EJA no contexto nacional e estadual; investigar as
propostas curriculares de Geografia no ambito Federal e Estadual voltadas para a Segunda Etapa do
Ensino Fundamental na modalidade EJA,; verificar a relacdo entre o Curriculo Bimestralizado e o livro
didatico de Geografia, para tanto utilizamos como metodologia o estudo bibliogréafico. A fim de tratar
sobre o ensino de Geografia na contemporaneidade e da formacdo de professores de Geografia, em
especial paraa EJA, utilizamos teéricos como Freire (1997, 1999, 2002); André (2001); Pimenta (1999);
Machado (2008), baseada em autores como Santos (1998; 2000; 2006), Straforini (2008), Carlos (2007),
Cavalcanti (2008), Vesentini (2008), entre outros. Para compreendermos as trajetérias da EJA no Brasil
nos embasamos em Haddad e Di Pierro (2000); Roméo e Gadotti (2007); Gadotti (2009); Di Pierro
(2010); Viegas e Moraes (2017). Além disso, foi realizada também a pesquisa documental com especial
atencdo as Matrizes Curriculares de Goias da segunda etapa do Ensino Fundamental da EJA. Pretende-
se com essa pesquisa, contribuir com os estudos na area do curriculo e do ensino de Geografia para
adolescentes, jovens, adultos e idosos, principalmente do Estado de Goiés frente a implantacédo do
Curriculo Bimestralizado, ressaltando a importéncia e valorizacdo do trabalho docente.

Palavras-chaves: Curriculo. Geografia. EJA Ensino Fundamental 1l. Goiés.



ABSTRACT

Marked by a trajectory of uncertainties and neglect of the public power, the Education of Youths and
Adults (EJA) was recognized as a modality of education based on the Law of Directives and Bases of
National Education (LDB No. 9.394 / 96). In Goias, the EJA Guidelines were published in 2013, which
set out the content, thematic axes and learning expectations for each of the disciplines, which originated
the Reference Curriculum of the State Educational Network of Goias (single curriculum), an instrument
that, aiming at the heterogeneity of the public, whether by age group or in economic, social and cultural
aspects, must be elaborated to meet these specificities. With the purpose of ensuring the effective
application of the curriculum, institutional instruments of control were created, such as
bimonthralization of contents, the Administrative and Pedagogical System (SIAP), the Recognition
Program (subsidy) and state external evaluations. In view of this scenario, the main objective of this
research is to analyze the Geography Curriculum of the State Educational Network of Goias and its
effectiveness in relation to the needs of this. Regarding the specific objectives, we highlight:
understanding the process of historical constitution of the EJA in the national and state context; to
investigate the curricular proposals of Geography in the Federal and State scope directed to the Second
Stage of the Elementary School in the modality EJA; to verify the relationship between the bimonthly
curriculum and the didactic book of Geography, for that we use as methodology the bibliographic study.
In order to deal with the teaching of Geography in contemporary times and the formation of Geography
teachers, especially for the EJA, we use theoreticians such as Freire (1997, 1999, 2002); André (2001);
Pimenta (1999); Machado (2008), based on authors like Santos (1998, 2000, 2006), Straforini (2008),
Carlos (2007), Cavalcanti (2008), Vesentini (2008), among others. To understand the trajectories of the
EJA in Brazil we base ourselves on Haddad and Di Pierro (2000); Romé&o and Gadotti (2007); Gadotti
(2009); Di Pierro (2010); Viegas and Moraes (2017). In addition, documentary research was also carried
out with special attention to the Curricular Matrix of Goiés of the second stage of Elementary Education
of the EJA. The aim of this research is to contribute to studies in the area of curriculum and geography
teaching for adolescents, youth, adults and the elderly, especially in the State of Goias in front of the
implantation of the bimonthly curriculum, emphasizing the importance and value of teaching work.

Keywords: Curriculum. Geography. EJA Elementary School 1. Goias.
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INTRODUCAO

Enquanto crianga eu nunca tive o sonho de ser professora, profissdes mais reconhecidas
financeiramente e de prestigio social me atraiam: medicina, advocacia, economia, engenharia.
Ao iniciar o Ensino Médio percebi que minhas possibilidades profissionais estavam limitadas
a Universidade Federal de Goias - Campus Cataldo, ja que meus pais ndo possuiam condicdes
financeiras para custear meus estudos em outra cidade.

Com a proximidade do Vestibular, em 1999, optei pela Geografia influenciada pelas
discussdes e polémicas que esse curso provocava na cidade em momentos politicos importantes
o0s quais enfrentavamos no limiar do século XXI. A licenciatura foi minha alternativa e desde o
inicio ja comecei a atuar como professora substituta em escolas municipais de primeira fase do
Ensino Fundamental. Foi entdo que percebi, nesse primeiro momento, as dificuldades e
enfrentamentos da profissao.

Durante os anos da graduacdo me dediquei a minha formacéo teorica e, somente no
Gltimo ano passei pelo estagio que, inclusive, foi realizado em uma turma de Educacdo de
Jovens e Adultos, no periodo noturno. Confesso que foi muito frustrante, pois observei trés
aulas do professor regente e, posteriormente, ministrei trés aulas com a auséncia desse professor
que me via como uma substituta. Dos alunos, eu sentia certo desprezo e descrédito em relagdo
a mim, por ser apenas uma estagiaria que, mesmo sem querer, demonstrava inseguranca em
dominar sozinha uma sala de aula com aproximadamente 30 alunos, em sua maioria, bem mais
experientes em idade.

Conclui o estagio docéncia com a certeza que eu seria mesmo professora, apesar de
ouvir constantemente conselhos desmotivadores dos proprios professores das escolas que
frequentava, para repensar essa decisdo por conta dos baixos salarios, desvalorizacdo da
profissdo, caréncia de recursos, etc.

Numa época em que concursos publicos para provimento de vagas para professores
eram frequentes — ao contrario dos dias atuais — fui aprovada antes mesmo de concluir a
graduacdo e iniciei de fato minha carreira docente como professora efetiva da Rede Estadual de
Educacao de Goiads. Assumi uma vaga na cidade de Cataldo com carga horaria de 40 horas
semanais, distribuidas em trés escolas nos periodos matutino e noturno, fazendo e refazendo
planejamentos de aulas, revisitando materiais estudados durante a graduagdo. Foram dias de

muita angustia para uma professora recém-formada e com pouca experiéncia com alunos
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adolescentes do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio.

As conversas nos corredores, as reunifes formais e informais na sala dos professores,
as observacOes e escutas das aulas de colegas, as dicas de como lidar com alunos
indisciplinados, os conselhos de classe, as discussdes acaloradas sobre determinagdes impostas
pelas Subsecretarias em relacdo aos critérios de avaliacdo e aprovacdo dos alunos, faziam parte
de todo o emaranhado de emocdes nesses passos iniciais. Em meio as novas situacdes vividas
a cada dia percebi, de fato, o quanto é importante os valores da experiéncia para a formacao
docente.

A cada semestre letivo que se iniciava eram realizadas alteragdes na modulacéao, seja
por fechamento ou abertura de novas salas e a preferéncia pela escolha de horarios e turmas era
dos professores veteranos. Diante dessa configuracdo, 0s novatos ou 0s que ainda estavam em
estagio probatdrio ficavam com o resto, com aquilo que os professores velhos de casa
dispensavam e, foi nesse contexto que comecei a trabalhar na Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA), no periodo noturno.

No inicio, os alunos me rejeitaram pela minha pouca idade em relacdo aos demais
professores que atuavam na escola, julgavam que eu ndo seria capaz de controlar a turma
formada, em sua maioria, por adultos e idosos. O estranhamento logo passou e vivi dias
profissionais maravilhosos num processo matuo de ensino/aprendizagem de conhecimento
sistematizado e de experiéncias de vida.

Desde entdo, nunca mais deixei de atuar no ensino de jovens e adultos. Atualmente, sou
professora no Instituto de Educacao “Matilde Margon Vaz”, nos periodos matutino e vespertino
(Ensino Regular) e no Colégio Estadual “Dr. David Persicano”, no periodo noturno (EJA) com
uma carga horéria total de 60 horas. Ao longo desse percurso vivenciei alteragdes nas
resolucdes, no curriculo escolar, na idade para ingresso nesta modalidade de ensino e quanto a
oferta e escolha do livro didatico. E foram essas mudancas ocorridas sem a participacao ativa
dos profissionais que atuam na EJA que me mobilizou a pesquisar o tema.

Atualmente compreendida como uma modalidade da Educagdo Bésica, conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) vem se destacando nos debates acerca dos desafios do
sistema educacional brasileiro. Isto se fundamenta nos dados anuais do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que apontam a persisténcia de um significativo nimero de
analfabetos no Brasil.

Fatores relevantes a serem considerados neste estudo séo as politicas publicas voltadas
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a elaboracdo do curriculo que norteiam os saberes e conhecimentos fundamentais a serem
compartilhados na escola. O curriculo de Geografia deve atender a pluralidade e especificidade
do publico da EJA, ndo perdendo de vista que €, em sua maioria, constituido por trabalhadores
e trabalhadoras que foram excluidos ou desprezados do processo educacional por fatores
diversos ao longo da sua infancia ou adolescéncia. Dessa forma, a questdo que mobiliza essa
pesquisa é: Sera que os contelidos presentes no Curriculo Bimestralizado de Geografia para a
Segunda Etapa do Ensino Fundamental da EJA contribuem para a formacao critica e reflexiva
dos alunos?

Sendo assim, 0 objetivo principal dessa pesquisa é analisar o Curriculo de Geografia da
EJA, da Rede Estadual de Educacdo de Goias. Para tanto buscaremos compreender 0 processo
de constituicdo histérica da EJA no contexto nacional e estadual; investigar as propostas
curriculares de Geografia no ambito Federal e Estadual voltadas para a Segunda Etapa do
Ensino Fundamental na modalidade EJA, verificar a relacdo entre o Curriculo Bimestralizado
e o livro didatico de Geografia.

Para a realizacdo desta optamos como metodologia a pesquisa tedrica e documental.

A pesquisa tedrica tem como finalidade aprofundar e reconstruir conceitos, ideias, polémicas,
tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos tedricos. Nao implica imediata
intervencdo na realidade, mas nem por isso deixa de ser importante, pois seu papel é decisivo
na criagdo de condi¢Oes para que haja esta intervencdo. Pode-se entender como pesquisa
documental o levantamento de informacdes em fontes diversificadas, sem tratamento analitico
ou cientifico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais.

Assim, foram escritos trés capitulos. No primeiro, intitulado “Ensino de Geografia: Qual
o Lugar da Educagdo de Jovens e Adultos? ”, realizamos uma pesquisa tedrica sobre o ensino
de Geografia na contemporaneidade, baseado em autores como Santos (1998; 2000; 2006),
Straforini (2008), Carlos (2007), Cavalcanti (2008), Vesentini (2008). Para compreendermos
os caminhos da EJA no Brasil optamos por realizar uma caracterizacdo historica dessa
modalidade de ensino desde o Brasil col6nia até os dias atuais, embasados em Haddad e Di
Pierro (2000); Roméo e Gadotti (2007), Gadotti (2009); Di Pierro (2010); Viegas e Moraes
(2017). No ultimo topico buscamos discutir sobre a formacéo do professor de Geografia e, em
especial, para a EJA, apoiados por Freire (1997, 1999,2002); André (2001); Pimenta (1999);
Machado (2008), dentre outros.

No segundo capitulo “O Curriculo de Geografia na Educagdo de Jovens e Adultos”

procedemos a analise de documentos federais e estaduais quanto as propostas curriculares para
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a EJA, com especial atencdo a construcdo do Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacao de Goids, atendendo uma das metas do Pacto pela Educacdo — um futuro melhor
exige mudancas, apresentado em 2011 no plano da Reforma Educacional Goiana.

No capitulo 3 “Prética Escolar: Livro Didatico e Curriculo”, fizemos uma caracterizacao
do municipio de Cataldo e das trés escolas que oferecem a Segunda Etapa do Ensino
Fundamental da EJA: Colégio Estadual “Dr. David Persicano”, Escola Estadual “Professora
Zuzu” e Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) “Professora Alzira de Souza Campos”
a partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Pesquisamos sobre o PNLD EJA, sua vigéncia e
analisamos os encontros e desencontros entre o livro didatico e o Curriculo Bimestralizado.

Pretendemos com essa pesquisa, contribuir com os estudos na area do curriculo e do
ensino de Geografia para adolescentes, jovens, adultos e idosos, principalmente do Estado de
Goias frente a implantacdo do Curriculo Bimestralizado, ressaltando a importancia e
valorizacdo do trabalho docente. Ensinar Geografia na EJA é um desafio, os alunos retornam
aos ambientes escolares desmotivados e até alienados a apenas qualificar-se para atender as
necessidades do mercado de trabalho. E, cabe também a esta disciplina, a funcdo de despertar

nestes cidadaos a reflexdo e acéo critica perante a realidade vivenciada.

20



CAPITULO I - ENSINO DE GEOGRAFIA: QUAL E O LUGAR DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS?

A Educagdo é um direito imprescindivel a formacdo do individuo, € de extrema
importancia ressalta-la como uma das ferramentas capazes de transformar o mundo,
proporcionando melhorias na qualidade de vida e emancipag¢do humana. Trata-se de uma forma
de buscar justica social através de oportunidades ao desenvolvimento pessoal e profissional.

No contexto brasileiro, a EJA passa a adquirir maior destaque a partir da promulgacgéo
da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, no qual a educacéo € tratada como direito de
todos, dever do Estado e da familia. Caminha-se assim, de forma legal, para garantir 0 acesso
ao Ensino Fundamental aqueles que ndo o fizeram na infancia e adolescéncia, principalmente
por imposi¢des sociais.

Marcada por uma trajetdria de incertezas e descaso do poder publico, a EJA passa a ser
reconhecida como modalidade de ensino somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), sendo estabelecido na Secao V, Art. 37 de 1996, que “sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade dos estudos no Ensino Fundamental e Médio
na idade propria” (BRASIL, 1996).

Mesmo sendo considerada uma modalidade de ensino com suas especificidades préoprias
em funcéo do publico atendido, ainda persiste a concep¢do de que na EJA os conteudos devem
suprir algo inacabado ou que devem reproduzir, de maneira resumida, os contetdos do ensino
regular. Sabe-se que o curriculo escolar da EJA deve ser elaborado visando as caracteristicas e
necessidades do publico que o constitui, formado atualmente por adolescentes, jovens, adultos
e idosos, uma vez que a idade minima para ingresso é de 16 anos.

Frente a um publico extremamente heterogéneo e formado principalmente por
trabalhadores, indagamos: que Geografia ensinar aos alunos que chegam a escola tdo cansados
pelo esforco diario de sobrevivéncia? Que metodologias utilizar para alcancar, de forma
satisfatoria, as expectativas de aprendizagens? Como contribuir para que esses cidadaos
marcados pelo fracasso escolar no passado, ndo se frustrem novamente? S&o perguntas feitas
cotidianamente durante o trabalho desta pesquisadora enquanto professora de Geografia da
Educacdo de Jovens e Adultos, na Rede Estadual de Educagéo, na cidade de Cataldo (GO).
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1.1. Ensinar e aprender Geografia na contemporaneidade

O ensino de Geografia deve oferecer oportunidades para que os educandos
compreendam o espaco geogréfico e as transformacdes que nele ocorrem, em virtude de fatores
naturais, sociais, econémicos, histéricos, culturais dando-lhes condi¢Ges de relacionar os
conceitos geogréaficos apreendidos no ambiente escolar ao seu espa¢o de vivéncia.

A Geografia tem como objeto de estudo o espaco geografico, definido por Santos como
“o0 espago formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio de sistemas
de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Gnico no
qual a histdria se da (SANTOS, 2006, p. 39) ”. Este espaco esta diretamente relacionado a l6gica
de producdo, onde o espaco natural, por meio das técnicas, se transforma em objetos de cunho
tecnoldgico que modificam e/ou sdo modificados pelo meio.

No periodo atual do processo de globaliza¢do, denominado por Milton Santos (2006)
como meio técnico-cientifico-informacional, mais ainda que em periodos anteriores, 0
conhecimento visa a geracdo de lucros, sendo um dos principais instrumentos do sistema

capitalista para a garantia de controle e poder. Para Straforini (2008)

O desenvolvimento técnico, cientifico e informacional foi tomado pelo modo
de producéo capitalista em favor de um seleto grupo de pessoas, ou seja, da
classe dos empresarios, sejam eles de producdo, comércio ou especuladores
financeiros, em detrimento da ampla maioria da humanidade, isto é, do
proletariado e, atualmente, daqueles que nem mais como proletariados se
inserem no sistema (STRAFORINI, 2008. p. 34).

H4, por conseguinte, atrelado ao desenvolvimento tecnoldgico, segundo a estrutura
capitalista, a manutencdo e perpetuacdo das desigualdades sociais em fun¢do do monopdlio ou
hierarquizacao do conhecimento por parte daqueles que detém o poder, que ndo esta ao alcance
de todos. Assim, hd um dominio do capital e uma desumanizacgéo progressiva.

Em um combinado de acbes politicas entre Estado, empresarios, banqueiros e
investidores, temos o espaco proficuo para a chamada globalizacéo perversa, que ndo acontece

da mesma forma, em todos os lugares. Tal qual salienta Santos (2006)

H& um verdadeiro retrocesso quanto a nocdo de bem pulblico e de
solidariedade, do qual é emblematico o encolhimento das funcdes sociais e
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politicas do Estado com a ampliacdo da pobreza e os crescentes agravos a
soberania, enquanto se amplia o papel politico das empresas na regulacao da
vida social (SANTOS, 2000, p. 19).

Ao falarmos sobre perversidade e encolhimento das funcdes sociais e politicas do
Estado prosseguiremos desse modo nossa discussdo sobre o ensino de Geografia no contexto
da rede publica brasileira de educacdo. A disciplina de Geografia como sendo obrigatéria no
curriculo escolar nos Ensinos Fundamental e Médio que estéa cada vez mais desvalorizada, junto
as demais disciplinas que formam a area das ciéncias humanas (Historia, Geografia, Sociologia
e Filosofia). Consideramos discrepante tal desvalorizacdo do conhecimento geografico, pois
esta € a ciéncia mais procurada para contribuir com elucidacGes sobre o atual momento em que
vivemos.

Ha alguma intencionalidade em diminuir a importancia da Geografia e demais ciéncias
humanas na Educacdo Basica? Ao que se percebe sim, a medida que as transformacGes no
campo educacional brasileiro estdo atreladas as exigéncias de organismos internacionais, como
0 Banco Mundial e Fundo Monetério Internacional (FMI), organizacdo internacional com o
objetivo de regular e atuar diretamente no funcionamento do sistema financeiro mundial. Estas
sdo agéncias de financiamento que condicionam empréstimos aos paises pobres ou
“emergentes” a pacotes de austeridade que, na pratica, sacrificam a grande massa da populagao
a medida que diminuem investimentos publicos em aspectos sociais, como saude, educacao,
seguranca, infraestrutura.

No que tange a educacdo, as reformas acontecem baseadas em interesses externos,
traduzindo-se em mudangas quanto & definicdo dos pardmetros e diretrizes curriculares
nacionais, processos de avaliagcdo dos alunos por provas objetivas, transferéncia de
responsabilidades do estado para as unidades escolares. A nivel federal criou-se a Prova Brasil
e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), como avaliages diagndsticas
em larga escala visando atender inicialmente alunos das escolas publicas, de areas rurais e
urbanas.

A Prova Brasil avalia os conhecimentos dos alunos em lingua portuguesa e matematica
(a Geografia e demais disciplinas do curriculo ndo fazem parte diretamente dessas avaliacdes)
e é aplicada aos estudantes do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e ao 3° ano do Ensino Médio,
de forma gratuita para escolas publicas podendo se estender também as escolas privadas, sendo
que essas devem pagar pelos custos da aplicacédo das provas.

O desempenho na Prova Brasil é um dos elementos que compdem o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), que utiliza uma escala de 0 a 10. A meta para o
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Brasil é alcancar a média 6 até 2021, se equiparando ao nivel dos paises que formam a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Segundo dados de
2015 apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o Ideb geral para os anos iniciais do Ensino Fundamental foi de 5.5, para os anos finais,
de 4,5, ja no Ensino Médio a nota alcancada foi de 3,7, muito abaixo da meta recomendada. O
objetivo da presente pesquisa ndo é se aprofundar nesse assunto, mas julgamos necessario
mostrar os dados para esclarecer que do ponto de vista quantitativo e, levando em consideracéo
os critérios definidos, a qualidade da educacéo publica brasileira esta aquém do esperado.

Como ja fora mencionado, as provas externas a que sao submetidos o alunado das
escolas publicas brasileiras priorizam o conhecimento em lingua portuguesa e matematica, o
que nos parece reafirmar a ideia de desvalorizacdo das demais disciplinas do curriculo,
principalmente a Geografia que deve contribuir para melhorar a aprendizagem, garantindo
perspectivas de oportunidades aos alunos. Acreditar ou defender que essas avaliacGes externas
sdo realmente eficientes ou que traduzem a real situacdo do ensino publico brasileiro, ndo nos
cabe no presente momento, contudo, nos parece interessante alertar para o fato de que para os
Orgéos responsaveis pela sua aplicacédo, as demais disciplinas tém menos relevancia.

Embora haja essa circunstancia instaurada salientamos a relevancia do conhecimento

geogréfico, pois conforme aponta Cavalcanti (1998)

O ensino de Geografia deve proporcionar ao aluno a compreensao de espaco
geografico na sua concretude, nas suas contradi¢fes, contribuindo para a
formacdo de raciocinios e concepg¢des mais articulados e aprofundados a
respeito do espago, pensando os fatos e acontecimentos mediante varias
explicacdes (CAVALCANTI, 1998 p.192).

Também Straforini (2008) nos reforga essa assertiva ao dizer que:

A Geografia, necessariamente, deve proporcionar a construcdo e conceitos
gue possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do
inconformismo com o presente (STRAFORINI, 2008. p. 51).

Como se pode depreender das assertivas, a Geografia tem relevante papel na formagao

dos individuos criticos. Ndo € a primeira vez na histdria recente de nosso pais que assistimos a
tentativa de transforméa-la em disciplina inexpressiva no curriculo escolar. De acordo com a Lei
5.692/1971, eliminou-se o ensino de Geografia e Historia no entdo primeiro e segundo graus,
substituindo-as por Estudos Sociais, tais medidas foram tomadas pelo Conselho Federal de
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Educacéo, no contexto da Ditadura Civil Militar instaurada no pais em 1964.

A Geografia, em tempos da crescente internacionalizacdo da economia, era considerada
dispensavel e se dava privilégio a matematica e disciplinas técnicas / profissionalizantes. Os
Estudos Sociais prevaleceram até 1986 tentando cumprir seu papel de mascarar a realidade de
um sistema repressivo, onde as chances de formacdo de consciéncia critica dos educandos e
educandas eram quase inexistentes.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regulamenta
quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e
particulares de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, vem sendo alvo de
intensas discussfes por aglutinar a Geografia a grande area das Ciéncias Humanas, deixando
de ser uma disciplina separada.

Vivemos um vertiginoso processo de transformacdes nas relacbes de trabalho e
consequente mudangas nas formas de organizacgdo da vida, a sociedade vive a instabilidade, a
indefinicdo, a ddvida sendo que a educagdo ecoa estas mesmas conjunturas (PIZZATO, 2001).
Esta ocorrendo grandes mudancas em todas as esferas da sociedade sendo que o ensino de
Geografia precisa considerar o lugar vivido e experienciado pelos sujeitos, bem como, seus
saberes cotidianos que chegam ao espaco da sala de aula, estabelecendo uma relagéo entre o
global e o local.

Assim, destacar o conceito de lugar e sua conexdao com o mundo é uma forma de
estimular o interesse dos alunos pelas aulas tornando-as mais atrativas e conectadas com a
realidade dos mesmos. Pensar como é o lugar, perceber qual é a sua conexao com o mundo é
tarefa de extrema relevancia atribuida ao ensino de Geografia. O lugar, neste sentido, pode ser

considerado como uma construcdo social. Segundo Carlos (2007)

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido por
relacGes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a construcao
de uma rede de significados e sentidos que sao tecidos pela historia e cultura
civilizadora produzindo a identidade, posto que é ai que o homem se
reconhece porque € o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar como este a
ele, pois a producéo do lugar liga-se indissociavelmente a producdo da vida
(CARLOS, 2007, p. 22).

Desse modo, para compreender as complexas relacfes estabelecidas no espaco em
escala global se torna necessario compreender a dindmica dos lugares e seus pares dialéticos: o
interno e o externo; o novo e o velho; o ultrapassado e 0 moderno; o local e o global, onde um

esta sempre presente no outro.
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E no lugar, entdo, que acontece a globalizacdo, visto que “O lugar se produz na
articulacdo contraditoria entre 0 mundial que se anuncia e a especificidade historica do
particular” (CARLOS, 2007, p.14). E esta, por sua vez, gera a “guerra dos lugares”, ou seja,
uma disputa entre lugares distintos baseada em interesses econdémicos provocando a
hierarquizacdo dos lugares sob a acdo de diferentes escalas de poder. Perceber o lugar, bem
como a relagdo que este estabelece com o mundo, é uma das contribui¢fes da Geografia escolar
para a formacao cidada dos alunos.

Tendo em vista a importancia da compreensao do lugar, seus fenbmenos, processos e
relagdes, para que se tenha uma viséo critica da totalidade, reafirma que o estudo deste conceito
se torna salutar, e, a partir do entendimento do lugar que os atores sociais se tornam capazes de
promover transformacdes na sociedade. Sendo assim, o lugar no ensino de Geografia deve ser
pensado com base na sua relagdo com o mundo e a compreensdo do mundo na sua relacdo com
o lugar.

Estd posto o grande desafio de construir e/ou desenvolver habilidades na pratica
pedagdgica que valorize os lugares de vivéncia dos alunos, fazendo-os compreender este lugar
como integrante do espaco geografico. O papel do professor como mediador do conhecimento
acerca da importancia do conceito de lugar é importantissimo, pois permite trazer a realidade
dos jovens escolares para as aulas sem se prender aos limites do concreto imediato. O lugar
estabelece oportunidades para se refletir sobre realidades e acdes que estéo fora do proprio lugar
(BENTO, 2013, p. 56).

Assim, o professor, atuando como mediador do conhecimento, buscando alcancar uma
aprendizagem significativa para os alunos, deve trabalhar o conceito em sala de aula
enfatizando o lugar como espago vivido dos seres humanos na sua interacdo com o mundo,
sendo este uma pluralidade de lugares. Trazer para o contexto da aula a visao de lugar do aluno
migrante, que por motivos diversos teve que deixar sua terra natal para buscar melhores
condigdes de sobrevivéncia em um “lugar desconhecido”, tendo a necessidade de recriar
vinculos e identidades; do aluno trabalhador, que precisa perceber-se enquanto cidaddo e
encontrar “seu lugar” no mundo globalizado; do aluno marginalizado pelo processo perverso
do capitalismo que Ihe nega oportunidades, o pré-condenando a uma vida indigna.

Discutir o lugar na sala de aula abre possibilidades para compreender o local no global
e o global no local, como aponta Vesentini (2008), no ensino de Geografia é importantissimo o
estudo e a compreensao da realidade local onde os alunos vivem e a escola se situa, sdo também

os elementos afetivos que dao significados aos lugares. A esse modo, pensar o lugar como
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resultado e/ou expressdo das experiéncias vividas nos remete a ideia de relacionar os conceitos
especificos da Geografia, bem como seus contedos disciplinares, a fim de que os alunos
compreendam a relacdo do lugar com o global. Valorizar o conhecimento prévio dos alunos e
sua realidade social contribui significativamente no processo de aprendizagens significativas,
enfatizando para que usem esse aprendizado para atuarem como atores ativos, tanto na
participacdo e tomada de decisdes politicas em ambito local e regional.

O estudo do lugar no contexto da Geografia escolar contribui para a superacdo do
chamado ensino tradicional dessa disciplina, de base positivista, centrado apenas na
memorizacdo e/ou descricdo do espaco geografico, onde os discentes ndo demonstravam
afinidade com esta disciplina pelo fato de terem que decorar respostas extensas, que muitas
vezes eram repassadas no quadro-negro através dos cadernos de respostas dos professores.
Infelizmente, praticas como essa ainda acontecem, mas cremos que em casos isolados, por conta
da caréncia de investimentos na formacéo continuada dos professores e pela precariedade das
condig0es de trabalho a que esses profissionais sdo submetidos.

Diante disso, acreditamos que o conhecimento geografico deve ir além da localizacdo e
simples descricdo da superficie terrestre, ele deve promover nos alunos a formacgdo de um
raciocinio geografico capaz de compreender a producdo do espaco pelos seres humanos, sob

diferentes escalas, tendo o professor como mediador no processo de ensino e aprendizagem.

1.2. Educacéo de Jovens e Adultos: caracterizacgéo historica

Para falarmos sobre a Geografia escolar especificamente na Educacdo de Jovens e
Adultos recorreremos a uma caracterizacao histérica dessa atual modalidade de ensino que visa
atender aqueles que ndo tiveram oportunidades de frequentar e/ou concluir os Ensinos
Fundamental e Médio na escola regular, em idade apropriada. Entendemos que a educacdo €
uma das mais importantes possibilidades para o enfrentamento de inGmeros problemas
socioecondmicos que assolam nosso pais e que contribuem de forma significativa para a
formacéo integral do individuo.

Em tempos de globalizacéo e aceleradas transformagdes no mundo do trabalho, a méao
de obra humana vem sendo cada vez menos necessaria em diferentes esferas da producdo,
assim, o retorno a escola e a busca por melhor qualificagdo se tornam imprescindiveis para

aqueles que querem permanecer ou concorrer a uma vaga no mercado de trabalho. Claro que
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outras motivacgoes, tais como satisfacdo pessoal e ampliacdo de conhecimentos também levam
os individuos a voltarem aos bancos de escolas, mas, de forma geral, a busca por ascensdo
profissional € a principal alavanca que move adolescentes, jovens, adultos e até idosos a estudar.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2018 a taxa
de analfabetismo da populacéo brasileira com 15 anos ou mais de idade caiu de 7,2 % em 2016
para 7,0% em 2017, ndo alcancando o indice de 6,5% determinado pelo Plano Nacional de

Educacao (PNE), conforme aponta a figura:

Figura 1: Taxa de analfabetismo da populacéo brasileira de 15 anos ou mais

Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais

TAXA DE ANALFABETISMO (15 anos ou mais)
META PARA 2015 BRASIL EM 2017

&

- Atingiram a meta

Néo atingiram a meta

Fonte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educagéo e AGENCIAIBGE

Fonte: IBGE — PNAD Continua 2017 — Educagéo.

Em ndmeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhdes de pessoas que ainda ndo sabem
ler e escrever no pais; na faixa etaria de 60 anos ou mais o indice chega a 19,3% da populacao.
Os dados variam de acordo com os estados da federacéo, no estado de Goias, por exemplo, de
cada 100 pessoas com 15 anos ou mais de idade, 5,9 sdo consideradas analfabetas, nimeros
elevados se pensarmos nas inUmeras dificuldades enfrentadas por essa populagdo
cotidianamente. Na verdade, o elevado nimero de analfabetos, bem como as baixas taxas de
escolaridade da populacao brasileira, possui raizes histéricas refletindo, dentre outros fatores,
um passado marcado pela colonizacdo de exploracdo a que foi submetido pela metropole
portuguesa, oficialmente, durante aproximadamente trés séculos.

No contexto da ocupacdo das terras brasileiras por Portugal ndo houve interesse ou
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preocupacao imediatas em desenvolver na col6nia a¢Bes voltadas a educacdo. Situagdo esta que
se justifica pelo esforco da metrépole em garantir a ocupacéo, evitando assim possiveis invasdes
de outras nacdes europeias que, tal como Portugal, também buscavam ampliar sua influéncia e
poder através da possessao de novas terras no continente americano.

O Reino Portugués, sob influéncia da Igreja Catolica, na busca de concretizar sua missao
civilizadora, enviou ao Brasil grupos franciscanos para catequizar e converter a fé cristd varias
etnias indigenas. Os jesuitas se empenharam em conduzir a educacdo no Brasil nos dois
primeiros séculos de colonizagdo, marcados por dois periodos, que sdo: Periodo Heroico (1549-
1570) e Periodo de Consolidacdo do Sistema Educacional Jesuitico (1570-1759).

Cabe salientar que essa agdo catequética jesuitica condenava e desprezava 0s costumes
e crencas religiosas dos povos nativos e dos negros africanos escravizados, eles exaltavam e
impunham a religido catélica como redentora, a Unica capaz de promover a salvacéo,
oferecendo-lhes a oportunidade de viverem “civilizadamente”. Romao e Gadotti (2007)

evidenciam as intenc¢des educacionais dos jesuitas afirmando que:

Somente apo6s quase meio século da “descoberta do Brasil” € que se iniciou a
atividade educativa no pais, com a chegada dos Jesuitas em 1549, voltada,
fundamentalmente, para a aculturacdo da populagdo amerindia, por
intermédio do Ratio Studiorium que se baseava nos estudos classicos. “Ao
ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras no¢des da religido catolica,
bem como da cultura ocidental”, como afirmava Fernando Azevedo (1971,
p.515), pode-se dizer que ai comecava a educacdo de adultos no pais
(ROMAO; GADOTTI, 2007, p. 63).

Como se pode notar na assertiva acima, o predominio dos jesuitas sob a educacdo da
col6nia se encerra no século XVIII, por meio das Reformas Pombalinas (1759-1772), onde o
desenvolvimento cientifico se sobrepde a fé cristd, culminando com a expulsdo definitiva dos
jesuitas de todas as terras portuguesas em 1759. Logo apos esse fato, Dom José | ordenou o
fechamento dos vinte e quatro colégios jesuitas, substituindo-os pelas aulas régias
(compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo mais restritas a
Igreja, consideradas como a primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil), mantidas
pela Coroa Portuguesa (SANTOS, 2017).

Com a morte de Dom José | em 1777, quem assume o reinado é Dona Maria |, que se
distancia das orientacdes politicas do Marqués de Pombal, seu reinado, porém, durou pouco e
em 1799, Dom Joao foi nomeado “regente” do Império Portugués em substituicdo de sua mée

que fora afastada por problemas mentais. Apesar das caréncias materiais para sua efetivacao,
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as aulas régias aconteciam e se firmaram na col6nia.

A primeira constitui¢do brasileira criada em 1824 (Brasil Império) por Dom Pedro |
apos a independéncia marca a educacdo, pois garante instrucao primaria e gratuita a todos os
cidadaos. Contudo, a concepcao de cidadania vigente assegurava apenas o direito das elites,
excluindo assim, boa parcela da populacdo. Cabe lembrar que o Brasil, neste periodo, era
essencialmente agrario sendo o dominio da leitura e escrita uma maneira de se manter o status
quo.

Na segunda Constituicdo, ja no Brasil Republica em 1891 (pds Abolicdo da Escravidao),
ressaltamos ainda o veto do voto aos analfabetos e, consequentemente, a grande parcela dos
recém-libertos que se encontravam nessa condi¢do. Podemos apontar, neste periodo, que o
adulto analfabeto era visto como culpado por tal situacdo. Atribuia-se ao sujeito uma
responsabilidade social por sua condicdo de marginalizado, destituindo, desse modo, a
obrigacdo do Estado de contribuir na elaboracdo de politicas publicas para amenizar a situacéo
de analfabetismo, em que se encontrava uma grande parcela da populacdo naquele contexto.
Apo6s o término da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o pais amargava taxas de
analfabetismo alarmantes: mais de 70% dos brasileiros acima de 15 anos eram iletrados.

A demanda por trabalhadores com minima formacdo devido a urbanizacdo e
industrializacdo, aliadas a organizac@es de classes, contribuiram para a promocao de reformas
educacionais a partir da década de 1930. Até entdo, na histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos, ndo se viu nenhum avanco téo significativo quanto a criacdo do Plano Nacional de
Educacado (PNE), Constituicdo de 1934, durante a Era Vargas (1930 a 1945), em que fica
assegurado no Art. 150 o direito de todos a educacdo a um nivel nacional. Salientando essa
situacdo, Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que:

Nos aspectos educacionais, a nova Constituicdo propds um Plano Nacional de
Educacdo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo governo federal,
determinando de maneira clara as esferas de competéncia da Unido, dos
estados e municipios em matéria educacional: vinculou constitucionalmente
uma receita para a manutencgdo e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o
direito de todos e o dever do Estado para com a educacdo; estabeleceu uma
série de medidas que vieram confirmar este movimento de entregar e cobrar
do setor publico a responsabilidade pela manutencéo e pelo desenvolvimento
da educacéo. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.3)

Marcada por grandes transformacgdes e iniciativas voltadas ao ensino de jovens e
adultos, a década de 1940 registra a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), atrelados aos
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interesses capitalistas de grupos econdémicos que viam a necessidade de uma educagédo
profissional voltada ao desenvolvimento industrial do pais. O elevado indice de analfabetismo
registrado nessa década era um entrave ao desenvolvimento econdmico, dai a necessidade de
politicas publicas voltadas a solucionar tal problematica. Ainda na década de 1940, é
regulamentado o Fundo Nacional de Ensino Primario (1942). Conforme apontam Haddad e Di
Pierro (2000)

Os esforgos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair 0s
indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7%
no ano de 1960. Os niveis de escolarizacdo da populagdo brasileira
permaneciam, no entanto, em patamares reduzidos quando comparadas a
média dos paises do primeiro mundo e mesmo de varios dos vizinhos latino-
americanos (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.111).

Ao final da década de 1950, o entdo presidente da Republica do Brasil Juscelino
Kubitscheck, convocou educadores de todo o pais a participarem do Il Congresso Nacional de
Educacao de Adultos, no Rio de Janeiro. Em seu discurso, Kubitscheck destacava que os alunos
adultos que procuravam o ensino noturno apos um dia inteiro de trabalho buscavam superar
dificuldades e conquistar, através dos estudos, uma vida melhor.

Vale ressaltar que, naquele momento de suma importancia para a Educacéo de Jovens e
Adultos, uma personalidade se destacou, tornando referéncia nacional e internacional nesta
modalidade de ensino: o filosofo e educador pernambucano Paulo Reglus Neves Freire nascido
em 19 de setembro de 1921, em Recife (PE). A partir de uma concepcéo educativa propria, que
cruzava a teoria social, 0 compromisso moral e a participagdo politica, Freire buscava despertar
a consciéncia critica dos educandos, valorizando sua cultura, memdrias, valores e saberes,
negando a ldgica de que era necessaria a inferiorizacdo de uns para garantir a dominacéo de
outros.

Freire buscava ainda, fazé-los refletir sobre o seu lugar numa sociedade marcada por
profundas desigualdades sociais geradas pela ma distribuicdo de renda. Como se pode inferir,
o papel do educador Paulo Freire foi fundamental no desenvolvimento do ensino de jovens e
adultos. Orientados pela proposta de Paulo Freire, no més de janeiro de 1964, foi aprovado o
Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a propagacgao, por todo o pais, de programas de
alfabetizacédo, plano este que foi impulsionado pela Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo, criada em janeiro de 1958 que avancara no que se refere a alfabetizacdo de
adultos, pois proporcionava a esses a possibilidade de prosseguimento dos estudos e melhor

perspectiva de futuro, algo que ainda ndo havia sido proposto até entao.
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Nesse arduo processo de consolidagdo, entre avancos e retrocessos, a EJA passaria por
mais uma provacdo: a Ditadura Civil-Militar, instaurada em marco de 1964. As préticas
educativas libertadoras, implementadas por Paulo Freire foram vistas como ameacas a
manutencdo da ordem no pais, por consequéncia, este passa a ser julgado como um subversivo
e perseguido pelo regime militar culminando no seu exilio.

Durante esse periodo de ditadura, especificamente no ano de 1967, surge 0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado pela Lei n° 5.379, contrapondo-se ao modelo
de Paulo Freire. O MOBRAL - de cunho assistencialista e conservador — propunha a
alfabetizacdo funcional de jovens e adultos sem alterar a estrutura organizacional da educagéo
no pais. Buscava-se ensinar a ler, a escrever e executar calculos basicos da matematica.

Complementando, Viegas e Moraes (2017) concluem:

Quanto aos diplomados, a educacdo recebida ndo Ihes possibilitou reflexdo
critica e conscientizacdo acerca dos processos sociais; houve manutencdo do
seu status quo. O cidaddo recém-alfabetizado, geralmente oriundo de classes
populares, continuou servindo como médo de obra pouco qualificada para
classes mais abastadas da sociedade. Com a diferenca de agora passar a
participar do mercado de trabalho forma (VIEGAS; MORAES, 2017, p. 466).

Além do MOBRAL, criou-se também durante esse periodo, o Ensino Supletivo (1971)
gue pouco avangou no sentido de corrigir os problemas educacionais brasileiros. Apos intensas
oscilacBes nesse processo, este ciclo da EJA se encerra com a redemocratizacdo do pais em
1985 e a extingdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL).

J& durante o governo de José Sarney (1985 a 1990), instituiu-se a Fundac¢do Educar,
mantendo 0s mesmos aspectos e caracteristicas estabelecidas no MOBRAL, porém, sem 0 apoio
financeiro necessario para a sua manutencdo. Mais uma vez, um programa voltado a esta
modalidade de ensino néo logra éxito, pois ao findar o mandato de Sarney, 0 novo presidente
eleito de forma democrética, Fernando Collor de Mello, extingue a Fundagao Educar e transfere
a responsabilidade da alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos para 0s municipios.

No ano Internacional da Alfabetizacdo (1990) realizaram-se varios debates com o intuito
de amenizar o analfabetismo no Brasil. Se envolveram neste processo instituicoes
governamentais e ndo governamentais, e, como agdo vinculada ao governo federal ocorre o
lancamento do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que buscava alcancar
em cinco anos a reducdo em 70% do analfabetismo brasileiro. Na verdade, o PNAC se resume
em mais um programa fadado a exting@o e sem avancos significativos.

Foi ainda na década de 1990 que a denominacdo Ensino Supletivo foi substituida
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oficialmente por Educacéo de Jovens e Adultos traduzindo, segundo Soares (2002), ndo apenas
uma mudanca de vocabulo, uma vez que, a palavra Educacdo compreende diversos processos
de formac&o. Na verdade, essa alteracao caracterizou-se como uma mudanca positiva avaliada
por varios profissionais da area.

Contudo, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002), as a¢0es
voltadas a EJA foram bastante escassas. Destaca-se 0 Programa Alfabetizacdo Solidaria criado
em 1996, que mereceu duras criticas de profissionais da area por ter um caréater assistencialista
e aligeirado ndo proporcionando ao individuo condicGes favoraveis a continuidade dos estudos.
Deve-se salientar também sobre a escassez de verbas destinadas a EJA. O Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), criado em 1996 e implantado nacionalmente em 1998, quando passou a vigorar
essa nova redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino Fundamental, excluiu o ensino
supletivo da base de calculos para repasses de recursos para estados e municipios.

Como néo havia nenhum impedimento legal para o uso dos recursos do FUNDEF na
EJA, o que ndo se podia era computar suas matriculas para o recebimento de recursos. De tal
maneira, ao desconsiderar as matriculas da EJA para os repasses financeiros, o fundo
marginalizou ainda mais a educacéo oferecida a populacéo jovem e adulta, mantendo o descaso
com que essa modalidade de ensino tem sido tratada pelos governantes.

O que mudaria no ano de 1997, quando foi realizada na cidade de Hamburgo, na
Alemanha, a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (Confintea V),
demostrando a grande necessidade de se educar a populacdo jovem e adulta, por meio de a¢des
que busquem erradicar o analfabetismo no pais. O evento contou com mais de 1500 inscritos
de 130 paises, culminando na criacdo da Declara¢do de Hamburgo.

Essa declaragdo realgou a importancia da diversidade cultural, os temas da
paz, da educacédo para a cidadania e do desenvolvimento sustentavel. Varios
temas fizeram parte da agenda: a educacdo de género, a educacdo indigena,
das minorias, a terceira idade, a educacédo para o trabalho, o papel dos meios
de comunicacdo e a parceria entre Estado e sociedade civil (GADOTTI, 2009,

p. 9).

Tais consideragdes mudaram o rumo da educagéo para adultos nacionalmente, entéo, no
ano de 2000, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo de Jovens
e Adultos com o objetivo de nortear esta modalidade da educacdo nas etapas de Ensino
Fundamental e Médio, em todo o territdrio nacional, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgéo Nacional (LDB).
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Iniciados os mandatos do presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003 a 2006 e 2007 a
2010) diversos programas foram criados para atender a modalidade de EJA, como bem destaca
Di Pierro (2010):

O Programa Brasil Alfabetizado, coordenado pela Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacdo (MEC);
0 Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM, gerido pela
Secretaria Nacional de Juventude; o Programa Nacional de Integracdo da
Educacédo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacédo
de Jovens e Adultos, mantido pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnolégica do MEC; o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria,
coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrério; e o Exame
Nacional de Certificacdo de Competéncias, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) (DI PIERRO, 2010, p. 946).

A vista disso, de acordo com a Emenda Constitucional n° 53, de 19 de dezembro de
2006, ocorreu a criagdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) que avanga em relagdo ao Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF) por incluir a Creche e a
Pré-escola, o Ensino Médio, a Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos, dentre
outras. Assim, a EJA passa a ter direitos a recursos financeiros para sua manutencéo, tanto que
se investiu também na producdo de material didatico.

Dentre esses materiais didaticos merece atencao a colecdo Cadernos de EJA (figura 2),
criada por iniciativa da Fundacdo Uni trabalho e da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC) que firmaram uma parceria para a producéo de
materiais didaticos e pedagdgicos para jovens e adultos do Ensino Fundamental, com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, estes visavam abordar conteudos escolares dando

énfase para o tema Trabalho.
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Figura 2: Colegéo Cadernos de EJA

0S QUILOMBOS

Fonte: BRASIL. Colecéo Cadernos de EJA, 2007. Acesso em: 24/09/2018.

Salientamos também que, durante o governo do ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva,
em 16 de julho de 2008, a lei n°® 11.738 foi sancionada, a qual instituiu o piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério publico da Educacgédo Basica, passando
a ter validade a partir de 27 de abril de 2011, quando o Supremo Tribunal Federal (STF)
reconheceu sua constitucionalidade. Foi um passo importante, porém pequeno, para a
valorizagédo da carreira docente.

Até o ano de 2016, a duracdo dos cursos de EJA em Goids para a segunda etapa do
Ensino Fundamental era de trés anos (1° ao 6° periodo, sendo que cada periodo correspondia a
um semestre) e para o Ensino Médio (1° ao 4° periodo), dois anos. Através da Resolugdo do
Conselho Estadual de Educacdo de Goids (CEE/GO), N. 08 de 09 de dezembro de 2016, essa

duracéo diminuiu, ficando estipulado no Art. 4° que:

A duragdo minima dos cursos de EJA, independentemente da forma de
organizacao curricular definida na Proposta Pedag6gica aprovada pelo 6rgao
competente, € a seguinte:

I- para os anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano incluido) a
duracdo desta primeira etapa serd de 1.200 (mil e duzentas) horas em, no
minimo, 1 ano e 6 meses;

I1- para os anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano incluido), a
duracdo desta segunda etapa sera de 1.600 (mil e seiscentas) horas em, no
minimo, 2 anos;

I1l- para o Ensino Médio, a duracdo desta terceira etapa serd de 1.200 (mil
duzentas) horas em, no minimo, 1 ano e 6 meses (CEE/GO, 2016).

Assim sendo, desde 2017, as adequacdes estdo sendo feitas nas escolas para atender a
referida resolugdo que optam pela carga horéria minima exigida. Durante esse periodo de
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transicdo entre a grade antiga e a grade atual ocorreram alguns problemas, a saber: a adaptacao
dos conteuidos ou até mesmo capacitacdo com professores para discutir e construir a nova grade
a ser adotada; alunos que desistiram e, ao retornarem, ndo mais encontraram a oferta daquela
etapa em que ele frequentava. Um exemplo que ilustra essa situacao é daquele aluno que iniciou
0 sexto semestre do Ensino Fundamental, desistiu em periodos anteriores e volta agora para
completar essa série. Como ndo havia mais tal segmento a ser realizado, o discente, deveria
fazer novamente o quarto semestre agora equivalendo ao Ultimo semestre do Ensino
Fundamental.

E not6rio que os avancgos quanto a Educacéo de Jovens e Adultos nos Gltimos anos
aconteceram, porém, esse processo se deu de maneira timida. Considerando-se que essa
modalidade de ensino se destina, de maneira geral, aos oprimidos da sociedade, aqueles que ja
foram excluidos do processo educacional no passado e buscam sua inclusdo no presente,
encarando novos enfrentamentos, talvez mais intensos que os de outrora, devido ao avancgar da
idade, € de suma importancia superar a ideia que a EJA tem apenas carater compensatério, que
funciona como simples emissora de certificados melhorando indices educacionais. A EJA
necessita ir além, representando, na pratica, avangos qualitativos para a formacao de sujeitos

ativos na sociedade.

1.3. A formacao do Professor de Geografia para o contexto da EJA

Para discutirmos sobre a formacéo docente no Brasil ha de se ponderar que, somente a
partir do século XX, de fato, se deu inicio a expansao da escolarizacdo basica em nosso pais.
Em se tratando de rede publica de ensino, sua expansdo ou universalizacdo comeca a ocorrer
no final dos anos 1970 e primordios dos anos 1980. Durante muitos séculos, no Brasil, a
escolarizacdo foi privilégio exclusivo das elites, cenério esse que comegou a se alterar através
de levantes populares e pelas demandas do crescimento industrial que requeria méo de obra
com determinada qualificacdo, obrigando o Estado a investir no ensino publico para as camadas
mais populares da sociedade.

Nessa direcdo era necessaria a ampliacdo do quadro de docentes para atender um
numero cada vez mais crescente de alunos. Durante esse periodo inicial, sabemos que nem
todos os professores contratados tinham formacgdo para tal, muitos foram admitidos sem

formacéo especifica ou passaram por cursos aligeirados que ndo 0s prepararam minimamente
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para a docéncia. Assim, as escolas brasileiras sofreram os impactos negativos de uma répida
expansdo da rede publica de ensino, decorrente das “improvisagdes” que foram feitas para
atender as necessidades de ampliacdo das vagas naquele momento.

A situacdo mencionada é ainda mais grave quando se trata do caso especifico da EJA,
devido ao descaso secular a que foi e € submetida essa modalidade de ensino. Os desafios a
formacdo de professores de EJA sdo inumeros, dadas as novas complexidades do mundo atual
gue pressionam por préaticas educativas que contribuam para a formacdo de um aluno, com
condigdes de atender aos desafios da vida mediante uma sociedade cada vez mais
industrializada.

Atualmente, compreendida como uma modalidade da Educacdo Bésica, a EJA vem se
destacando nos debates acerca dos desafios do sistema educacional brasileiro. Isto se
fundamenta nos dados anuais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
apontam a persisténcia de um significativo nimero de analfabetos no Brasil.

Infelizmente, os problemas ndo foram solucionados, mesmo no atual cenério
educacional brasileiro continuamos tendo sistemas formativos dos educadores deixando a
desejar de forma geral, situacdo que se configura como sendo mais acentuada no que se refere
a EJA. Dai a importancia de se pensar em alternativas que busquem amenizar as dificuldades
enfrentadas por estes no que tange a formac&o e melhoria da atividade docente.

A Geografia, enquanto disciplina obrigatéria no curriculo escolar deve estabelecer uma
articulacdo entre a experiéncia que o aluno traz do seu cotidiano, com o saber sistematizado.
Admitimos que, desenvolver uma pratica docente que busque a emancipacdo humana e
formacado cidadd frente ao sucateamento da escola publica e desvalorizagdo da carreira docente,
ndo é uma tarefa facil.

O trabalho docente na EJA exige que o professor adote uma préatica pedagdgica que
responda as necessidades dos estudantes, estabelecendo uma relacdo entre os contedos
trabalhados e o uso que fardo deles posteriormente. Nessa perspectiva, o professor deve
estabelecer estratégias que possam despertar nos estudantes o interesse pelo contetido
disciplinar, de forma que esse venha a se tornar um conhecimento relevante para a sua vida,
levando em consideracdo que os sujeitos atendidos, em sua maior parte, “sdo, corpos
precarizados chegando do trabalho, da sobrevivéncia as escolas, a EJA” (ARROYO, 2017, p.
17).

Diante disso, para aprimorar sua préatica docente é essencial o investimento na formagéo

continuada dos professores, tarefa que deve ser incentivada ao longo dos cursos de graduacédo
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como parte integrante da grade curricular, com disciplinas destinadas a pesquisa e que
envolvam metodologias relacionadas ao proprio ambiente e cotidiano escolar. A formacéo de
professores pesquisadores, porém, ndo soluciona os graves problemas educacionais brasileiros,
seria mais oportuno pensar em diferentes maneiras de articular ensino e pesquisa na formacao
e na pratica docente (ANDRE, 2001).

N&o desconsideramos tal funcdo, porque, na verdade, todo professor € sim um
pesquisador na medida em que, ao planejar suas aulas, estd sempre em busca de novas
metodologias para ensinar os contetdos da sua disciplina. O professor de Geografia, ao discutir
sobre 0 espa¢o geografico e seu complexo dinamismo, precisa se atualizar constantemente e 0
faz, sejam de forma simples consultando sites especializados, livros didaticos, documentarios,
filmes, seja de forma sistematica e rigorosa, seguindo critérios mais especificos como de uma
pesquisa académica.

Perante a desvalorizacdo social e financeira da carreira docente, das precarias condi¢es
de trabalho, da carga horaria exaustiva devido & baixa remuneracdo, os professores se
submetendo a dois ou trés vinculos empregaticios: municipal, estadual e particular, ministrando
aulas nos periodos matutino, vespertino e noturno, diariamente, da auséncia de um plano de
carreira com incentivos reais a qualificacdo, se torna complicado exigir aléem de todos esses
encargos, uma efetiva atuacdo em pesquisas. Porém, mesmo diante de inumeras dificuldades,
uma grande parcela dos professores é comprometida com sua profissdo e permanece ativa em
sala de aula, conservando seu entusiasmo de luta, reafirmando a urgéncia de trabalhar em prol
da reorganizacdo e suporte a carreira docente.

Perante a essa realidade, é preciso valorizar os saberes da experiéncia, aqueles que 0s
docentes produzem no seu cotidiano escolar, no convivio com outros colegas, tal qual afirma
Pimenta (1999), ao dizer que a educacdo € um processo de humanizacao, tendo como finalidade
produzir e reproduzir o processo civilizatorio. No contexto da globalizacdo, onde o acesso as
informacfes ocorre de maneira rapida e ndo homogéneo a todos os cidaddos, a escola e,
consequentemente, os professores se tornam fundamentais para transformar informagédo em

conhecimento. Assim:

A educacdo escolar, por sua vez, esta assentada fundamentalmente no trabalho
dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o processo de
humanizagdo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o
conhecimento, numa perspectiva de inser¢do social critica e transformadora
(PIMENTA, 1999, p. 23).
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Nesse sentido, os professores devem assumir uma atitude reflexiva ante ao ensino, bem
como, as condi¢cbes sociais que exercem influéncia sobre ele, de modo que as decisbes em
relacdo as reformas educativas sejam discutidas e/ou decididas com a sua participacdo, como
protagonistas nesse processo. Infelizmente, o que se constata, mediante didlogos realizados com
esses profissionais, se d& completamente o oposto desse processo no ambiente em que vivemos.

Grande parte das alteracfes ou adequagdes em relacdo as politicas educacionais é
tomada em gabinetes por profissionais que veem a educa¢do como mercadoria ou como peso
financeiro para o Estado, cabendo ao professor apenas executéa-las, sem direito a indagar sobre
as mudancas que trardo impactos diretos ao seu trabalho em sala. Para, além disso, ainda querem
quantificar, através de exames regionais ou nacionais, o nivel de aprendizado dos alunos,
usando esses para condenar os professores pelo fracasso, uma forma de ocultar as reais causas
do insucesso, desvalorizando ainda mais a carreira docente. Com isso, perde-se cada vez mais
a autonomia e identidade docentes.

A melhor configuragdo para esse sistema seria investir em cursos de formacgéo
continuada para os professores, e, concentrar energias em um exercicio efetivo em prol da
valorizagéo da carreira docente, indo na contraméo do que Libaneo (2012) denomina de escola
do conhecimento para os ricos e escola do acolhimento social para os pobres. Um dualismo
perverso do contexto educacional brasileiro que mantem e reproduz as desigualdades sociais,
baseado em acordos internacionais no ambito das politicas neoliberais impostas pelos paises
hegemaonicos.

Cabe lembrar que o processo de ensino aprendizagem € algo complexo, a vista disso, 0
docente da EJA deve assumir o desafio e responsabilidade em transformar sua prética
pedagdgica adequando-a aos diversos contextos encontrados, como bem salienta Freire (1997):

Assim o que compete ao educador € praticar um método critico de educacéao
de adultos que dé ao aluno a oportunidade de alcancar a consciéncia critica
instruida de si e do mundo. Nestas condicOes ele descobrira as causas de seu
atraso cultural e material e as exprimird segundo o grau de consciéncia
maxima possivel em sua situacdo. (FREIRE, 1997, p. 64).

Trazendo essa visao critica para o contexto do ensino de Geografia na EJA, no contexto
da globalizacdo, € que nds, professores, temos que pensar e repensar nossas praticas
pedagdgicas para abordar os contetidos da disciplina, enfocando na busca e valorizacdo da
identidade do aluno e na sua formacdo para a cidadania, mesmo que o encurtamento das

distancias, promovido pela rapidez das informacdes, propague a ideologia de desvalorizacdo de
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tudo aquilo que ndo ofereca as condi¢des necessarias a reproducdo do capital.

Outro fator que merece destaque é a mudanca no perfil do pablico atendido na EJA, que
atualmente conta com uma quantidade considerdvel de adolescentes oriundos do periodo
diurno. S&o alunos que seguem para 0 ensino noturno em funcdo de sucessivas repeténcias,
expulsdo por indisciplina, inser¢do prematura no mercado de trabalho, dentre outros aspectos,
e, que por essas questdes almejam concluir o ensino basico num periodo menor.

Diante dessa conjuntura, o ensino de Geografia deve contribuir para melhorar a
aprendizagem, garantindo perspectivas de oportunidades aos alunos, levando em consideracéo
toda a bagagem que estes trazem de suas experiéncias antecessoras. Conforme aponta
Cavalcanti (1998):

O ensino de Geografia deve proporcionar ao aluno a compreensao de espaco
geografico na sua concretude, nas suas contradi¢fes, contribuindo para a
formacgdo de raciocinios e concepgdes mais articulados e aprofundados a
respeito do espaco, pensando os fatos e acontecimentos mediante vérias
explicacdes (CAVALCANTI, 1998 p.192).

Para que o aluno da EJA compreenda as dinamicas do espaco geografico, é de suma
importancia, que as metodologias utilizadas relacionem os conteudos com sua realidade
cotidiana, para que assim haja interesse e compreensdo. Consequentemente, as aulas precisam
— dentro das possibilidades oferecidas — ser mais dindmicas e criativas, levando sempre em
consideracao que ndo se trata de um publico infantil. Para tanto, podem ser realizados debates,
videos, musicas, trabalhos em grupos, pesquisas em revistas e jornais de circulacéo local e
nacional, leituras dindmicas.

Cabe a0 momento uma indagacao: Serd que os cursos de licenciatura estdo formando
professores para lidar com o esse quadro tdo diverso de alunos? Segundo Maria Margarida
Machado (2008):

A maioria dos cursos de formacdo de professores nos prepara para atuar com
0 aluno ideal - por que nédo dizer irreal. Aprendemos os contetidos de nossas
areas, conhecemos algumas ferramentas pedagogicas e metodoldgicas, mas
estamos longe de pensar a realidade concreta da escola na qual iremos atuar,
ao assumir um contrato temporario ou, mesmo, ao passar num concurso para
cargos efetivos nas redes publicas de ensino. E a primeira questdo a ser
enfrentada pela formacdo de professores da EJA: ha que se repensar 0s
curriculos dos cursos de licenciatura, para que a formacdo inicial trate dessa
modalidade de ensino (MACHADO, 2008, p. 165).

Ha um descompasso entre a formacdo docente, seja nos cursos de Pedagogia ou nas
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licenciaturas de disciplinas especificas (incluindo a Geografia) e a realidade dos alunos que se
enguadram na EJA. Os futuros docentes em seu periodo de formacdo ndo possuem, na maioria
das vezes, disciplinas pedagogicas voltadas ao ensino de jovens e adultos. Em alguns casos, a
experiéncia com esse publico acontece no estagio docéncia, no periodo noturno, ja que, muitos
estudantes universitarios sdo também trabalhadores e encontram como Unica alternativa realizar
0 estagio supervisionado na EJA.

Embora haja essa realidade ja delineada, de acordo com o parecer do Conselho Nacional
de Educacdo CNE/CP 9/2001, os cursos de formacdo de professores devem oferecer um
destaque diferencial aos que pretendem trabalhar com essa modalidade de ensino, tornando-os,
a esse modo, profissionais com qualificacdo especifica para atuar nesse campo. O documento
destaca ainda que é preciso adequar a pratica docente ao trabalhar com alunos jovens e adultos,
ndo utilizando as mesmas estratégias do ensino regular, por envolver pessoas que estdo em
outros estagios da vida, possuem experiéncias, expectativas, condi¢bes sociais e psicologicas
diferentes, exigindo assim, metodologias especificas.

Ainda que a formacao continuada dos educadores da EJA seja assegurada por lei, ndo
se concretiza no ambiente escolar, as acdes de estados e municipios ainda sdo incipientes se
comparadas as demandas e, consequentemente, continuam ofertando essa modalidade da
educacao basica com poucos incentivos, ndo respeitando os preceitos legais que comprovam
sua complexidade diferencial. Nesse sentido, o educador da EJA deve estar preparado para
atrelar o conhecimento cientifico ao conhecimento vivido dos educandos, atrelando-os a
bagagem de conhecimento que estes trazem, tornando assim 0 processo de
ensino/aprendizagem ainda mais significativo.

No que tange a formacdo docente, entendemos que se refere a um conjunto de saberes
abrangendo teoria, pesquisa, pratica, dentre outros aspectos, revelando-se num misto de saber
e saber fazer, 0s conhecimentos tedricos e a atuacao pratica. No que se configura atualmente, a
formacdo docente, se d& prioritariamente, por meio de institui¢des, tais como, faculdades e
universidades, publicas ou privadas.

E preciso deixar claro, neste momento, que o curso de Geografia da Universidade
Federal de Goias — Regional Cataldo (em processo de transicdo para Universidade Federal de
Cataldo), ndo oferece em sua grade curricular nenhuma disciplina especifica voltada para a

formacéo de professores de Educacéo de Jovens e Adultos, conforme aponta o quadro 1:
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Quadro 1: Matriz curricular do Curso de Geografia Licenciatura da UFG - Regional Cataldo

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM

GEOGRAFIA
CARGA UNIDADE
0 Ve e
N DISCIPLINA HORARIA | RESPONSAVEL
01 Cartografia Basica 64 Geografia
02 Elementos de Probabilidade e Estatistica 64 Matemética
03 Formacédo Socioespacial 64 Geografia
04 Fundamentos de Astronomia 32 Geografia
05 Geologia | 64 Geografia
06 Historia do Pensamento Geogréfico 64 Geografia
07 Organizacgdo do Trabalho Cientifico 32 Geografia
08 Cartografia Tematica 64 Geografia
09 Climatologia Geral 64 Geografia
10 Geografia e Demografia 64 Geografia
11 Formacao do Territorio Brasileiro 64 Geografia
12 Geografia e Economia Politica 64 Geografia
13 Geografia e Educacéo 64 Geografia
14 Geografia Agraria 64 Geografia
15 Geomorfologia Geral 64 Geografia
16 Teoria da Regido e Regionalizacdo 64 Geografia
17 Teoria e Método em Geografia 64 Geografia
18 Geografia da Inddstria 64 Geografia
19 Geografia e Movimentos Sociais 64 Geografia
20 Didatica e Formacéao de Professores 64 Pedagogia
21 Pedologia 64 Geografia
22 Sensoriamento Remoto 64 Geografia
23 Psicologia da Educacéo | 64 Pedagogia
24 Biogeografia 64 Geografia
25 Geografia Urbana 64 Geografia
26 Didética para o Ensino de Geografia | 64 Geografia
27 Estagio Supervisionado em Geografia | 64 Geografia
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28 | Fund. Filosoficos e Sécio Histéricos da Educacdo 64 Pedagogia
29 Psicologia da Educacdo 11 64 Pedagogia
30 Didatica para o Ensino de Geografia Il 64 Geografia
31 Estagio Supervisionado em Geografia Il 96 Geografia
32 Geografia de Goias 64 Geografia
33 Geografia e Geopolitica 64 Geografia
34 Politicas Educacionais no Brasil 64 Pedagogia
35 Elaboracdo de Projetos de Pesquisa 64 Geografia
36 Estagio Supervisionado em Geografia Ill 160 Geografia
37 Trabalho de Campo em Geografia 64 Geografia
38 Din&mica e Caracterizagcdo da Paisagem 64 Geografia
39 Estagio Supervisionado em Geografia IV 96 Geografia
40 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 32 Geografia
41 Geografia do Brasil 64 Geografia
42 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 64 Pedagogia

Fonte: Disponivel em: https://geografia.catalao.ufg.br/p/23239-matriz-curricular. Acesso: 27/10/2018. Org.: Ana
Lucia da Silva, 2018.

Ressaltamos que, na matriz curricular do curso de Geografia, algumas disciplinas séo
oferecidas por outros cursos de licenciatura, tais como a Matemética (Elementos de
Probabilidade e Estatistica) e a Pedagogia (Didatica e Formacéo de Professores, Psicologia da
Educacao | e Il, Fundamentos Filosoficos da Educacdo, Politicas Educacionais no Brasil e
Lingua Brasileira de Sinais). O que nos faz refletir também acerca das disciplinas ofertadas
também nesses cursos no que tange as questdes da EJA e, observando a grade curricular do
curso de Pedagogia, por exemplo, (conforme tabela 2) ofertado pela Universidade Federal de
Cataldo (UFCAT), percebemos conforme acontece no curso de Geografia, ndo ha nenhuma
disciplina especifica sobre a EJA, reforcando assim, nosso questionamento acerca da ndo
qualificacdo inicial dos docentes em lidar com o publico dessa modalidade de ensino.
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Quadro 2: Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UFG — Regional Cataldo

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

CARGA

N DISCIPLINA HORARIA NATUREZA
01 Alfabetizacéo e Letramento 72 Obrigatoria
02 Arte e Educacio | 72 Obrigatéria
03 Arte e Educacéo Il 72 Obrigatéria
04 Filosofia da Educacéo | 72 Obrigatéria
05 Filosofia da Educagé&o I1 72 Obrigatoria
06 | Fundamentos e Met. de Ciéncias Humanas nos 79 Obrigatéria
anos iniciais do Ens. Fundamental |
07| Fundamentos e Met. de Ciéncias Humanas nos 72 Obrigatéria
anos iniciais do Ens. Fundamental Il
08 Fundamen_to_s e Met. de Ciéncias Naturais nos 72 Obrigatoria
anos iniciais do Ens. Fundamental |
09| Fundamentos e Met. de Ciéncias Naturais nos 79 Obrigatéria
anos iniciais do Ens. Fundamental 1
10 Fundament_os_ e Met. de Lingua Portuguesa nos 72 Obrigatoria
anos iniciais do Ens. Fundamental |
11 Fundamen?o_s e Met. de Lingua Portuguesa nos 79 Obrigatoria
anos iniciais do Ens. Fundamental |1
12 Fundamentps_e_Metodologla de Matematica 79 Obrigatéria
nos anos iniciais do Ens. Fundamental |
13| Fundamentos e Metodologia de Matematica 72 Obrigatéria
nos anos iniciais do Ens. Fundamental Il
14 Histéria da Educagio | 72 Obrigatéria
5 Historia da Educacdo 11 72 Obrigatoria
16 Politicas Educacionais e Educacdo Basica 72 Obrigatéria
17 Psicologia da Educacéo | 72 Obrigatéria
18 Psicologia da Educacao Il 72 Obrigatéria
19 Sociedade, Cultura e Infancia 72 Obrigatoria
20 Sociologia da Educacéo | 72 Obrigatéria
21 Sociologia da Educacéo Il 72 Obrigatéria
22 Cultura, Curriculo e Avaliacdo 72 Obrigatéria
23 Didatica e Formacao de Professores 72 Obrigatoria
24 Educacdo, Comunicacgdo e Midias 72 Obrigatéria
o5 | Estagio em Educagéo Infantil e Anos Iniciais 100 Obrigatoria

do Ensino Fundamental |
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26| Estagio em Educagdo Infantil e Anos Iniciais 100 Obricatoria
do Ensino Fundamental 11 g

27| Estagio em Educagdo Infantil e Anos Iniciais g
do Ensino Fundamental 111 100 Obrigatoria

og| Estagio em Educagdo Infantil e Anos Iniciais P
do Ensino Fundamental 1V 100 Obrigatoria

29| Gestio e Organizacédo do Trabalho Pedagdgico 72 Obrigatéria

30 Trabalho de Concluséo de Curso | 72 Obrigatéria

31 Trabalho de Concluséo de Curso Il 72 Obrigatéria

Fonte: Disponivel em: https://educacao.catalao.ufg.br/. Acesso: 20/10/2018. Org. Ana Lucia da Silva, 2018.

Ao nos deparar com tal realidade, nos debrucamos a investigar acerca das grades
curriculares de diversas Universidades Federais Brasileiras e constatamos que o0 componente:
Educacdo de Adultos, ndo esta presente em nenhum dos cursos de licenciatura em Geografia.
Encontramos este componente apenas em cursos de pedagogia de algumas universidades como,
por exemplo, na Universidade Estadual da Bahia (UNEB).

Na verdade, construir um curriculo para o curso de Geografia ou qualquer outra
licenciatura atendendo a todas as demandas dos grupos minoritarios é uma tarefa extremamente
dificil, haja vista que o tempo de duracdo dos mesmos é limitado. O que nos causa cerca
apreensdo, uma vez que, os professores que pretendem atuar na EJA necessitam de um
conhecimento diferenciado, pois atenderdo a um publico também diferenciado em relacéo ao
ensino regular, e, por conseguinte, suas concep¢des metodoldgicas deverdo se adequar a
realidade desse publico. Tal como menciona Di Pierro (2003)

Os docentes que atuam com os jovens e adultos sdo, em geral, 0s mesmos do
ensino regular. Ou eles tentam adaptar a metodologia a este publico especifico
ou reproduzem com o0s jovens e adultos a mesma dindmica de ensino-
aprendizagem que estabelecem com criangas e adolescentes. (Di Pierro, 2003,
p. 17).

Como se pode notar pelas reflexdes aqui tecidas, os cursos de licenciatura em Geografia,
de forma geral, ndo preparam os futuros docentes para lidar com o pablico heterogéneo da EJA.
Como medida paliativa cabe, nesse caso, recorrer aos cursos de formacéo continuada previstos
no Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 13.005/2004, conforme meta 16, que visa garantir a
todos os profissionais da educacdo basica uma formagdo continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Em suma, essa modalidade de ensino convive com uma grande rotatividade de
professores e a caréncia de equipes especialmente dedicadas e preparadas, fator esse que
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dificulta a organizagdo de projetos pedagodgicos especificos para a EJA, limitando, dessa
maneira, as possibilidades de iniciativas de capacitacao.

A EJA ainda é muito utilizada pelos docentes como complementacéo de carga horaria
do periodo diurno, existem raros casos de que professores que se dedicam somente a essa
modalidade, tendo em vista que, a cada novo semestre letivo ha uma inseguranca quanto ao
numero de turmas a serem formadas, acarretando em diminuicdo do nimero de aulas e,
consequente, diminuicdo salarial.

O processo de aprender a ser professor acontece por caminhos diversos, seja pelas
contribuicdes das teorias, seja pelas experiéncias adquiridas e acumuladas, sendo assim, 0s
processos de formacdo inicial e continuada exigem contribui¢des individuais e coletivas por
melhores metodologias de ensino que adaptem as variadas necessidades do publico heterogéneo

da Educacéo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 2: O CURRICULO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Ha diferentes concepcles associadas a palavra curriculo, que dependem das diversas
maneiras de como a educacdo é pensada em determinado contexto historico, fatores de ordem
social, econémica, politica e cultural interferem nessas concepc¢des ao executa-lo e na forma
como este serd implementado no espago escolar.

No Brasil, as discussdes sobre estudos curriculares se iniciam nos anos 1920 com o
movimento denominado Escola Nova, nesse momento o pais vivia mudancgas ocasionadas pela
industrializacéo e a escola precisava voltar-se para a resolugéo de problemas sociais oriundos
das mudancas econdémicas da sociedade (LOPES, 2011), visto que escola e curriculo s&o usados
como instrumentos de controle social. Logo, as discussdes sobre questdes curriculares
envolvem também, inevitavelmente, discussbes sobre conhecimento, verdade, poder e
identidade.

O curriculo escolar em qualquer nivel educacional é algo para ser pensado e repensado
cotidianamente, ndo se trata de uma mera selecdo e producdo de temas ou conteudos a ser
ensinados, esse instrumento deve ser construido levando em consideracdo o contexto de cada
pais, estado, cidade. Ao pensar nas politicas de curriculo de Geografia na EJA, Santos (2008)
destaca que, estas nos possibilitam o levantamento e 0 exame das concepc¢des, intencionalidades
e acOes que tém marcado o ensino aprendizagem desta disciplina. Assim, estas propostas
difundem discursos vigentes no pais que criam verdades ao oficializarem saberes e legitimarem
posturas.

E necessario entender que se trata de um ensino com necessidades especiais, cujo maior
objetivo € contribuir, no pouco tempo que se tem para uma formacao critica desses alunos, que
por sua vez, ja tem uma realidade de vida, muitas vezes sobrecarregada e que conviveram
durante a infancia com o fracasso escolar. Dessa forma, o curriculo da EJA precisa atender as
especificidades desse publico e, cabe ao conteido geografico, contribuir para o
desenvolvimento de sujeitos que questionem e compreendem a complexa relagdo homem

natureza.
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2.1 A proposta curricular de Geografia para a Educacéo de Jovens e Adultos no @mbito

Federal

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece como dever do Estado a garantia de oferta
do Ensino Fundamental obrigatério e gratuito aos cidaddos de todas as faixas etarias, inclusive
aqueles que ndo o concluiram em idade propria, ampliando assim, as oportunidades
educacionais com igualdade de condicdes de acesso e permanéncia no ambiente escolar.

Em 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
a EJA ganha novo impulso sendo, pela primeira vez, considerado como modalidade da
Educacédo Bésica. No Artigo 37, § 2° consta: O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares entre
si (BRASIL, 1996).

Tendo em vista que o publico atendido pela EJA é diferenciado, formado em grande
parte por trabalhadores, as propostas curriculares também precisam seguir neste sentido. Para
que isso ocorra de maneira satisfatoria, contamos com alguns aportes, dentre eles os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que sdo um conjunto de documentos que servem para nortear a
elaboracéo dos curriculos escolares de cada area de ensino, em todo o pais. Eles nédo se tratam
de uma imposicdo de contedos a serem ministrados, sao, na verdade, orientacdes nas quais as
escolas (publicas e privadas) podem se embasar para elaborar seus proprios curriculos.

Além dos PCN, fazem parte desses documentos as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para o Ensino Fundamental, Ensino Médio e para a Educacao Especial na Educacéo
Bésica, as DCNs para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica em Cursos de
Nivel Superior e para a Educagdo de Jovens e Adultos. Essa Gltima representa um marco
conceitual para a escolarizacdo de jovens e adultos trabalhadores, rompendo com a ideia de um
processo educativo pouco afeito as caracteristicas do publico alvo, predominante até entdo
(SANTOQOS, 2008).

Tendo como base as proposi¢es de Michel Apple (1999), o curriculo corporifica o
conhecimento e o institui, muitas vezes, como verdade absoluta, por isso, o curriculo precisa
ser visto e estudado, como um processo complexo e continuo. Para tanto, se faz necessaria a
analise de documentos acerca da EJA, como as Diretrizes Curriculares para a Educacao de
Jovens e Adultos.

Nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA), segundo
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resolugdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000 (tendo o professor Carlos Roberto Jamil Cury

como relator conselheiro), merece destaque o paragrafo Unico do artigo 5°:

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a
identidade prépria da Educacéo de Jovens e Adultos considerara as situaces,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo
das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagogico préprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuigdo especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacao;

Il - quanto a diferenga, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educagdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizacdo basica (BRASIL, 2000).

O trecho citado ressalta a preocupacao em construir um curriculo para a EJA respeitando
sua identidade propria, assegurando a equidade, diferencas e proporcionalidades. Desse modo,
as praticas pedagogicas e metodologias também devem ser compativeis a esse publico, de modo
a valorizar seus conhecimentos, respeitando suas dificuldades em retornar a escola com uma
carga de responsabilidades ainda maior que nos tempos de crian¢a. Uma significativa parcela
dos alunos dessa modalidade frequenta a escola no periodo noturno, apds uma exaustiva jornada
de trabalho e chegam, muitas vezes, com o uniforme do trabalho, olhares cansados, relutando
contra a propria exaustdo do corpo num misto de frustracao e esperanca.

As DCNEJA romperam com a ideia de escolarizacdo de jovens e adultos pouco
elaborada buscando ao atendimento das caracteristicas do publico alvo, condi¢do que
predominava até entdo. A elaboracdo deste documento para o segundo segmento do Ensino
Fundamental, acontece num periodo de redefinicdo da EJA, substituindo a ideia de ensino
compensatério para uma visdo voltada a qualificacdo e formacdo continua do individuo. Esse
processo contou com a participacdo de educadores que atuam nas escolas vinculadas as

secretarias de educacao estaduais, municipais ou de outras instituicdes ligadas a movimentos

1 Em 2013 houve uma atualizacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais com ampla discussdo acerca da duragio
e idade minima para os cursos de Educacdo de Jovens e Adultos e a relacdo Educacdo a Distancia e Educacéo de
Jovens e Adultos. A idade minima foi mantida de 15 anos para inser¢do no Ensino Fundamental e 18 anos para o
Ensino Médio.

49



populares.

Consideramos neste trabalho que a Constituicao de 1988, a LDB 9.394/96 e as DCNEJA
representaram um grande avanco para a EJA no que tange ao direito a escolarizacdo e
formulacdo de propostas curriculares. Porém, durante esse contexto historico brasileiro, no
governo Fernando Henrique Cardoso, as matriculas do ensino supletivo, como era denominado
na época, ndo eram contabilizadas para repasse do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) aos estados e municipios. Tal
acao provocou forte retracdo no nimero de vagas ofertadas, além disso, a nova LDB delegava
aos municipios a responsabilidade pelo Ensino Fundamental.

Para Santos (2008), a elaboracao de propostas curriculares e de materiais didaticos para

a EJA segue trés principais concepcdes:

1) o curriculo critico, conjunto de propostas e acBes que tém como
pressuposto basico a educacdo como acdo social que contribui para a
emancipagdo dos sujeitos, como possibilidade de transformacéo social e de
construcdo de um projeto societario contra hegemdnico;

2) o curriculo supletivo , que é a base de cursos que ainda mantém a concepcao
sublimar ao antigo ensino supletivo e cuja selecdo de conhecimentos é pautada
na reducdo de conteudos pré-estabelecidos para o regular diurno (criangas e
adolescentes);

3) o curriculo por competéncias, que tem marcado as politicas curriculares
nacionais recentes e é caracterizado pela forte relagdo com o processo de
acumulacéo flexivel (SANTOS, 2008, p. 80-81).

Tal qual o autor adverte, ndo € somente as politicas oficiais de curriculo que devem
sofrer modificagdes, as praticas curriculares vivenciadas na escola precisam acompanhar esse
processo de evolucdo, sendo preciso investir na formacdo inicial e continuada dos docentes.
Como ja citamos anteriormente, 0s cursos de licenciatura, de forma geral, ndo trazem em sua
grade curricular uma pauta especifica para a EJA enquanto modalidade da Educacgdo Basica.

Quanto ao processo de construcdo da Proposta Curricular para a EJA bem como sua

extensdo a estados e municipios da federacdo, segue o esquema a seguir:
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Figura 3: Esquema de construcdo da Proposta curricular para a EJA e sua extensdo a estados e
municipios brasileiros.

LDBEMN n_® 9 394/96
Diretrizes Curriculares para a Educacéo de lovens
e Adultos/CHE

v

Proposta Curricular para o Segundo
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v 4
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na Primeiro Segmento do Segundo Segmento do no Ensino Médio
Emsino Fundamemtal Ensina Fundamental

Fonte: Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso: 03/09/2018.

A proposta curricular de abrangéncia nacional destinada ao segundo segmento do
Ensino Fundamental (foco dessa pesquisa), organizada em trés volumes pela Coordenacao de
Educacao de Jovens e Adultos (COEJA) da Secretaria de Educacédo do Ministério da Educacéo,
trazendo a Geografia em seu segundo volume, tem o mérito de abarcar, na sua tessitura,
especialistas da area, educadores da sociedade civil ou vinculados a programas governamentais
em seminarios de consulta publica.

O volume 1 do referido documento esté estruturado em duas partes, sendo que a primeira
aborda algumas caracteristicas da EJA, tais como: a trajetdria da Educacgdo de Jovens e Adultos,
recomendacOes internacionais, as condi¢des de oferta e organizacao curricular e as préaticas
pedagdgicas. A segunda parte, denominada Construcdo de uma proposta curricular para a EJA,
aponta qual é a identidade de um curso de EJA, as concepcdes norteadoras de uma proposta
curricular e a organizagéo curricular. Os volumes 1 e 2 dedicados as areas curriculares (Lingua

Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia, Geografia, Matematica, Arte, Ciéncias Naturais e
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Educacdo Fisica) apresentam orientacGes especificas para cada disciplina.

Analisando a proposta referente a Geografia, destacamos:

A Geografia contribui para a formagéo da cidadania quando o aluno se torna
capaz de elaborar um discurso politico sobre sua intervencdo no espaco. Por
iSs0, é necessario que ele observe, interprete e compreenda as transformagdes
socioespaciais ocorridas em diferentes lugares e épocas e estabeleca
comparacdes, semelhancas e diferengas com as transformacdes socioespaciais
do municipio, do estado e do pais onde vive (BRASIL, 2002, p. 198).

Para que o aluno da EJA consiga construir essa capacidade de ver o mundo usando as
lentes da Geografia ele precisa dos conhecimentos cartograficos, fazer leituras e interpretacdes
de textos, graficos e tabelas, produzir textos, enfim, se valer de diversos procedimentos
metodoldgicos sob a orientagdo do professor. Neste sentido, o papel do docente é fundamental
para que os conceitos geograficos sejam apreendidos pelos alunos e facam sentido em suas
analises do mundo em que vive.

A proposta curricular de Geografia da EJA apresenta, de forma resumida, as diferentes

concepcdes dessa ciéncia, a saber:

o Geografia Tradicional: a Geografia € a ciéncia que estuda os fenémenos organizados
espacialmente — embora nédo considere a categoria espago como um conceito-chave, por ser
extremamente abstrato (BRASIL, 2002, p. 189). Nesta vertente do conhecimento geogréafico as
atividades dos livros didaticos sdéo meramente descritivas vinculadas a conceitos definitivos. A
preocupacao do ensino era somente conhecer, decorar dados estatisticos, nomes de rios, paises,
capitais, sem nenhuma perspectiva critica. Valorizava os aspectos fisicos com cero desprezo a
dindmica populacional ou a fatores histéricos. A dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia
Humana era mais acirrada que atualmente.

o Nova Geografia: nesta perspectiva 0 espago se tornou um conceito-chave para a
Geografia. Dentre suas caracteristicas fundamentais estdo o emprego da linguagem matematica,
uso de metodologias oriundas das ciéncias exatas, utilizagdo ampla de tecnologias
computacionais, imparcialidade e neutralidade cientifica frente ao objeto de pesquisa.
Valorizacdo dos aspectos fisico-naturais com destaque para um discurso eminentemente
positivista “camuflando” a luta de classe. Reduzido interesse nas relagdes homem-natureza.

o Geografia Critica: também considera o espago como conceito-chave, porém vinculado
as relacdes sociais de producdo. Propde uma Geografia engajada aos movimentos de lutas

sociais, buscando ndo apenas compreender o0 mundo como também transforma-lo. O aluno é
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motivado a refletir sobre causas e efeitos da desigual distribuigdo de renda e de riqueza no
espaco geografico. Esta corrente da Geografia sofreu forte influéncia do Marxismo e suas
discussbes quanto as relacbes de producdo podem ser bastante debatidas com os alunos
trabalhadores da EJA que convivem diariamente com as contradigdes do mundo do trabalho.

o Geografia Cultural: tem o lugar como conceito chave. Essa corrente considera as
dimensGes subjetivas dos seres humanos em sociedade e rompe com 0 positivismo e com 0
marxismo ortodoxo. Assim, a leitura geografica envolve as diferentes préaticas sociais, culturais
e politicas de diversos grupos humanos utilizando de recursos como analise e interpretacéo de
texto, imagens, representacdes graficas, leitura, observacao do espaco vivido. O uso de Projetos
Pedagdgicos é frequente no ensino de Geografia nessa perspectiva, para despertar nos alunos a
reflexdo sobre assuntos significativos relacionando-os a outras areas do conhecimento
(BRASIL, 2002).

Convém ressaltarmos que ndo é de nosso interesse apontar qual das correntes da
Geografia direcionadas a area do ensino é a mais correta, porém devemos refletir sobre os
objetivos que queremos alcangar ao lecionar os conhecimentos dessa disciplina escolar aos
adolescentes, jovens, adultos e até idosos que compdem os cursos de EJA. O prdprio documento
ressalta que a “Geografia contribui para a formagdo da cidadania quando o aluno se torna capaz
de elaborar um discurso politico sobre sua intervencao no espaco” (BRASIL, 2002, p. 197).

Quanto aos principais objetivos a serem alcancados pelo processo de ensino e
aprendizagem de Geografia no segundo segmento da EJA presentes nessa proposta curricular,

destacamos 0s seguintes:

1) “compreender que as melhorias das condi¢des de vida, os direitos politicos,
0s avangos tecnoldgicos e as transformacGes socioculturais sdo conquistas
ainda ndo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las” (BRASIL, 2002, p. 200).
2) “construir um conjunto de conhecimentos referentes a conceitos,
procedimentos e atitudes relacionados a Geografia, que permita aos jovens e
adultos conhecerem o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a
compreensao de como as paisagens, os lugares ¢ os territorios se constroem”
(ibid., p. 200).

3) “compreender a importancia das diferentes linguagens (gravuras, musicas,
literatura, dados estatisticos, documentos de diferentes fontes) na leitura da
paisagem, tornando-se capaz de interpretar, analisar e relacionar diversas
informagoes sobre o espago” (ibid., p. 201).

As principais categorias geogréaficas (espaco, territdrio, paisagem, lugar, regido) citadas

contribuem para que o aluno compreenda a importancia do ensino de Geografia para a
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construcdo da cidadania, buscando melhores condic¢des de vida para si e para todos. Temos,
enquanto professores de Geografia, que reafirmar a todo o0 momento a importancia da nossa

disciplina, pois, segundo afirmacao de Vesentini (2008)

O ensino de Geografia vem sendo questionado pelas autoridades, pelos
educadores e pelo publico em geral, que algumas vezes pensam que esse saber
¢ obsoleto para dar conta dos desafios do mundo atual, e, outras vezes,
acreditam que o melhor seria uma profunda reformulacdo no seu contetdo e
nos seus objetivos. Uma coisa é certa: 0 ensino tradicional da geografia —
mnema®nico e descritivo, alicergcado no esquema ““a Terra e 0 Homem” — ndo
tem lugar na escola do século XXI. Ou a geografia muda radicalmente e
mostra que pode contribuir para formar cidadéos ativos, para levar o educando
a compreender o mundo em que vivemos, para ajuda-lo a entender as relacdes
problematicas entre sociedade e natureza e entre todas as escalas geograficas,
ou ela vai acabar virando uma peca de museu (VESENTINI, 2008, p. 220).

Para que a Geografia tenha o reconhecimento que merece enquanto disciplina da grade
curricular, a selecdo de conteddos deve valorizar a compreensdo do espaco, em suas escalas
global e local, questionando a realidade nas dimens@es culturais, econémicas, politicas e
sociais. A aplicacdo, ou ndo, do curriculo de maneira a ampliar o aprendizado dos alunos
depende muito de fatores relacionados as praticas docentes e condi¢des oferecidas no ambiente
escolar. Assim sendo, a capacitacdo profissional continua, com discussdes envolvendo
professores especificos da area, valorizacédo profissional, disponibilidade de materiais didaticos
diversos e compativeis sdo fatores que, dentre outros, podem contribuir para 0 sucesso no

processo educacional.

2.2 As Diretrizes da Educacédo de Jovens e Adultos do Estado de Goias

No contexto estadual, em Goias, foi publicado em 2013 as Diretrizes da Educacdo de
Jovens e Adultos fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei
Estadual Complementar n® 26/98, Parecer CNE/CEB n° 11/2000, Resolugdo CNE/CEB n°
01/2000 e Resolugdo CEE/CP n° 5/2011.

Em 2008, teve inicio a construcdo desse documento que contou com a participacéo de
membros da geréncia de EJA, das subsecretarias, coordenadores e tutores pedagdgicos,
professores, funcionarios administrativos, dentre outros. Foram organizados grupos de
trabalhos nas atuais Coordenacdes Regionais de Educacdo, Cultura e Esporte (CRECES) com a
participacao dos professores que atuavam nessa modalidade de ensino.

Para construir essas diretrizes curriculares foram aplicados questionarios por
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amostragem junto aos educadores, educandos, grupo gestor e administrativos que compdem a
EJA na rede estadual, nas 38 subsecretarias, permitindo assim, tracar um perfil desses

individuos. Assim,

Esta proposta curricular é entendida como referencial para a organizagéo do
trabalho pedag6gico. Para tanto preconiza o respeito a pluralidade cultural.
Deste modo, é aberta, flexivel e adaptavel a realidade de cada regido. Essa
concepgdo valoriza o ideal da educacdo popular e destaca o valor educativo
do didlogo, da participacdo, do saber dos educandos e estimula um
desempenho inovador dos educadores (GOIAS, 2013, p. 7).

Como se pode pressupor, a construcdo de uma proposta curricular deve passar,
inevitavelmente, pelos olhares atentos dos professores, pois séo eles que conhecem e vivenciam
a realidade cotidiana da EJA. Ao passo que, negar a participacdo desses profissionais ou ignoréa-
la na construcdo do curriculo € o mesmo que desprezar os saberes da experiéncia, negar o
conhecimento de causa daqueles que enfrentam constantemente a realidade dessa modalidade
da Educacéo Basica.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e Esporte (SEDUCE-GO),
os professores da rede sdo, em sua maioria, graduados que atuam em trés turnos com carga
horéria de 60 horas semanais, em duas ou mais unidades escolares. Além desses hd uma
pequena parcela que trabalham em outras redes de ensino, como a particular e a municipal.
Fator esses que dificultam o envolvimento com projetos ou grupos de estudos, uma vez que,
ndo séo profissionais com dedicacdo exclusiva e ainda enfrentam uma jornada de trabalho
exaustiva.

Todo esse contexto tenciona a execucao das aulas na EJA, embora os esforcos sejam
grandes. E, sendo essa uma modalidade de ensino destinada aos que ndo tiveram acesso a
escolaridade em idade prépria — podendo fazé-la a partir dos 15 anos (Ensino Fundamental) e
18 anos (Ensino Médio), seguindo as normativas federais para a Educagéo de Jovens e Adultos
— sabemos dos dificultadores na outra perspectiva, mas, mesmo assim a EJA segue cumprindo
suas funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcéo reparadora se refere a um direito que fora negado durante a infancia ou
adolescéncia, buscando restabelecer o direito de igualdade perante a lei. Para tanto, h4 uma
necessidade de conhecer o perfil dos estudantes para a construcdo de modelo pedagogico
proprio a esse publico. A funcéo equalizadora visa garantir a maior igualdade de oportunidades
de acesso e permanéncia dos discentes no ambiente escolar, haja vista que séo, em sua maior

parte, pessoas pobres financeiramente, trabalhadores que ocupam cargos de baixa remuneragéo.
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Tal fungdo, em suma, tem a fungdo de oferecer novas oportunidades de vida a esses individuos
através da educacéo.

Jaem relacdo a funcéo qualificadora ou permanente, temos o intuito de propiciar a todos
uma atualizacdo dos conhecimentos pela vida toda, representando o proprio sentido da EJA.
Essa funcdo tem como base o carater incompleto do ser humano cujo desenvolvimento
potencial pode ser realizado em ambientes escolares e ndo-escolares, traduzindo-se na busca
por uma educacao permanente baseada na solidariedade, diversidade e igualdade.

Quanto a organizacéo curricular, de acordo com Resolu¢do CEE n° 260/05, a primeira
etapa (equivalente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I) possuia duracdo de 4 semestres ou
2 anos, a segunda etapa de 6 semestres ou 3 anos (equivalente do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental I1) e a terceira etapa de 4 semestres ou 2 anos (equivalente as 12, 22 e 3?2 séries do
Ensino Médio). Os conteudos das areas de conhecimento em relacdo ao Ensino Fundamental
sdo: Ciéncias, Matematica, Historia e Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte
e Educacdo Fisica, e em relacdo ao Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e
suas tecnologias.

A duragéo dos cursos de EJA em Goias sofreu alteracdo a partir de 2017 em funcéo da
Resolucdo CEE/CP N.08 de 09 de dezembro de 2016, sendo que a SEDUCE adotou para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental uma duracéo de 1 ano e seis meses (1200 horas); para os
anos finais do Ensino Fundamental, duracdo de 2 anos (1600 horas) e para o Ensino Médio,
duracdo de 1 ano e seis meses (1200 horas). A efetivacdo da matricula podera acontecer em
qualquer periodo do ano letivo, sem prejuizo ao aluno no que tange ao cumprimento da carga
horéria.

A frequéncia minima obrigatdria era de 75% da carga horaria do semestre letivo. O
processo de avaliacdo deveria ser continuo e cumulativo prevalecendo os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, com recuperacédo paralela aos que necessitassem ou ainda com plantdo
de duvidas, de frequéncia obrigatoria para os professores e facultativo aos alunos, nas sextas-
feiras de cada semana. Conforme determinacdo da SEDUCE, as turmas de EJA devem
funcionar com, no minimo 15 alunos nas escolas urbanas e 10 nas escolas rurais.

Em 2011, a Resolucdo CEE n° 260/05 foi revogada entrando em vigor a CEE/CP n° 5
de 10/06/2011, que mantinha a mesma organizagao curricular quanto a duracdo dos cursos de
EJA extinguindo, porém, o plantdo de duvidas semanal. Cabe destacar o art. 59, inciso 1°: O

horério das atividades escolares adaptar-se-a, na medida do possivel, ao tempo disponivel do
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aluno trabalhador, de acordo com a realidade de cada localidade (GOIAS, 2001, p.20). Assim,
as particularidades do discente da EJA, no que se refere a relacdo escola trabalho estardo
garantidas.

O Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), oferece certificacdo de conclusdo do Ensino Fundamental ou Médio. A emisséo
dos documentos certificadores é de responsabilidade das Secretarias Estaduais de Educacao,
sendo valido em territorio nacional e também no exterior como qualquer outro diploma de
conclusdo da Educacdo Basica, o exame pode ser feito até mesmo pelos privados de liberdade.
Em Goiés, os Centros de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA) sdo responsaveis pela emissdo
de certificados aos concluintes.

A matriz tedrica que sustenta as Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos do Estado
de Goias, conforme citado nesse documento é: Freire (1979, 1987, 2000, 2004), Candau (2002),
Moreira (2007), Vygotsky (1998) Oliveira e Paiva (2004) (GOIAS, 2013, p. 44), sendo a escola
um espaco privilegiado para combater a desigualdade, buscando eliminar toda e qualquer forma
de discriminagdo. Assim, o curriculo deve abordar contetidos? atualizados, voltados a reflexéo
das transformacdes sociais, principalmente no mundo do trabalho, no qual muitos dos alunos

estdo inseridos.

2.3 A construgédo do Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagéo de Goias

No Estado de Goias, a Secretaria de Educag¢do promoveu uma ampla discussdo por meio
de encontros e debates com coordenadores pedagdgicos e professores, reunidos em suas areas
de conhecimento a fim de construir um Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Goias em
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A organizagao dessa estrutura curricular se iniciou no ano de 2004, conduzida pela entéo
Secretaria de Educagdo Eliana Maria Franga Carneiro, (segundo mandato do ex-governador
Marconi Ferreira Perillo Janior), com o processo de Reorientacdo Curricular do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, culminando em 2005 com a apresentacdo dos cadernos Curriculo em
Debate (Matrizes Curriculares), com previsdo de continuidade para os anos de 2005 e 2006,

conforme aponta a figura:

2 A analise dos contetidos de Geografia para EJA, da segunda etapa do Ensino Fundamental serdo realizadas no
préximo capitulo.
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Figura 4: Caderno 1- Curriculo em debate

Fonte: Curriculo em debate, caderno 1 (2005)

Este primeiro caderno da Reorientagdo Curricular de 6° ao 9° ano, tendo como tematica
Direito a Educacdo — Desafio da Qualidade aborda a importancia da formacédo continuada dos
educadores, amparos legais que garantem o direito a educacao de todos os cidadaos brasileiros,
a qualidade do ensino na perspectiva de pais, alunos e professores. Foram elaborados de acordo
com entrevistas que foram realizadas na primeira etapa dos trabalhos da Reorientacéo
Curricular, e contam com um relato de uma experiéncia bem-sucedida do Colégio Estadual José
Bonifacio da Silva, localizada na cidade de Aparecida de Goiania, distante 15 km da capital do
Estado.

Os demais cadernos langados de dedicam a uma tematica especifica, sendo:

o Caderno 2: Um dialogo com a Rede - Anélise de Dados e Relatos;

o Caderno 3: Curriculo e Praticas Culturais — As areas do conhecimento;
o Caderno 4: Relatos de Praticas Pedagogicas;

. Caderno 5: Matrizes Curriculares

o Caderno 5.2 — Matrizes Curriculares — EJA.

O trabalho que desencadeou nesse documento, durou aproximadamente seis anos e

contou também com a participacédo de profissionais de instituicbes de ensino superior, como a
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Universidade Federal de Goias (UFG) e a Universidade Estadual de Goids (UEG) e
organizacGes ndo governamentais, como o Centro de Estudo e Pesquisa em Educagdo, Cultura
e Acdo Comunitaria (Cenpec). Esta ultima desenvolve, em parceria com estados e prefeituras,
projetos e acdes vinculados a leitura e escrita, programas de corre¢do de fluxo, tutoria
pedagogica, projetos curriculares, dentre outros.

As matrizes curriculares da EJA apontam os contetdos, 0s eixos tematicos e as
expectativas de aprendizagem para as seguintes disciplinas: Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica,
Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés ou
Espanhol) e Matematica. Visam atender a demanda da politica curricular de Goiés e suas
caracteristicas referentes a essa modalidade de ensino.

Como a presente pesquisa aborda o curriculo de Geografia para a segunda etapa do
Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos, nos ateremos a analise do caderno 5.2,
lancado em 2010.

Figura 5: Caderno 5.2 — Matrizes Curriculares de Primeira e Segunda Etapa do Ensino Fundamental

S

/
@
ENCACAD DE IOVENS E ADULTOS

MATRIZES CURRICULARES
Primeira e Segunda Etapas -
Ensino Fundamental

Goias

Arte

Ciéncias
Educagdo Fisica 5 2
Ensino Religioso .

Geografia

Histéria

Lingua Estrangeira
Lingua Portuguesa
Matematica

Fonte: Curriculo em debate, caderno 5.2 (2010)
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Na grade curricular da Educagdo de Jovens e Adultos, sdo duas ou trés aulas de
Geografia semanalmente com duracao de 40 minutos cada uma, pelo seu publico diferenciado,
as atividades devem acontecer no ambito escolar, prioritariamente. No caderno 5.2 ha uma
distribuicdo dos conteudos de Geografia para os seis semestres da EJA, vigentes até entdo. Os

contelidos estavam assim distribuidos:

Quadro 3: Conteudos de Geografia distribuidos para cada semestre letivo da EJA

SEMESTRES
DA Il ETAPA/ CONTEUDOS
EJA
10 Espaco Geogréfico, Paisagem Urbana e Paisagem Rural, Natureza e
Degradacdo Ambiental, Populacdo Brasileira e Manifestagdes Culturais.
2 Trabalho, Migracéo e Mobilidade, Cartografia, Graficos e Tabelas, Dominios
Morfocliméticos, Ecossistemas e solos no Brasil
30 A Regionalizacdo do Territdrio Brasileiro, Goias no Contexto Econémico e

Cultural Brasileiro, O Brasil no continente Sul americano

Blocos Regionais e Econdmicos do Continente Americano, Paisagens e
4° Problemas Ambientais no mundo, Recursos Naturais, Energia e Fontes
Energéticas

A Industrializacdo, a Urbanizacao e a Modernizacdo no Campo, Blocos

5° P o
Econdmicos Regionais no Mundo

6° Cartografia, Graficos e Tabelas, Geopolitica

Fonte: GOIAS, 2010. Organizagdo: Ana LUcia da Silva, 2018.

Os conteudos trabalhados nos seis semestres da referida modalidade de ensino séo
compativeis com os contetidos indicados para o ensino regular® das respectivas turmas, a
impressdo que temos € que houve uma selecdo desses temas para a construcdo da matriz
curricular da EJA. Tal preceito contraria 0 que consta nas Diretrizes da Educacdo de Jovens e

Adultos do Estado de Goias, a saber:

Na selecdo dos contetidos a constar dos programas de escolarizacdo, a
prioridade seria, entdo, a da abordagem de conhecimentos relacionados a
vida social e a compreensdo dos elementos que intervém na vida

30s contetidos de Geografia para o ensino regular (Fundamental I1) constam no Caderno 5 - Matrizes Curriculares,
da série Curriculo em debate (GOIAS, 2009).
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cotidiana. As formas mais tradicionais de sele¢éo e abordagem de contetidos
encontrados no ensino seriado devem dar lugar a formas alternativas que
possam favorecer a escolarizacdo de trabalhadores anteriormente excluidos
deste processo (GOIAS, 2013, p. 46).

A matriz curricular goiana foi construida no contexto de uma reforma educacional
denominada Pacto pela Educacao - Um futuro melhor exige mudancas. Criado para enfrentar
0s maus resultados da educacdo goiana, o0 documento apresenta cinco pilares estratégicos, metas
gerais que se desdobram em 25 iniciativas referentes a cada pilar.

As Diretrizes do Pacto pela Educacdo — Reforma Educacional em Goias lancada em
setembro de 2011, foram realizadas durante o terceiro mandato do entdo governador Marconi
Perillo tendo como secretario da educacdo Thiago Mello Peixoto da Silveira, economista e
politico de carreira. Sendo assim, ndo foi idealizada por alguém com experiéncia ou formacéo
na area educacional.

Os cinco pilares de mudancas eram: valorizacédo e fortalecimento do profissional da
educacdo; adocdo de préaticas de ensino de alto impacto na aprendizagem do aluno; reducédo
significativa da desigualdade educacional; estruturacdo do sistema de reconhecimento
(remuneracdo por mérito) e, por fim, realizagdo de uma reforma na gestdo e na infraestrutura
da rede estadual de ensino.

Para Libaneo (2011) este se trata de um modelo de intervencéao diretamente inspirado
nas propostas dos organismos internacionais (Banco Mundial, OCDE, UNESCO, etc.) para as
escolas de paises em desenvolvimento, sendo uma viséo neoliberal economicista da educacao.

Segundo o referido autor

[...] para fazer uma intervencdo no sistema seria esperado dos dirigentes
politicos mais maturidade, conhecimento de causa, experiéncia e vivéncia no
sistema de ensino, conhecimento dos paradigmas pedagdgicos, conhecimento
da histdria e da realidade da rede publica de ensino, conhecimento da vida e
da profissdo dos professores, etc. Sem isso, mais uma vez teremos um
programa de reformas improvisado, megalomaniaco, afobado, pretensioso,
como sdo as acbes em que seus autores acham que descobriram a varinha
maégica, ou inventaram a roda (LIBANEO, 2011, p. 08).

Um dos pilares estratégicos do documento, Diretrizes do Pacto pela Educacdo, merece
destaque: Estruturar sistema de reconhecimento e remuneracdo por mérito, a chamada
Meritocracia. Assistimos assim, a transformacéo da educacdo em objeto do interesse do grande
capital, ocasionando uma crescente comercializacdo do setor, em forma, por exemplo, de

materiais pedagdgicos (livros ou apostilas) de redes particulares a redes pablicas estaduais ou
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municipais.

Expressdes utilizadas em cursos de capacitacdo, tal como professor de chéo da escola
reforca a ideia de uma educacdo equivalente a mercadoria, como se o0s professores fossem
técnicos ou operarios que lidam com coisas ou simples objetos. Devemos ressaltar que 0s
docentes ndo sdo pecas unilaterais do processo educacional, muito menos Unicos responsaveis
pelos resultados do processo de ensino aprendizagem, estes dependem de inUmeros fatores que
vao desde as condicBes socioecondmicas do aluno até as politicas publicas no contexto da
globalizacao.

A politica de bonificacdo aos professores e gestores (efetivos) das escolas estaduais
goianas via Programa Reconhecer* esta condicionado a assiduidade e ao planejamento realizado
quinzenalmente conforme data estipulada no Sistema Administrativo e Pedagdgico (SIAP),
ferramenta que permite, além do planejamento das aulas, o cadastro de notas e controle da
frequéncia escolar, quadro de distribuicdo das aulas e do calendario escolar.

Tais ferramentas funcionam como mecanismos de sedugdo e estimulam uma
competicdo perversa entre os professores. Auséncias ou afastamento por motivo de doenca,
licenca-prémio, licenca maternidade/paternidade ou licenca finebre ja isentam os professores
do beneficio. Além disso, os professores trabalham para “cumprir metas”, seu desempenho
profissional acaba sendo avaliado unicamente pelas notas dos alunos em avaliagdes externas.

Esse modelo de educacdo que se delineia em Goias, nos remete a refletir sobre a obra

de Istvan Mészaros, A educacdo para além do capital, onde o autor cita:

Uma vez que o significado real de educacéo, digno de seu preceito, é fazer os
individuos viverem positivamente a altura dos desafios das condi¢des sociais
historicamente em transformacdo — das quais sdo também os produtores
mesmo sob as circunstancias mais dificeis — todo sistema de educacgdo
orientado a preservagdo acritica da ordem estabelecida a todo custo s6 pode
ser compativel com os mais pervertidos ideais e valores educacionais
(MESZAROS, 2008, p. 83).

O modelo de educacdo e sua proposta de reconhecimento dos profissionais que
trabalham nessa &rea pode provocar um efeito inverso ao que se espera: baixa autoestima dos
professores ocasionada por eventuais avaliacdes negativas dos seus alunos, resultados

insatisfatorios servindo como punicdo para os professores, coordenadores pedagdgicos e

40 valor do bonus de até R$2.000,00 para os servidores com carga horaria de 40 (quarenta) horas semanais, sendo
proporcionais as demais cargas horarias. No caso de professores regentes, podera chegar a R$3.000,00 para 0s
profissionais com carga horaria de 60 (sessenta) horas. O pagamento ocorre em duas parcelas, sendo a 1% no més
de julho e a 22 no més de dezembro.
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diretores das unidades escolares.

Os professores que atuam na EJA participam também desse Programa Reconhecer,
porém os alunos ndo sdo submetidos as provas de avaliacdo externas, como acontece no ensino
regular, provavelmente por esta se tratar de uma modalidade de ensino diferenciada.

No contexto dessa pesquisa, 0 2° pilar — Adotar praticas de ensino de alto impacto no
aprendizado do aluno, nos desperta interesse. Este apresenta cinco metas, a saber:
Aprofundamento do curriculo; Tutoria pedagdgica; Educacdo em Tempo Integral; Novo Ensino
Meédio; Educacdo de Jovens e Adultos Profissionalizante; Rede de Colaboragdo; Investimento
em Solucdes de TI para o Aprendizado.

O Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacéo de Goias, com caracteristicas de
curriculo minimo, foi criado a partir desse pilar sob a alegacdo, que consta no Oficio Circular
n° 0079, de 02 de dezembro de 2011, de intenso rodizio de alunos e professores entre as
Unidades Escolares, acarretando impossibilidade de ambas as partes em acompanhar 0s
conteldos de outra UE, ja que sdo diferentes.

Uma forma de criar uma base comum a ser aplicada em todo o estado, com aspectos
que, segundo o documento, ndo podem se ausentar no processo de ensino aprendizagem de cada
disciplina, assim, “O Curriculo Referéncia esta em permanente construcdo. Portanto, esta
sempre aberto a sugestdes, reformulacdes e reflexdes durante os momentos formativos ao longo
do ano letivo” (GOIAS, 2013, p. 11). Antes do inicio do ano letivo de 2013, o jornal O Popular

publicou a seguinte matéria:

Quadro 4: Manchete do Jornal O Popular sobre o Curriculo Unificado da Rede Estadual Goiana

Rede estadual adota curriculo unificado
em 2013

A Geréncia de Desenvolvimento Curricular da Secretaria de Estado da Educacao
(Seduc) concluiu em dezembro de 2012 o processo de construcao do curriculo
unificado que sera referéncia para todas as escolas estaduais a partir deste ano
letivo. A uniformidade do curriculo, com conteados distribuidos por bimestres e
contemplando todas as disciplinas, evitara distorcdes no processo de ensino e
aprendizagem e garantira uma melhor organizacao, formacao e avaliacao da escola
publica no Estado de Goias.

Fonte: https://www.opopular.com.br/noticias/cidades/rede-estadual-adota-curr%C3%ADculo-unificado-em-
2013-1.261300#article_1_261300.
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De acordo com o trecho da reportagem, a uniformizacéo e bimestralizacao do curriculo
evitariam distor¢cbes no processo de ensino e aprendizagem, garantindo uma melhor
organizacao e sequéncia de contetidos caso algum aluno tivesse que se transferir de uma escola
para outra dentro da rede estadual.

Consideramos a criacdo desse curriculo unificado como uma antecipacdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define o que os alunos devem
aprender ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. O referido documento,
instituido pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, orienta a implantacdo da
BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no

ambito da Educacdo Bésica, embasado na LDB em seu artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013).

A adequacdo dos curriculos com base na BNCC deve ser efetivada até no méximo em
2020, em particular ao que se refere a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Considerando
a EJA como uma modalidade de ensino com caracteristicas que a diferem das demais, 0
documento nao fornece orientacdes especificas sobre ela e as adaptagdes deverdo ficar a cargo
de estados e municipios, também responsaveis pela adequacéo as realidades locais.

Ainda no ano de 2013, a SEDUC langou um material de apoio destinado a professores
e alunos denominado Caderno Educacional, somente para as componentes curriculares:
Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias, para turmas de 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental
regular ndo incluindo, assim, a EJA. Esses cadernos serviam para preparar os alunos para as
provas de avaliagdo externa, como a Avaliagdo Diagnostica da Aprendizagem (ADA).

Como jé citado, o tempo de duracdo dos cursos de EJA em Goias foram modificados
pela Resolucdo CEE/CP N.08 de 9 de dezembro de 2016. Tal fato foi responsavel pela alteracéo
dos contetidos e expectativas de aprendizagens do curriculo constante no Caderno 5.2 a partir
de 2017, sendo necessario um periodo de transi¢do entre o curriculo antigo e o atual. Enquanto
aantigo durava seis semestres (trés anos) o atual possui duracdo de quatro semestres (dois anos),

para a segunda etapa do Ensino Fundamental.
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Sabe-se da importancia da Geografia para a formacdo e transformacéo dos discentes,

presente no curriculo Bimestralizado, porém temos a preocupacdo de que este sirva como um

instrumento de controle do fazer docente haja visto que, ao realizar o planejamento de suas

aulas quinzenalmente, os professores seguem a risca 0s conteldos e expectativas de

aprendizagens disponiveis nesse diario eletrénico.

Dentre as criticas referentes ao curriculo bimestralizado, Santos (2017) reitera que

O curriculo Referéncia, ao ndo apresentar explicita sua concep¢édo de método,
como suporte tedrico e metodoldgico para o professor, limita as possibilidades
de acdo desse profissional. Outro ponto a se destacar é a questdo politica
inserida na organizacdo curricular, que, em sua génese, apresenta visdes de
mundo, de ensino, de escola e, por assim dizes, de contetidos pertinentes a
serem ensinados — em oposi¢do aqueles que, por juizo de valor, foram
desconsiderados (SANTQOS, 2017, p. 151).

Outra questdo que merece nossa atencdo é o fato de que os professores que trabalham

na rede estadual enfrentam desafios significativos perante a implementacdo e execucdo do

curriculo bimestralizado, a saber:

a auséncia de uma capacitacdo efetiva para que eles, efetivos e contratados,
conhecessem as ferramentas do SIAP;

a falta de seguimento e correspondéncia entre esse novo curriculo e os conteddos dos
livros didaticos, sendo que, alguns contetidos do 6° ano constam no livro do 8° ano® e
assim sucessivamente;

o fato de que em grande parte das escolas, ndo ha a disponibilidade de copiadoras em
quantidade adequada, obrigando os professores a recorrer ao quadro-giz, atividade essa
que os faz perder muito tempo passando todo o conteddo no quadro gerando, muitas
vezes, 0 atraso do contetdo bimestral,

uso excessivo de dias de aulas destinados a avaliagGes externas (SAEGO, SAEB, Prova
Brasil, ADA), caréncia de laboratorios de informatica e demais equipamentos de
multimidia.

Diante disso, nos cabe refletir sobre o cenario a que é exposto o professor em sua pratica

docente. Encarando inimeros desafios, com pouco suporte, os professores se mantém

empenhados na tarefa de fazer, principalmente no contexto da Geografia, seus alunos aliarem

0s conhecimentos com a realidade, criticamente.

SEsse tema sera abordado no terceiro capitulo quando faremos um estudo sobre Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico destinado a EJA (PNLD EJA) e sua relacdo com o curriculo bimestralizado.
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CAPITULO 3 - PRATICA ESCOLAR: LIVRO DIDATICO E CURRICULO

Ha diversas definicdes para o que tem sido denominado curriculo, e todas elas sempre
envolvem a ideia de organizacdo, de situacdes de aprendizagem inerentes a um processo
educativo, assim, o curriculo no cotidiano escolar esta relacionado as disciplinas e suas
respectivas cargas horarias, a planos de ensino de professores, a sele¢do prévia de contedos,
ao gue ensinar, quando e como ensinar.

Perante o contexto de intensa industrializacdo e consequente globalizacdo em que
vivemos, onde a escola ganha novas responsabilidades, como a de auxiliar na compreenséo das
transformacOes sociais, culturais, econémicas provocadas por tal processo, o conjunto de
conhecimentos e experiéncias inerentes ao ambito escolar precisa ser Util para atender aos
interesses dessa nova sociedade globalizada. Nesse sentido, a escola e o curriculo sdo, portanto,
importantes instrumentos de controle social (LOPES; MACEDO, 2011, p. 22).

Como educadores compreendemos que o curriculo precisa contribuir para a
emancipacdo dos individuos e ndo funcionar como forma de aprisionamento ou alienacdo. A
educacdo e o curriculo devem se contrapor a reproducdo das desigualdades. Na rede publica de
ensino e, principalmente, na Educacdo de Jovens e Adultos as decisBes curriculares devem
integrar-se a realidade vivida, dando significado aquilo que se ensina e apreende.

Para a aplicacdo dos contetdos curriculares em sala de aula, o livro didatico pode ser
utilizado como suporte na relacao teoria/pratica assumindo assim uma funcgéo de destaque. Ao
pensar na importancia e influéncia delegadas a esses materiais, é preciso refletir a partir das

palavras de Libaneo que:

[...] muitos professores e a maioria dos alunos consideram o livro didatico
como uma biblia, ha uma ideia que tudo o que esta escrito é verdade. Hoje em
dia, quando queremos dar peso de verdade a uma informacéo, a gente diz: deu
na televisdo. Da mesma forma é tratado o livro: esta escrito, é verdade. Mas
sabemos que as coisas ndo sio bem assim (LIBANEO, 2002, p.127).

A afirmacdo de Libaneo é bastante contundente e demonstra muito da realidade que
presenciamos. Cabe, em meio a essas afirmaces, salientar que ndo temos o intuito de assumir

o discurso de que o livro € um manual a ser seguido ou o Unico recurso metodoldgico a ser
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utilizado durante as aulas, contudo, compreendemos que grande parcela das escolas publicas
estaduais brasileiras ndo possui outros materiais pedagogicos acessiveis em qualidade e
quantidades suficientes.

Conhecendo e vivenciando essa realidade enquanto professora de escola publica
estadual, tanto no ensino regular quanto na EJA ressalto a importancia do livro didatico em
tempos de limitacdo de verbas publicas destinadas a Educacao, traduzida em auséncia de salas
de informéatica com a presenca de dinamizador ou demais recursos tecnoldgicos, quantidades
de xérox reduzidas, bibliotecas sucateadas e defasadas, fatores dificultadores nesse processo.

Frente a essa situacdo faremos no préximo topico uma caracterizacdo do municipio de
Cataldo, bem como, das escolas pesquisadas que oferecem a EJA para a segunda etapa do
Ensino Fundamental, de acordo com analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP).
Analisaremos também o livro didatico destinado a EJA e sua relagdo com o curriculo

bimestralizado utilizado nas escolas estaduais goianas e, consequentemente, em Catalao.

3.1. Caracterizacdo do Municipio de Catalédo e das escolas que ofertam a EJA — Ensino

Fundamental 11

Cataldo, elevado a condicao de cidade no dia 20 de agosto de 1859, é um municipio
brasileiro situado a sudeste do estado de Goias com area territorial de 3.821,463 Kmz?, localiza-
se a latitude 18° 9' 57" sul e a longitude 47° 56' 47" oeste. As altitudes variam entre 650 e 1.200
metros. O relevo é bastante compartimentado, com depressées nos vales dos rios Sdo Marcos e
Paranaiba, uma chapada a nordeste e mares de morro no restante do municipio.

Também da nome ao distrito sede do municipio (os outros dois sdo Pires Belo e Santo
Antonio do Rio Verde) e a uma microrregido do Estado de Goiéas, formada pelos municipios de
Cataldo, Ipameri, Ouvidor, Trés Ranchos, Davinopolis, Goiandira, Cumari, Nova Aurora,
Anhanguera e Corumbaiba, conforme figura 7.

Em relagdo ao espaco urbano, ocorrem trés formas de relevo basicas: morros, pequenos
vales e areas planas elevadas. Os morros que se destacam no municipio sdo trés: Sdo
Jodo, sendo o0 mais elevado no qual existe a Igrejinha de S&o Jodo, construcdo de relevante
interesse turistico; Trés Cruzes, no alto do qual se situa o Instituto Tecnoldgico do Estado de
Goiés (ITEGO) em Artes Labibe Fayad e Santo Antdnio, o mais baixo dos trés e que tem em

Seu cume, a igreja de Santo Antdnio, que também tem importancia histérica e cultural.
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Figura 6: Estado de Goias — Localizacdo do Municipio de Cataldo

ESTADO DE GOIAS: LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE CATALAO
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O embasamento rochoso é do Complexo Araxa, com rochas entre 650 milhdes e um
bilhdo de anos, com farto predominio de rochas cristalinas, em especial metamdrficas,
como Xistos e gnaisses, além de quartzos os mais diversos. Ha dois complexos ultramaficos no
municipio: Cataldlo | e Cataldo Il, neles ha importantes jazidas de nidbio
e fosfato (exploradas), titanio, vermiculita e terras raras.

Os principais rios que cortam 0 municipio sdo os rios Paranaiba, Sdo Marcos, Verissimo
e Sdo Bento, com grande potencial para a producéo de energia elétrica. Além destes, ha outros
cursos d'agua de menor monta, merecendo destaque o Ribeirdo Pirapitinga, que corta o sitio
urbano e o Ribeirdo da Custddia, que atravessa importante regido agricola.

O municipio de Cataldo encontra-se quase que exclusivamente no complexo
dos cerrados: vegetacdo de cerrado tipico, campo cerrado, cerraddo, veredas, além de manchas
eventuais de mata atlantica. Os animais sdo em sua maioria aqueles dos cerrados, com alguns
tipos comuns em &reas de mata atlantica, incluindo animais quase extintos em Goids, como
a anta e a piracanjuba.

A populacdo catalana esta estimada em 106.618 habitantes (IBGE, 2018), sendo que no
altimo censo demografico realizado em 2010 o municipio abrigava 86.647 habitantes e a
densidade demografica é de 22,67 hab./km2. O atual prefeito € o médico Adib Elias Junior,
eleito democraticamente para comandar o municipio de 2017 a 2020. Cataldo possui dois
principais e importantes prédios administrativos: o Paldcio Pirapitinga (local do poder
executivo) e a Camara Municipal de Vereadores (local do poder legislativo), ambos localizados
numa area central da cidade, que conta atualmente com 17 parlamentares.

A cidade possui pracas e lagos artificiais, construidos para amenizar a baixa umidade
do ar durante a estagdo seca e serve também como areas de lazer para a populagdo. Ha ainda no
espaco urbano, trés areas de preservacdo, com destaque para o denominado Pasto do Pedrinho
(grande area de cerrado em que se planeja a construcdo de um parque municipal) e a Mata do
Setor Universitario.

Mesmo atravessando um periodo de crise financeira, acompanhando o pais, Cataldo
possui uma economia que se destaca no cenario estadual. H& aqui, empresas transnacionais,
como as montadoras John Deere e a Mitsubishi que geram impostos e milhares de empregos
diretos e indiretos aos moradores. As mineradoras (Cmoc International Brasil e Mosaic), que
exploram, principalmente, fosfato e niébio tambeém contribuem para alavancar o Produto
Interno Bruto (P1B) municipal.

Em 2016, segundo dados do IBGE, o PIB per capita local era de R$ 58.559,74 anual e
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o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) era de 0,766. Embora a economia
secundaria esteja fortemente consolidada pelos segmentos minero-metal-mecanico, a inddstria
do vestuario, formal ou informal, € representativa para 0 municipio, com destaque para o setor
de moda intima.

Na area da Educacdo, o referido municipio apresenta taxa de escolarizacdo de 6 aos 14
anos de idade de aproximadamente 97%, contando com inimeras escolas estaduais, municipais
e particulares que oferecem desde a creche até o Ensino Médio. O nimero de vagas em creches
ainda esta aquém da necessidade, sendo assunto constante nas radios locais ou nas redes sociais.

O Campus Avancado do Instituto Federal Goiano oferece Ensino Médio articulado a
cursos técnicos e até mesmo especializagdo. Nesse campo, temos ainda presentes na cidade de
Cataldo o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), Servi¢co Social da Industria
(Sesi) e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac), com Ensino Médio
articulados a cursos técnicos e de qualificacdo profissional gratuitos e particulares.

A Universidade Federal de Cataldao (UFCAT), criada em 20 de marco de 2018 com o
desmembramento da Universidade Federal de Goias (UFG) oferece atualmente 21 cursos de
graduacdo, especializacdo, mestrado e doutorado em diversas areas do conhecimento. O Centro
Universitario UNA (antigo Centro de Ensino Superior de Cataldo - CESUC), polo Catalado
também oferece 17 cursos de graduacdo. Temos também varios outros polos de universidades
particulares na modalidade Educacdo a Distancia (EAD), com cursos de graduagdo e pos-
graduacdo variados estdo presentes em nossa cidade.

Na cidade de Cataldo, a Educacéo de Jovens e Adultos é oferecida pela rede estadual de
ensino em quatro escolas: o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos “Professora Alzira de
Souza Campos” (CEJA), o Colégio Estadual “Dr. David Persicano”, o Colégio Estadual “Maria
das Dores Campos” e a Escola Estadual “Professora Zuzu”. Destas, somente ndo foi alvo de
nossa pesquisa o Colégio Estadual “Maria Das Dores Campos” por ndo possuir turmas da

segunda etapa do Ensino Fundamental da EJA (figura 7).
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Figura 7: Area Urbana de Cataldo — Localizagio das escolas estaduais que oferecem a EJA

(Fund. I1)
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Dessas unidades, apenas o CEJA possui turmas de EJA no periodo matutino, as demais,
atendem o ensino regular nos periodos matutino e vespertino (Ensino Fundamental) e no
noturno funcionam exclusivamente com turmas de EJA, contemplando os Ensinos Fundamental
e Médio.

3.1.1 O Centro de Educacio de Jovens e Adultos “Professora Alzira de Souza Campos”

Sob a Lei Estadual n® 12.614 de abril de 1995, durante o governo de Luis Alberto
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Maguito Vilela (1995-1998) foi estabelecida a construcéo do espago fisico para funcionamento
do atual Centro de Educacdo de Jovens e Adultos “Professora Alzira de Souza Campos”. As
atividades escolares dessa instituicdo aconteciam desde 1995, provisoriamente, no periodo
noturno em salas de aulas cedidas pelo Colégio Estadual “Dr. David Persicano”. Em agosto de

1996, o CEJA passou a funcionar em sede prépria atendendo nos periodos matutino e noturno.

Foto 1: Vista parcial do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos “Professora Alzira de Souza Campos

S i B S

Org.: Silva, Ana. Mar¢o/2019.

O CEJA esté localizado na Rua Tenente Coronel Jodo de Cergueira Netto, n° 370, no
Bairro Mée de Deus, regido central da cidade de Cataldo, possuindo uma area total de 1400 m?
e, se localiza proximo a outras duas unidades escolares, uma estadual e outra particular, sendo
esta Ultima destinada a alunos de classe média alta, ndo possuindo nenhum tipo de projeto ou
parceria com os colégios estaduais.

Quanto ao espaco fisico, 0 CEJA esta estruturado em dois pavimentos (térreo e piso
superior). No térreo funcionam: auditério, banheiros feminino e masculino para uso dos alunos,
quatro salas de aulas, direcdo, secretaria, almoxarifado, coordenacgéo, sala dos professores,
banheiro dos funcionarios, depdsito, cozinha, despensa, area de servigo. Ja no piso superior
funcionam: dez salas de aula, biblioteca, sacada, banheiros feminino e masculino. A escola
ainda conta com um amplo patio arborizado na sua entrada, pelo que se pode notar, de maneira

geral, o prédio encontra-se em bom estado de conservacéao.
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Em analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do colégio (triénio 2016 a 2018),

destacamos:

O Projeto Politico Pedagdgico vé a escola como um todo em sua perspectiva
estratégica, ndo apenas em sua dimensdo pedagdgica. E uma ferramenta
gerencial que auxilia a escola a definir suas prioridades estratégicas, a
converter as prioridades em metas educacionais e outras concretas, a decidir
0 que fazer para alcancar as metas de aprendizagem, a medir se os resultados
foram atingidos e avaliar o proprio desempenho (PPP, 2016 p. 3).

Assim, entendemos que o PPP foi construido em meio a debates envolvendo a
comunidade escolar com a finalidade de contribuir para a definicdo de metas educacionais e de
aprendizagem, avaliando e reavaliando o proprio desempenho. Este processo contribui para a
formacéo da identidade da escola, na medida em que, constitui um conjunto de orientacdo de
principios e normas que direcionam a acao pedagdgica cotidiana.

A escolha da diretora foi realizada de forma democratica por meio de votacédo sendo que
a professora Luceli Santilia de Paula Silva foi reeleita e € a atual diretora da escola. O corpo
docente é formado por profissionais graduados, efetivos e contratados, em sua maioria, com
especializacdo nas suas areas afins.

Na modulagdo do professor é acrescida 1 aula por semana em cada disciplina, para
atender ao planejamento, que sera 0 momento para o professor planejar por area do
conhecimento, essa aula tambem podera ser utilizada para grupos de estudos com atividades
integradoras da area do conhecimento. O horario deve ser organizado para planejamento
(plantdo pedagogico), sendo um dia para cada &rea do conhecimento, a presenca é obrigatéria
para 0 grupo gestor e o0s professores.

Segundo o PPP (2016-2018), o processo de avaliacao escolar deve considerar a presenca
e participacdo dos alunos nas atividades escolares, sua interagéo e sociabilidade, a aquisi¢cdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades de ler, escrever e interpretar, de atitudes e
valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania. Deste modo, os professores tém
autonomia de avaliar os alunos utilizando diversos instrumentos, sejam eles trabalhos escritos
ou orais, individuais ou coletivos, objetivando o aprendizado. A média para aprovacao
semestral é 5,0.

A EJA também possui o sistema de Progressdo Parcial ou dependéncia, onde o aluno
pode seguir para a série seguinte mesmo ndo tendo sido aprovado, em no maximo, duas
disciplinas da série anterior. O programa de estudos da progressdo parcial é desenvolvido no

semestre seguinte, em horario alternativo e concomitante com o semestre para o qual o aluno
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foi promovido.

Para aqueles alunos que ndo possuem comprovacdo escolar, a escola realiza a
classificacdo e reclassificacdo. A prova € aplicada ao aluno que, comprovadamente, ndo tem
escolarizacdo anterior ou se encontra fora do sistema educativo ha mais de um ano, e que
demonstram de forma satisfatéria, grau de desenvolvimento e experiéncia compativeis com
aqueles exigidos na serie para o qual for submetido a avaliacdo.

As provas de reclassificacdo e classificacdo sdo elaboradas, aplicadas, avaliadas e
registradas em ata prdpria, por banca examinadora, composta por professores habilitados nas
areas do conhecimento e nomeadas pelo Conselho de Classe, responsavel por todos os fins
legais.

Matriculam-se no CEJA um significativo nimero de alunos nos periodos matutino e
noturno, com um heterogéneo quadro etario, sociocultural, género e raga. O publico da escola
é constituido de homens e mulheres, trabalhadores/as, desempregados/as, ex-detentos/as,
migrantes brasileiros, pais, mes, jovens, adultos e idosos/as. Sdo individuos historicos e sociais
que, de alguma forma, foram marginalizados e/ou privados do ensino regular, por meio de
sucessivas repeténcias, interrupcfes na vida escolar ou desisténcias ocasionadas por diversos
motivos, dentre eles, podemos destacar: a inser¢do no mercado de trabalho, gravidez precoce,
repeténcia escolar, mudancas de cidades, distancia entre escola e moradia.

O periodo de aulas no matutino é das 07:00 as 11:15, ja no periodo noturno o inicio das
atividades é as 19:00 com término as 22:30. A quantidade de aulas semanais varia conforme o
nivel de ensino ficando a cargo da coordenacéo de turno a organizagédo dos horarios, tendo em
vista que alguns professores atuam também em outras escolas.

Sdo aproximadamente 422 alunos atendidos no periodo noturno e 230 no periodo
matutino, somando cerca de 650 alunos nesta unidade escolar que atende exclusivamente o
publico da EJA. A distribuicdo dos alunos por periodo e etapa de ensino estd demonstrada no

quadro a seguir:

Quadro 5: Distribui¢do de turmas e quantidade de alunos do CEJA “Professora Alzira de Souza
Campos”

Centro de Educacio de Jovens e Adultos “Professora Alzira de Souza Campos”
Periodo Noturno Periodo Noturno
Ensino Fundamental 11 Ensino Médio
1° Semestre B 28 alunos 1° Semestre C 31 alunos
2° Semestre B 31 alunos 1° Semestre D 33 alunos
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3° Semestre B 46 alunos 1° Semestre E 31 alunos
4° Semestre B 30 alunos 2° Semestre B 32 alunos
4° Semestre C 37 alunos 2° Semestre C 31 alunos
6° Semestre B 19 alunos 3° Semestre B 40 alunos

3° Semestre C 33 alunos

Periodo Matutino

Periodo Matutino

Ensino Fundamental I Ensino Médio
1° Semestre A 15 alunos 1° Semestre A 24 alunos
2° Semestre A 30 alunos 1° Semestre B 28 alunos
3° Semestre A 31 alunos 2° Semestre A 36 alunos
4° Semestre A 21 alunos 3° Semestre A 29 alunos
6° Semestre A 16 alunos

Fonte: Org.: Silva, Ana. Mar¢o/2019.

O CEJA possui um nimero expressivo de discentes, o que indica a importancia desta

instituicdo de ensino para os catalanos e também para os moradores de cidades vizinhas, que se

deslocam para a cidade com o auxilio de 6nibus escolares fornecidos pelas respectivas

prefeituras, com o intuito de concluir uma etapa da sua vida escolar.

3.1.2 Colégio Estadual “Dr. David Persicano”

O Colégio Estadual “Dr. David Persicano” esta localizado na Avenida José Marcelino,

n° 288, no Bairro Nossa Senhora de Fatima, CEP 75.701-430, numa regido central e valorizada

da cidade de Cataldao (GO), ao lado da Praca Marca Tempo, motivo pelo qual o colégio é

popularmente chamado de Marca Tempo.
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Foto 2: Vista parcial do Colégio Estadual “Dr. David Persicano”

Fonte: Org.: Silva, Ana. Mar¢o/2019.

A unidade foi inaugurada em 24 de marco de 1959 sob a denominacéo de Grupo Escolar
Dr. Jodo Roberto Moreira, um grande educador que fez parte do Ministério da educacdo do Rio
de Janeiro. A mudanca do nome ocorreu por conta de uma lei na época que ndo permitia a
homenagem de pessoas vivas em nomes de instituicdes publicas e a nova denominacéo,
ocorrida em Goiania em 1971, é uma homenagem ao falecido médico e poeta David Persicano,
cidadao catalano. Em junho de 2018 houve eleicdo para diretores de escolas em toda a rede
estadual goiana sendo que, neste colégio a nova diretora eleita para o proximo triénio foi a
professora Nara Rubia Mota Tavares.

O prédio esta localizado numa area de 1.413,66 m2 e sua area total é de 3,104,92 m2,
contendo 11 salas de aulas, diretoria, secretaria, almoxarifado, banheiros para estudantes
(separados masculino e feminino), cozinha, deposito para merenda escolar, sala de leitura,
banheiro para funcionarios, quadra de esportes coberta, sala de recursos multifuncional, sala
dos professores, laboratério de informética e patio externo nao coberto.

Mesmo com uma grande demanda de alunos, a escola ndo possui refeitério. Assim, 0s
alunos lancham no pétio, em pé. Nos dias de chuva o lanche é servido nas salas de aula, e, é
justamente nesses dias que se nota a necessidade de reforma do telhado, pois as goteiras sao
intensas a ponto de impedir a realizacdo das aulas. A situacdo ja foi denunciada a Secretaria
Estadual de Educacdo, mas até o0 momento nada foi concretizado para resolver o problema.

O corpo docente é composto por 49 profissionais, todos com formacdo em nivel superior
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e grande parcela com especializacdo, dentre efetivos e contratados. O quadro de profissionais
completa-se com diretora, secretaria, 3 coordenadores pedagdgicos, 3 coordenadores de turno,
2 dinamizadores de biblioteca, 1 coordenadora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), 1 executora de servigcos administrativos, 4 executores de servigos auxiliares, 1 gerente
de merenda, 3 merendeiras e 2 vigias noturnos, totalizando 60 funcionarios.

Esta unidade escolar oferece o Ensino Fundamental de nove anos, nos turnos matutino
e vespertino e a EJA (2° etapa do Ensino Fundamental e Ensino Médio) exclusivamente no
periodo noturno. Esta Gltima, desde de 2011, quando da transferéncia dos alunos da Escola
Estadual “Rita Paranhos Bretas”, ap0s a prefeitura ganhar na justica a reintegragdo do prédio
que estava sob o dominio do Estado.

O horario de funcionamento das aulas no periodo matutino é das 7:00 as 12:20 horas;
no periodo vespertino é das 13:00 as 18:15 horas e no periodo noturno das 19:00 as 22:30 horas.
Nos trés periodos, a escola atende aproximadamente 800 alunos, sendo que destes, 357 estdo

matriculados na EJA, distribuidos conforme o quadro:

Quadro 6: Distribuigdo de turmas e quantidade de alunos da EJA no Colégio Estadual “Dr. David
Persicano”

EJA Periodo Noturno — Colégio Estadual “Dr. David Persicano”
Ensino Fundamental 11 Ensino Médio
Série Turma | NUmero de alunos Série Turma Nudmero de alunos

2° semestre A 31 1° semestre A 43
3° semestre A 59 1° semestre B 41
49 semestre A 46 2° semestre A 33
6° semestre A 14 2° semestre B 35
3° semestre A 26

30 semestre B 29

Org.: Silva, Ana. Marco/2019.

O numero de alunos da EJA demonstrado no quadro se refere ao primeiro semestre
letivo de 2019, ressalva-se que com a transi¢do de grade curricular ha apenas uma turma de 6°
semestre, referente ao 9° ano do ensino regular. Algumas turmas estdo com um ndmero
excessivo de alunos. Porém, a elevada taxa de evasdo e infrequéncia registradas nessa

modalidade de ensino dificultam a divisdo das salas, aqui uma contradicdo se estabelece, ja que,
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0 numero alto de alunos também contribui para a evasao.

Sobre o indice de evasdo, a escola, em seu Plano de Acdo, busca amenizar tal problema
adotando estratégias que envolvem toda a comunidade escolar para mostrar aos alunos a
importancia do conhecimento e certificacdo para a busca de condicdes de vida melhor. Consta,
inclusive, um projeto em parceria com a Fundagdo John Deere e Organizagdo Né&o
Governamental (ONG) Archievment denominado “As vantagens de se permanecer na escola”.
E também uma das metas do Plano de Ac&o reduzir o indice de reprovacio da EJA de 10% para
6,5% para 0 ano de 2019.

De acordo com o PPP da escola, a avaliagéo escolar deve funcionar como meio de obter
informagOes sobre os avancos e as dificuldades de cada discente, constituindo-se em um
procedimento permanente de suporte ao processo de ensino-aprendizagem, de orientacédo para
o professor planejar suas ac¢des, a fim de conseguir ajudar o aluno a prosseguir, com éxito, seu
processo de escolarizacdo. Os instrumentos de avaliagdo mais utilizados sdo: provas escritas e
orais, seminarios, atividades no caderno, pesquisa em classe ou extraclasse, individuais ou em
grupos.

O Sistema de Avaliacdo de Educacédo Basica (SAEB), conjunto de sistemas de avaliacéo
do ensino brasileiro, desenvolvido e administrado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ndo inclui a EJA, ou seja, os alunos
matriculados nessa modalidade de ensino ndo sdo submetidos a avaliagdes externas estaduais
ou federais, estando assim excluidos desse processo. Consideramos isso como fator positivo,

uma vez que, os professores ndo precisardo “treinar’” os alunos para submissao a essas provas.
3.1.3 Escola Estadual “Professora Zuzu”

A Escola Estadual “Professora Zuzu” esta localizada na Avenida das Américas, s/n, no
Bairro da Américas, CEP: 75.703-490, area periférica da cidade de Cataldo (GO). O nome dado

a esta instituicdo de ensino é uma homenagem a Adelaide Cunha Rodrigues, primeira professora

do entdo prefeito da época Haley Margon Vaz.
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Foto 3: Vista Parcial da Escola Estadual “Professora Zuzu”

Fonte: Org.: Silva, Ana. Mar¢o/20109.

A construcdo da escola foi concluida em marco de 1985 sob o regime de mutirdo, sendo
inaugurada em 06 de fevereiro de 1986. Atualmente, a unidade escolar oferece o Ensino
Fundamental Il regular nos periodos matutino e vespertino e a Educacao de Jovens e Adultos,
de primeira e segunda etapa do Ensino Fundamental no periodo noturno. Destacamos que esta
€ a Unica escola estadual do municipio que oferece as etapas iniciais para a EJA, inclusive
alfabetizacéo.

A escola possui 9 salas de aulas, sala de professores, laboratério de informatica, cozinha,
biblioteca, banheiros para alunos, secretaria, patio descoberto e area verde. Apesar de contar
com esse espaco, algumas atividades séo invidveis, pois o patio é descoberto, estando propenso
ao sol ou chuva, por exemplo. Das escolas pesquisadas esta € a Unica feita de placas de lajota,
possui salas pequenas e mal ventiladas e mesmo assim, ostenta uma placa na entrada com o
titulo de escola do século XXI.

Em 2018, passou por reforma promovida pelo grupo de mineradoras CMOC
Internacional Brasil, juntamente com as empresas que compdem o Grupo de Responsabilidade
Social de Cataldo (GRS), por meio de projetos de incentivos sociais. A reforma da escola se
iniciou em maio e contou com a dedicacdo de aproximadamente 210 voluntarios, que
repaginaram espacos como a biblioteca, que passou por revitalizacdo e climatizagédo; o
laboratério de informatica, com instalagdo de 20 computadores e mobiliario adequado ao

ambiente, e ainda atualizou a pintura da fachada e reformou os banheiros da instituicdo. A
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reforma incluiu ainda a recuperacdo de espacos de lazer, como as areas verdes da escola, onde
foram plantadas mudas frutiferas para formacdo de pomar e plantas nativas do Cerrado, além
da revitalizacdo da quadra e do campo de futebol, que estavam inutilizados.

A diretora atual é a professora Nerilda Aparecida Aires de Andrade, eleita de forma
democrética, por votacdo da comunidade escolar. A escola atende cerca de 240 estudantes em
trés periodos, sendo que destes, 122 compdem a EJA, tem como publico principal pessoas de
baixa renda. Alguns desses alunos convivem em ambientes de vulnerabilidade socio
emocionais, sujeitas a violéncia domestica, conforme consta no PPP da unidade escolar. Os

alunos da EJA estdo assim distribuidos:

Quadro 7: Distribui¢do de turmas e quantidade de alunos de EJA na Escola Estadual “Professora
Zuzu”

EJA Periodo Noturno — Escola Estadual “Professora Zuzu”
Ensino Fundamental | Ensino Fundamental 11
Série Turma Numero de Série Turma Numero de
alunos alunos
1° semestre A 17 1° semestre A 24
2° semestre A 13 2° semestre A -
39 semestre A 37
4° semestre A 31

Org.: Silva, Ana. Marc¢o/2019.

A minoria das familias acompanha o cotidiano escolar dos alunos e participa ativamente
das festividades e campanhas que a escola oferece sendo que a busca efetiva por tal engajamento
as atividades escolares é uma das medidas ou metas a serem alcancadas pelo Plano de Ag&o.

No que se refere ao quadro de professores, a escola conta com profissionais qualificados
e dedicados. Estes entendem que a producdo do conhecimento é processual e ocorre dentro e
fora da sala do ambito escolar, tornando necessario o uso de metodologias que ampliem o
horizonte de conhecimento dos alunos, a esse modo, a qualidade de ensino € um compromisso
da equipe escolar com os educandos.

As acdes para melhoria dos indicadores da escola visam atacar a reprovacao, a distorcéo
idade/série e a indisciplina buscando maior participacdo da familia nas atividades escolares. Ha
também projetos interdisciplinares para o desenvolvimento da leitura e producéo de texto em

todas as turmas, inclusive na EJA, incluindo maior frequéncia a biblioteca.
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Ainda de acordo com o PPP disponibilizado (2013-2015), a avaliagdo no processo
ensino/aprendizagem deve ser entendida como parte integrante do trabalho realizado em sala
de aula e tem por objetivo ajudar o aluno a aprender, este deve ser avaliado por inteiro, sob
diferentes olhares, realizar-se continua e cumulativamente com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos formativos sobre os informativos.

A avaliagéo deve ser expressa em notas graduadas de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), variando
em décimos. Para a EJA a média minima para aprovacdo é de 5,0 e o aluno tem direito a
recuperacdo para que seja capaz de contribuir de modo efetivo para a superacdo das
dificuldades. Caso ndo consiga aprovacdo em todas as disciplinas é permitida a progressao em
no maximo duas matérias.

Ao visitar e analisar o Projeto Politico Pedagogico das escolas listadas, percebemos que
h& uma significativa preocupacdo por parte dos professores e equipe gestora em proporcionar
ensino de qualidade aos alunos, seja do ensino regular ou da Educacédo de Jovens e Adultos. As
paredes das escolas estavam repletas de trabalhos que foram realizados com o intuito de ampliar
0 aprendizado. Podemos afirmar que os professores atuam, de fato, para promover um
aprendizado significativo aos alunos.

As dificuldades enfrentadas pelos educadores, porém sé@o desestimulantes. A realidade
atual da educacdo em Goias é desesperadora: salarios defasados, diminuicéo de verbas federais
e estaduais para as escolas, ameacas constantes a integridade fisica e moral dos docentes,
caréncia de materiais pedagogicos, precarizacdo do trabalho, nimero excessivo de profissionais
contratados que ndo possuem a menor estabilidade, estes sdo alguns exemplos que retratam a
realidade educacional no Estado de Goias e no Brasil todo. Pequenos avangos conquistados sdo
seguidos de retrocessos, como discutiremos no proximo tépico a respeito do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico para a EJA (PNLD-EJA).

3.2 A Educagéo de Jovens e Adultos e o Livro Didatico

Os livros didaticos adotados nas escolas estaduais goianas foram elaborados por
diferentes estudiosos que contribuiram para a construcdo do saber geografico neles presente,
propondo trajetdrias sequenciais dos contetdos de ensino. O docente pode usa-lo de diferentes
formas: para leituras individuais ou em grupo, estudo dirigido, debates, pesquisa para resolucéo
de atividades, permitindo aos alunos uma reflexdo critica sobre o espaco geografico. Dessa

forma, o livro torna-se um eficiente instrumento ao ensino de Geografia.
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Tendo como objetivo a produgédo do conhecimento e a formacgéo do aluno, ao escolher
um livro didatico, o professor ou a equipe de professores ndo podem fazé-la de forma aleatdria.
Os materiais didaticos aliados aos procedimentos metodologicos contribuirdo para que 0s
discentes se percebam como agentes transformadores do espaco geografico. Assim, o livro, ou
qualquer outro recurso, tem sua importancia condicionada ou uso que o professor faz dele.

E notéria a caréncia de materiais didaticos especificos para a EJA, alguns livros de
Geografia, especificos para esta modalidade, estavam organizados de maneira fragmentada,
descontextualizada, com atividades focadas na memorizacdo ou localizagcdo de informacdes,
pouco contribuindo para a construcdo de um saber geografico e leitura da realidade do mundo
vivido.

Era comum os professores de Geografia da Educacéo de Jovens e Adultos organizarem
sequéncias de conteddos em funcdo de temas significativos para os alunos ou simplesmente
transpor programas de cursos regulares com adaptacdo e uso do mesmo material didatico sem
explicitacdo de critérios e objetivos para sele¢do e escolha desses contetidos. Neste sentido, a
elaboracdo e distribuicdo de livros didaticos especificamente para esse publico pode ser
considerada um avanco significativo.

O Programa Nacional do Livro Didéatico para a Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD
EJA) tem como finalidade distribuir colecGes de livros didaticos, nas diversas areas do
conhecimento, aos alunos da educagéo bésica da rede publica de todo o pais. Criado a partir da
RESOLUCAO N° 51 DE 16 DE SETEMBRO DE 2009, estabelece que as escolas publicas que
oferecem a EJA nos Ensinos Fundamental e Médio serdo beneficiadas com livros didaticos
especificos para essa modalidade de ensino (BRASIL, 2010).

Para que os livros didaticos cheguem a escola para a escolha dos professores é preciso
que as colecdes sejam previamente aprovadas por uma avaliacdo pedagogica realizada pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Sua distribuicdo é feita pela Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos (ECT), geralmente no més de outubro do ano anterior e a quantidade disponibilizada
se baseia em projec¢des do censo escolar. Vale destacar que os livros didaticos sdo distribuidos
gratuitamente para todos os alunos da rede publica de ensino e também para os matriculados
em algum programa do Brasil Alfabetizado.

O processo de escolha do livro deve se adequar ao Projeto Politico Pedagogico da
escola, @ matriz curricular praticada e as condi¢Ges socioculturais de cada instituicdo. S&o
indicadas duas op¢Oes para que, se ndo for possivel efetuar a compra da primeira, seja enviada

a escola a segunda opcdo. Cabe, portanto a equipe de professores das escolas a escolha do livro
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didatico que melhor atenderd as expectativas de aprendizagem de cada disciplina. Nesse

sentido, segundo Marisa Lajolo (1996)

No processo de selecdo do livro didatico e ao longo de sua presenca na sala
de aula, é preciso planejar seu uso em relacdo aos conteldos e
comportamentos com que ele trabalha. E s6 a partir disso que se pode
descobrir a melhor forma de estabelecer o necessario dialogo entre o que diz
o livro e 0 que pensam os alunos. Pois é s6 na interacdo entre o saber que se
traz do mundo e o saber trazido pelos livros que o conhecimento avanca
(LAJOLO, 1996, p. 6).

No caso da EJA, os componentes curriculares abarcados pelo PNLD EJA sao:

Letramento e Alfabetizacdo Linguistica, Alfabetizacdo Matematica para os anos iniciais do

Ensino Fundamental; Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Artes, Histdria e Geografia,

podendo haver um volume Unico de ambito regional para as duas ultimas disciplinas referente

aos anos finais do Ensino Fundamental e Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,

Geografia, Artes e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol) referente ao Ensino

Médio.

A figura 8 demonstra que a primeira escolha dos livros didaticos pelos professores para

a EJA foi realizada em 2010 e a chegada dos livros a escola prevista para 2011. Como séo livros

consumiveis, a reposicao integral é anual, ao contrario do que acontece com o ensino regular,

cuja reposicgdo integral ocorre a cada trés anos. Ja a escolha de novas cole¢des tanto para a EJA,

quanto para o ensino regular é feita trienalmente, conforme indicada no quadro a seguir:

Figura 8: Calendéario de Atendimento do PNLD EJA

Ano de Ano de . .
Aquisicdo Utilizacdo Tipo de Atendimento
Escolha trienal e distribuicio integral dos livros
2010 2011 b h
didaticos para todas as matriculas
2011 2012 Reposicao integral dos'liwos did.élticosr para
cobertura das matriculas adicionais
2012 2013 Reposicédo integral dosfliwos did.E'ilTiCOET para
cobertura das matriculas adicionais
2013 2014 Escolhg lr}le_'nal e distribuicao |ntegr?il dos livros
didaticos para todas as matriculas
2014 2015 Reposicao integral dos'liwos did.élticosr para
cobertura das matriculas adicionais
2016 2017 Reposicédo integral dosfllwos dId.EilTICOET para
cobertura das matriculas adicionais
E assim sucessiva e alternadamente nos anos seguintes

Fonte: Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/. Acesso em: 07/04/2019.
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Em pesquisa realizada nessas unidades escolares foi verificado que néo houve reposigao
integral dos livros anualmente conforme o previsto. Constatamos também que a Gltima escolha
de colecdo ocorreu em 2013 com distribui¢do dos livros em 2014. Sendo assim, em 2016
deveria ter ocorrido nova escolha de colecdo para o triénio 2017 a 2019, o que na verdade, ndo
aconteceu. A explicacdo para tal fato estd no informe 46/2017 do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)

O FNDE informa que, em decorréncia de estar em andamento a revisdo de
marcos legais da educacdo nacional com posterior necessidade de atualizacéo
dos livros didaticos, ndo haver, para 2018, distribuicdo de novos materiais
para atendimento do PNLD EJA, destinado a Educacéo de Jovens e Adultos.

Para garantir a continuidade de atendimento, sera encaminhada reposi¢do para
livros destinados ao Ensino fundamental, tomando como base o quantitativo
de novas matriculas constante no censo escolar.

Para o0 Ensino Médio, deverao ser utilizados os materiais disponiveis na escola
(FNDE, 2017).

A derradeira colecédo adotada por essas trés escolas é a mesma. Um livro Unico para
cada etapa dos quatro semestres atuais da EJA — Ensino Fundamental Il (6° ano: | semestre; 7°
ano: Il semestre; 8° ano: Il semestre e 9%no: IV semestre), da Editora Moderna com 0s
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia,

Ciéncias, Arte, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), conforme figura 10.

Figura 9: Livros da EJA referentes a Segunda Etapa do Ensino Fundamental

E J A MODERNA

“ E J A MODERNA

E J A MODERNA

~ E J A MODERNA

c N

Fonte: EJA Moderna, 2013.
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Observa-se pela imagem que a estética grafica dos livros didaticos da EJA Moderna,

distribuidos pelo MEC, é de boa qualidade. Neles h& aspectos positivos que devem ser

salientados, tais como, a existéncia de imagens, mapas, fragmentos de textos, jornais, revistas,

poemas e charges que integram a realidade do aluno com o contetdo estudado.

Quanto a organizacgdo, nas cole¢des citadas e adotadas nas trés escolas estaduais de

Cataldo que oferecem a EJA, os contetudos geograficos estdo assim distribuidos, como aponta

0 quadro:

Quadro 8: Organizacao dos contetdos geograficos na colecdo EJA Moderna

Colecéo EJA - Editora Moderna (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental)
s | et | S S | R
6° ano 448 210-264 5 Verde turquesa
7° ano 424 202-248 4 Verde turquesa
8% ano 424 202-250 4 Verde turquesa
9%ano 432 210-262 4 Verde turquesa

Org.: Silva, Ana. Marg¢o/2019.

Os quatro livros da colecdo possuem quase 0 mesmo numero de paginas, sendo 0 mais

extenso a colecdo do 6° ano, que é também a Unica onde ha cinco capitulos destinados a

Geografia. Para facilitar o acesso dos alunos a cada disciplina, ja que todas estdo integradas

somente em um livro, cada uma recebeu uma cor especifica, sendo que a parte designada a

Geografia recebeu a cor verde turquesa.
Em janeiro de 2019, o FNDE através do informe 08/2019 delibera que:

Estd em curso a revisdo dos marcos legais da educagdo nacional com posterior
necessidade de atualizacdo dos livros didaticos. Desse modo, ndo havera em
2019 a aquisicdo de novos materiais para atendimento do PNLD EJA,
destinado a Educacdo de Jovens e Adultos.

Para garantir a continuidade de atendimento, ser4 encaminhada reposicdo de
livros destinados ao ensino fundamental e médio das colegdes registradas na
altima escolha ou recebidas em reposicBes anteriores, considerando-se 0
quantitativo de novas matriculas no censo escolar. Ja para escolas novas, sera
enviada aleatoriamente uma das cole¢des dentre aquelas aprovadas, conforme
critérios de alocacdo definidos pelo FNDE, desde que o gestor local tenha
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aderido ao PNLD EJA.

Dessa forma, para receber a reposicao dos livros do PNLD EJA é necessério
que as Secretarias de Educacdo e escolas federais registrem a adesdo ao PNLD
EJA no médulo de adeséo do sistema PDDE/SIMEC até o dia 15/02. O manual
com as orientacdes esta disponivel no portal do FNDE e pode ser consultado
em:http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/apoio-a-gestao.

Finalmente, informamos que, para o ensino médio, ha apenas a colecao Viver,
Aprender, da Editora Global, disponivel para reposicdo. Assim, caso sua
entidade ndo deseje receber essa colecdo, ndo devera realizar a adesdo ao
PNLD EJA para o ensino médio neste momento (FNDE, 2019).

A realidade vivida no contexto escolar frente a essa situacdo é a caréncia de livros
didaticos o que impede o trabalho dos professores com estes materiais. Devido ao fato de estes
livros serem consumiveis, eles foram distribuidos aos alunos sem a necessidade de devolucgédo
no semestre subsequente. Aliada a escassez em quantidade hd também a desatualizagdo,
destacamos que os poucos exemplares que estdo disponiveis nas escolas sdo referentes a escolha
de 2013.

Diante de tudo isso, percebemos que 0s retrocessos para a EJA no que se refere ao livro
didatico tendem a prosseguir. O edital 01/2018 para convocagdo de processo de inscri¢ao e
avaliacdo de obras didaticas e literarias para o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico 2020 n&o traz nenhuma referéncia sobre essa modalidade de ensino. O processo esta
destinado apenas aos anos finais do Ensino Fundamental das escolas da educacdo bésica
publica, das redes federal, estadual, municipal e do Distrito Federal. Ao que tudo indica, ndo
sera realizada a escolha de livros para a EJA, comprometendo ainda mais a aplicacdo do

curriculo escolar e consequentemente o aprendizado dos alunos.

3.3. Livro didatico e curriculo: uma analise critica

O livro didatico, ao contrario de outros materiais curriculares, € um recurso com
capacidade suficiente para ser usado durante todo o ano letivo, que no caso da EJA, se reduz a
um semestre letivo. Ele atua como mediador do curriculo prescrito e o curriculo praticado,
sendo apresentado aos docentes como um organizador eficiente dos conhecimentos escolares,
podendo até determinar quando e o que deve ser ensinado.

Em Goias, foi criado e implantado no ano de 2013 o Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educacdo (curriculo bimestralizado) e adocdo do Sistema Administrativo e

Pedagogico (SIAP), um diario eletrénico onde o professor realiza seus planejamentos de acordo
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com os conteldos ja inseridos, com as expectativas de aprendizagens, metodologia e avaliacao.
Através do SIAP os professores podem também acessar a frequéncia dos alunos, quadro de
horéarios de aulas e acompanhar a validagdo ou comentarios/sugestdes sobre os planejamentos
pelo coordenador pedagdgico.

Assim, os professores realizam seus planejamentos quinzenalmente, passando pela
supervisdo do coordenador pedagdgico da unidade escolar, para garantir que o curriculo
bimestralizado esteja sendo cumprido integralmente. Caso seja necessario, o coordenador pode
conferir a aplicacdo do curriculo junto aos cadernos dos alunos. Esse procedimento é valido
para a Geografia e todas as demais disciplinas, seja do ensino regular ou EJA (Educagéo
Basica).

Tendo como base o0s conteldos e expectativas de aprendizagens do Curriculo
Bimestralizado de Geografia para a EJA, faremos uma analise dos encontros e desencontros
entre este e o livro didatico, destinados as turmas de 1° ao 4° semestre da segunda etapa do

Ensino Fundamental, seguindo uma sequéncia crescente, comegando pelo 1° semestre.

Quadro 9: Curriculo bimestralizado de Geografia — 1° Semestre da EJA

TURMA: 1° SEMESTRE

1° Bimestre
Eixos . . .
tematicos Conteudos Expectativas de Aprendizagens
*Nocdes basica de A . I
geografia » Compreender que a ciéncia geograflc_:a dispde de_recursos
' para colaborar, no meio da formacdo integral, social e das
« Espaco seoarifico relacbes homem natureza.
paco geog * Perceber as relagdes estabelecidas entre sociedade e
“Transformacio do natureza na transformac&o do espaco geogréfico.
espa o(; * Localizar o espago de vivéncia (a escola, o bairro, os locais
Pago. de lazer) com base em reflexdes sobre a subjetividade do
. . lugar.
Cartografia. *Paisagem natural e gar. ..
Eisico — modificada * Perceber o lugar como porgao do espago vivido (no
Territorial - ' passado e no presente) onde se cria identidade e estabelece
Social -Cidade & Campo relagdes cotidianas com a familia e amigos.

» Comparar os espacos urbanos dos rurais na
leitura/interpretacdo de paisagens.

* Entender as transformagdes nos espagos urbanos e rurais, a
diferenca de ritmos e de tempo nesses espagos.
Compreender que a Geografia auxilia no entendimento das
relagbes humanas locais e universais.

* Reconhecer os lugares da cidade/bairro e do campo/rural
por meio da leitura de mapas.

* Desenvolver nogoes sobre divisas, limites e fronteiras entre
0s municipios de Goias.

e Territorio brasileiro.

* Territorios e regides
brasileiras.

* O conceito de nagdo
na sua concepgao
antropoldgica e
politica
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* Perceber que o espaco geografico € produto de uma
construcao historica realizada pelos individuos com base nas
relacBes socioeconbmicas, politicas e culturais.

* Entender as relagdes entre as tecnologias e a natureza e
suas consequéncias para as sociedades.

» Compreender a organizacdo produtiva da economia.

* Identificar as atividades rurais e urbanas que caracterizam
0s setores da economia.

* Reconhecer a sua origem com base na realidade histérico-
geografica das miscigenac@es , bem como na formacédo do
territorio nacional e do povo brasileiro.

* Perceber, com base nos mapas, as diferentes construcdes
em relagdo ao espaco geografico, paisagem, lugar e

territorio.
2° Bimestre
Eixos . . .
L Conteudos Expectativas de Aprendizagens
tematicos
* Refletir sobre a degradacdo ambiental decorrente da
utilizacdo capitalista dos recursos naturais no Brasil,
. Natureza sentindo-se como agente de transformacao dessa realidade.
. * Identificar os impactos ambientais causados pela poluigdo.
* Poluicdo

Cartografia.
Fisico —
Territorial -
Social

* Radiagdo Solar
* Efeito Estufa
» Camada de Oz6nio
*Mudangas
Climaticas/Clima.
* O relevo da Terra
* Planicies
* Degradag¢do do Solo
*Hidrografia:
Distribuicéo de agua
no Planeta
* Tipos de Vegetagdo
* Evolugao do
consumo Tecnoldgico
* Reciclagem (lixos)
* Desenvolvimento
sustentavel

* Reconhecer que esses impactos alteram as condigdes do ar
e do solo, degradando o meio ambiente e ameacando a vida
no planeta.

* Reconhecer-se como agente transformador da realidade
local e global, na medida em que age na busca de solucGes
para os problemas ambientais.

* Localizar e interpretar nos mapas os principais agentes das
mudancas climaticas.

*Refletir sobre a degradacdo ambiental decorrente da
utilizacdo capitalista dos recursos naturais no Brasil,
sentindo-se como agente de transformacdo dessa realidade.
* Identificar os impactos ambientais causados pela poluigao,
reconhecendo que eles alteram as condigdes do ar e do solo,
degradando o meio ambiente e ameagando a vida no planeta.
*Reconhecer-se como agente transformador da realidade
local e global, na medida em que age na busca de solucGes
para os problemas ambientais do lugar onde vive.

* Reconhecer os seus habitos didrios de consumo de agua.
*Compreender 0S impactos ambientais provocados pela
sociedade.

Fonte: GOIAS, 2018. Org. Ana Lucia da Silva, 2019.

Tendo em vista que o semestre letivo na EJA possui aproximadamente 100 dias e que a

duracéo das aulas de Geografia é de 40 minutos, sendo duas aulas semanalmente, consideramos

extensa a lista de contetudos e expectativas de aprendizagens a ser alcancada, principalmente

pela infrequéncia dos alunos verificada nessa modalidade de ensino.

No que se refere a pertinéncia dos contetdos, compreendemos que séo todos relevantes

88




ao conhecimento geografico e permite que o professor os relacione com a vivéncia dos alunos.
As principais categorias geograficas estdo presentes nesta etapa do ensino, a saber: espaco
geografico, paisagem, territorio, regido e lugar. Dessa forma, € possivel que o discente tenha
uma visdo geral dessas categorias essenciais para a compreensao dos contetdos sequentes.

Os conteudos para o segundo bimestre se referem mais a questdes relacionadas ao
desequilibrio ambiental nas esferas terrestres: atmosfera, litosfera, hidrosfera. Cabe ao
professor demonstrar como 0s impactos nas trés esferas serdo sentidos diretamente na biosfera,
discutindo assim a relacdo sociedade/natureza.

Com relagdo ao livro didatico, os conteudos de Geografia para o 1° semestre (6°ano)
estdo assim elencados: Unidade 1 — Identidade e Pluralidade (O territério brasileiro; O Brasil e
suas regioes; A populacado brasileira) e Unidade 2 — Alimentacdo (A producéo de alimentos; A
producéo de alimentos e os impactos ambientais).

Ao analisar esse livro didatico de Geografia, bem como, os demais da colecdo
percebemos que o0s textos presentes valorizam o publico da EJA sem infantiliza-lo, abordando
temas contextualizados ao cotidiano dos estudantes dessa modalidade de ensino, sendo atuais e
pertinentes. Ha um estimulo a producdo de respostas criticas com atividades de teor
investigativo.

Os enunciados séo claros e coerentes com as questdes elencadas. As imagens sempre
estdo seguidas de legendas explicativas (local e data). Os mapas apresentam titulo, escala
cartografica (numérica e/ou grafica), fonte, legenda, orientacdo (rosa dos ventos) e linhas
imaginarias de referéncia, com auséncia apenas do mapa localizador. Inclusive, ao final da
unidade Il h& uma sessdo intitulada: RepresentacGes Graficas com um texto explicativo e
demonstrativo sobre os elementos dos mapas (Figura 10).
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Figura 10: Sessdo Representa¢des Graficas do livro didatico, destacando os elementos dos mapas.

Titulo: Igentiica o mepa,
! apresentanco o assunio, o |
luaor @ a data do mapa

. Mapa localizador most(E
onde estl situado © esSpage
detalhado no mapa princpal

. Paralelos e moridianos

1 medidos em graus,
permitom determunar as
coordenadas geograficas
(Etinsde & longitude) de
cualqusr PONTD do magpa

Orientagao: indica '
‘a posigao do lugar

ropresentado palo mapa orm

rolaglio aos pontos cardesis

Pode ser indsnda por mesoa

Fonte IBGE. Athis geograhion ecoler 5 ¢

D s G U rosd oos ventos ocu
POr UIma sels com a ponta
] e OreEntads pars O Noe,

Fonte indica de Escala estabeloce o
once for retiraco o Corresponcencia entra as
mapa ou 0s dados distancias reprasentadas no Legenda: lomece o
utlizados para sua | mapa e as distancas reais significado cea simbolos,

| elaboragio | da superficie retratada. A coros @ higuras usados no

muapa, Muitas vezes. essas
Informagoes vam dentro de
UM Guadro

| escala expressa 0 numerno de
| vezes que & distance raal fol
reduanda para caber no papel

Fonte: EJA, Moderna 6° ano, 2013.

Na sequéncia, sdo sugeridas atividades de analise do mapa das grandes regides
brasileiras com questdes envolvendo titulo, legenda e fonte. HA também atividades de
comparacao de mapas sobre a producédo agricola brasileira (laranja, soja, cana de agucar, café e
arroz), chamando a atencdo para que os alunos localizem seu estado de origem e analisem a
situacdo do mesmo em relacdo a producdo desses cultivos.

Na unidade I, um texto nos chamou a atencéo ao propor discusséo a respeito do retorno
de emigrantes brasileiros em funcgéo de crise econémica em paises considerados desenvolvidos,
como Estados Unidos e Japdo. Além do texto complementar, as atividades interpretativas
contribuem para que o aluno reflita sobre migracdes internas e externas e as suas consequéncias
para os paises envolvidos.

Jano que se refere a relacdo entre contetidos do curriculo e do livro didatico percebemos
que ndo ha uma sincronia direta entre eles. A unidade 2 do livro enfatiza a producdo de
alimentos e os impactos ambientais provenientes dessa atividade, algo que ndo esta explicito
no curriculo, este ultimo indica a abordagem de questfes ambientas tanto urbanas quanto rurais,
cabendo entdo, ao professor, a busca de outros recursos metodoldgicos disponiveis no espago
escolar.

Para o 2° semestre 0s conteldos e expectativas de aprendizagens estdo assim
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distribuidos:

Quadro 10: Curriculo bimestralizado de Geografia — 2° Semestre da EJA

TURMA: 2° SEMESTRE

1° Bimestre

Eixos tematicos

Contetdos

Expectativas de Aprendizagens

* Estado de Goias

« Inferir sobre o conceito dos termos: territorio, fronteira e
limite.

* Localizar e reconhecer as regides e os Estados brasileiros. ¢
Identificar os aspectos sociais econdémicos ,culturais e
politicos e religiosos.

* Reconhecer sua origem com base na realidade historico-
geografica dos movimentos populacionais, bem como na
formacéo do territdrio nacional e do povo brasileiro.

* Leitura * Perceber o lugar como por¢ao do espago vivido (no

Cartografia. cartogr_éﬁc?. . passado e no preser_ltg) onde se cria ident_idade e estabelece
. Localizacdo relacGes cotidianas com a comunidade local.
Fisico — . ~ . . ~
L * Mosaico Cultural * Pensar que a questio das identidades pressupoe as
Territorial - o . 2 .
Social Bra3|le!ro diferencas, desigualdades ea heterogeneidade das
*As Regides populagoes.
Brasileiras * Entender as relagdes entre as tecnologias ¢ a natureza e
*Diversidade suas consequéncias para as sociedades.

Cultural. » Compreender a organizacao produtiva da economia e

* Relagdes de poder. | identificar as atividades rurais e urbanas que caracterizam os
setores da economia.
* Inferir sobre influéncia da propaganda para o consumismo.
* Reconhecer as implicagdes socioecondmicas e ambientais
do consumismo.
* Localizar a distribuicdo geografica das industrias no
territorio brasileiro e suas diversas implicacGes sociais,
econdmicas e ambientais para o local.
2° Bimestre
Eixos tematicos Contetdos Expectativas de Aprendizagens

Cartografia.
Fisico —
Territorial -
Social

* Estrutura do
sistema capitalista.
* A desigualdade:
surgimento e
principais
caracteristicas.

* A sociedade
brasileira.

* Recursos Naturais
* Energia

* Fontes de Energia.

* Entender as relagdes entre as tecnologias e a natureza e
suas consequéncia para as sociedades.

» Compreender a organizagdo produtiva da economia e
identificar as atividades rurais e urbanas que caracterizam 0s
setores da economia.

* Entender as relagdes de poder existentes no mundo com
base nas disputas econdmicas, étnicas, religiosas, politicas e
territoriais atuais.

* Buscar um mundo melhor por meio das relagdes entre 0s
poVvoSs.

» Compreender as estruturas do capitalismo.

* Perceber as desigualdades sociais no mundo e no Brasil.
» Compreender a constituicdo da sociedade brasileira.
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* Distinguir diferentes formas de recursos naturais e de
fontes energéticas (locais e globais; poluentes e ndo-
poluentes).

« Identificar recursos naturais renovaveis e nao-renovaveis
no Brasil e no mundo.

» Compreender a questdo dos recursos hidricos no planeta,
suas diferentes formas de apropriacao e distribuicao.

* Analisar a atuagdo dos 6rgdos governamentais responsaveis
pela distribuicdo e consumo dos recursos hidricos no pais e
no Estado de Goiés.

* Analisar a produgfo e o consumo brasileiro de energia e as
questbes de dependéncia e independéncia em relacdo as
fontes energéticas.

* Identificar a questao da produgao e uso de energia em
Goiés e em seus municipios.

* Distinguir diferentes formas de recursos naturais e de
fontes energéticas (locais e globais; poluentes e néo-
poluentes).

* Identificar recursos naturais renovaveis e Nao-renovaveis
no Brasil e no mundo.

» Compreender a questdo dos recursos hidricos no planeta,
suas diferentes formas de apropriacao e distribuicao.

* Analisar a atuagdo dos 6rgdos governamentais responsaveis
pela distribuicdo e consumo dos recursos hidricos no pais e
no Estado de Goiés.

* Analisar a produgdo e o consumo brasileiro de energia e as
questdes de dependéncia e independéncia em relagdo as
fontes energéticas.

» Identificar a questdo da produ¢ao e uso de energia em
Goiés e em seus municipios.

» Compreender a organizacgdo produtiva da economia
mediante as conteldos propostos.

* Identificar as atividades rurais e urbanas que caracterizam
0s setores da economia e utilizam dos vérios recursos
disponiveis.

* Entender as relagdes de poder existentes no mundo com
base nas disputas econémicas, étnicas, religiosas, politicas e
territoriais atuais.

* Buscar um mundo melhor por meio das relagdes entre os
pOVOs.

Fonte: GOIAS, 2018. Org. Silva, Ana.

O livro direcionado ao 2° semestre (7° ano) é composto por duas unidades, sendo a

Unidade 1: Moradia (Capitulo 1- A cidade e seu desafios; Capitulo 2- O direito a moradia) e a

Unidade 2: Saude e qualidade de vida (Capitulo 1- O bem-estar da populacdo; Capitulo 2- A

melhor idade).

Destacamos na unidade 1 as discussbes sobre urbanizacdo e o0s problemas

socioambientais dela decorrentes, inclusive com um tépico sobre o Estatuto da Cidade. E de

suma importancia que o publico da EJA precise conhecer e debater temas como estes que,

inclusive, s&o motivos de angustia para eles. Os alunos que se enquadram nesse perfil de ensino,
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em sua maioria, habitam bairros periféricos da cidade e convivem rotineiramente com o descaso
do poder publico.

A caréncia de saneamento basico, transporte publico de qualidade, a inseguranca,
poluicdo atmosférica, ineficiéncia de programas sociais ligados a habitacdo e renda sdo
exemplos discutidos no livro e que fazem parte da vida dos alunos. Sua propria adesdo ao ensino
noturno e seriado ja indicam uma inclusdo excludente, ou melhor, sdo pessoas que habitam as
cidades, sdo importantes para o desenvolvimento das mesmas, mas ocupam 0S piores espacos
e ainda tem negado direitos basicos de sobrevivéncia.

A discussdo continua na unidade 2, abordando o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), a nivel mundial e nacional, inclusive com sugestfes de atividades com interpretacdo de

graficos, mapas e charges, como essa a seguir:

Figura 11: Charge sobre IDH presente no livro didatico de Geografia do 7° ano — EJA

e

Fonte: EJA Moderna, 7° ano, 2013.

A imagem permite despertar o senso critico dos alunos através da noticia no jornal que
cobre a crianca; BRASIL NO GRUPO DE PAISES COM MAIS ALTO IDH. As questdes
propostas, inclusive, remetem aos programas implantados pelo governo da época para resolver
0 problema da caréncia de moradias dignas e de diminuicdo das desigualdades sociais de forma
geral.

Quanto ao curriculo ha alguns pontos de divergéncia. Os conteudos elencados para o |
Bimestre destacam o estudo das regifes brasileiras com énfase ao estado de Goias, bem como,
a diversidade cultural presente nessas regides, temas que ndo sdo tratados diretamente no livro.
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No Il Bimestre, consta uma extensa lista de expectativas de aprendizagens em torno das quais
circundam temas complexos, tais como: estruturas do sistema capitalista, relacbes de poder a
nivel mundial baseadas em disputas econdmicas, étnicas, religiosas, politicas e territoriais,
constituicdo da populacdo brasileira.

A lista de conteudos propde ainda o estudo de recursos naturais, energia e fontes de
energia no ambito municipal, estadual, nacional e mundial. Consideramos de extrema
dificuldade o trabalho com temas complexos a serem explorados em tdo pouco periodo de
tempo, ainda mais se levarmos em consideracdo que s@o apenas duas aulas de Geografia por
semana e que o professor tem poucos recursos disponiveis, visto que o livro didatico ndo aborda
essas questoes.

Para o 3° semestre (8° ano) o livro apresenta duas unidades subdivididas em dois
capitulos cada uma. No capitulo 1, denominado: O pais em que vivemos, sao abordados 0s
conceitos de estado, nacdo, pais e territério; a soberania nacional; o Estado-nagdo e os trés
poderes. No capitulo 2, O Brasil no mundo, os temas em destaque séo: O crescimento do Brasil;
Blocos econdmicos; O Mercosul; A participagdo do Brasil na ONU; O G-20 e 0 G-3.

Na unidade 2 — A sociedade brasileira —, no primeiro capitulo, temos como temas a
demografia brasileira, 0s movimentos migratérios e o envelhecimento da populacéo, inclusive

na abertura do capitulo hd uma fotografia aérea do municipio de Anhanguera (figura 12):

Figura 12: Fotografia aérea do municipio de Anhanguera presente no livro didatico da EJA

Aspectos demograficos
da populacao brasileira

Fonte: EJA Moderna, 8° ano, 2013.
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Enfatizamos tal imagem por Anhanguera se tratar de um municipio do sudeste goiano
distante a cerca de 46 quilémetros de Catalao que se destaca no cenario nacional por estar entre
as dez cidades menos populosas do Brasil; sdo 1037 habitantes (IBGE, 2018), com densidade
demogréfica de aproximadamente 18 hab./kmz.

J& 0 segundo capitulo dessa unidade tem como titulo: Participacdo social, cujos temas
geradores s@o 0 voto, a participacdo social por meio das eleicdes, as consultas populares e a
iniciativa popular, a associacdo de moradores, a Associacao de Pais e Mestres (APM), o Grémio
estudantil e o Sindicato. As atividades sugeridas para o fechamento de cada capitulo incluem
andlise de tabelas, mapas e graficos, interpretacdo de texto, pesquisa em grupo, leituras de
charges e entrevista. Esta Gltima merece destaque por ser uma atividade em grupo a ser realizada

extraclasse.

Durante décadas, a economia brasileira sofreu com os males da inflacdo
descontrolada. Nos ultimos anos 1980, por exemplo, 0s pre¢os dos produtos
chegavam a ser remarcados diariamente nos supermercados. Forme grupo
com mais trés colegas e escolham alguém do convivio de vocés que tenha
vivido esse periodo e entrevistem essa pessoa. Lembrem-se de preparar-se
para a entrevista, escolhendo as perguntas e organizando-as numa sequéncia.
Durante a entrevista, anotem as respostas do entrevistado para apresenta-las
aos demais grupos no dia agendado pelo professor (EJA Moderna, 2013, p.
221).

E uma proposta de atividade enriquecedora, pois permite que os alunos compreendam
fatos histdricos do nosso pais que interferiram diretamente na vida dos cidadaos, permite ainda
o desenvolvimento da capacidade de leitura e escrita, organizacdo e oralidade, ja que, o
resultado da pesquisa sera socializado em sala. Mesmo sabendo da resisténcia dos alunos em
realizar atividades fora do horario das aulas por serem trabalhadores, a tentativa é valida, uma
vez que, pode ser considerada como parte do processo avaliativo.

A atividade complementar que encerra a unidade 2 visa despertar a consciéncia politica
dos alunos ao destacar a importancia da participacdo dos cidadaos nas decisdes que interferem
em nossas vidas. Ha um realce das a¢des politicas negativas e pouco se fala dos bons exemplos
de leis e politicas publicas para atender, de fato, os interesses da classe trabalhadora.

Partindo, entdo, para a analise do curriculo bimestralizado para esta etapa de ensino,

temos:
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Quadro 11: Curriculo bimestralizado de Geografia — 3° Semestre da EJA

TURMA: 3° SEMESTRE

1° Bimestre

Eixos tematicos

Conteldos

Expectativas de Aprendizagens

Cartografia.
Fisico —
Territorial -
Social

» Desemprego e
ampliacdo das
desigualdades sociais
no mundo.

* Desemprego
conjuntural
* Direitos do
trabalhador no Brasil

» Identificar as causas e consequéncias do desemprego,
conhecendo seus impactos na ampliacdo das desigualdades
sociais em todo o0 mundo.

» Compreender a necessidade de qualificagdo e
requalificacdo profissional para o desempenho das
atividades profissionais existentes atualmente.

« Reconhecer trabalho, criatividade e lazer como elementos
de empregabilidade no atual mundo do trabalho.

* Refletir sobre o impacto dos meios de comunicacgéo no
avango do consumismo mundial.

» Compreender os amparos legais para os trabalhadores no
Pais.

2° Bimestre

Eixos tematicos

Contelidos

Expectativas de Aprendizagens

Cartografia.
Fisico —
Territorial -
Social

* Terceirizacdo e
cooperativas de
trabalho
* Qualificagdo e
requalificacéo
profissional como
base da
empregabilidade.

* Terceiro setor e
geracdo de empregos.
* Meio Ambiente e
Impactos Ambientais

» Identificar as causas e consequéncias do desemprego,
conhecendo seus impactos na ampliagdo das desigualdades
sociais em todo o0 mundo.

« Identificar os varios setores da terceirizagdo no Pais e no
Estado.

» Compreender o sentido e o significado deste processo de
terceirizagdo.

» Compreender a necessidade de qualificagéo e
requalificacdo profissional para o desempenho das
atividades profissionais existentes atualmente.

* Reconhecer trabalho, criatividade e lazer como elementos
de empregabilidade no atual mundo do trabalho.

* Refletir sobre o impacto dos meios de comunicagéo no
avango do consumismo mundial.

* Analisar os impactos advindos das transformag¢des do uso
do patriménio histérico-cultural.

* Contextualizar e avaliar o comportamento do homem
diante da necessidade de se utilizar do Desenvolvimento
Sustentavel.

* Analisar e explicar as causas e consequéncias das
mudangas climaticas.

* Analisar os reflexos da tecnologia no meio ambiente ¢ a
degradacdo ambiental.

* Entender a importancia das regides polares para o planeta
localizando as mesmas.

« Diferenciar e compreender as alteragdes climéticas dos
fendmenos naturais das provocadas pelo homem.

* Identificar e avaliar a situacdo ambiental da sua localidade

Fonte: GOIAS, 2018. Org. Ana Lucia da Silva, 2019.
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Os conteudos e expectativas de aprendizagem destinada ao 3° semestre que constam no
curriculo bimestralizado se relacionam a causas e consequéncias do desemprego no pais,
direitos do trabalhador brasileiro, terceirizagdo e precarizacdo do trabalho. Sdo temas muito
pertinentes, principalmente no contexto das alteragdes na Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), ocasionadas pela Reforma Trabalhista de 2017.

Consideramos, porém, que a tematica do Meio Ambiente e os Impactos Ambientais
estdo desarticulados com o restante do conteido, embora entendamos que discutir a questdo
ambiental e seus problemas é sempre pertinente, este ndo se enquadra diretamente ao assunto.
As Ultimas seis expectativas de aprendizagens do curriculo se referem a questfes ambientais,
inclusive, uma delas € entender a importancia das regides polares para o planeta localizando-as
no mapa.

Reiteramos, mais uma vez, a importancia de um docente habilitado na sua &rea de
atuacdo, capaz de estabelecer um didlogo em sala para ampliar e potencializar o horizonte de
conhecimentos dos alunos e sua apreensdo da ciéncia geografica. O uso de metodologias
variadas, atreladas ao livro didatico sdo ferramentas eficientes ao sucesso do aprendizado dos
discentes. Seguir ou ndo o curriculo prescrito, neste caso, € uma deciséo a ser discutida.

Para 0 4° semestre (9° ano), etapa final do Ensino Fundamental, o livro didatico esta
organizado em duas unidades com dois capitulos cada. A primeira unidade denominada
Trabalho apresenta como capitulo 1 Inddstria: transformacfes e desafios, cujos temas
apontados séo: O processo de industrializagdo; A atividade industrial no Brasil; Os tipos de
industria; Industria e energia; Consequéncias da industrializacéo.

Ha uma variedade de imagens no capitulo referentes ao processo de producéo industrial
que permite agucar a leitura visual dos alunos frente ao tema proposto. Aliado as imagens ha
também graficos e mapas que auxiliam na compreensao da distribuigdo das inddstrias no Brasil
e 0 respectivo consumo de energia por essa atividade econdmica. E possivel que o professor,
ao explicar a contetido, exponha a importancia das fontes de energia modernas, como o carvao
mineral, o petréleo a hidroeletricidade.

A esse modo, temas complexos e atuais envolvendo as fontes de energias podem ser
trabalhados, como é o caso da crise da Venezuela, pais vizinho ao nosso, que enfrenta grave
crise politica, social e econbmica, diretamente relacionadas as suas extensas reservas de
petréleo. E, ao que se refere aos combustiveis fosseis, € pertinente a abordagem sobre o
aquecimento global e suas consequéncias.

J& na unidade 2 — Desenvolvimento e sustentabilidade — encontramos como temas a
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Globalizacdo; As fases da Globalizacdo; Os efeitos socioecondmicos da Globalizagdo; Os
direitos Humanos; A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e o Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH), referentes ao capitulo 3. O capitulo 4 contempla temas como:
Problemas ambientais o inicio do século XX; A questdo da agua; O aquecimento global; O
papel da ONU; Desenvolvimento sustentavel e Atitudes sustentaveis.

O material do 4° semestre ilustra a triste realidade do subemprego, a desqualificagdo do
trabalhador, a informalidade, o trabalho infantil, a discriminacdo no trabalho e situacdo da
mulher no mercado de trabalho, que até os dias atuais ainda enfrenta desigualdades nos
rendimentos mesmo exercendo a mesma fungdo de um homem, quanto a esta problematica a

charge presente na atividade complementar a sintetiza de maneira clara a situacéo.

Figura 13: Charge “Mulher”, presente no livro didatico do 9° ano — EJA

Fonte: EJA, Moderna, 9° ano 2013.

A andlise da charge permite que o aluno faga uma leitura critica da situacéo da
mulher em relacdo ao mercado de trabalho e as fun¢Ges domésticas. Ela se torna, de fato, uma
malabarista, tentando conciliar as mais diversas fun¢des: mée, esposa, dona de casa, estudante,
mulher e trabalhadora, fato que nos afeta diretamente, pois, boa parcela das mulheres que estdo
na EJA vive essa situacéo de acimulo de funcdes.

Ao estudar tais questdes espera-se que 0s alunos se sintam estimulados a prosseguir 0s
estudos, seja em cursos técnicos ou de nivel superior. Nessa perspectiva, os alunos apreendem
0 processo de globalizacdo e seus desdobramentos econémicos, politicos, naturais, culturais e

sociais, bem como seus reflexos no dia a dia, compreendendo o motivo pelo qual o ensino de

98



Geografia é tdo relevante em sua vida.

Diante das analises adensadas no decorrer dessas reflexdes, podemos salientar que, ao

que diz respeito entre a relacdo entre curriculo bimestralizado e livro didatico, notamos uma

boa compatibilidade entre ambos para o | Bimestre. Os contetdos do curriculo para esta etapa

do ensino giram em torno da Globalizagao, suas origens e consequéncias positivas e negativas

no Brasil e no mundo, conforme quadro a seguir:

Quadro 12: Curriculo bimestralizado de Geografia — 4° Semestre da EJA

TURMA: 4° SEMESTRE

1° Bimestre

Eixos
tematicos

Conteudos

Expectativas de Aprendizagens

Cartografia.

* O mundo global
* A globalizacao e
as organizacoes

* Compreender os conceitos de globalizagao,
multinacional e transnacional.

* Compreender as influéncias das empresas estrangeiras
gue se instalam no territério de paises

T;';g?i;l i internacionais subdesenvolvidos.
Social » Formacdo dos |+ Analisar criticamente a atuagdo dos organismos
Blocos econdmicos | internacionais nos paises subdesenvolvidos.
* A posicao do » Compreender a dindmica dos blocos econdmicos ¢ a
Brasil no projeto da | posicdo do Brasil no projeto da Alca.
Alca. » Compreender as mudangas na organizagao do espago
industrial.
2° Bimestre
Ei,x 0s Contetdos Expectativas de Aprendizagens
tematicos

Cartografia.
Fisico —
Territorial -
Social

* A divida externa
brasileira.

* Novas poténcias
no seculo XXI:
China e india
* O papel dos
organismos
internacionais no
Pds-Segunda Guerra
Mundial.

* Regionalizag¢do

» Compreender os conceitos de globalizacao,
multinacional e transnacional.

* Compreender as influéncias das empresas estrangeiras
que se instalam no territério de paises
subdesenvolvidos.

*Analisar criticamente a atuacdo dos organismos
internacionais nos paises subdesenvolvidos.

» Compreender a dindmica dos blocos econdémicos e a
posicao do Brasil no projeto da Alca.

» Compreender as formas de regionalizar o mundo.

* Compreender a nova ordem mundial.

*Analisar os principais critérios de classificagdo das
regionalizacdes.

« Caracterizar 0s aspectos regionais dos paises do Norte
e do Sul.

* Identificar e localizar os diferentes blocos
econémicos.
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*Compreender as diferengas regionais dentro dos seus
aspectos fisicos e socioecondémicos.

Fonte: GOIAS, 2018. Org. Silva, Ana 2019.

Partindo para o Il Bimestre, os contetdos do curriculo e do livro didatico séo
incompativeis, necessitando que o professor organize e disponibilize aos alunos um material
complementar para que se cumpra a proposta curricular. Temas como a regionalizacdo do
espaco mundial e a nova ordem mundial, por exemplo, ndo s&o citados no livro. Embora o
material ndo esteja de acordo com o programa, ndo consideramos isso como problema, desde
que o docente apele a outros recursos didaticos para ministrar o assunto, que podem ser:
apostilas, Datashow, documentarios, reportagens de jornais e revistas, etc.

Destacamos a partir dessa analise entre o livro didatico da EJA para a segunda etapa do
Ensino Fundamental e o curriculo bimestralizado para 0s respectivos semestres, que 0S
conteldos elencados sdo pertinentes e contribuem para o conhecimento geografico dos alunos.
No caso dos curriculos dos 1° e 2° semestres consideramos que sdo muito extensos, tornando
dificil seu cumprimento em apenas um semestre letivo, com uma carga horéaria de duas aulas
de Geografia semanalmente. Até mesmo porque na EJA, como ja mencionado anteriormente,
os alunos sdao muito infrequentes, exigindo uma retomada frequente de contelldos sequenciais.

Consideramos perigosa essa proposta de bimestralizacdo no que tange a desvalorizacao
do professor, pois, retira-se deste o crédito e a autonomia de desenvolver um curriculo para seus
alunos ao separar as funcdes hierarquicamente, de planejamento e execucdo do curriculo.
Assim, os professores se tornam meros executores, tendo ainda seu trabalho monitorado por
inspetores, que pouco ou nada conhecem da realidade da sala de aula.

Ao distanciar do planejamento do curriculo, o professor se submete aqueles que o
planejaram. E, mesmo reconhecendo a importancia do livro didatico ndo temos uma visao
romantica e idealizada sobre ele, trata-se de um mundo mercadolégico paralelo, que movimenta
milhdes de reais em um negocio altamente rentavel para as editoras. Trata-se de um mercado
seguro, com grandes tiragens de produtos homogéneos com garantia de pelo menos trés anos
de vigéncia. O livro, neste sentido, torna-se uma simples mercadoria, objeto de escolarizacao

€m massa.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Quem atua sobre 0s homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais
a realidade que deve permanecer intocada sdo 0s dominadores.

Paulo Freire

O estudo aqui apresentado surgiu a partir da vivéncia da autora em mais de uma década
e meia atuando como professora de Geografia na Rede Estadual de Educacdo de Goiés, em
diferentes unidades escolares da cidade de Cataldo, tanto no Ensino Regular quanto na EJA.
Trabalho este que se torna deveras relevante e pertinente no atual contexto em que vivemos de
ameacas de reducdo de verbas publicas federais para a Educacdo Superior e Basica do nosso
pais.

Constatou-se que a EJA é uma modalidade de ensino necessaria, porém desprezada pelo
poder publico, por isso, os problemas de analfabetismo e baixa escolaridade perduram em
funcdo do ndo comprometimento do Estado e da sociedade para soluciona-los. Soma-se a esta
realidade, a existéncia de uma educacdo basica, também discriminatdria, o que tem garantido
muitos alunos para a EJA e a continuidade de um perverso ciclo de exclusdo. Verifica-se ainda
um publico cada vez mais jovem procurando essa modalidade de ensino, realidade preocupante,
a medida que, deturpa o objetivo de fornecer educagdo aqueles que ndo tiveram oportunidade
de frequentar o ensino regular em idade propria.

Assim, a questao que norteou essa investigagdo foi: Sera que os conteudos presentes no
Curriculo Bimestralizado para a Segunda Etapa do Ensino Fundamental da EJA em Goiéas
contribuem para a formacao geografica dos alunos? A resposta a essa questdo permeou toda a
pesquisa, gerando apontamentos e problematicas que podem servir até mesmo como
prosseguimento desta.

Para direcionamento do trabalho levantou-se 0s seguintes objetivos especificos:
compreender o processo de constituicdo historica da EJA no contexto nacional e estadual;
investigar as propostas curriculares de Geografia nos ambitos Federal e Estadual voltadas a
Segunda Etapa do Ensino Fundamental na modalidade EJA; verificar a relacdo entre o
Curriculo Bimestralizado e o livro didatico de Geografia.

Buscou-se compreender os antecedentes historicos do ensino de jovens e adultos no
Brasil, marcado pelo conflito de interesses entre aqueles que, por diversos motivos, nao
puderam se escolarizar em tempo normal e o Estado em oferecer a estes cidadaos condicdes

para aprender dentro de suas possibilidades em fungdo do tempo e das responsabilidades
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relacionadas principalmente ao mundo do trabalho.

Quanto as verbas publicas federais para a EJA, um grande avanco foi a substituicdo do
FUNDEF pelo FUNDEB (criado em 2006), pois a partir deste a EJA passa a ter direitos a
recursos financeiros para sua manutencdo, inclusive sendo possivel a producdo de materiais
didaticos especificos para seu publico, o PNLD EJA, projeto que propiciou a elaboragdo de
livros destinados a essa modalidade de ensino tal como acontece no Ensino Regular.

Sobre os documentos curriculares oficiais a énfase foi dada ao Curriculo Referéncia da
Rede Estadual de Educacdo de Goias cuja organizacdo se estabelece para que seja garantido
total controle por parte da Seduce, no processo educacional do estado. Nesse contexto, 0
trabalho do professor se torna cada vez mais subjugado, alienado, condicionado a realizacdo de
tarefas e apresentacdo de resultados positivos, conferidos em provas de avaliacdo externa
estadual como a ADA, a que sdo submetidos os alunos. Desde 2018 a area das ciéncias humanas
(até 0 momento era incluido portugués e matematica) também passa ser alvo dessa avaliacgao.

As provas sdo elaboradas com base nos contetidos e expectativas de aprendizagem de
cada bimestre. Até entdo, as provas sdo realizadas por alunos do periodo regular apenas, a EJA
ndo estd incluida nesse processo. Dessa forma, mesmo tendo que cumprir 0s conteldos
presentes no curriculo bimestralizado os professores ainda podem, na pratica, acrescentar ou
incluir conteudos em suas aulas.

A andlise dos eixos tematicos, conteudos e expectativas de aprendizagens de Geografia
para 0s quatro semestres correspondentes ao Ensino Fundamental Il da EJA sdo pertinentes a
cada uma das etapas e importantes para a formacao geografica dos alunos. O que se constatou
é a semelhanca dos conteddos para esta mesma fase do ensino regular como se houvesse
selecionado alguns temas e reduzido para se adequar ao tempo menor para execugdo dos
conteudos na EJA.

O ensino de Geografia na EJA deve conduzir o discente a reconhecer que o0 espacgo
geogréfico é resultado da transformacdo realizada pelos seres humanos. Entretanto, 0 mais
importante é fazé-los reconhecer que ao transformar o mundo o ser humano se transforma
concomitantemente, sendo assim é um agente ativo para lutar por melhores condi¢des de vida
para si e para a coletividade.

Marcado por uma trajetoria de avangos e retrocessos, 0 ensino de jovens e adultos no
Brasil enfrenta atualmente um periodo dificil. Desde 2016, ndo é realizada a escolha ou
reposicéo de colecdes de livros para a EJA. Com livros defasados e em quantidade insuficiente

fica impossivel o uso desse recurso, tendo o professor que recorrer ao quadro giz ja que copias

102



e impressdes sdo limitadas e sala multimidia inexistente ou de uso condicionado.

Outro fator que merece destaque € o livro didatico e sua relacdo com os contetidos do
curriculo bimestralizado de Geografia. Para algumas turmas ha um excessivo nimero de temas
tendo em vista que h& apenas duas aulas semanalmente e, por se tratar de alunos, em sua
maioria, trabalhadores fica inexequivel atividades extraclasse. Caso o professor queira aplicar
todos os contetdos, provavelmente tera que fazé-lo de forma superficial, comprometendo o
aprendizado dos alunos.

O livro didatico disponivel nas escolas pesquisadas da cidade de Cataldo (GO) é uma
obra coletiva, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, contendo para cada exemplar
das respectivas etapas de ensino 0s seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol). E um
livro consumivel que foi distribuido aos alunos em 2014 com previsdo inicial de reposic¢ao da
colecdo em 2017, o que ndo aconteceu como dito anteriormente.

Do ponto de vista grafico o livro apresenta imagens coloridas e legendadas que auxiliam
na compreensao dos contetdos. Ha também mapas, graficos e tabelas relacionados aos temas
abordados. As atividades sugeridas sdo compostas por questdes interpretativas que devem ser
realizadas individual ou coletivamente de acordo com os enunciados. Em alguns casos, o aluno
é estimulado a retomar a leitura dos capitulos ou pesquisar em sites, jornais ou revistas. Os
textos complementares séo seguidos de questdes abertas que estimulam as discussoes e a escrita
argumentativa.

Em decorréncia das dificuldades em leitura e escrita que boa parte dos alunos da EJA
apresentam muitas atividades precisam do acompanhamento e correcao individual do professor.
O que ndo ocorre, dentre outros motivos, devido a escassez de tempo e nimero elevado de
alunos por turma. Uma das facetas da precarizacdo do trabalho docente é a excessiva carga
horéaria dos profissionais ou jornada dupla ou tripla entre redes estaduais/ municipais e privadas.
Nesses casos, 0 professor atua no ensino noturno para complementacéo de carga horéria e pela
exaustdo em funcgéo da sobrecarga de trabalho, ndo consegue atender aos alunos como deveria.

Outra questdo apontada ao longo da pesquisa € a caréncia de cursos de qualificacdo
para professores que atuam nesta modalidade de ensino, ja que na graduacdo ndo ha uma
formacéo especifica. O docente que leciona para jovens, adultos e idosos deve ser capaz de
reconhecer nesses alunos a condigdo de sujeitos sociais, detentores de uma historia de vida, de
experiéncias que os diferenciam do publico infantil. Por conseguinte, o conhecimento prévio

deve ser valorizado no processo de construcdo do conhecimento geogréfico.
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Os debates quanto aos documentos curriculares oficiais e, em especial, sobre o Curriculo
de Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos é bastante complexo e, tendo em vista suas
particularidades, como exposto ao longo do texto nao se findam. Novos estudos sdo necessarios
e urgentes para maior compreensdo das dificuldades e demandas pelas quais enfrentam os

professores da Educacdo Bésica brasileira.
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