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RESUMO

O presente estudo aponta consideragdes acerca da contribuicdo da Geografia escolar na
formacdo para a cidadania de jovens do Ensino Médio (EM), considerando as
potencialidades do ensino de Geografia e as concepgdes dos alunos acerca da ideia de
cidadania. Para tanto, destacamos, como objetivo geral, compreender o papel da
Geografia escolar, na formagéo para a cidadania de jovens do EM da cidade de Séo
Paulo-SP. Procuramos, ainda, caracterizar as concepcles que o0s jovens, desse nivel
escolar, apresentam acerca da cidadania, bem como tragar um perfil sobre esses sujeitos
matriculados nas escolas colaboradoras da pesquisa. Além disso, identificamos de que
forma o conteddo relativo a cidadania é apresentado nos livros didaticos adotados e qual
¢ a sua contribuicdo na formacdo para a cidadania, como também o apontamento sob
quais perspectivas, e sob qual énfase, esse contetudo tem sido discutido na escola. Do
mesmo modo, fizemos uma pesquisa documental a partir dos curriculos de Geografia do
estado de S&o Paulo, dos projetos politicos pedagdgicos das escolas, dos livros didaticos
e das apostilas utilizadas nas instituicdes participantes da pesquisa. Concomitante a essa
busca, esse estudo contou com um longo levantamento bibliografico a fim de abarcar
todos os eixos tematicos envolvidos e entrelacados entre si: 0 ensino de Geografia, 0
Ensino Médio, os jovens escolares e a formacdo para a cidadania. A pesquisa de campo
iniciou-se por meio de observacGes no ambiente escolar e, posteriormente, das aulas de
Geografia nas escolas elegidas. Seguida pela aplicacdo de questionarios aos jovens,
devidamente matriculados em todas as séries do EM das escolas-campo. Fizeram parte,
também, da pesquisa de campo, entrevistas semi-estruturadas realizadas com o0s
professores de Geografia colaboradores, a fim de ajudar a tragar o perfil dos jovens
escolares. Com base na andlise dos dados coletados, constatamos que 0s jovens, em sua
maioria, ndo vém apresentando uma concep¢do clara e concisa sobre a ideia de
cidadania. Ou seja, esse conceito ndo vem sido apreendido em todas as suas esferas - a
politica, a ambiental, a cultural, a econdmica e a historico-social — de forma equilibrada
e democratica; comprometendo, dessa forma, suas praticas cidadas cotidianas na cidade.
A partir dessas constatacdes, foi-nos possivel fazer alguns apontamentos no que tange o
processo de ensino-aprendizagem desses jovens. Tais propostas possuem, cOmMo
centralidade, o uso no/do espago e no/do lugar como mediacdo didatica na formacéo
para a cidadania. Dessa forma, a partir dos anseios que nortearam toda a presente
pesquisa, a maior justificativa para realizacdo desse estudo deu-se na possibilidade de
contribuir na trajetéria do ensino de Geografia e, consequentemente, na potencializacédo
da formacdo para a cidadania dos jovens escolares.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Jovens escolares. Ensino Médio. Formacéo para a
cidadania.



ABSTRACT

The present study points to considerations about the contribution of school geography to
the training for the citizenship of high school students, considering the potential of
Geography teaching and the student’s conceptions about the idea of citizenship.
Therefore, the general objective was to understand the role of school geography in the
training for the citizenship of high school youth in the city of Sdo Paulo. It was also
sought to characterize the conceptions that high school youth present about citizenship,
as well as to draw a profile on these subjects enrolled in the schools collaborating in the
research. In addition, it was identified how the content related to citizenship is presented
in the textbooks and what is their contribution in the formation for citizenship, as well
as the indication under which perspectives and under what emphasis, the content
relative to citizenship has been discussed in school. In the same way, a documentary
research was done from documents such as: Geography curricula of the state of Séo
Paulo, political pedagogical projects of schools, projects applied in schools, textbooks
and handouts used in schools. Concomitant to this search, this study had a long
bibliographical survey that covered all the thematic axes involved and intertwined with
one another: Geography teaching, high school, schoolchildren, and citizenship training.
The field research began through observations in the school environment and later the
geography classes in the chosen schools. This was followed by the application of
questionnaires to young people duly enrolled in all the high school grades of the camp
schools. Also part of the field research was the semi-structured interviews carried out
with the teachers of Geography collaborators, in order to help outline the profile of the
schoolchildren. Based on the analysis of the collected data, it was verified that, for the
most part, young people have not presented a clear and concise conception about the
idea of citizenship. That is, this concept has not been grasped in all its spheres - politics,
environmental, cultural, economic and historical-social - in a balanced and democratic
way. Committing, in this way, their daily practices in the city. From these findings, it
was possible to make some notes regarding the teaching-learning process of these
young people. Such proposals have as centrality, the use in the space and in the place as
a didactic mediation in the formation for citizenship. Thus, based on the yearnings that
guided the present research, the greatest justification for this study was the possibility of
contributing to the trajectory of the teaching of Geography and, consequently, to the
potential of the training for the citizenship of youngsters in school.

Key words: Geography Teaching. Youngsters in School. High school. Training for
citizenship.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa esteve ligada a estudos que desenvolvi nos ultimos meses,
no ambito dos seguintes eixos tematicos: Ensino de Geografia, Ensino Médio (EM),
Jovens escolares e a Formagéo para a cidadania. Trata-se de uma pesquisa que tem
como intencdo principal compreender o papel da Geografia escolar na formacao para a
cidadania de jovens do EM, da cidade de S&o Paulo-SP.

A escolha de pesquisar sobre tais temas, em especifico, iniciou-se em meio a
uma aula da disciplina de “Espago urbano, cidadania e dinamica cultural”, ministrada
pela Prof2 Dra. Lana de Souza Cavalcanti no IESA — UFG?. Durante as aulas, foram
levantadas varias questes sobre cidadania, mas uma delas, em especial, chamou-me a
atencdo. O que vem a ser cidadania? Como a cidadania estd sendo pensada, hoje? Os
cidaddos e, especificamente, os jovens escolares tém uma definicdo clara sobre essa
tematica? Essas e varias outras perguntas causaram-me algumas inquietacdes e foram
responsaveis por minha decisdo em realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre esse
assunto. Uma vez que toda investigacao parte de uma pergunta para a qual ainda néo se
tem uma resposta, pontuo, aqui, a primeira justificativa para a travessia de um caminho
longo, porém, instigante.

A opcdo por estudar os jovens e suas concepc¢des acerca da cidadania, enquanto
conteddo escolar, bem como as especificidades do ensino de Geografia que possam vir a
contribuir na formacéo para a cidadania, ocorreu-me por outros dois grandes motivos: o
primeiro, diz respeito ao crescimento das manifestacbes civis, com participacdo em
massa de jovens, nos ultimos anos, no Brasil. O segundo motivo estd relacionado a
minha ansia, enquanto pesquisadora, professora e cidada, em poder realizar tentativas
que possam vir a cooperar, futuramente, na formagdo para a cidadania dos jovens
escolares, por meio de possiveis constatacdes advindas da analise e reflexdo, acerca da
realidade do processo de ensino-aprendizagem em Geografia e do cotidiano vivido
pelos jovens.

A partir do pressuposto de que 0s jovens, em sua maioria, ndo tém apresentado
concepcdes claras acerca da ideia de cidadania, pautadas em uma formagéo

comprometida com o real sentido de ser cidaddo, acredito que o conceito, em questao,

2 A participagdo nessa disciplina ocorreu sob a condigdo de aluna ouvinte.
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ndo vem sendo apreendido em todas as suas esferas - a politica, a ambiental, a cultural, a
econdmica e a histérico-social — de forma equilibrada e democrética. Ora, se 0s jovens ndo
possuem uma concepc¢do concisa acerca da cidadania e do que vem a ser um cidadéo, € muito
provavel que estejam encontrando dificuldades para nortear suas praticas cotidianas.

Ao situar esse suposto problema no contexto escolar e, em especifico, na disciplina de
Geografia do EM, indago: como a Geografia, enquanto disciplina escolar pode auxiliar na
formacéo para a cidadania de jovens? Para responder tal questionamento, que delimita o fio
condutor desse trabalho, apoiei-me em teorias comprometidas com uma formacdo para a
cidadania que contemplem as singularidades dos sujeitos, nesse caso, 0S jovens.

Estudos realizados por Callai (2000), Cavalcanti (2005, 2012, 2013), Castrogiovanni
(2000), Damiani (2000), Kaercher (2000), entre outros, apontam para a importancia do ensino
de Geografia na compreensdo dos fenbmenos ocorridos no espaco geogréafico, seja qual for a
escala e elementos pretendidos. Portanto, a escolha desse escopo tedrico se apoia na
possibilidade de investigar como as categorias de andlise da ciéncia geogréafica podem
subsidiar nesse processo de formacéo.

Concomitante as investigacOes e estudos, acerca do processo de ensino-aprendizagem,
investigar as juventudes do século XXI tem sido uma tarefa frequente em vérias areas da
Ciéncia. Tal fato se comprova pela quantidade de trabalhos publicados e organizagdo de
eventos cientificos, cuja temética central gira em torno dos jovens. Todavia, pensar sobre eles,
exige um exercicio que perpassa as esferas sociais, antropoldgicas, politicas, historicas,
econbmicas, entre outras. Nesse sentido, teéricos como Bento (2013), Cassab (2009), Dayrell
(2003) Novaes (2006), Pais (2003) e Turra (2011), ajudam-nos a olhar para esses jovens com
toda a atencdo que o grupo demanda, alertando, inclusive, sobre sua pluralidade e diversidade
dentro do mesmo grupo. Ao pensar nos jovens escolares paulistanos, as primeiras indagacdes
giram em torno de: Quem ¢é esse jovem da cidade de Sdo Paulo? O que ele pensa? Como ele
pensa? Quais sdo seus principais anseios? Ele se sente um cidadao? Qual é a ideia que ele tem
sobre o real sentido da cidadania? Esse jovem vé alguma relacéo entre Geografia e cidadania?
A Geografia 0 ajuda a entender mais sobre essa tematica?

Posto que os jovens, dada a sua faixa etaria, enquadram-se na modalidade do EM
regular, acreditamos que uma analise do mesmo, em alguns de seus varios aspectos, seja de
extrema necessidade e relevancia. Para pensar o panorama do ensino basico publico e, em
especifico, 0 EM em todas as suas particularidades, chamamos para a discussdo teérica, Callai
(2000), Libaneo (2008), Oliva (1999) e Cavalcanti (2015), cujas esséncias e predominancias
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de pensamento refletem a importancia que esse periodo tem na formacgdo da juventude,
enquanto sujeitos sociais, bem como na formacéo para a cidadania.

Realizados os estudos acerca do ensino de Geografia, dos jovens escolares e das
particularidades do EM, chegou a hora de relacionar tais eixos tematicos com a formacéo para
a cidadania. E, para pensar todas as questdes que envolvem essa teia, consideramos como
sendo pertinente, a priori, pensar a temética, a luz do ensino de Geografia, em que as
principais contribuicdes sdo apontadas por Damiani (1999), Gomes (2002), Oliva (1999),
Santos (1987, 2006), Vlach (2011), entre outros. Visto que caminham para uma nocdo de
cidadania — da qual, comungamos - vinculada & demanda de uma formacdo critica, reflexiva e
participativa dos jovens sobre suas realidades.

Dessa forma, a partir dos anseios que nortearam toda a presente pesquisa, a maior
justificativa para realizacao desse estudo deu-se na possibilidade de contribuir na trajetoria do
ensino de Geografia e, consequentemente, na potencializagdo da formacéo para a cidadania
dos jovens escolares. Acreditamos que conhecer as concepgdes que 0s jovens tém acerca da
ideia de cidadania, bem como, suas aspiracdes, seu cotidiano e suas visdes de mundo, podem
auxiliar e muito em sua formacéo, assim como, compreender como o conteido da cidadania, a
partir da Geografia escolar, fornece subsidios substanciais no processo de formacao para a
cidadania desses jovens.

Para além da problematica central, consideramos importante delinear alguns
subproblemas, traduzidos por meio de algumas perguntas, a saber: Quais sdo as concepcdes
dos jovens escolares acerca da cidadania? Os livros didaticos contemplam a complexidade do
conceito? E, por fim, como o conteudo relativo & tematica € tratado em sala de aula? A partir
dos questionamentos apontados, € possivel deduzir que os problemas ndo existem de forma
isolada. Ou seja, eles coexistem em seus espacos-tempos. Ndo ha como pensar em jovens
escolares, sem admitir a complexidade que envolve o EM; como ndo ha coeréncia alguma em
pensar a formacéo para a cidadania, sem considerar o papel do ensino de Geografia. Sendo
assim, propus-me a realizar essa pesquisa, perpassando todos 0s eixos mencionados,
considerando suas singularidades e especificidades; mas, principalmente, atentar e chamar a
atencdo para as importantes relagdes existentes entre eles. A figura 1 demonstra,

graficamente, essa relacéo:
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Figura 1- Organizacdo dos Eixos Tematicos da Dissertagéo.

Ensino
Jovens I

escolares

Ensino de Geografia

Formacao para a cidadania

Organizacao: Larissa K. Nishiwaki, 2016.

Por conseguinte, consideramos pertinente apresentar quais foram 0s objetivos
definidos na busca de responder os questionamentos, em questdo. Delineamos como objetivo
principal dessa pesquisa, compreender o papel da Geografia escolar, na formacdo para a
cidadania de jovens do EM, na cidade de Sdo Paulo-SP. Como objetivos especificos, podemos
destacar: a) Caracterizar as concepgdes que 0s jovens do EM apresentam acerca da cidadania;
b) Identificar como o conteldo relativo a cidadania € apresentado nos livros didaticos e qual é
a sua contribuicdo na formacgdo para a cidadania; c) Apontar sob quais perspectivas, e sob
qual énfase, o contetdo relativo a formacdo para a cidadania tem sido discutido na escola; d)
Tracar um perfil sobre os jovens discentes das escolas colaboradoras da pesquisa.

Na intencdo de responder os questionamentos previamente tecidos e alcancar os
objetivos pretendidos, tecemos, necessariamente, uma metodologia de trabalho que fosse
condizente com todas as necessidades do objeto de pesquisa proposto. Dessa forma, a
metodologia elegida na trajetoria dessa investigacdo ocorreu no ambito da pesquisa
qualitativa. Uma vez que, esse estudo, busca compreender o papel da Geografia escolar, na
formagdo para a cidadania de jovens do EM da cidade de S&o Paulo-SP, a técnica mais
utilizada durante todo o processo investigativo foi o estudo de caso.

O estudo de caso € uma ferramenta de analise que tem como foco uma parte
delimitada do todo, correspondendo, dessa forma, a um recorte do objeto, em questdo. Ao
optar por esse tipo de metodologia, 0 pesquisador tem como possibilidade olhar para o seu
objeto de pesquisa como uma unidade, porém, dentro de um contexto mais amplo e, muitas

vezes, diversificado. Nesse caso, é necessario redobrar os cuidados no que diz respeito as
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interpretacbes e percepcdes, uma vez que Se pode cometer um erro muito recorrente:
generalizagOes acerca do objeto de estudo. De acordo com Chizzotti (2006, p.136), o estudo
de caso visa “explorar um caso singular, situado na vida real contemporanea, bem delimitado
e contextualizado em tempo e lugar”, a fim de realizar uma busca circunstanciada, de
informagdes sobre um caso especifico. O estudo de caso possibilita, ainda, descobertas e
constatacbes que ndo estavam previstas ou foram previamente esperadas, podendo vir a
enriquecer ainda mais os resultados da pesquisa.

Dessa forma, adentrar no espaco das salas de aula das duas escolas pablicas elegidas e
acompanhar as aulas de dois professores do EM da Rede Estadual possibilitou, ao presente
estudo, analisar o cotidiano dos jovens escolares, bem como, o processo de ensino-
aprendizagem que ali se efetivava. Posteriormente, ao sistematizar todos os dados coletados
por meio de diferentes formas (ObservacOes, entrevistas semi-estruturadas e aplicacdo de
questionarios), pudemos contextualizar essa realidade dentro de um contexto mais amplo e
analitico.

A pesquisa teve inicio por meio de um extenso levantamento bibliografico acerca das
tematicas que compdem esse trabalho. Foi-nos possivel escolher, previamente, 0s recursos
metodolégicos mais adequados e condizentes para responder as questdes levantadas.
Destacamos aqui, a partir da figura 2, alguns tedricos utilizados para nortear a pesquisa,
divididos por eixos teméticos:

Figura 2 - Organizacdo da Base Teorica da Dissertacao.

Ensino de Geografia:
Callai (2000, 2005); Cavalcanti
(2005, 2012, 2013, 2015, 2016);

Castrogiovanni (2000);
Kaercher (2000); Bento (2013);

entre outros.

Jovens escolares: Formaggo para a cidadania: | [EEO L8 .
Dayrell (2003, 2007); Bento Callai (2005); Cavalcanti (2012); Callai (2000); Castilho (20_17)’
(2013); Cassab (2009, 2010); Castrogiovanni (2000); Kaercher S UDC(e N et L,

Cavalcanti (2012, 2013, (2003, 2005); Lacoste (1993); NS (LR MR
2015); Kaercher (2016); Bento (2013); Moraes (2005); (2012); entre outros.
Novaes (2006); Pais (2003); entre outros.

Turra (2011); entre outros.

Organizacdo: Larissa K. Nishiwaki, 2016.



21

Ap0s essas primeiras definigdes, acerca do escopo tedrico, realizamos uma pesquisa
documental que trouxe maior proximidade com a realidade em voga, trazendo as
especificidades dos locais onde efetivamos a pesquisa. Durante esse periodo, realizamos um
exaustivo estudo a partir de documentos, como os curriculos de Geografia do estado de S&o
Paulo, os projetos politicos pedagdgicos das escolas elegidas, os projetos aplicados nas
referidas escolas, os livros e materiais didaticos utilizados.

Ao iniciarmos 0s preparativos para a pesquisa de campo, 0s espacos elegidos foram
duas escolas da rede estadual de ensino da cidade de S&o Paulo, escolhidas de forma aleatoria,
visto que cada escola, em si, tem suas particularidades e especificidades. Os jovens, elegidos
para participar da pesquisa, foram aqueles que se encontravam matriculados em qualquer série
do EM regular nas referidas escolas, no inicio da pesquisa e que concordaram nessa
participacao.

O ponto principal da pesquisa de campo se deu a partir de observacdes em sala de
aula, com o intuito de caracterizar as concepgdes que 0s jovens vém apresentando acerca da
ideia de cidadania. E pertinente destacarmos a importancia que o recurso da observacao direta
teve nessa pesquisa, uma vez que, a mesma, constitui-se como um importante instrumento da
pesquisa qualitativa. Durante esse periodo, observamos 95 aulas de Geografia®, distribuidas
em todas as séries do EM. Em concomitancia ao recurso da observacdo, realizamos a
aplicacdo de 132 questionarios aos alunos e aplicamos entrevistas semi-estruturadas aos dois
professores colaboradores, nas duas escolas, a fim de captarmos informacdes que ajudassem a
tracar um perfil sobre esses jovens, em especifico. Contudo, o estudo de caso deu-se através
de vérios recursos metodoldgicos, cuja abordagem principal foi a qualitativa.

A presente dissertagdo estrutura-se em trés secOes, nas quais buscamos realizar
discussOes tedricas sobre 0s principais conceitos e categorias envolvidos na tematica principal
desse trabalho. A seguir, fizemos uma apresentacdo prévia acerca do conteldo de cada uma
delas.

A secaol, intitulada: “O ensino de Geografia e a cidadania: seus processos e
possibilidades”, expde um breve cendrio das pesquisas recentes na area do ensino de
Geografia. Nesse momento, buscamos contemplar levantamentos bibliograficos a partir das
linhas de pesquisas dos programas de pos-graduacdo em Geografia, no Brasil, teses e

dissertagdes defendidas, bem como o0s principais apontamentos das pesquisas recentes

3 As observag@es nas escolas-campo tiveram inicio em meados do més de junho de 2016 e findaram no més de
novembro do mesmo ano. Cada aula teve a duragdo, em média, de 50 minutos.
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correlacionadas a tematica, em questdo. Essa se¢do aborda, ainda, caracterizacfes acerca da
Geografia escolar, processos de ensino e aprendizagem e suas possiveis influéncias na
formacéo para a cidadania, destacando quais sdo as teorias sobre o ensino de Geografia que
norteiam esse trabalho. Explicita, aléem disso, a ideia de cidadania a luz do ensino de
Geografia, que subsidiou e guiou o presente estudo.

Ja na sec¢do 2, “O Ensino Médio e os jovens escolares: um olhar necessario”, foram
abordadas questdes sobre o EM, seus sujeitos e suas especificidades; além de, trazer para a
discussdo, a caracterizacdo dos jovens escolares e suas concepcdes. Nesse momento, foi
apresentado um perfil sobre os jovens escolares, construido a partir das informacGes
coletadas, das observagdes feitas e da perspectiva dos professores de Geografia, desses
jovens. Ou seja, essa se¢do traz com mais énfase os dados coletados em campo, destacando-se
0 Viés empirico da pesquisa.

A secdo 3, “A formacgdo para a cidadania, praticas de ensino e o papel da Geografia”,
conta, inicialmente, com uma andlise acerca da formacdo para a cidadania que esta sendo
praticada hoje. Perpassa pelas principais questdes curriculares da Geografia no EM e tece,
ainda, alguns apontamentos sobre os livros e materiais didaticos utilizados nas escolas-campo.
Faz, também, apontamentos sobre as possiveis potencialidades do ensino de Geografia,
realizando um esforco teérico no confrontamento das hip6teses lancadas na se¢do 1 e 0s
resultados obtidos em campo, expostos na sec¢éo 2. Para, finalmente, expor uma proposta com

énfase no/do espaco e no/do lugar como mediacédo didatica na formacéo para a cidadania.
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SECAO 1

O ENSINO DE GEOGRAFIA E A CIDADANIA: SEUS PROCESSOS E
POSSIBILIDADES

Jovens da escola B, Sdo Paulo, 2016. Foto: Larissa K. Nishiwaki.
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Esta primeira secdo tem como centralidade as tematicas acerca do ensino de
Geografia, seus processos e possibilidades no que tange a cidadania. Para respaldar essa
discussdo, optamos por realizar um levantamento sobre o cenario contemporaneo de
pesquisas e estudos realizados nesse ambito, a fim de justificar o escopo tedrico
utilizado para subsidiar toda a construcdo dessa pesquisa. Nesse momento,
pretendemos, além disso, fornecer um estado da arte e realizar uma analise sobre o qué
e com qual énfase as principais pesquisas e tedricos na area do ensino de Geografia tém
apontado a referida tematica.

Com o proposito de elucidar algumas defini¢cbes conceituais sobre a cidadania,
essa secdo também traz uma importante analise sobre o referido conceito a luz da
Geografia. Uma vez que é um termo demasiadamente utilizado por varias areas
cientificas do conhecimento, e também pelo senso comum, € pertinente olharmos para a
cidadania através da perspectiva geografica, em especifico.

Como ja foi apresentado, 0 maior anseio dessa pesquisa é reunir subsidios que
deem conta de responder como a Geografia, enquanto disciplina escolar, pode contribuir
na formacdo para a cidadania de jovens. Tal questionamento, parte do pressuposto de
que a concepcao de cidadania, que tem permeado a vida cotidiana dos jovens, ndo é
vislumbrada a partir de toda sua complexidade; podendo resultar, por consequéncia, em
uma apreenséo vazia de significados. A vista disso, a compreenséo por parte dos jovens
escolares, pode ndo ocorrer de forma clara e instrumentalizadora, comprometendo,
assim, suas praticas e acdes em seu cotidiano e espagos vividos.

Entendemos que, para compreender o papel da Geografia escolar na formacéo
para a cidadania, torna-se essencial conhecer, também, as concepcdes que 0s jovens tém
acerca do conceito, bem como suas aspiracdes, seu cotidiano e suas visdes de mundo.
Posto que essa pesquisa partisse de uma proposta de ensino de Geografia, na qual os
conhecimentos dos sujeitos, no caso, 0s jovens, sdo de suma importancia no processo de
construcdo de conhecimento dos mesmos, mergulhamos, primeiramente, em um estudo
tedrico sobre ensino de Geografia e suas especificidades para, enfim, fundirmo-nos com

0 cotidiano dos jovens, observado em sala de aula.

1.1 O cenério contemporéaneo na Geografia: uma breve revisdo sobre as
pesquisas na area do ensino
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A Geografia, assim como a sociedade, vem passando por um processo de
intensas transformacdes, talvez, ndo tantas quanto o contexto histérico atual exige; mas,
com toda a certeza, sdo movimentos de extrema importancia. Somado as mudancas
naturais provenientes da trajetoria da humanidade, destacamos, também, o tdo difundido
processo de globalizacdo. A forma de viver e de se relacionar em todas as esferas da
vida, modificou-se. Por esse motivo, ndo ha possibilidades de pensarmos o panorama da
ciéncia sem considerar 0s rumos da sociedade.

A luz dos estudos de Cavalcanti (2012), ao discutir as concepgdes tedricas da
Geografia na contemporaneidade, € necessario levantarmos alguns aspectos relevantes
que caracterizam a vida atual. Um desses aspectos diz respeito ao fendmeno da
globalizacdo - que se apresenta desde a época das grandes navegacoes, seguido pelo
advento da Revolucdo Industrial nos seéculos XVIII e XIX, para enfim alcancar a
Revolucdo Técnico-Cientifica, a qual ainda vivenciamos intensamente - com o objetivo
primario de intensificar as relagbes econdémicas, comerciais e até culturais entre os
paises -, realizando o encurtamento de distancias e fronteiras. Esse movimento pode ser
entendido:

[...] como um fendmeno de eliminagdo de fronteiras entre os paises de
todo o mundo, que afeta maltiplos campos: cultural, tecnoldgico,
social, econémico, etc., e que traz como consequéncia a construgdo de
espagos de relagdes integradas. Ainda que se saiba que a globalizacéo
é um processo complexo e diverso, no qual participam efetivamente
muitos paises, mas ndo todos, e que essa participagdo ocorre de modos
diferenciados, pode-se dizer que todos experimentam, de fato, em
muitos aspectos, uma aproximacao de espacos e uma integracdo de
povos, ainda que estas sejam impostas por padrdes econdmicos
globais hegemdnicos. E, assim, um fendmeno que obriga a considerar
a interdependéncia de escalas, ja que nele ocorre a construcdo de
espagos de relagbes mais integradas em que estdo profundamente
inter-relacionados o local, o regional e o global. (CAVALCANTI,
2012 p. 15)

Viver em um mundo globalizado implica, antes de qualquer coisa, muita
reflexdo. Requer, ainda, muita compreensdo a comecar do lugar em que se vive. Além
das inimeras transformacdes, somamos a esse processo a velocidade com que as coisas
acontecem. Em um periodo da Histdria, predominantemente digital, tudo o que se faz
pode chegar ao conhecimento do outro — e do mundo -, de forma instantanea. 1sso se
deve ao desenvolvimento de tecnologias voltadas & comunicagdo e a informagédo, que
possuem em si duas faces. A primeira reside na possibilidade de externar, compartilhar

e armazenar informacgdes de qualquer parte do mundo, desde que tenhamos acesso a
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essa mesma tecnologia. J& a segunda, diz respeito, ao processo de homogeneizacdo que
traduzimos através da universalizagdo dos gostos, da alimentacdo, dos héabitos de
consumo, do lazer, dos modelos de vida social e de democratizacdo da ideia de
consumo, do ideal de consumo.

E fato que todo esse movimento acaba por influenciar, em grande escala, todas
as relacbes, em todas as suas esferas. No que diz respeito as relagBes, o socidlogo
polonés Zygmunt Bauman nos brinda com uma anélise bastante interessante, ligada ao
movimento pos-modernista. Segundo o autor, estamos cada dia mais fadados a fluidez,
ja que nos encontramos imersos em um “mundo moderno liquido”.* Para o tedrico, o
mundo se tornard liquido, uma vez que os liquidos jamais se imobilizam nem

conservam sua forma por muito tempo. Ainda de acordo com o autor:

Para resumir a historia: esse mundo, nosso mundo liquido moderno,
sempre nos surpreende; o que hoje parece correto e apropriado
amanhda pode muito bem se tornar fdatil, fantasioso ou
lamentavelmente equivocado. Suspeitamos que isso possa acontecer e
pensamos que, tal como o mundo que € 0 nosso lar, nds, moradores,
planejadores, atores, usuarios e vitimas, devemos estar sempre prontos
a mudar: todos precisam ser, como diz a palavra da moda, ‘flexiveis’.
(BAUMAN, 2011, p. 07).

Além dessas caracteristicas, outros fendmenos marcam, em demasia, 0 mundo
atual. S&o eles: o fenbmeno da urbanizacdo e do multiculturalismo. A urbanizagéo
abriga um processo complexo e diversificado, uma vez que grande parte da populagéo
vive, hoje, nas cidades. E, para além desse fato, é pertinente destacar que as formas de
vida das sociedades atuais sdo predominantemente urbanas, o que demanda novas e
diferentes formas de conexdes cotidianas. Ou seja, mesmo aqueles sujeitos, que nédo
vivem no espaco urbano, tém cultivado habitos cotidianos provenientes da vida urbana.

Ja, a questdo do multiculturalismo é caracterizada como um crescimento da
interacdo entre povos de diferentes lugares do mundo e com diferentes culturas,

possibilitada pela maior comunicagao entre elas. Esse “encontro” pode ocorrer tanto por

4 O conceito de modernidade liquida esta ligado as novas caracteristicas da sociedade p6s-moderna. O
idealizador percussor desse conceito, Zygmunt Bauman, propde que essa “modernidade liquida” é
resultado de varios eventos sociais e historicos, com destaque a maior fragmentacdo do individuo, ao
enfraquecimento das instituicbes representativas (sindicatos, entre outras), ao enfraquecimento de
movimentos como 0 comunismo, socialismo e anarquismo, as mudangas nas formas de intervencionismo
do Estado, a modificagdo da relacdo dos individuos com o espaco e territério, a ressignificacdo da relacéo
espaco-tempo e a velocidade com que tudo isso ocorre, ocasionando uma fragilidade nas relagdes entre os
individuos e, desses, com 0 espa¢o, nunca observada em momentos anteriores.
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vias digitais, quanto por vias fisicas, uma vez que, hoje, tornou-se mais viavel,
economicamente, viajar de avido, além da facilidade da entrada em paises estrangeiros.
Salvo os paises que lidam com a questdo do terrorismo e, como solucdo imediata,
dificultam, e/ou proibem momentaneamente, a entrada de determinados povos e/ou
etnias, em seus territorios. Todavia, o fenémeno do multiculturalismo passa também por
uma série de pontos multifacetados, como, por exemplo, a existéncia do preconceito
e/ou discriminagdo com o imigrante, demonstrando-se, dessa forma, que a reunido de
diferentes culturas nem sempre ocorre de forma “amigavel” e proveitosa, resultando em
um fendbmeno e movimento social bastante complexo.

Todas essas novas configuracbes demandam, as varias areas da ciéncia, certa
urgéncia na tarefa de compreender a complexidade que se vem instaurando no mundo
contemporaneo. No ambito das ciéncias humanas e sociais, notamos um grande esforco
no sentido de abarcar as necessidades da sociedade contemporanea, como um todo. Nao
somente atraves do viés filosofico, ético e moral, mas também do viés técnico e
operacional. Tal fato é muito claro quando é analisado da perspectiva geogréfica, dada
as particularidades da ciéncia e seu objeto de estudo: o espaco. E, por ter essas
especificidades, é que varios projetos politicos e de planejamento das cidades tém
participagdo de geografos, por exemplo. Portanto, a Geografia, nesse sentido, busca

acompanhar de varias maneiras, 0 movimento da sociedade. A saber:

A geografia, nesse contexto, tem também se reestruturado, tornando-
se uma ciéncia mais plural. Por um lado, ela reafirma seu foco de
andlise, que é o espaco, mas, por outro, torna-se mais consciente de
que esta é uma dimensdo da realidade, e ndo a propria realidade,
complexa e interdisciplinar por si mesma. (CAVALCANTI, 2012, p.
18)

Nessa mesma linha de pensamento, Callai (2005, p. 228) afirma que “a leitura de
mundo é fundamental para que todos noés, que vivemos em sociedade, possamos
exercitar nossa cidadania.” Ou seja, realizarmos uma leitura do mundo através da leitura
do espaco significa considerar todas as marcas da vida dos homens. Ainda, segundo a
autora:

Fazer a leitura do mundo nao ¢ fazer uma leitura apenas do mapa, ou
pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do

mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do
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ambito da natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos). (CALLAI, 2005, p. 228).

Diante desse novo cenario historico e social que se apresenta a ciéncia e, ao
mesmo tempo, coloca-se como uma grande e complexa demanda, a Geografia pode ser
pensada a partir de muitos caminhos. Todavia, para esse momento optamos trilhar
reflexdes por um caminho marcado, essencialmente, pelo pluralismo. Com o sentido de
abarcar as diferentes compreensdes de mundo, a ciéncia geografica busca, assim,
estruturar-se para ter um olhar mais integrador e amplo. Um olhar mais compreensivo,
mais sensivel as explicacdes do senso comum, ao sentido dado pelas pessoas para suas
praticas espaciais e para suas a¢des.

Posto isso, consideramos pertinente, nesse momento, apresentar algumas
propostas que tém permeado as pesquisas na area do ensino de Geografia, na Ultima
década. Embora, as caracteristicas citadas acerca dos movimentos da sociedade ja
estejam sendo percebidas e analisadas ha mais tempo.

Para subsidiar a discussao, reunimos alguns dados sobre o cenério atual das
pesquisas no ensino de Geografia, no Brasil. Para tanto, esse trabalho considerou, como
sendo atual, o periodo compreendido entre 2000 a 2015. Como propGem Mazzoti e
Gewandsnajder (2002, p. 180), “A producdo do conhecimento ndo ¢ um
empreendimento isolado.” Ou seja, ¢ uma construgdo coletiva da comunidade cientifica,
um processo continuado de busca, no qual cada nova investigacdo se insere, tornando o
conhecimento cumulativo. Dessa forma, acreditamos que, ao fazermos essa
caracterizacdo acerca do que esta sendo produzido sobre a tematica do ensino de
Geografia, é possivel reunirmos subsidios tedricos mais articulados e processados, para
que possamos pensar em questdes como a formacdo para a cidadania. Nesse mesmo
sentido, afirma Cavalcanti (2016):

[...] é relevante o esfor¢o para elaborar reflexdes/analises com esse
foco, que, de todo modo, fornece diagnoésticos indicativos de
trajetorias de linhas de pesquisa, necessarios tanto para avaliar o
passado dessa producdo quanto para apontar caminhos em direcdo ao
seu avanco. Esses diagndsticos sdo importantes para o conjunto de
pesquisadores dessa linha especifica, pois permite perceber e divulgar
0 que ja esta encaminhado e o que ainda esta por fazer, e também ele é
atil para cada pesquisador individualmente, pois indica demandas para
o avango da reflexdo, podendo auxilid-lo na identificacdo da

relevancia de sua propria investigacdo para a area e para a sociedade.
(CAVALCANTI, 2016, p. 400)
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Destarte, a realizacdo desse estudo torna-se pertinente ndo so para a elucidacéao
de caminhos a serem percorridos na prépria pesquisa, como para ajudar a apontar
tematicas que necessitam de maior énfase e de um olhar mais atento na comunidade
cientifica. A respeito disso, a priori, foi-nos possivel constatar que a tematica do ensino
de Geografia, infelizmente, ainda ndo se encontra sob os holofotes da ciéncia geogréafica
brasileira. Embora muito seja falado e, muito se tenha trabalhado em prol® desse fato,
basta-nos observar o surgimento de varios trabalhos e tedricos bastante preocupados em
construir um caminho oportuno no processo de ensino-aprendizagem em Geografia, que
verificaremos que o0s estudos na area ainda sdo bastante deficitarios, quando
comparados as demais areas que constituem a ciéncia. Estudos recentes (Cavalcanti,
Callai, Castellar, 2012) confirmam a ampliacdo da investigagdo nesse campo, porém:
“A ampliagdo de Programas de Pos-Graduacdo em Geografia e da institucionalizacéo de
linhas de pesquisa em ensino de Geografia € uma tendéncia visivel, embora ainda seja
aparentemente uma area pouco explorada.” (Cavalcanti, 2016, p. 407)

Por outro lado, a tematica acerca da formacdo para a cidadania, assim como a
tematica relativa aos jovens escolares ou juventudes, tém sido assuntos frequentes em
debates voltados a area da Educacdo, da Sociologia, dentre outras, no cenario
académico.

Com o0 objetivo de tracarmos um panorama mais embasado e, com isso,
obtermos melhor compreensdo do processo de ensino-aprendizagem em Geografia, é
necessaria a analise de quais sdo as teorias basicas e propostas que estdo norteando esse
campo. Para realizarmos esse levantamento acerca das producgdes cientificas, tomamos
como base, trés elementos: 1) As linhas de pesquisas dos Programas de Pds-graduacao
em Geografia, recomendados e reconhecidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Triénio 2013-2015% 2) As publicagdes em
revistas/periddicos, teses e dissertacGes na area do ensino de Geografia e formacdo para

® No ultimo evento do NEPEG (VIII Férum NEPEG de Formagdo de Professores de Geografia), em 2016,
realizado na cidade de Caldas Novas-GO, foi apresentada, aos participantes, a criacdo do Observatorio da
Pesquisa no Ensino de Geografia. Esse movimento tem como intuito buscar a integracdo de grande parte
dos grupos de pesquisas em ensino de Geografia de todo o pais, mantendo sempre uma relacdo de
intercAmbio e troca de conhecimentos na area.

® Tal levantamento ocorreu por meio de buscas em sites dos referidos programas, bem como contatos via
e-mail e via telefone. Foram utilizados, também, alguns dados complementares cedidos pelo grupo
NUCEF (Ndcleo de Pesquisa sobre Curriculo, Ensino e Formagdo de Professores, coordenado pela
pesquisadora Lucineide Mendes Pires e sediado no LEPEG (Laboratério de Pesquisa em Educacdo
Geogréfica) do IESA/UFG, na cidade de Goiania-GO.
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a cidadania e 3) Os trabalhos publicados em anais nas tematicas, em questdo, nos
eventos ENANPEGE' e Férum NEPEG.

No que se refere as linhas de pesquisas dos Programas de Pds-graduacdo em
Geografia, constatamos que, do total de 177 linhas, divididas em 62 programas em nivel
de mestrado, mestrado profissional e doutorado, localizados por todo o territdrio
nacional, — embora ndo seja ainda uma distribuicdo equitativa - apenas 17 sdo
destinadas diretamente a area do ensino de Geografia. E importante ressaltarmos a
existéncia de alguns programas que, mesmo ndo expondo de forma explicita uma linha
de pesquisa especifica na area de ensino, realizam orientacbes e mantém grupos de
pesquisas dedicados a teméatica. Como é o caso do préprio Programa de P6s-graduacgao
no qual estou matriculada, por exemplo.

Ainda, sobre os programas de pos-graduacdo em Geografia, constatamos que
dentro da linha de pesquisa do ensino de Geografia, ha poucos tedricos que trabalham,
especificamente, com a tematica voltada a formacdo para a cidadania. Dentre um
trabalho e outro é possivel observar algum direcionamento nesse sentido, mas, em sua
maioria, ndo é tratado de forma direta. No quadro 1, € possivel visualizar todas essas

informacdes de forma sistematizada.

QUADRO 1 - Relagdo de Cursos de Pdés-graduacdo Stricto Sensu em Geografia,
recomendados e reconhecidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
nivel superior (CAPES), triénio 2013-2015.

Programas de NGmero de
Po6s-graduacao . . , Numero de Numero de
. Numero de | linhas de Numero de . ~ . ~
em Geografia no linhas de esqUisas teses/ teses/dissertacfes | teses/dissertacBes
Brasil ; pesqul : ) defendidas/ defendidas/
pesquisas | especificas | dissertacbes .
(Mestrado, . . consultadas na | consultadas na area
dos na area do defendidas/ . . ~
Mestrado . area de ensino de | de formacao para a
o programas | ensino de consultadas . . ;
profissional e . Geografia cidadania
Geografia
Doutorado)
UERJ 2 - 175 4 -
UERJ- Séo
Gongalo 3 1 ! 3 j
UFAM 2 - 46 - -
UFBA 2 - 240 2 -
UFC 2 - 143 1 -

7 O ENANPEGE (Encontro Nacional da ANPEGE) é um evento voltado as pesquisas de professores e
alunos dos programas de pos-graduacdo em Geografia. E organizado pela ANPEGE (Associacio
Nacional de P6s-graduagdo e Pesquisa em Geografia) e, a cada dois anos, sua organizacdo fica sob a
responsabilidade de um programa elegido pela comisséo.
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UFES 3 - 88 -
UFF - Niteroi 2 - 329 11
UFF - Campos 5 ) 5 i
de Goytacazes
UFG - Goiania 3 1 348 40
UFG — Cataldo 3 - 93 9

UFG — Jatai 2 - 47 1
FURG - Rio

Grande 2 ) 8 5

UFMG 4 1 240 8
UFRJF 2 - 24 -

UFli\éllgoa;I'res 5 ) 72 2

UFMT -

Cuiab4 2 ) 135 !
UFPA 2 - 50 -
UFGD 2 - 66 7
UFPB 3 - 139 23
UFPE 6 1 397 4
UFPEL 2 - 10 4
UFPI 2 1 26 12
PUC-MG 3 - 226 -
UFPR 3 - 333 11

UFRGS 3 1 381 64
UFRJ 8 - 752 23

UFRN - Natal 3 1 196 6

UFSC 7 1 408 19

UFSM 2 - 199 16

UFT 2 - 24 1
UFU 3 1 284 17
PUC-RIO 2 - 35 3
UNB 2 - 259 8
UNESP-
Presidente 6 - 630 30
Prudente
UNESP-RC 3 1 37 37
UNICAMP 3 - 287 3
UNICENTRO 3 - 42 -
UNIOESTE
FCO. 3 1 102 6
BELTRAO
UNIOESTE -
Marechal C. 2 - 20 -

Rondon
UNIR 2 - 118 4

USP-GF 4 - 989 41

USP-GH 7 1 1152 75
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UECE 2 - 227 2 -
UVA-CE 2 - 12 1 -
FUFPI 2 1 26 12 -
FMS -
AqlLJJidausana 2 1 1 . )
UFMT -
Rondondpolis 2 i 4 i i
UNIMONTES 2 - - - -
FUFSE 3 - 234 - -
UNESP 3 1 5 - -
UNESP-PP 3 - 7 - -
UFU - ) ] ] ] ]
ltuiutaba
UEFS 3 - - - -
UFRR 2 - 24 - -
UFSJ 3 1 234 - -
UNEMAT 2 - 7 - -
UEMA 2 - - - -
UFAL 2 - - - -
UFRN —

Natal/Caicd 3 ! i ] ]
UEL 7 - 161 2 -
UEM 2 - 329 11 -
UEPG 2 - 117 1 -

TOTAL 177 17 10624 531 5

Fonte: Pesquisa sobre os programas de pds-graduagdo Stricto Sensu em Geografia. Organizacdo: Larissa
K. Nishiwaki (2017)

Dentre as teses e dissertacdes na area do ensino de Geografia, que foram
analisadas a partir de dados disponibilizados nos sites das referidas instituicoes, foi-nos
possivel constatar que as temaéticas transitam, em sua maioria, entre a formacdo de
professores, a educacdo cartogréafica, a educacdo no campo, as questdes étnico-raciais,
as questdes de género, a precarizacao do trabalho docente, as politicas educacionais e o
curriculo, as novas tecnologias no ensino, as praticas pedagdgicas, as praticas espaciais,
o livro didatico e as representacdes dos alunos.

Ao considerarmos que as linhas de pesquisas na area do ensino de Geografia, de
acordo com o quadro apresentado, representam aproximadamente 11% do total de
linhas de pesquisa distribuidas entre os Programas de Pds-graduacdo em Geografia,
nivel mestrado, mestrado profissional e doutorado, podemos possivelmente afirmar que
h&, sim, certa escassez em comparacao as demais areas.

Tal asseveracdo acerca da escassez de estudos na area do ensino de Geografia ja

foi realizada por varios autores, como Moutinho (2013); Bento (2013); Kaercher
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(2007); Lencioni (2013), entre outros. Acreditamos que, tal fato, abre precedentes para
se pensar em uma agenda de pesquisa, em que tematicas relativas ao ensino de
Geografia tenham mais visibilidade e espaco tanto nos programas de pos-graduacéo
quanto em eventos e revistas de Geografia, dada a sua importancia social na conjuntura
da formacdo de alunos.

A respeito das publicacbes em revistas/periddicos, foi realizado um
levantamento em trés periddicos: Geousp, Geosul e Terra Livre. A escolha por esses
periddicos reside em sua importancia no cenario nacional da ciéncia geogréafica, bem
como sua representatividade expressa em suas respectivas qualificagbes: Qualis Al,
Qualis A2 e Qualis A2.

Pesquisamos um total de 648 artigos, divididos em 68 edicdes, publicados no
periodo de 2005 a 2015. Desse total, encontramos 41 artigos voltados a tematica do
ensino de Geografia e apenas 2 artigos tratando da formacéo para a cidadania, de forma
especifica. A classificacdo das teméticas dos trabalhos, das referidas revistas, ocorreu
com base na leitura dos titulos e resumos e buscas por palavras-chave como, por
exemplo: ensino de Geografia, Geografia escolar, Formacéao de professores, processo de
ensino-aprendizagem, sala de aula, alunos, entre outras. E possivel visualizar tais

informacdes no Quadro 2, a seguir.

QUADRO 2 - Relacdo de artigos de revistas e periddicos de Geografia com as
tematicas de “Ensino e Geografia” e “Formagao para a cidadania” (2005-2015).

NuUmero de Mo 6l
NuUmero de , ) artigos
Numero total de artigos . e
. volumes ou . . e identificados na
Revistas . artigos identificados na .
edicOes . . . - area de
: publicados/analisados | area do ensino ~
pesquisadas . formagdo para
de Geografia ; ;
a cidadania
Geousp 26 276 5 -
Geosul 23 193 8 -
Terra livre 19 179 28 2
TOTAL 68 648 41

Fonte: Pesquisa sobre o estado da arte das tematicas “Ensino de Geografia” e “Formacao para a
cidadania”. Organizagdo: Larissa K. Nishiwaki (2017).

Em relacdo aos trabalhos publicados nos anais dos eventos X ENANPEGE

(2013) e XI ENANPEGE (2015), ocorridos nas cidades de Campinas-SP e Presidente
Prudente-SP, respectivamente, de acordo com o0s dados apresentados no Quadro 3,

podemos dizer que os artigos que tratam acerca do ensino de Geografia representam



34

menos de 5% do total de publicacOes feitas nos anais dos dois eventos. Notamos, com
Isso, um coeficiente bem reduzido em vista do total de trabalhos. Todavia, por mais
desanimador que pareca ser, esse € um cenario que, segundo Cavalcanti (2012), ja
sinaliza mudancas bastante positivas no que tange a incorporacao da tematica no cenario
académico geogréfico, por estar no foco de varios estudiosos do assunto.

Outro apontamento que ndo poderiamos deixar de fazer, diz respeito ao acesso
de dados, tanto nos programas de Pds-graduacdo em Geografia, quanto nos eventos
nessa area. Devido as distancias fisicas entre um programa e outro, dadas as propor¢oes
territoriais do Brasil, a forma mais exequivel de coleta de dados € a partir dos sites
dessas instituicbes. Todavia, nem sempre, é possivel encontrar todos os dados
necessarios, podendo ocorrer, também, o fato de que esses dados ndo sejam atualizados
regularmente. Por esse motivo, acreditamos que a padronizacdo da sistematizacao
dessas informacdes seria uma saida possivel e pertinente, colocando-se também como

um aspecto para ser pensado em uma agenda de pesquisa em Geografia.

QUADRO 3 - Relacao de artigos publicados nos anais dos eventos: “ENANPEGE”
com as tematicas de “Ensino e Geografia” e “Formacao para a cidadania” (2013/2015).

NGmero de NUm_ero de arti,gos Nl]m_ero de arti,gos
Eventos trabalhos publlcado_s na area pubhcadog na area
publicados do ensino de de formacéo para a
Geografia cidadania
ENANPEGE (2013) 895 35 -
Campinas-SP.
ENANPEGE (2015) 1056 51 2
Presidente Prudente-
SP.
TOTAL 1951 86 2

Fonte: Pesquisa sobre o estado da arte das tematicas “Ensino de Geografia” e “Formacdo para a
cidadania”. Organizagdo: Larissa K. Nishiwaki (2017).

Sobre o evento VIII Férum NEPEG de Formagéo de Professores de Geografia®
(2016), ocorrido em Caldas Novas-GO, verificamos as referéncias bibliograficas dos 88

trabalhos, distribuidos entre cinco Grupos de Trabalho (GT’s). Esses trabalhos

80 evento Férum NEPEG de Formagéo de Professores de Geografia é um encontro de pesquisadores da
Didatica da Geografia, que envolve a formacdo de professores na area, € que acontece a cada dois anos,
sob a coordenacdo do Ndcleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Geogréfica (NEPEG). O Nucleo
possui sua sede na Universidade Federal de Goiés e é constituido por docentes de todo o pais.




35

apresentaram tematicas variadas dentro da area do ensino de Geografia. Resguardadas
as especificidades e recortes, podemos destacar os seguintes temas: Linguagens para o
ensino de Geografia, Formagdo de Professores em Geografia, Temas e contetdos no
ensino de Geografia, Politicas curriculares e programas para a docéncia em Geografia e
Fundamentos tedricos e o ensino de Geografia.

Ao analisarmos os autores que serviram como referéncia para os trabalhos
apresentados, é-nos possivel destacar dois grupos. O primeiro grupo de autores foi
citado de 20 a 63 vezes nas referéncias dos 88 trabalhos publicados. Esse grupo é
constituido por Lana de Souza Cavalcanti, Helena Copetii Callai, Sonia Maria Vanzela
Castellar, e José Carlos Libaneo. J& o segundo grupo de autores, citado entre 4 a 12
vezes, é representado por Nidia Nacib Pontuschka, Antonio Carlos Castrogiovanni,
Rosangela Doin Almeida, Rafael Straforini, Nestor André Kaercher e Ana Fani
Alessandri Carlos. Uma vez constatado que esses dois grupos de autores séo referéncias
para trabalhos ndo s6 desse evento em especifico, mas sim de grande parte das
producdes sobre a referida temética no pais, podemos afirmar que se constituem, dessa
forma, no principal escopo tedrico na area do ensino de Geografia.

Para subsidiar esse trabalho em especifico, e a fim de atender suas principais
demandas advindas das especificidades das tematicas aqui abordadas, consideramos
pertinente que as contribui¢cbes de Callai (2000), Cavalcanti (2005, 2012, 2013),
Castrogiovanni (2000), Damiani (2000), Kaercher (2000), Libaneo (2000, 2009, 2010),
Pontuschka (2011), entre outros, auxiliassem na presente reflexdo.

Dessa forma, apresentamos as principais contribuicGes que os referidos autores
veem produzindo nas Gltimas décadas na area do ensino de Geografia. E importante
ressaltarmos que € consenso, entre os autores citados, o fato de que a Geografia possui
desafios diversos diante das novas configuracfes historicas e sociais. Diante disso, cabe
a Geografia acompanhar esses movimentos de forma a considerar suas peculiaridades,
sempre no sentido de refletir sobre as praticas em sala de aula e fora dela, abarcando os
novos processos de identidades e do possivel surgimento de uma nova cultura.

Em estudos mais recentes, Cavalcanti (2005, 2012, 2013, 2015) tem ressaltado a
importancia de dar destaque a abordagem da cidade no ensino, a fim de se contribuir
com a formacédo para a cidadania dos alunos. A estudiosa tem-se dedicado, também, a
pesquisas que envolvem 0s jovens escolares em todas as suas dimensdes. Tais estudos
se pautam em uma concepgdo de ensino fundada na dialética, em que o conhecimento é

construido por um sujeito ativo, - nesse caso, 0s jovens escolares — que esta em relacéo
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com o mundo. E, no que concerne o processo de ensino-aprendizagem, cabe ao
professor, “apresentar” o mundo a ser conhecido pelo jovem, de modo que 0 mesmo se
envolva e tenha uma aprendizagem significativa. A autora destaca, ainda, que aprender
Geografia € aprender sobre o espaco geogréafico e atuar nele, uma vez que é um espaco
social, concreto, em movimento e, portanto, transformavel. Ainda de acordo com a

autora:

O ensino de cidade, nessa perspectiva, salienta as percepcdes e
vivéncias cotidianas e fornece elementos tedricos para que seja
possivel refletir sobre elas, compreendendo esse espaco para além de
sua forma fisica, como a materializacdo dos modos de vida. Essa
abordagem contribui para o desenvolvimento de habilidades
necessarias ao exercicio cotidiano de apropriagdo dos lugares, ao
acesso de seus espacos publicos, praticas fundamentais, para o
usufruto pleno do direito a cidade. (CAVALCANT]I, 2013, p. 67)

Dessa forma, fazer educacdo geografica na escola é propiciar os elementos
tedricos e 0s meios cognitivos e operativos de desenvolver consciéncia da espacialidade
das coisas, dos fendmenos, dos processos, enquanto integrantes da préatica social, por
meio de processos de aprendizagem que sejam significativos para esses jovens.

Ao encontro dessas concepcbes, Callai (2000) pontua que uma das questdes
mais significativas, em Geografia, diz respeito a escala de analise que sera considerada
durante o estudo. Dessa forma, a estudiosa propde o estudo do lugar para compreender o
mundo. De acordo com a autora:

Estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que
acontece no espaco onde se vive para além das suas condicdes
naturais ou humanas. Muitas vezes a explicacdo pode estar fora, sendo
necessario buscar motivos tanto internos quanto externos para se
compreender 0 que acontece em cada lugar. [...] compreender o lugar
gue se vive, permite ao sujeito conhecer a sua histéria e conseguir
entender as coisas que ali acontecem. Nenhum lugar é neutro, pelo
contrério, € repleto de historia e com pessoas historicamente situadas
num tempo e num espaco, que pode ser o recorte de um espago maior,

mas em hipdtese alguma ¢ isolado, independente. (CALLAI, 2000. p.
84)

O lugar como uma das principais categorias de analise da ciéncia geogréfica,
apresenta-nos como um importante instrumento potencializador na construcdo e

formacéo de conceitos dos alunos. Pensarmos por essa perspectiva, ja aponta para um
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possivel caminho tedrico metodoldgico ao se considerar o papel da Geografia escolar na
formagé&o para a cidadania.

Outra possivel contribuicdo reside na possibilidade de desmistificacdo do ensino
de Geografia em sala de aula. Pensando no contexto do livro didatico, é possivel
percebermos que a Geografia, a primeira vista, parece ser uma disciplina muito formal,
devido a variedade de conceitualizagbes que apresenta. A partir dessa ideia, Kaercher
(2000) propde:

[...] um ensino ndo tdo ‘formalizado® — a partir de menos
classificagdes, sem tantas nomenclaturas e memorizagdo. Afinal, mais
importante do que saber o que é um planalto é perceber que o relevo é
modificado, tanto pela natureza como pelos seres humanos! Ser menos
formalista equivale a ser menos conteudista. O contetido ndo é o Unico

objetivo, € um caminho (e eles sempre sdao muitos) para se ir além
dele. (KAERCHER, 2000, p. 137)

Notamos a partir de tal concepgéo, a relevancia de estudarmos um conceito ou
um conteddo ndo s6 com o intuito de saber defini-lo, mas, principalmente, com o
objetivo de entendé-lo em sua extensdo. A importancia de analisar as concepcdes, que
0os jovens do EM apresentam acerca do conceito de cidadania, encontra-se na
possibilidade de refletirmos se 0s jovens estdo apresentando uma concep¢do genérica,
“decorada” dos livros didaticos, ou se ja possuem uma concep¢do baseada em suas
préprias construcdes cotidianas.

Entendemos, aqui, que a compreensdo do espaco geografico apresentado como
um produto social, historicamente construido e, segundo Castrogiovanni (2000), como
um conjunto de objetos e de a¢bes que revela as praticas sociais dos diferentes grupos
que vivem em um determinado lugar, interagem, sonham, produzem, lutam e o (re)
constroem estdo diretamente ligadas a uma formacdo voltada para a cidadania.
Pensando, ainda, no papel do ensino de Geografia, de acordo com o autor, pontuamos
que:

A Geografia escolar, para dar conta desse objeto de estudo, deve lidar
com as representacdes da vida dos alunos, sendo necessario sobrepor
0 conhecimento do cotidiano aos contelidos escolares, sem distanciar-
se, em demasia, do formalismo tedrico da ciéncia. Em outras palavras,
é fundamental proporcionar situacdes de aprendizagem que valorizem
as referéncias dos alunos quanto ao espago vivido. Estas referéncias
emergem das suas experiéncias e textualizacGes cotidianas.
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 7)
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E unanime, dentre as teorias apresentadas, a importancia de observarmos as
experiéncias e praticas cotidianas dos alunos, uma vez que elas exprimem suas
valoragdes, representacdes e referéncias. Pois, a partir da compreensdo dessa realidade,
criamos a possibilidade de potencializar a formacgédo dos jovens escolares, por meio de
uma aprendizagem mais significativa.

Posto isso, € pertinente apontarmos que essa pesquisa comunga, em grande
parte, do entendimento que esses autores e suas teorias apresentam acerca do processo
de ensino-aprendizagem em Geografia. A responsabilidade de auxiliar na leitura que os
alunos tém do mundo e assim ajudar a desenvolver um raciocinio geografico, que
possibilite uma melhor vivéncia e uma melhor relagéo dos jovens com o espaco no qual
estdo inseridos, € a maior justificativa para pensarmos em técnicas e instrumentos que
potencializem e enriquecam todo esse processo.

Nesse sentido, esse estudo lanca um caminho, como possibilidade de
potencializagdo da formacédo para a cidadania dos jovens escolares, através da mediagdo
de dois conceitos-chaves na Geografia: o conceito de lugar e o de espaco. Ao realizar
tais indicacdes, partimos do pressuposto de que, ao trabalhar de forma mediada o
conceito de lugar e de espaco, cria-se uma maior possibilidade de entendimento por
parte dos jovens. Cria-se, também, a possibilidade de que eles compreendam, de forma
mais eficaz, outros conceitos ou ideias como o exercicio da cidadania e o direito a
cidade; uma vez que tais conceitos tém relagbes diretas com o cotidiano, com a
afetividade, orientacdo, identidade e familiaridade dos jovens. Pensarmos o ensino,
nessa perspectiva, segundo Cavalcanti (2012), é pensarmos em processos de construcao
de instrumentos simbdlicos que ajudam na relacdo do sujeito com o mundo, operando
mediacdes entre as representacdes cotidianas desse sujeito e a realidade objetiva.

Esse processo se viabiliza, obviamente, somente com a ajuda do professor; posto
que o processo de ensino-aprendizagem € sempre dindmico e o0s sujeitos, ao construirem
0 conhecimento, constroem-se a si mesmos formando, a partir dai, suas identidades.
Nesse caso, ha de se considerar a espacialidade construida pelos sujeitos no processo de
ensino, o lugar vivido e experienciado e todo o conjunto de conhecimentos construidos,
cotidianamente, e levados pelos alunos para o ambiente da sala de aula.

Contudo, podemos afirmar que o ensino de Geografia oferece inGmeras
possibilidades, por meio de seu objeto de estudo e suas categorias de andlise, para que
0s sujeitos compreendam as suas espacialidades e modos de vida, em suas varias

escalas. Ampliar e apurar o raciocinio geografico de jovens escolares, além de,
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possivelmente, contribuir em suas formacdes como um todo, ajuda a formar cidadaos

mais ativos e, consequentemente, termos uma sociedade melhor para se viver.

1.2 A ideia de cidadania a luz do ensino de Geografia

Nesse momento, apds apresentar as principais pesquisas recentes na area do
ensino de Geografia, com base em um levantamento bibliogréfico, destacando quais séo
as teorias essenciais que norteiam esse trabalho, buscamos, aqui, elucidar as nogdes de
cidadania a luz da Geografia, existentes no campo académico, bem como a ideia de
cidadania que serviu como ponto de partida e referéncia para toda a presente
investigacao.

Todavia, antes de problematizarmos a ideia de cidadania, consideramos
pertinente tracar algumas pontuacdes sobre o ato de conceituar ou nomear um fato, um
fendbmeno ou um processo. Baseando-nos em estudos de Lencioni (2008), é
imprescindivel pontuar a importancia e utilidade de um conceito em si; pois, todo
conceito serve para se compreender a esséncia dos objetos, dos fenémenos, das leis e,
nesse sentido, constitui-se em um instrumento de conhecimento e pesquisa. Dessa
forma, refletir acerca do conceito de cidadania, a fim de elucidar e encaminhar melhores
usos e corretas apropriacfes, apresenta-nos como um caminho mais responsavel e
coerente para uma boa formacgéo.

A primeira consideracdo diz respeito ao fato de que a construcdo de conceitos é
um exercicio do pensamento sobre o real e esse real existe independentemente de
pensarmos sobre ele ou de termos conceitualizacfes acerca de seus objetos. Ou seja, a
realidade esta ali posta, independente de pensarmos sobre ela e/ou nomeé-la. Outro
aspecto a ser observado reside no fato de que um conceito é uma construgédo do real, isto
é, a formacdo de um conceito sempre se baseia em elementos de uma dada realidade.

Os conceitos sdo a0 mesmo tempo objetivos e subjetivos. S&o objetivos pelo seu
contedo, pois estdo relacionados ao real. Por isso, quanto mais conhecermos o real
mais teremos condigdes de formular um conceito. Mas 0s conceitos sdo, também,
subjetivos, pois existem no nosso pensamento, na nossa consciéncia. No cumprimento
do objetivo de que um conceito deve refletir aquilo que lhe € essencial, é possivel dizer
que o conceito em si € pobre em relacdo ao real. Visto que o real € infinitamente maior

que uma definicdo conceitual.
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O conceito existe em movimento. Ele se modifica, altera-se e se renova e, por
isso, um conceito constituido em uma determinada época pode se alterar. Na medida em
que o conceito é uma construcdo pautada no real, e esse real estd em permanente
mudanca, € natural que ele também se modifique.

Tratando-se do conceito de cidadania que remonta desde os tempos da polis, na
Grécia antiga, por exemplo, € possivel dizermos que ja houve inimeras generalizagdes,
de acordo com o contexto social e historico pelo qual foi e é pensado. Ao analisarmos
tal fato, no &mbito do processo de ensino-aprendizagem, pautando-se nos principios da
teoria de Vigotski, podemos afirmar que o processo de generalizagdo de uma ideia e de
um conceito amplia a possibilidade de aplicacdo a varias outras esferas da
aprendizagem, conferindo, de certa forma, mais dinamismo ao referido processo.

Além disso, existe o fato de alguns conceitos prescindirem de derivaces. A
ideia de cidadania, por exemplo, deriva de outros conceitos tdo complexos quanto ele
proprio, como cidaddo e cidade, que também existem em movimento. Isto é, os
conceitos estdo sempre relacionados a outros conceitos e/ou nocdes. Pelo fato, de o
conceito de cidadania estar relacionado as ciéncias humanas, ele pode apresentar
variacGes a depender da teoria pela qual é pensado, concebido. Ou seja, um Unico
conceito pode apresentar definices diferentes a luz de literaturas diferentes.

Outra importante consideragéo reside no fato de que, para que um conceito passe
a existir, ele precisa de uma definicdo. E isso se da através do uso de palavras e formas
de linguagens. Ou seja, € nesse momento gque O sujeito ird construir seus proprios
conceitos a partir de uma relagio mediada com o mundo, considerando suas
experiéncias, 0s signos e o0s instrumentos/ferramentas. Notamos que todas as
observacOes, tecidas até o momento, tém ligacdo direta com o processo de
aprendizagem que, por sua vez, é pautada na teoria vigotskiana a ser tratada com mais
énfase na préxima secdo. Destarte, esse estudo apresenta, agora, algumas defini¢des
sobre a ideia de cidadania.

Ao partir da definicdo puramente gramatical, segundo consta no dicionario
Michaelis (2015), “cidadania” significa: “Qualidade de cidadao”. Tal fato nos remete,
imediatamente, a analisar o significado da palavra ‘cidaddo’ e no seguinte consta que
cidaddo, é: “l1.Habitante de uma cidade; 2.Individuo no gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado.” Notamos, desde ja, a partir das definicbes mais sucintas, que a
ideia de cidadania est4 bastante atrelada a nocao de ter direitos ou exercitar o direito de

té-los. Além de prescindirmos de outras palavras como cidade.
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Ao analisarmos a palavra cidadania, a partir de sua etimologia, de acordo com
Funari (2003), é possivel encontrar mais de um significado, dependendo da perspectiva

e do momento histérico a ser considerado:

Em latim, a palavra ciuis gerou ciuitas, “cidadania”, “cidade”,
“Estado”. Cidadania é uma abstracdo derivada da juncdo dos cidaddos
e, para 0s romanos, cidadania, cidade e Estado constituem um Unico
conceito — e s6 pode haver esse coletivo se houver, antes cidadaos.
Ciuisé o ser humano livre e, por isso, ciuitas carrega a no¢do de
liberdade em seu centro. [...] Se para 0s gregos havia primeiro a
cidade, polis, e s6 depois o cidaddo, polites, para 0s romanos era o
conjunto de cidaddos que formava a coletividade. Se para os gregos
havia cidade e Estado, politeia, para os romanos a cidadania, ciuitas,
englobava cidade e Estado. (FUNARI, p. 49, 2003)

Notamos que, j& na definicdo de um conceito, é possivel constatar valoragoes,
concepcOes e ideias. Tratando-se do conceito de cidadania, além de ser pensado por
varios povos, sociedade e formas de governo, o mesmo foi sofrendo muitas variacoes
em sua definicdo ao longo do tempo.

Ao abrangermos o nivel de analise para além do significado semantico da
palavra, segundo os estudos de Pinsky (2003),° é-nos possivel apontar que cidadania
ndo é uma definigdo pronta, acabada. Mas se caracteriza como um conceito historico, o
que indica certa variancia no tempo e no espaco, ao encontro do que ja havia sido posto
nas colocacBes sobre um conceito em si. Ha ainda o fato de que ser cidaddo, na
Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil, por exemplo, tem suas diferencas, visto
que as regras que definem, quem é ou ndo titular da cidadania, divergem. E, também,
pelo fato dos direitos e deveres, em cada pais, variarem. Contudo, mesmo em se
tratando da cidadania dentro de um unico Estado, é-nos possivel dizer que sua
conceitualizacdo vem se alterando ao longo dos ultimos duzentos ou trezentos anos.
Devido a alguns fatores, como, por exemplo, a abertura do estatuto de cidad&o para a
sua populacdo, o grau de participacdo politica de diferentes grupos, como as mulheres e
analfabetos, 0 acesso aos direitos sociais e a protecdo ou amparo social do Estado aos

que dele necessitam, entre outros. Para o autor, a ideia de cidadania, também, esta muito

% Jaime Pinsky é um historiador que se dedica entre outras coisas, a compreender a histéria da
cidadania, desde sua “pré-historia”, até seus desdobramentos atuais, perpassando por seus
principais alicerces, seu desenvolvimento, e sua trajetoria no Brasil. Embora nédo seja gedgrafo,
suas contribuicdes sdo bastante ricas e pertinentes a esse estudo, uma vez que, possibilita uma
maior compreensdo do percurso da cidadania, do ponto de vista historico.
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atrelada ao fato de termos direitos. Nesse caso, 0 mesmo, defende que ser cidadéo é
termos direito a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei. E destaca,
ainda que:

Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem 0s
direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do individuo na
riqueza coletiva: o direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a
salde, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania plena é ter direitos
civis, politicos e sociais.(PINSKY, 2003, p. 09)

Nesse sentido, podemos afirmar que a evolucéo da cidadania é marcada por um
processo lento e ndo linear, mas, perceptivel, quando observamos o0 movimento da
quase inexisténcia total de direitos para a existéncia de direitos, cada vez mais amplos e
diversificados. Ou seja, precisamos analisar toda a evolucdo do percurso e suas
implicagdes ao longo do tempo e das sociedades. Todavia, cabe ressaltarmos dois
eventos que romperam o principio de legitimidade que vigorava, até entdo, baseado nos
deveres dos suditos e passaram a estrutura-los a partir dos direitos do cidaddo. Séo eles:
a Declaracdo dos Direitos Humanos dos Estados Unidos da América do Norte e a
Revolucdo Francesa. Desde entdo, todos os movimentos de luta, travados para que
ampliemos a pratica de cidadania, estdo relacionados a ideia de um exercicio concreto
da democracia.

Ao caminharmos pelas definicdes de cidadania tecidas no contexto escolar, é
comum, ao solicitarmos aos alunos que definam o que vem a ser cidadania para eles,
ocorrer um vazio de significagdes e/ou representacfes. O que ndo deveria ser uma
surpresa, uma vez que cidadania é algo no qual muito se fala e tdo pouco se sabe. Na
maioria dos casos, 0 conceito é definido apenas por énfase em uma perspectiva. No
entanto, ao tratarmos do conceito de cidadania, como um conceito que pode subsidiar,
incentivar e potencializar agcdes concretas, esse empobrecimento € bastante nocivo.

Analisemos defini¢des hipotéticas, por exemplo: “Cidadania € poder votar e
escolher meus representantes”. Nesse caso, o conceito ¢ definido apenas pela
perspectiva do direito ao pleito. Outro exemplo: “Cidadania é cuidar bem do meio
ambiente”. Ja nessa definigdo, ressaltamos o dever de cuidar do meio e do espaco em
gue vivemos. Consideramos aqui que, mediante a sociedade, como ela se coloca hoje,
ou seja, em constante movimento, necessitamos ter uma concepcdo que abarque a
complexidade que a ideia de cidadania possui, resultando, dessa forma, em uma

concepcao bem mais abrangente e potencializadora. N&o necessariamente, isso significa
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negar todas as concepcdes existentes. Basta organiza-las e incorpora-las: “Cidadania é
isso. Mas ndo ¢ somente isso.” Tal acdo, ja nos sinaliza um importante ponto de partida
para pensarmos em uma formacao para a cidadania que vise formar cidad&os reflexivos,
criticos e ativos.

Ainda, sobre a hipdtese de que a cidadania é algo no qual muito se fala, e tdo
pouco se sabe, é-nos possivel afirmar que quanto mais se pesquisa sobre a temaética,
mais essa possibilidade é confirmada. J& afirmaria Gomes (2002, p. 129-130), por
exemplo, que a cidadania € hoje simultaneamente uma ideia muito valorizada, mas, ao
mesmo tempo, imprecisa em suas significagdes. A partir desse ponto, reafirmamos aqui,
a necessidade de apreendermos um objeto tedrico, delimitando com precisdo seus
contornos. De maneira a prevenirmos contra o uso indiscriminado de um conceito em
voga que, todavia, pode se mostrar pouco profundo, devido a auséncia de uma reflexdo
que o estruture ou o explique. Essa banalizacdo da ideia de cidadania esta ligada, quase
sempre, ao uso indiscriminado do termo, mesmo no ambiente escolar quanto em outras
instituicOes e/ou na sociedade, em geral.

Outra perspectiva, que ndo poderiamos deixar de abordar, diz respeito ao fato de
que o termo “cidaddo” ja denota a existéncia de uma matriz territorial. Seria cidadao
somente aquele sujeito que vive na cidade? E aqueles que vivem em &reas rurais? N&o
sdo cidaddos, ou seriam “menos cidaddos™? Todas essas questdes sdo e devem ser
objetos de discussdo, principalmente na escola. Pois, ao pensarmos em uma formacéo
para a cidadania, essa ndo pode ser pensada somente para 0s alunos matriculados na
zona urbana. Devem ser pensadas, também, (ou deveriam ser) para os alunos
matriculados na zona rural, posto que todos tenham direitos igualitarios perante o
Estado e a sociedade. Essa linha de pensamento, com um viés mais democratico, esta
ligada a uma ldgica de pensamento dialético que busca contemplar a complexidade da
vida humana, visando chegar a um entendimento mais justo do sujeito no meio social.

Nesse sentido, com o intuito de pensarmos uma formacao para a cidadania que
traga beneficios para um maior numero de cidaddos possivel, acreditamos que seja
imprescindivel que a mesma ocorra nas demandas de uma linha critica, reflexiva e
participativa dos jovens sobre suas realidades. Sendo assim, é importante refletirmos
sobre o exercicio da cidadania de uma perspectiva que vai além das préaticas de direitos
e deveres. Para Vlach (2011, p. 18):
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[...] a cidadania moderna, cujo ponto de partida é a Revolugdo
Francesa (1789), diz respeito a vivéncia de direitos e deveres. Mas vai
além da conquista de direitos, por sinal sempre se ampliando e
diversificando na tentativa de se acompanhar o movimento, néo linear,
da sociedade. Vai além, porque a cidadania inclui, também, a
autonomia do Ser, ou deve leva-lo a autonomia, sem a qual ele ndo
participa ativamente da gestdo da sociedade, que € de natureza
politica. (VLACH, 2011, p. 18)

Elucidarmos esse primeiro ponto, sobre as praticas de direitos e deveres no
exercicio da cidadania, representa o inicio de uma formacdo que privilegia a
consolidagdo de uma postura mais consciente e mais autbnoma. Mesmo que tal agéo
signifique a desconstrucdo de ideias e concepc¢des ja existentes, repensarmos matrizes
conceituais é imprescindivel, visto que o objetivo central, desse processo, é dar conta da
complexidade que gira em torno da acdo de “praticar a cidadania”. Acreditamos que 0S
jovens, nesse sentido, necessitam conhecer as varias dimensdes do conceito de
cidadania, uma vez que, a partir dessa experiéncia e construcdo de conhecimento,
possam criar condicGes para potencializar suas agdes, enquanto sujeitos sociais e
cidad&os ativos.

O gedgrafo, Milton Santos, faz em sua obra, “O espaco do cidadao” (1987), uma
anélise alarmante sobre a cidadania e o nivel de criticidade dos cidadaos. Para o autor,
no lugar de cidaddos, a sociedade estd formando consumidores, que aceitam, ainda, ser
chamados de usuérios. O consumo, nesse sentido, passaria a ser um dos principais
responsaveis pela alienacdo dos sujeitos e considerado como um complexo processo de
perversidade dos tempos modernos. Posto que influencie de forma negativa e torne a
capacidade critica dos cidaddos bastante rasa, impondo inumeras dificuldades no
processo de reflexdo sobre a cidadania e/ou o exercicio da mesma. O autor propde que
os cidaddos, de uma forma geral, partam de uma explicita definicdo de cidadania
concreta, ou seja, de uma lista efetiva dos direitos que constituem essa cidadania e que
podem vir a ser reclamados por qualquer individuo, a medida que tomam consciéncia de
seus direitos:

A cidadania, sem davida, se aprende. E assim que ela se torna um
estado de espirito, enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que
se costuma dizer que a liberdade ndo é uma dadiva, mas uma
conquista a manter. Ameacgada por um cotidiano implacavel, ndo basta
a cidadania ser um estado de espirito ou uma declaragdo de intengdes.
Ela tem o seu corpo e seus limites como uma situagado social, juridica
e politica. (SANTOS, p. 07, 1987)
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Para além de ser uma construcao cultural e passar a ter uma existéncia concreta e
mais eficaz, segundo Santos (1987), a cidadania deve “se inscrever na propria letra das
leis”. Para, a partir dai, tornar-se algo enraizado que possa ser reivindicado a qualquer
momento, no qual for possivel constatar a sua inobservancia, seja ela parcial ou
completa.

Ao buscarmos algumas leis constitucionais no Brasil, que dialogam e abarcam
diretamente o exercicio da cidadania, constatamos a existéncia da lei n°® 10.257,
intitulada “Estatuto da Cidade”, criada no ano de 2001. Logo, em seu primeiro

paragrafo constam os seguintes dizeres:

Paragrafo Unico. Para todos os efeitos, esta Lei, denominada Estatuto
da Cidade, estabelece normas de ordem publica e interesse social que
regulam o uso da propriedade urbana em prol do bem coletivo, da
seguranca e do bem-estar dos cidaddos, bem como do equilibrio
ambiental. (BRASIL, 2001)

O uso da expressio “em prol do bem coletivo” remete-nos a ideia central
defendida na teoria do “direito a cidade”. Todavia, precisamos considerar em qual
contexto e em qual intensidade ela € devidamente aplicada na sociedade, assim como
qualquer outra lei. Sua existéncia e legitimidade, no papel, ndo garantem a sua
observéancia pelo Estado e pelos cidaddos, bem como o seu cumprimento efetivo.

Ao falarmos em prética da cidadania, passamos a outra esfera. Partimos do
campo das ideias, da formacdo de conceitos e da reflexdo sobre eles, o concebido, para
sua vivéncia, o vivido, de fato. Uma das propostas existentes para tal acdo esta ligada a
ideia de conceber a cidadania, a partir da vivéncia da cidade ou do espaco em que
vivemos; esteja ele localizado no perimetro urbano ou rural. Ao adentrarmos seus
espacos, locomovermo-nos dentro desses perimetros, termos acesso aos parques,
prédios e instituicdes publicas, lutarmos pela cidade, ou pelos direitos de vivermos a
cidade; o sujeito, enquanto cidad&o, pode estar desenvolvendo uma forma de exercitar
e/ou viver a cidadania. Essa ideia, de “luta pela cidade”, pertence ao autor francés Henri
Lefebvre (2001) e esta presente em muitas discussdes acerca dessa temaética. Para o
autor, a cidade e os cidaddos sdo esferas tdo intrinsecas que ndo é mais possivel haver
uma tentativa de dissociacdo entre o produto (a cidade) e os agentes produtores (0s
individuos, a sociedade).

Para que possamos compreender tal fenbmeno, é necessario pensarmos sobre

duas perspectivas: a cidade, como a paisagem que observamos, com sua morfologia e
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suas formas arquitetonicas; e o urbano, um modo de vida, uma realidade ndo palpavel,
que € o conjunto das leis e das a¢des implicitas, que influencia e € influenciada pela
cidade, em relacdo dialética. Ainda de acordo com o autor:

Se comparo a cidade a um livro, a uma escrita (a2 um sistema
semioldgico), ndo tenho o direito de esquecer seu carater de mediacao.
N&o posso separad-la nem daquilo que ela contém, nem daquilo que a
contém, isolando-a como se fosse um sistema completo.
(LEFEBVRE, 2001, p. 53)

A partir dessa concepcdo, situarmos 0s jovens escolares nesse contexto,
contemplando suas experiéncias imediatas e cotidianas e partindo da concepc¢édo de que
sdo ou deveriam ser sujeitos autbnomos, ja € uma das formas de concebermos a
cidadania.

Para Lefebvre, a ideia do direito a cidade ultrapassa o alienavel direito a uma
vida decente, coletiva, social. O direito a cidade é muito mais que o simples direito de
“estar” ou “existir” na cidade. O direito a cidade é o direito de apropria¢ao dos espacos
que sdo frutos do trabalho de quem habita essa cidade, ou seja, a produgédo do espago €é
uma producdo social, coletiva. Portanto, a apropriacdo nao pode ser privada, ou atender
apenas a interesses de um determinado grupo social. A partir do momento em que a
apropriacdo privada se instaura, ou torna-se maioria, a pratica de cidadania se reduz a
luta por apenas alguns espacos dessa cidade. Isso caracteriza o reducionismo da ideia de
cidadania. Ou seja, a luta ndo pode ser apenas por acessibilidade.

No que tange a Geografia, a questdo do exercicio da cidadania da-se através da
dimensao territorial. Ou seja, a formagédo para a cidadania ganha énfase em assuntos
correlacionados a construcdo do espaco e a propria dindmica da cidade. Uma vez que
essa também se coloca como um espaco de aprendizado para os jovens, além da prépria
escola. Segundo Santos (1987), “A geografizacdo da cidadania supde que se levem em
conta pelo menos dois tipos de franquias, a serem abertas a todos os individuos: 0s
direitos territoriais e os direitos culturais, entre os quais o direito ao entorno.” Ou seja,
para vivermos a cidadania de forma plena, precisamos que os cidadaos tenham acesso a
pelo menos dois fatores, que é o direito de viver o espago no qual esta inserido e ter o
direito de acesso a cultura.

Milton Santos (1987), baseado na concepcao lefebvreana do direito a cidade,
pontua que a redemocratizagdo ndo estara completa, enquanto todos ndo sejam

considerados igualmente cidadaos, sejam quais forem os lugares onde se encontram. De
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acordo com o autor, a possibilidade de ser mais ou menos cidaddo depende, em larga
proporcao, do ponto do territdrio onde se estd. Ou seja, enquanto um lugar vem a ser
condicdo de sua pobreza, outro lugar poderia, no mesmo momento histérico, facilitar o
acesso aqueles bens e servigos que Ihe séo teoricamente devidos, mas que, de fato, lhe
faltam. Segundo o autor, 0 que estd em jogo € o direito a obter da sociedade aqueles
bens e servicos minimos, sem 0s quais a existéncia ndo é digna. Esses bens e servicos
constituem um encargo da sociedade, por meio das instancias do governo e sao devidos
a todos. Sem isso, ndo diremos que existe o cidad&o.

Nesse aspecto, cabe a Geografia cumprir efetivamente sua tarefa de subsidiar a
formacéo de cidad&os, cientes de que o direito a cidade é um direito de todos. Segundo
Cavalcanti (2005), aprender Geografia é aprender sobre o espa¢co geografico e atuar
nele, jA& que ¢ um espaco social, concreto, em movimento, portanto transformavel.
Fazermos educagdo geogréafica na escola é propiciarmos os elementos tedricos e 0s
meios cognitivos e operativos de desenvolvermos a consciéncia da espacialidade das
coisas, dos fenbmenos, dos processos, enquanto integrantes da pratica social. A defesa
do direito a cidade, para todos os seus habitantes, parte do entendimento de que a
producdo de seu espaco é feita com a participacdo desses habitantes, obedecendo a suas
particularidades e diferengas.

Em outras palavras, os jovens escolares, enquanto individuos em formacéao
para a vida, necessitam olhar para seus espacos cotidianos com mais criticidade, a fim
de, a partir dai, terem a possibilidade de desenvolverem praticas socioespaciais mais
condizentes com seus direitos e deveres de viver e conviverem na cidade e, assim,
construirem suas cidadanias, mesmo que tal ideia, coloque-se como algo muito aquém
da realidade posta, hoje.

Sonhar com cidadania plena em uma sociedade pobre, em que o
acesso aos bens e servicos é restrito, seria utopico. Contudo, 0s
avangos da cidadania, se tém a ver com a riqueza do pais e a propria

divisdo de riquezas, dependem também da luta e das reivindicagdes,
da a¢do concreta dos individuos. (PINSKY, p. 13, 2003)

Dessa forma, entendemos, a priori, que a nogdo acerca da cidadania, que embala
essa discussdo, caminha proxima a uma ideia de direitos, mas também a ideia de agdes.
E o desafio da teoria e da préatica se entrelacando e estabelecendo relagées de forma
coerente e operacional. Esse trabalho parte, portanto, de uma definicdo de cidadania

ligada a direitos e deveres, mas também a uma concepcao ligada as agdes praticas e
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cotidianas de cidadania. A escola e o0 processo de ensino-aprendizagem configuram-se
como um agente de mediacdo na formacédo de jovens cidad&os. Todavia, sabemos que
ndo pode ser considerado o Unico. Nesse processo, existem outros agentes, instituicoes e
instancias que podem vir a colaborar e/ou influenciar no progresso dessa formagédo. A
cidade e a sociedade sdo exemplos dessas possibilidades e podem ser fontes de uma
infinidade de recursos didaticos para se ensinar cidadania.

Demonstrar aos jovens que eles também fazem parte da producéo do espago no
qual vivem, e que suas a¢des ou nao ac¢les influenciam diretamente nessa producéo, ja e
uma forma de despertar, nos mesmos, um sentimento de ser cidaddo. Ao mostrar uma
realidade repleta de elementos que dialogam de forma mais direta com seus cotidianos e
que, por sua vez, influenciam constantemente no dinamismo de suas vidas, criamos ou
aumentamos a possibilidade de despertar, nesses jovens, acdes potencializadoras com a

finalidade de viverem melhor em sociedade. Ainda de acordo com Cavalcanti:

Reafirmar o direito a cidade € uma maneira de contraposi¢do a
organizagdo dominante da sociedade atual, que quer se autodenominar
"globalizada™ ressaltando uma tendéncia de homogeneizacdo de seus
espacos. A defesa do direito a cidade para todos os seus habitantes
parte do entendimento de que a producéo de seu espago é feita com a
participacdo desses habitantes, obedecendo suas particularidades e
diferencas. E defender a necessidade de uma cidade com gestdo
democratica que busca mediar interesses e agdes de uma ordem socio-
econdmica mais geral com o0s interesses e a¢fes mais imediatas e
elementares nem por isso menos importantes para a vida humana do
cotidiano de seus moradores. A luta pelo direito a cidade, aos seus
lugares, ao consumo mais autbnomo e consciente de seus lugares e
objetos, ao ambiente, é, assim, um exercicio da cidadania.
(CAVALCANTI, 1999, p. 42)

Todavia, ao defender uma formacdo pautada em algumas ideias do “direito a
cidade”, precisamos nos atentar a possiveis armadilhas e reducionismos da ideia inicial.
Carlos (2007) faz um importante alerta no sentido de que o direito a cidade ndo pode ser
confundido com o direito a moradia, por exemplo. Pois, ndo é a posse de uma
propriedade privada que confere ao sujeito a condicdo de ser cidaddo. Muito ao
contrario, se tal critério fosse adotado, isso sé reforcaria a falsa ideia de que o poder de
consumir aumenta ou diminui a condi¢do de ser ou ndo cidaddo. De acordo com a

autora:
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Outra decorréncia deste pensamento, ¢ a busca por uma “melhor
qualidade de vida® pressupondo uma vida organizada baseada em um
modelo manipulado em torno do “bem estar”, que cria a satisfacdo do
individuo envolto no consumo, sob a forma de usuario de bens de
consumo ¢ de uma “qualidade ambiental”- seja la o que isto queira
dizer! Nesta direcdo, o que atualmente d& contetdo ao termo
“cidadao” ¢ a sua condi¢@o de consumidor seja de mercadorias — sua
casa perdeu o sentido do habitar quando se transforma ela propria em
mercadoria, a0 passo que areas inteiras da cidade se transformam em
reserva de valor -, seja de servicos publicos. Subjugado a esta ldgica,
o “direito a cidade” ndo poderia escapar a subjugacdo do mercado, s6
ele portador de racionalidade, sustentado institucionalmente pela
existéncia da propriedade privada da terra urbana. Em uma sociedade
de consumo, a condicdo de cidadania s6 pode se realizar, tendo como
contetido a realizagdo do individuo enquanto consumidor e é assim
que o direito a vida se transforma, com muita facilidade, em direito a
“educacdo ambiental”. (CARLQS, 2007, p. 115)

Em outras palavras, acreditamos que seja imprescindivel, ao tratarmos sobre
uma formacdo para a cidadania, que tem como base preceitos da teoria do direito a
cidade, que essa acabe tomando direcionamentos que simplificam ou reduzem a
complexidade de exercer a cidadania de uma forma dialética e democratica. Nao se trata
do direito a possuir uma casa e, sim, do direito a habita-la. Ser cidaddo, nada tem a ver
com o poder de compra de cada sujeito; embora, a sociedade moderna, cada vez mais,
esteja realizando essa associacdo nociva.

Dessa forma, a concepcdo de cidadania, baseada em todas as teorias aqui
apresentadas e problematizadas, que norteiam, de alguma forma, esse trabalho e minhas
acbes como cidadd, parte da ideia de que os cidaddos tém direitos, mas também tém
deveres. Seus direitos individuais devem ser respeitados, mas possuem limites. Limites
esses que alcancam seu apice, quando o direito coletivo, ou seja, as necessidades da
maioria se impdem sobre os interesses da minoria. Viver em sociedade implica que se
facam rendncias individuais e coletivas. O individuo querer impor as suas necessidades,
vontades, ideologias e formas de ver e viver a vida, a todos é um total desrespeito a
ideia de democracia até aqui defendida.

Cabe ao Estado gerir leis condizentes com as necessidades da maioria, assim
como assegurar que seus direitos sejam observados e cumpridos. Mas também cabe a
populagéo reclamar seus direitos, a partir do momento em que, esses, fagam parte do
universo de seu entendimento. Cidadania ¢ luta. E construcéo, é legado. Cidadania ¢ a
tentativa de se viver melhor em um mundo com diferencas e contrariedades. Cidadania

€ o direito a ter direitos.
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Consideramos, aqui, que conhecer definigdes distintas de cidadania, a luz de
teorias cientificas, é tdo importante quanto conhecer as varias concepgdes que 0s jovens
tém sobre elas, nesse processo que visa contribuir na formagdo dos jovens. E, nesse
sentido, que esse trabalho faz, a seguir, uma analise sobre as possibilidades que o ensino
de Geografia possui, enquanto disciplina escolar, e pode auxiliar em uma formacéo para
a cidadania que, de fato, tenha como centralidade a busca por uma sociedade mais
democratica. Todavia, tal andlise ndo finda suas conclusdes somente em estudos
tedricos. Uma vez que essa pesquisa possui um cunho dialético, acreditamos que é no
confrontamento da teoria com a pratica que se poderiam lancar melhores
encaminhamentos tedrico-metodolégicos no processo de ensino-aprendizagem dos

jovens.

1.3 A Geografia escolar e suas influéncias na formacao para a cidadania

Nesse momento, buscamos, aqui, discutir algumas propostas no campo da
Geografia escolar, a respeito do processo de ensino-aprendizagem em Geografia e suas
possiveis contribui¢cGes na formacao para a cidadania. Ao apresentar algumas indicacoes
tedrico-metodoldgicas, esse estudo inicia 0 cumprimento de seu objetivo norteador
principal: compreender o papel da Geografia escolar, na formagéo para a cidadania de
jovens do EM na cidade de S&o Paulo-SP. Com isso, necessitamos de um mergulho na
trajetéria da ciéncia geografica e da geografia escolar, bem como na elucidacdo de
concepcdes que servem como base para pensarmos em caminhos mais pertinentes, no
que tange a formacéo dos jovens.

Enquanto ciéncia, a institucionalizacdo da Geografia brasileira ocorreu em
meados dos anos 30, embora ja prestasse servi¢os ao conhecimento do territorio desde
os tempos do Brasil Colénia. O estabelecimento dessa ciéncia se deu por meio,
principalmente, da criacdo do curso de Geografia na Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo - USP, do curso de Geografia na
Universidade de Brasilia, da criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE e da Associacao dos Gedgrafos Brasileiros — AGB.

A trajetoria da Geografia brasileira é marcada, segundo Andrade (1999), por
quatro subperiodos. O primeiro com o dominio da escola francesa, com alguma
influéncia alemd; o segundo denominado periodo quantativista; o terceiro de dominio
anglo-sax6nico, com destaque da geografia critica com alguns representantes da escola

marxista-leninista, por exemplo e, finalmente, o atual e mais eclético, cuja esséncia
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tedrica busca, na literatura brasileira, entre outras, as respostas para as questfes e
desafios postos a ciéncia geografica.

Todavia, é pertinente apontarmos que a Geografia ja existia enquanto disciplina
escolar, ou seja, ja era ensinada nas escolas de ensino basico, antes até mesmo de ser
ensinada no ensino superior. Segundo Cavalcanti (2012), ha uma relacdo e certa
correspondéncia no que se refere a trajetéria da Geografia escolar e da ciéncia
geogréfica. Pode-se dizer que ambas tém historias paralelas, mas que se encontram, que
se cruzam, que se imbricam, que se influenciam mutuamente, guardando suas
identidades e suas especificidades.

A respeito das ultimas décadas, podemos dizer que o aumento das producgdes
tedricas, acerca do processo de ensino-aprendizagem em Geografia, impactou
diretamente a reformulacdo da Geografia escolar. Tal fato deu-se, principalmente, por
meio dos livros didaticos e de diretrizes curriculares impressas nos Parametros
Curriculares Nacionais.

Porém, embora a Geografia ensinada nas escolas e a Geografia produzida nas
universidades tenham histérias paralelas, como ja apontamos, elas ndo seguem
caminhos idénticos e simultaneos. Ainda que tenham ocorrido varios avangos teoricos,
em nivel superior, no ensino de Geografia, ainda ndo é possivel observa-los ou percebé-

los totalmente, em sala de aula. Como j& fora constatado por Cavalcanti (2012):

[...] a préatica desse ensino continua quase inalterada, predominando
até agora o ensino tradicional, baseado na memorizacdo de dados
isolados, e ainda tendo como critério de avaliagcdo da aprendizagem
dos alunos a sua capacidade de reproduzir os contetidos apresentados,
sem questionamentos, sem muito espaco para a reelaboracdo, para a
construgdo de conhecimentos novos, para a producéo da autonomia de
pensamento geografico. (CAVALCANTI, 2012, p. 24)

Ao passo que a Geografia escolar busca diretrizes na ciéncia geografica, para
pensar suas praticas e reformular metodologias, a ciéncia geogréfica, por meio da
tematica do ensino de Geografia também vai até a Geografia escolar, buscar subsidios
ora para reafirmar alguma indicacdo metodoldgica, ora para refutar, e/ou apresentar
novas indicagbes. E, & nesse movimento que ambas se constituem e constroem
conhecimentos. Precisamos pensar na teoria e na pratica como duas dimensoes
indissociaveis da realidade, embora sejam produzidas em lugares e por sujeitos

diferentes.
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A partir dessas constatacdes, pensarmos a Geografia académica e a Geografia
escolar, como trajetérias que se constroem, € o ponto de partida para analisarmos o
processo de ensino-aprendizagem atual. A organizacdo da disciplina é construida, em
sua ultima etapa pelo professor de Geografia. Dentro das varias referéncias e indicagdes,
o professor se depara, principalmente, com 0s conhecimentos académicos e seus
proprios conhecimentos e/ou saberes acerca das tematicas, além de buscar subsidios
metodoldgicos nas diretrizes curriculares e nos livros didaticos.

O ato de ensinar os conteidos de Geografia aos alunos requer, do professor, a
habilidade de reformula-los, a fim de tornar o processo possivel, uma vez que os alunos
ainda ndo possuem todos 0s conhecimentos necessarios para decifrar o conhecimento
produzido pela academia. Tal pratica docente remete a ideia central que repousa na
teoria da transposicdo didatica proposta por Chevallard (1997). Segundo o autor (apud
Cavalcanti 2012), a transposi¢do ¢ um processo amplo, de “passagem” do saber
académico ao saber ensinado, que nédo se restringe ao ato de preparar didaticamente um
curso, mas que envolve toda a reflexdo pedagdgico-didatica e epistemoldgica acerca dos
saberes, em varios niveis. Ou seja, a transposicdo didatica, nessa conjuntura, pode vir a
configurar a Geografia escolar, buscando o funcionamento didatico e a dindmica propria
dessa disciplina em face das demandas da academia e das demandas sociais. Todavia,
tal concepcdo tedrico-metodoldgica ndo é unanime entre os autores que se dedicam a
tematica, ndo sendo, portanto, a Unica forma de entender e/ou conceber o processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o conteldo escolar e o conteudo cientifico, em
Geografia, possuem logicas distintas entre si.

A respeito da préatica da transposicdo didatica, é importante ressaltarmos que o
seu intuito principal é tornar o contetdo cientifico mais acessivel aos alunos. Ao
realiza-la, o objetivo do professor ndo é — ou ndo deveria ser — simplificar, ou reduzir o
conhecimento ja produzido na academia. E, sim, aproximar o conhecimento cientifico
do conhecimento do aluno, levando em conta seu cotidiano. A partir dessa concepg¢éo de
ensino, o professor, enquanto parte organizadora do processo de ensino-aprendizagem,
tem de fazer escolhas, em que pode ocorrer a énfase de um dado contetido, de acordo
com a necessidade e demanda dos alunos. Tratamos, portanto, de um movimento de
adequacao a realidade escolar, em questdo. Dessa forma, a geografia escolar, ndo € um
dado pronto e acabado. Esta sendo construida constantemente e possui um movimento

proprio, com relativa independéncia, com participacdo majoritariamente dos professores
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e demais sujeitos constituintes da pratica escolar, que optam sobre o que realmente é
ensinado na sala de aula.

Como ja colocamos, a Geografia académica, assim como a Geografia escolar,
tem buscado percorrer um caminho mais plural, - em diferentes intensidades e niveis -
dadas as varias demandas contemporaneas, advindas das novas configuracdes globais.
Essa tendéncia surge com o sentido de abarcar as diferentes compreensdes de mundo, de
forma a nos estruturar para ter um olhar mais integrador e aberto. Um olhar mais
compreensivo, mais sensivel as explicacdes do senso comum, ao significado dado pelas
pessoas para suas praticas espaciais.

Nesse sentido, destacamos, aqui, algumas propostas pedagdgico-didaticas
organizadas por Cavalcanti (2012) para uma préatica do ensino de Geografia preocupada
em dar conta do contexto contemporaneo em suas diferentes dimens@es. Sao elas:

e Reafirmacédo do lugar como dimensao espacial importante;

e Articulacdo local-global como superposicdo escalar potencializadora do
raciocinio espacial complexo;

e Formacdo de conceitos geograficos instrumentalizadores do pensamento
espacial como meta a ser alcancado no ambito do ensino de Geografia;

e Inclusdo da discussdo de temas emergentes para a compreensdo da
espacialidade contemporanea, como género, questdes étnico-raciais,
turismo e violéncia urbana;

e Desenvolvimento da linguagem cartografica;

e Educacdo ambiental e preocupacdo com o conceito de ambiente e de
ambiéncia;

e Incorporacgéo de outras formas de linguagem (ou outras formas de leitura
da realidade), como o cinema, a musica a literatura, as charges, a

internet.

Tais indicacOes partem do pressuposto de que a sociedade contemporanea é uma
sociedade complexa e que suas demandas devem levar em conta, principalmente, os
interesses e as necessidades individuais e sociais dos alunos. Para isso, faz-se necessario
que os alunos consigam compreender seus espagos cotidianos. E, ao mesmo tempo,
consigam fazer relagbes com um contexto mais amplo e global no qual estejam
inseridos. Para tal, precisamos que se desenvolvam com os alunos, além dos conteudos,

modos de pensamentos e acdo, em que sejam desenvolvidas vérias habilidades e
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capacidades cognitivas relacionadas ao espaco, ao cotidiano, a analise critica da
realidade, as diferentes escalas, entre outros.

Percebemos, até aqui, as intrinsecas relagcbes da Geografia académica com a
Geografia escolar e, dessa, com o processo de ensino-aprendizagem. Para além dos
conteudos que favorecem uma construcdo de conhecimentos, preocupada em dar conta
da complexidade do mundo atual, precisamos pensar em como isso pode ocorrer. Ou
seja, para que determinadas habilidades sejam desenvolvidas junto aos alunos, é
necessario, também, se pensar em principios tedrico-metodologicos. Uma vez destacado
isso, é pertinente salientarmos a concepgéo acerca do processo de ensino-aprendizagem
que move esse trabalho, baseada, em suma, nos principios da media¢do. Segundo
Libaneo (2004):

E em razdo dessas demandas que a didatica precisa incorporar as
investigacOes mais recentes sobre modos de aprender e ensinar e sobre
o0 papel mediador do professor na preparacéo dos alunos para o pensar.
Mais precisamente, serd fundamental entender que o conhecimento
supbe o desenvolvimento do pensamento e que desenvolver o
pensamento supBe metodologia e procedimentos sistematicos do
pensar. Nesse caso, a caracteristica mais destacada do trabalho do
professor é a mediacdo docente pela qual ele se pde entre o aluno e o
conhecimento para possibilitar as condicbes e o0s meios de
aprendizagem, ou seja, as mediacdes cognitivas. (LIBANEO, 2004, p.
06)

Tais principios da mediacdo estdo diretamente ligados a ideia desenvolvida na
teoria Histdrico-Cultural, de Lev Semionovitch Vigotski (1986-1934), em que podemos
destacar quatro pilares principais: 1) A mediacdo; 2) a internalizacdo; 3) a formacéo de
conceitos e 4) a formacao das fungbes psiquicas superiores.

A luz dos estudos de Bento (2013), a mediac&o é um principio fundamental na
teoria vigotskiana. Em resumo, segundo a autora, os sujeitos ndo agem de forma direta e
imediata no mundo fisico e social. Mas, sim, de forma indireta e/ou mediada por signos
e instrumentos, baseados em uma relacdo dialética, passando pela marca da consciéncia
humana e, dessa forma, construindo sua individualidade/autonomia por meio de uma
série de mediacdes.

Os signos estdo orientados internamente, no plano simbolico ou semidtico, para
a comunicacdo, o controle e o dominio do comportamento. Geralmente, estdo
relacionados aos numeros, palavras, simbolos, figuras, esquemas, entre outros. Ja 0s

instrumentos s@o externamente orientados, ou seja, servem como mediagdo entre uma
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acao concreta do homem sobre o meio e com o meio. Como exemplo, podemos citar
ferramentas, utensilios e artefatos usados pelo homem em seu dia-a-dia.

A ideia de mediacdo, nesse caso, esté bastante atrelada a ideia de intermediacéo,
ou seja, ter “algo” interposto entre uma ideia e outra. Um exemplo disso sdo as
experiéncias do sujeito guardadas em sua memoria. Uma vez que elas podem funcionar
como um signo, quando o sujeito faz uso de suas recordagdes e, essas, mediam suas
acOes em uma dada situacéo.

Para que vivamos em sociedade, € necessaria a dominacdo basica de alguns
instrumentos e signos a fim de se estabelecer relacbes com o meio. Esse processo é
cumulativo e construido ao longo do tempo e ao longo da evolu¢do humana, uma vez
que reune representacdes da realidade atraves de sistemas simbolicos. Ou seja, 0s signos
sdo compartilhados e/ou transmitidos, culturalmente, por um grupo de sujeitos
pertencentes a um determinado grupo social. Dentre todos os sistemas simbdlicos,
podemos afirmar que o mais basico é a lingua, visto que todos os grupos humanos
possuem uma lingua que lhe é prépria. A lingua possibilita ao sujeito, atraves das
palavras, dar nomes as coisas, objetos, conceitos, entre outros. Ao nomear algo,
automaticamente, cometemos a acdo de classificar, abrindo precedentes para abstracdes,
generalizacBes, devido ao fato de que o ser humano dispde de um sistema simbdlico
articulado, compartilhado e organizado por regras.

Ainda, segundo Bento (2013), é possivel apontarmos que 0S processos de
mediacdo e internalizacdo guardam forte relacdo entre si. A internalizacdo ocorre na
esfera psiquica e pode ser compreendida como uma reconstrucdo interna e singular,
intrassubjetiva, a partir de uma relagdo externa com objetos. Trata-se de um processo
que forma a consciéncia e € uma propriedade essencial da aprendizagem. A ideia de
internalizacdo consiste na hipdtese de haver um caminho de intercdmbio entre as
situacOes socioculturais ocorridas na exterioridade do individuo e nas situagdes
processadas na esfera da consciéncia, ocorridas internamente. Durante esse processo, as
funcBes sociais se convertem em funcbes pessoais, ocasionando uma reconstrucdo
interna do significado com geracao de sentido para o individuo em quest&o.

A medida que o sujeito vai convertendo suas fungbes sociais em funcgdes
mentais, ele cria, também, métodos e técnicas que sdo proprios de um contetdo. Ao
converter esses métodos em procedimentos mentais, ao analisar um problema cotidiano
e situacdes concretas da vida prética ele passa a ter condi¢des de resolvé-las. Ou seja, 0

pensamento tedrico se desenvolve, portanto, no sujeito pela formacéo de conceitos e
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pelos dominios dos procedimentos logicos do pensamento. Um dos diferenciais da
teoria vigotskiana, perante as demais teorias dos pensadores de sua época, reside no fato
de que o desenvolvimento do pensamento esta ligado ao processo de aprendizagem. Ou
seja, 0 sujeito ndo aprende porque é desenvolvido, o sujeito desenvolve-se e evolui
porque aprende.

Acerca do processo de generalizacdo, podemos afirmar que o sujeito, ao
generalizar uma ideia ou um conceito, amplia a possibilidade de aplicacdo a vérias
outras esferas da aprendizagem, conferindo de certa forma, mais dinamismo ao
processo. Para Vigotski, o sujeito se relaciona com a sua realidade e com o mundo de
forma mediada e dialética; pois, a medida que esse processo se da, 0 mesmo adquire
e/ou constréi seus conhecimentos a partir de relacdes intra e interpessoais e de troca
com o0 meio no qual esta inserido. Dessa forma, os meios social e cultural ocupam
espaco significativo para o entendimento da participacdo do individuo em seu processo
de aprendizagem, estabelecendo a nog¢do de “estrutura¢do das fungBes psiquicas
superiores”, ou seja, a ideia da atividade simbolica composta por suas formas exteriores
(linguagem, leitura, escrita, entre outras) e interiores (atencdo, memoria, pensamento).
A formacdo de conceitos é produto de um processo complexo, dinamico e continuo, na
formacdo de um sujeito. E com base nos conceitos formados, que o homem organiza
seus modos de lidar com o pensamento. Nesse sentido, de acordo com Libaneo (2004):

O suporte tedrico de partida € o principio vygotskiano de que a
aprendizagem é uma articulacdo de processos externos e internos,
visando a internalizagdo de signos culturais pelo individuo, o que gera
uma qualidade auto-reguladora as agBes e ao comportamento dos
individuos. Esta formulacdo realca a atividade sdcio-historica e
coletiva dos individuos na formagdo das fungBes mentais superiores,
portanto o carater de mediacdo cultural do processo do conhecimento
e, a0 mesmo tempo, a atividade individual de aprendizagem pela qual
o individuo se apropria da experiéncia sociocultural como ser ativo.
Todavia, considerando-se que os saberes e instrumentos cognitivos se
constituem nas relagBes intersubjetivas, sua apropriacdo implica a
interacdo com 0s outros ja portadores desses saberes e instrumentos.
Em razéo disso é que a educagdo e 0 ensino se constituem formas
universais e necessarias do desenvolvimento mental, em cujo processo

se ligam os fatores socioculturais e as condicdes internas dos
individuos. (LIBANEO, 2004, p. 06)

Nessa perspectiva, tracarmos caminhos teorico-metodologicos na Geografia, a
partir da corrente do pensamento de Vigotski, coloca-se como uma possibilidade real de

melhoria no processo educativo, uma vez que o0 objeto de estudo da Geografia é o
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espaco e as relacdes que nele acontecem, pois suas principais categorias de analise estdo
intrinsecamente ligadas a ele. Podemos afirmar que essa escolha é bastante pertinente
no que tange uma proposta de ensino, em que haja formacgdo para a cidadania e o
vislumbre de uma sociedade mais justa.

Contudo, sabemos que a teoria desenvolvida por Vigotski, e por pensadores que
se pautaram e se pautam no referido tedrico, apresenta-se de forma bem mais extensa e
complexa do que fora apresentado aqui. Todavia, uma explanagdo, mesmo que breve, se
faz necessaria a fim de justificar as escolhas tedrico-metodoldgicas desse trabalho, visto
que pensarmos 0s postulados dessa teoria, na esfera do processo de ensino-
aprendizagem e, especificamente, na Geografia, é abrirmos possibilidades de
potencializar a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, necessitamos problematizar de que forma esse modelo
metodologico de pensamento, e construcdo de conhecimentos, pode impulsionar os
processos educativos no ambito da Geografia e potencializar a aprendizagem dos
alunos, por meio da formacdo de conceitos. A respeito disso, Bento (2013) pontua que 0
referido processo é resultado de um processo complexo, vasto e constante na formacao
de um individuo; pois, € a partir deles (dos conceitos) que o0 homem adquire ou articula
modos de operar 0 pensamento e suas agdes mentais para compreender o mundo.

A Geografia escolar, através de seus contetdos, propicia uma reflexdo e uma
analise critica pautada, principalmente, sobre as espacialidades cotidianas dos alunos.
Segundo estudos de Cavalcanti (2012), o primeiro passo, nesse contexto, seria
situarmos o aluno como centro e sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem para,
posteriormente, ponderarmos o papel do professor e dos contetudos geograficos,
elementos imprescindiveis nesse contexto. Tratamos, portanto, de um processo
dindmico, em que todos os elementos tém participacdo ativa.

O professor se enquadra como elemento mediador, enquanto o aluno é o sujeito
e 0 conteido é o objeto. Diante disso, 0s processos educativos se dao a partir da propria
experiéncia do aluno, a qual esta intrinsecamente ligada ao meio, cabendo ao professor
organizar e regular essas relagdes. Ou seja, o professor medeia, didaticamente, a relagéo
do aluno com o contetdo, problematizando-o, propiciando uma reflexdo que resultara
na aprendizagem. Ao trabalhar esses conteudos, ele ajuda os alunos a desenvolverem
habilidades e capacidades cognitivas. Esse processo é coletivo e o resultado é subjetivo,
ainda que a apropriagédo seja individual. A figura 3, a seguir demonstra graficamente

esse raciocinio:
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Figura 3 - Sistematizacdo da base tedrica do processo de ensino-aprendizagem.

Papel da Aluno Professor
Geografia mediador

Organizacao: Larissa K. Nishiwaki, 2016.

Ressaltamos que a pratica docente baseada nos preceitos da mediacao, ndo deve
ser confundida com um processo de “facilitacdo”. Um processo de ensino-aprendizagem
deve ser pautado a partir de problematizacGes pertinentes a vida cotidiana e a pratica
dos alunos; forcando-os, de certa forma, a pensar, raciocinar, refletir, abstrair,
internalizar e alcancar aprendizagens significativas.

Utilizar um método de cunho dialético, no ensino de Geografia, pode ser
extremamente frutifero e pertinente, ao passo que a Geografia tem como esséncia o
raciocinio espacial, levando-se em consideracdo, quase o tempo todo, o cotidiano
circundante dessa espacialidade. No que diz respeito a relagcdo cognitiva dos alunos com
0 mundo:

[...] o raciocinio espacial é necessario, pois as praticas sociais
cotidianas tém uma dimensdo espacial; os alunos que estudam
geografia ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua
relacdo direta e cotidiana com o espago vivido. O trabalho de
educacdo geografica ajuda os alunos a desenvolver modos do
pensamento geografico, a internalizar métodos e procedimentos de
captar a realidade tendo consciéncia de sua espacialidade. Esse modo
de pensar geografico é importante para a realizacdo de praticas sociais
variadas, ja que essas praticas sdo sempre praticas socioespaciais. A
materializacdo dessas praticas que se realizam num movimento entre
as pessoas e 0S espacos vai-se tornando cada vez mais complexa, e sua
compreensdo cada vez mais dificil, o que requer referéncias
conceituais sistematizadas, para além de suas referéncias espaciais
cotidianas, carregadas de sentidos, de histérias, de imagens, de
representacdes. (CAVALCANTI, 2012, p. 36)

Ao contextualizarmos a Geografia escolar e a mediacdo didatica como um
processo na situacdo de ensino-aprendizagem, na tematica da cidadania, esse estudo
parte do pressuposto de que a Geografia, por meio da categoria de analise do lugar e de
espaco, pode auxiliar e/ou potencializar uma formacdo para a cidadania mais

significativa dos jovens escolares. Isso porque, com a ajuda do professor, enquanto
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sujeito mediador, o aluno cria possibilidades de desenvolver e/ou aprimorar seu
raciocinio geogréfico. A partir dessa construgcdo, conhecendo seus espagos imediatos e
contextualizando-0s, em uma escala global, o jovem cria possibilidades de olhar para
sua trajetoria e seu modo de vida de uma forma mais critica e mais proxima aos
movimentos reais e processos da sociedade na qual esta inserido.

Todavia, desenvolver um raciocinio geogréfico junto aos alunos requer, antes de
tudo, propiciar que os discentes desenvolvam a sua capacidade de formar conceitos, o
que, na teoria vigotskiana, € um dos pilares basicos. Desse modo, para que a formacéo
de conceitos pelos jovens se dé de uma forma satisfatoria, precisamos buscar em suas
experiéncias vividas, simbolos e/ou instrumentos sutis que potencializem a capacidade
do aluno de fazer relagdes, generalizagdes, interacOes e comparagOes, resultando na
construcdo de conhecimentos geograficos. Esse exercicio pode demandar um trabalho
ndo so6 na esfera cognitiva, mas também, na social e afetiva.

O conceito de lugar e de espaco € tido na Geografia, como conceitos basicos
para o desenvolvimento de um raciocinio geografico. Por isso, esse trabalho parte do
pressuposto de que, para se desenvolver uma formacéo para a cidadania, € necessario, a
priori, certificarmo-nos de que os alunos tém concepcdes claras acerca desses conceitos
basilares. E somente a partir de algum conhecimento prévio, que o ato de mediar torna-

se possivel. De acordo com, Cavalcanti (1999):

O ensino de Geografia contribui para a formacgdo da cidadania atraves
da pratica de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos,
habilidades, valores que ampliam a capacidade de criancas e jovens
compreenderem o mundo em que vivem e atuam, numa escola
organizada como um espaco aberto e vivo de culturas. O exercicio da
cidadania na sociedade atual, por sua vez, requer uma concepgdo, uma
experiéncia, uma prética - comportamentos, habitos, acGes concretas
de cidade. (CAVALCANTI, 1999, p. 41)

Ou seja, se 0s jovens nao desenvolverem um conceito claro sobre espaco e lugar,
por exemplo, entender o que vem a ser a ideia de cidadania e como ela pode ser
vivenciada na pratica, torna o processo muito mais complexo e inoperante. No caso da
formagéo para a cidadania, os proprios conceitos de espaco e lugar podem tornar-se
icones mediadores do/no processo. Com isso, notamos que 0 processo de formacgéo de

conceitos € dado em etapas, de forma dindmica e constante, em que o0s sujeitos tém de
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fazer relagdes, reflexdes e internalizagcdes, o tempo todo para que, de fato, construam
seus conhecimentos.

Ao tratarmos de jovens que moram na cidade de S& Paulo, uma cidade
considerada uma metrépole global, detentora de uma diversidade cultural, étnica e
social de dimensbes gigantescas e proporcionarmos a esses sujeitos, através da
mediacdo didatica, um maior contato e conhecimento sobre seus espacos vividos e ndo
vividos, sobre seus lugares e ndo lugares € darmos luz a uma realidade que, muitas
vezes, ndo lhe é conhecida ou nem mesmo imaginada. Nesse sentido, afirma Santos
(1987):

As cidades ttm um grande papel na criagdo dos fermentos que
conduzem a ampliar o grau de consciéncia. Por isso, s&o um espaco de
revelacdo. A vida de cada um, nesse lugar das grandes mutacdes, é
uma grande incdgnita, porque para a maior parte das pessoas a cidade,
como um todo, ao primeiro contato é impalpavel, ndo se deixando
entender apenas com o que aprendemos em suas enormes quantidades,
nada mais que uma fragcdo do todo. (SANTOS, 1987, p. 63).

Embora a Geografia apresente varios elementos favoraveis a uma formacéo para
a cidadania, atraves de seus contetidos, seu objeto de estudo, bem como suas principais
categorias de analise, é importante ressaltarmos, aqui, que ela ndo se constitui como o
Unico meio para tal. A escola € um dos agentes/icones responsaveis por essa formacéo.
Assim como outras disciplinas presentes na grade curricular do EM. O vivido também
se caracteriza como outro importante agente ou dimensdo formadora de cidadania.
Convém ao professor, enquanto mediador, despertar esse olhar nos jovens para seus
cotidianos e suas vivéncias também fora da escola.

Destarte, pontuamos que a Geografia escolar pode contribuir na formacao para a
cidadania de jovens, principalmente, por meio de suas categoriais espaciais de analise.
Todavia, essa formagdo ndo ocorre somente a partir do entendimento dos conceitos
geogréficos basilares e, sim, a partir de todo um processo que envolve a apreensao de
conceitos, mas também, uma leitura critica, reflexiva e dialética do mundo.

Contudo, observamos a necessidade de que tais relacGes e constatagcdes sejam
retomadas durante todo o decorrer desse estudo, a fim de nos apoiarmos e nos
relacionarmos, também, no cotidiano vivido dos alunos, observado nas escolas-campo,

acompanhando, dessa forma, as indicac¢Ges tedrico-metodologicas aqui apresentadas.
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SECAO 2

O ENSINO MEDIO E OS JOVENS ESCOLARES: UM OLHAR NECESSARIO

Jovens da escola A, Sdo Paulo, 2016. Foto: Larissa K. Nishiwaki.
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Esta secdo traz, em si, dois importantes eixos constituintes dessa pesquisa. Sao
eles: EM e os jovens escolares. Pensar tais tematicas exige um exercicio ndo somente de
andlise critica e olhares atentos, mas também uma pratica de flexibilizacdo, de cuidado e
de correlacéo.

Refletirmos sobre o panorama atual do EM no Brasil, requer uma reflexdo, a
priori, acerca da sociedade, do mundo e da escola; uma vez que é a partir dos
movimentos dessas instancias que o EM se pauta, se constréi e forma suas identidades.
Concomitante a esse exercicio, € essencial conhecermos 0s sujeitos que estdo
frequentando 0 EM, em sua maioria, jovens escolares. Somente a partir dessa reflexao é
possivel pensarmos nos aspectos que tangem a formacéo desses jovens.

Dessa forma, com o objetivo de caracterizarmos as concepgdes que 0s jovens do
EM da cidade de Sdo Paulo apresentam acerca da cidadania, essa secdo busca,
primeiramente, abordar questdes sobre o referido nivel escolar e suas especificidades
como, por exemplo, as principais caracteristicas que diferenciam esse momento das
demais etapas do processo de formagdo dos alunos, bem como o publico alvo para qual
0 EM ¢ pensado e/ou tecido. Esse estudo também aborda uma questdo crucial vivida por
essa etapa escolar na atualidade: a sua reforma, por meio da alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além disso, é nesse momento que a pesquisa
ira tracar um perfil dos jovens, na tentativa de responder as seguintes questdes
levantadas: Quem ¢é esse jovem do EM da cidade de Sdo Paulo? Quais sdo suas
principais caracteristicas? Quais sdo seus principais anseios? Quais lugares ele costuma
frequentar? O que ele entende por “cidadania™? Ele se sente um cidadao?

Acreditamos que ao realizar tentativas de elucidar ponderacGes acerca dessas
tematicas, assim como as relagbes intrinsecas e comuns entre elas, criamos a
possibilidade de melhor interacdo com os jovens e, consequente, melhorias no que tange
0 processo de ensino-aprendizagem em Geografia. Conhecer sua rotina, seus espacos
vividos e ndo vividos, seus lugares, seus cotidianos e suas praticas escolares, é essencial
guando se objetiva alcancar uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, a presente secdo contempla dois objetivos desse trabalho. O
primeiro, relacionado as concepcdes dos jovens escolares: Caracterizar as concepgdes
que os jovens do EM apresentam acerca da cidadania. E o segundo relacionado as suas
principais caracteristicas: Tracar um perfil sobre os jovens escolares das escolas

colaboradoras da pesquisa.
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2.1 O ensino médio: seus sujeitos e particularidades

Existe um leque grande e variado de questdes que poderiamos discutir a respeito
do EM. Todavia, esse estudo visa dar énfase &s especificidades que essa fase possui, tais
como suas fungdes, finalidades, desafios e possibilidades no que tange a formacdo de
seus sujeitos: os jovens. Também, tem como objetivo, elucidar algumas questdes
pertinentes a respeito das politicas publicas elaboradas para gerir o EM, na intencéo de
observar questdes curriculares referentes a disciplina de Geografia, que serdo tratadas na
proxima secao.

O EM, assim como as outras fases de formacao do ensino basico, possui muitas
particularidades. A primeira delas esta relacionada ao seu tempo de duracdo, sendo o
ciclo mais curto desse ensino, constituindo-se por trés séries. Outra caracteristica
importante, desse periodo escolar, diz respeito a sua posicdo na formacdo basica.
Considerando a modalidade do ensino regular, € o Gltimo ciclo de aprendizagem da
educacdo bésica dos alunos. Isso significa que, além de outros fatores, o periodo do EM
corresponde a uma importante fase na vida dos jovens, na qual, grande parte deles esta
formando sua personalidade, sua identidade, suas visdes de mundo e realizando vérias
descobertas sobre si e sobre a sociedade.

Do ponto de vista historico-social, pode-se dizer que o EM passou — e ainda
passa - por varias transformacfes. A comecar por sua denominacdo; de acordo com
estudos realizados por Carmo (2014) e Correa (2014), esse periodo era comumente
conhecido por “cientifico” ou “segundo grau”. Conseguir se formar nesse nivel de
ensino era tido como uma grande conguista por muitas pessoas; visto que fosse muito
comum os jovens'® se formarem no ensino fundamental e ja se inserirem no mercado de
trabalho. O que equivaleria dizer que conseguir se formar no ensino médio ha 30 anos, é
0 mesmo que conquistar um diploma de curso superior, hoje. Tal fato se deve a falta de
vagas ofertadas pelo Estado naquela época. A demanda era bem maior. H& também o
fato de que a cultura e os habitos também sofreram altera¢cdes. Era muito comum, como
ja mencionado, os jovens, da decada de 90, estudarem até o ensino fundamental,

parando sua formag&o no 9° ano, antiga 82 série. De acordo com Krawczyk (2011):

10 Nesse caso, salienta-se que os jovens em questdo, sdo aqueles pertencentes a uma classe social menos
favorecida, posto que, para os jovens pertencentes a classe média e alta, 0 comum era terminar os estudos
e ingressar no ensino superior, ndo sendo essa, uma regra geral e absoluta para ambos 0s casos.
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Para alguns segmentos sociais, cursar o ensino médio ¢ algo “quase
natural”, tanto quanto se alimentar etc. E, muitas vezes, sua motivacao
estd bastante associada a possibilidade de recompensa, seja por parte
dos pais, seja pelo ingresso na universidade. A questdo estd nos
grupos sociais para os quais 0 ensino medio ndo faz parte de seu
capital cultural, de sua experiéncia familiar; portanto, o jovem, desses
grupos, nem sempre é cobrado por ndo continuar estudando. E ai que
estd o desafio de criar a motivagdo pela escola. (KRAWCZYK, 2011,
p. 756)

Ou seja, ingressar, permanecer e concluir essa etapa do processo de formagéo,
nunca ocorreu de forma igualitaria a todas as camadas da populacdo. Porém, devido a
algumas politicas publicas com o intuito de expandir a oferta de vagas, bem como a
insercdo desses jovens nas instituicdes de ensino, houve uma expansdo quantitativa
dessa modalidade. A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — Lei 9394/1996, essa fase de ensino passa, oficialmente, a ser chamada de
Ensino Médio (EM), uma vez que ocorre entre o ensino fundamental e o ensino
superior.

Com isso, vieram outras mudancas. A LDB 9394/96 passou a assegurar a
universalizacdo do EM gratuito, ou seja, a modalidade passa a ser obrigatdria e gratuita
a toda a populacdo. Esse acesso passa a ser garantido em lei, também, aquelas pessoas
que ndo conseguiram concluir os estudos em idade propria (até os 17 anos), além de
outras importantes alteragdes. Ainda, de acordo com a LDB, a mesma prevé para o0 EM:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢Bes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

A partir dessas finalidades estabelecidas e vigentes até os dias atuais, podemos
dizer que 0 EM passou a ter uma grande importancia no contexto do ensino. Uma vez

que se tornara uma “ponte” de continuidade dos estudos do ensino fundamental para o
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ensino superior. Notamos que, desde ja, de acordo com o paragrafo Il do artigo referido,
a questdo da formacéo para a cidadania é colocada e relacionada mais a preparagdo para
o trabalho do que a pressupostos éticos e de formagdo humana dos jovens. Tal agdo abre
precedentes para se pensar em uma conceitualizacdo de cidadania mais ligada a logica
mercadologica do que a uma formacéo ligada a ética e a valores morais, que tém como
centralidade as pessoas, e ndo o mercado. Todavia, seria imprudente afirmarmos tal
pressuposto com total veeméncia. Conquanto, caiba-nos dizer que tais mudancas e/ou
transformacfes ndo ocorreram na mesma intensidade ou nivel, no que tange a
quantidade de vagas disponibilizadas e a qualidade do ensino ofertada. Talvez, seja esse
um dos principais problemas que permeiam toda a educa¢do no Brasil, até os dias
atuais. A respeito dessas novas configuracdes na oferta no EM:

[...] aquilo que para uns significou a democratizagcdo do acesso ao
ensino, para outros pode ser considerado como massificagdo do ensino
ou expansdo degradada, porgue o aumento quantitativo ndo foi
proporcional ao investimento em recursos publicos. Ou seja, na
mesma proporcdo em que aumentam os anos de estudo e a quantidade
de alunos nas escolas, precariza-se o ensino médio. (CARMO;
CORREA, 1994, p. 16).

Isso é assegurar o direito e 0 acesso dos jovens ao EM, o que ndo significou,
necessariamente, que esses jovens tivessem acesso a um ensino de qualidade
comprometido com uma formacao para a cidadania, de fato. E, muito menos, que tenha
conseguido mudar a realidade de todos que se matriculam na escola.

As demandas do mercado, desde sempre, colocam-se como um importante fator
que modela o EM, uma vez que, a partir dos seus movimentos e necessidades, politicas
publicas vao se articulando a fim de atendé-las. Todas essas transformacées, no trabalho
e no dinamismo da sociedade como um todo, ocasionaram mudancas também na
proposta de ensino e da escola, bem como na forma como os jovens se relacionam com
ela. Nesse movimento, o EM vai se transformando e ganhando outras “faces” e
identidades, ainda que, hoje, ndo tenha uma identidade muito bem definida.

A escola, muitas vezes, é tida pelos alunos como um segundo reduto “familiar”.
Para os jovens, passa a ser um lugar de encontro com 0s amigos, onde 0S mesmos
podem trocar informacgdes, experiéncias e compartilharem suas vidas cotidianas. As
relacfes dos jovens com a escola, também, abarcam as rela¢fes dos jovens com 0s

professores, sendo, esses, importantes figuras no processo de ensino-aprendizagem.
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A escola, bem como todo o processo de ensino-aprendizagem, nem sempre
consegue fazer sentido para alguns jovens, enquanto estudantes. E comum ouvirmos em
sala de aula questionamentos como: “Mas pra qué eu tenho que aprender isso?” ou
“Mas por que tenho que estudar tantos anos?”. Tal fato se deve ao processo de
identificacdo dos jovens com a instituicdo escolar, bem como com os elementos que a
formam, como os espagos, os professores, os funcionarios, os conteddos a serem
aprendidos e todas as relagdes que ali ocorrem. Estudar, praticar formas de obter o
conhecimento, sempre foi acompanhado ou até mesmo justificado por promessas de um
futuro melhor e mais digno. Tanto os pais, quanto os professores e a sociedade como
um todo, ensinam para 0s jovens que a educacdo € o caminho mais garantido de se
alcangar sucesso em suas vidas. No entanto, os jovens tém demonstrado certa
dificuldade em viver essa correlacédo e se pautar em uma teoria de um futuro promissor

para guiar suas praticas e ac6es, no presente. De acordo, com Krawczyk (2011):

O sentido da escola para os estudantes estd bastante vinculado a
integracdo escolar do aluno e a sua identificagdo com os professores.
E facil pensar que a motivacdo seja conseguir trabalho, mas esse
argumento é um tanto fragil diante da sombra do desemprego. Além
disso, na situagdo atual, s&o muito reduzidas as possibilidades de
ascensdo e de mobilidade social pela escola. Quanto ao interesse
intelectual, na maioria dos casos, a atracdo ou rejei¢cdo dos alunos por
uma ou por outra disciplina estd vinculada a experiéncia e aos
resultados escolares. O interesse pela disciplina estd diretamente
associado a atitude do docente: seu modo de ensinar; a paciéncia com
os alunos; e a capacidade de estimula-los e dialogar com eles.
(KRAWCZYK, 2011, p. 756)

Toda essa dificuldade, prépria da faixa etaria e da fase da vida desses sujeitos,
provém, também, das circunstancias pelas quais a sociedade vem passando. A escola
ndo é mais a Unica e principal fonte de conhecimentos. E nem sempre consegue
acompanhar o ritmo de aprendizado dos alunos e utilizar as ferramentas tecnoldgicas
que esses demonstram dominar tdo bem, como a internet, por exemplo. Com isso, pode
ocorrer essa perda de sentido para os jovens. Sendo assim, cabe a escola - e ao ensino
médio — reconfigurar-se aos novos movimentos da sociedade, principalmente, no que
concerne a infraestrutura e a forma de ensinar, com o intuito de melhorar o processo
educativo e explorar o potencial de cada aluno e tambeém cidadé&o.

Nesse sentido, no ano de 2011, o EM ganha novas diretrizes como forma de

atualizar as diretrizes tracadas no ano de 1998. O Conselho Nacional de Educacdo, no
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uso de suas atribuicbes, determina um novo direcionamento para esse nivel de ensino.
De acordo com as novas diretrizes, 0 EM passa a ter um carater cuja centralidade passa
a ser o jovem e suas necessidades. De acordo com Moehlecke (2012):

ApO6s uma rapida expansdo nos anos 1990, o0 acesso ao ensino médio
tem se mantido estagnado nos ultimos dez anos, juntamente com altas
taxas de evasao e repeténcia, associadas a um baixo desempenho dos
alunos em testes nacionais de avaliacdo. Nesse cenario, a questdo da
organizacdo curricular, particularmente na forma das novas DCNEM,
reaparece como um aspecto importante para mudar esse quadro,
especialmente na énfase em wuma proposta mais flexivel e
diversificada de curriculo, que seja capaz de se adequar aos distintos
interesses dos jovens. (Moehlecke, 2012, p. 56)

Ou seja, mais uma vez, as politicas pablicas chegam para moldar um novo EM.
Dessa vez, na tentativa de abarcar as demandas dos varios jovens existentes na
sociedade, através, dentre outros fatores, de um curriculo mais diversificado. Mas sera
que todas essas inten¢des conseguiram se incorporar no sistema educativo e mudar de
fato a vida desses alunos? N&o € bem o que observamos hoje nas escolas, ainda.

Considerando-se 0 ponto de vista estatistico acerca do EM, podemos dizer que,
geralmente, os alunos matriculados no EM regular tém entre 14 e 17 anos, - mesmo que
essa delimitacdo ndo seja uma regra geral, € majoritaria — e, por esse motivo, esse ciclo
representa uma fase do processo de formacdo bastante decisiva, posto que anteceda a
entrada do aluno ao mercado de trabalho e/ou ao ensino superior, tomando-se como
pressuposto o0 cumprimento total da educacdo bésica. Embora, em muitos casos,
principalmente na rede publica de ensino, ja seja possivel, notar um grande nimero de
jovens exercendo atividades remuneradas e/ou realizando cursos de formacao
profissional.

No Brasil, segundo dados estatisticos obtidos no ultimo censo escolar, realizado
em 2015, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP, foram matriculados, no EM regular, 6.426.370 alunos em todo o territorio
nacional. Todavia, isso ndo necessariamente significa que 0 mesmo ndmero ira conclui-
lo. Ainda de acordo com os dados do INEP, cerca de 17% dos alunos, matriculados no
EM na rede publica em todo o pais, abandonam os estudos sem conclui-los. Sendo que,
desses alunos, a maior parte sdo aqueles que estudam no periodo noturno. De acordo

com Moehlecke (2012), tal fato pode estar relacionado a muitas variantes:
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Percebe-se, com base nesse breve diagndstico, que a permanéncia do
estudante no ensino médio envolve um conjunto de fatores que podem
facilitar ou ndo esse processo, tais como: idade com que ingressam na
escola; inclusdo ou ndo no mercado de trabalho; trajetéria escolar
anterior; taxas de repeténcia e evasdo; aproveitamento dos estudos;
infraestrutura oferecida; qualidade do corpo docente, entre outros.
Nesse sentido, qualquer politica direcionada a esse nivel de ensino e
ao seu alunado precisa ser pensada de modo que considere,
integradamente, esses mdultiplos aspectos. (MOEHLECKE, 2012, p.
44)

Percebemos, dessa forma, que os problemas circundantes ao ensino, e em
especifico ao EM, podem ser muitos. Além disso, podem apresentar-se de uma forma
bastante complexa e com dificil resolucdo. A partir dessa realidade, a educacéo deveria
caminhar na tentativa de supera-los ou, pelo menos, ameniza-los. Todavia, ndo € isso
que notamos, a comecar pelas politicas publicas existentes no campo dos processos
educativos. Como desafios a serem vencidos, no ambito do EM, podemos destacar
como sendo principais e gerais: 1) A escassez de infraestrutura fisica adequada a pratica
de ensino (condicdes fisicas e espaciais das escolas); 2) A falta de comprometimento
dos alunos com os estudos e a falta de sentido da escola para os mesmos; 3) A dificil
relacdo entre professores e alunos, muitas vezes marcada pela falta de respeito entre
ambos; 4) A disparidade entre metodologias de ensino arcaicas com uma sociedade
totalmente conectada; 5) A degradacdo da formacdo e da carreira docente nas escolas
publicas do Brasil.

Contudo, podemos dizer que o que forma e modela as caracteristicas do EM sao
muitas variaveis, a saber: politicas publicas, gestdo escolar, corpo docente, corpo
discente, lugar no qual as escolas estdo inseridas e 0 movimento da sociedade como um
todo. Ser jovem matriculado no EM de uma escola publica, ndo € o mesmo que ser
jovem matriculado em uma escola privada. O mesmo vale dizer que ser jovem
matriculado em uma escola publica localizada em um bairro com renda mais alta, é
diferente de ser jovem matriculado em uma escola publica localizada em um bairro
periférico de renda baixa. Todas essas variaveis vao moldando as relacGes que se ddo na
escola, no contexto do EM. Portanto, cabe ao Estado, aos professores, a gestdo escolar,
as familias e aos alunos, transformar esse espaco de formacdo em um ambiente propicio
a uma aprendizagem de qualidade e compromissada com o dever de formar cidadaos

honestos e participativos na construgédo e vivéncia de seus espacos.
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Nesse sentido, € de extrema relevancia que a sociedade acompanhe as mudancas
que sdo pensadas e implementadas por instancias maiores na rede publica escolar e,
concomitantemente, no EM. A partir desse pressuposto, esse estudo apresenta, nesse
momento, uma breve andlise sobre as recentes politicas publicas implementadas nas
diretrizes do EM, que ficou conhecida popularmente como a “reforma do ensino
médio”. Todavia, é importante salientar que apesar de 0s jovens participantes da
pesquisa, ndo terem sofrido influéncias ou alguma implicacdo direta dos efeitos da
reforma em sua formacdo até o presente momento, tratar acerca da tematica foi
considerada como uma ac¢do pertinente mediante o quadro atual dos rumos da educacgéo
brasileira e as principais reflexdes tecidas aqui.

A reforma, promulgada por meio da Lei n° 13.415 de 2017, que faz alteragdes na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), tem como principal caracteristica as
grandes mudancas no que cabe a estrutura organizacional do EM atual. A nova lei, com
22 artigos, que passa a reger esse periodo escolar, traz como centralidade a
flexibilizacdo curricular e 0 aumento da carga horaria obrigatéria. A respeito das
mudancas, a nova lei faz alteracdes em 52 itens da LDB 9394/96.

O primeiro artigo da lei da reforma, que altera o 24° artigo da LDB, traz como
principal mudanca a carga horaria do EM, que passa de 800 horas anuais, distribuidas
por um minimo de duzentos dias letivos para 1400 horas anuais, a serem ampliadas de
forma progressiva. Devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017.
Dessa forma, o EM passa a ser oferecido em tempo integral e sera implementado
progressivamente pelas escolas. No 2° paragrafo, consta a ressalva de que os sistemas
de ensino dispordo sobre a oferta de educacdo de jovens e adultos e de ensino noturno
regular, adequado as condi¢fes do educando.

O segundo artigo trata das seguintes alteracdes: “I) O ensino de arte,
especialmente em suas expressdes regionais, passa a ser um componente curricular
obrigatdrio da educacao basica; I1) a lingua inglesa passa a ser ofertada a partir do sexto
ano, no ensino fundamental; 111) A integralizacdo curricular poderd incluir, a critério das
escolas, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais dos curriculos da
educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio ; IV) A inclusdo de novos
componentes curriculares de carater obrigatério na Base Nacional Comum Curricular
tera de ter aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo e ser homologada pelo

Ministro de Estado da Educacgéo”.
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Entre as principais alteracGes, podemos destacar, também, no terceiro artigo, 0s
direitos e objetivos de aprendizagem do EM, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educagéo. Entre as principais mudancas do referido artigo, temos: “I) A
parte diversificada dos curriculos devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e ser articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural; 1) A BNCC, referente ao EM incluird
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia; 111) O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés
anos do EM; IV) O inglés passa a ser obrigatorio e as escolas, em carater optativo,
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, sendo, preferencialmente, o espanhol de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino; V) Os curriculos do EM deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e para
sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais; VI) Os contedos,
as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa passam a contar
com atividades on-line, alem de teoricas e praticas, a fim de que o aluno possa
demonstrar dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos e formas
contemporaneas de linguagem”.

Portanto, de acordo com o 4° artigo da lei da reforma, ficam definidas as
seguintes areas do conhecimento, intitulados itinerarios formativos: “I - linguagens e
suas tecnologias; 1l - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacdo técnica e
profissional”. A oferta desses itinerarios deve ser organizada por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino. Dessa forma, cabe a escola, de acordo com as
suas condic@es, organizar e ofertar quais itinerarios formativos serdo ofertados.

O ensino técnico passa a ter peso semelhante as outras areas do conhecimento
e, de acordo com o paragrafo 6, fica prevista a inclusdo de vivéncias dos jovens em
praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo. Além das
formas de organizacdo previstas no art. 23 da LDB, o EM podera ser organizado em
modulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica.

Outra alteracdo da reforma refere-se ao 6° artigo que prevé que profissionais
com notorio saber reconhecido, pelos respectivos sistemas de ensino, poderdo

ministrar conteudos de areas afins & sua formacdo ou experiéncia profissional,
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atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporacdes privadas, em que tenham atuado no
ambito da educacdo profissional técnico do EM, desde que facam uma
complementacdo pedagdgica.

No que tange o repasse dos recursos para a implementacdo de todas essas
mudancgas, fica assegurado no 13° artigo, no ambito do Ministério da Educacéo, a
Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Sendo que fica previsto o repasse de recursos do Ministério da Educacéo
para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos, por escola, contado
da data de inicio da implementacdo do EM integral na respectiva escola, de acordo
com termo de compromisso a ser formalizado entre as partes.

Entre as principais mudancas citadas, ja podemos conceber a complexidade das
alteracdes previstas em lei que serdo implementadas no EM. Todavia, toda a
polémica que envolve o contexto inicia-se antes da prépria promulgacao da lei, pelo
fato de que a elaboracdo da mesma ocorreu por meio de uma medida provisoria. Ou
seja, 0 governo elaborou as alteracbes e ndo abriu nenhuma consulta publica a
populacéo ou aos profissionais da area.

Em relacdo as alteragcBes no curriculo do EM, ndo e dificil percebermos o
quanto a aplicacdo efetiva da reforma se coloca de forma invidvel de acordo com a
realidade das escolas brasileiras. Uma vez que as redes publicas de ensino ofertardo
0S conteudos programaticos ou “itinerarios formativos” de acordo com suas
possibilidades e condi¢fes, a proposta de que os alunos realizem as suas opgdes, ndo
é algo totalmente garantido. Ao contrério do que muito possivelmente ocorrera com
os alunos matriculados em escolas da rede privada, posto que, as instituicdes
ofertardo todas as areas estipuladas pela lei da reforma. Ou seja, enquanto na rede
privada, os alunos poderdo escolher entre as areas de sua preferéncia, na rede
publica, os mesmos terdo de cursar o que for disponibilizado, j& demonstrando a falta
de flexibilizacdo e aumentando as disparidades na qualidade das duas redes de

ensino. Nessa mesma dire¢do, pontua Castilho (2017):

[...] ao contrario do que o governo divulga, os itinerarios formativos
ndo serdo necessariamente escolhidos pelo estudante. Serédo
contemplados conforme as condicBes da escola em oferta-los. A
premissa de escolha, especialmente em escolas publicas, portanto, é
um engodo — uma fic¢do. Diante do déficit histérico e estrutural de
recursos humanos nas escolas publicas, ndo é dificil prever o cenario
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nessas instituicbes. Por outro lado, no ensino privado esse quadro
podera configurar-se como novo nicho de mercado e até mesmo como
bandeira de marketing tendo em vista que podera ofertar maior leque
de itinerarios. (CASTILHO, 2017, paginacao irregular, acesso em 04
de marco)

Ainda sobre a estrutura curricular, € importante ressaltar que as disciplinas que
compunham o EM, como: Historia, Geografia, Filosofia, Quimica, Fisica, Biologia,
Sociologia, entre outras, ndo aparecem mais no novo curriculo de forma clara e
obrigatdria. Sendo que, muito provavelmente, serdo diluidas e inseridas em um dos
itinerarios formativos previstos na reforma. A principal ddvida que colocamos é:
como a escola ird4 se organizar no intuito de assegurar com que 0s alunos tenham
contato com conhecimentos tidos como basilares em sua formagdo humana e como
cidadaos, se o proprio curriculo oficial ndo lhes assegura isso de forma direta? Sera
que a escola, da forma que existe hoje, tem condicdes de abarcar todas essas
mudancas e promover uma educacédo de qualidade aos jovens?

Consideramos que a maior critica que pode ser tecida, no que tange 0 novo
curriculo do EM, diz respeito ao possivel insucesso de sua implementacdo na vida
pratica. Hoje, o sistema de ensino ja sofre com sua precariedade; acrescentar mais
metas complexas, antes de reparar as imensas lacunas no ensino, pode acarretar ainda
mais problemas na Educacdo no Brasil. As adversidades que compdem os desafios
que o EM enfrenta, tais como: a infraestrutura precéria, a ma formag&o e péssimas
condicdes de trabalho docente, a falta de identificacdo e de sentido dos jovens com a
escola, entre outros, s irdo se intensificar com as novas medidas.

Uma reforma séria e realmente comprometida com um novo sistema de ensino,
que forme jovens para a cidadania, deveria ser pensada e construida envolvendo
todos os aspectos que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. A comecar
por uma proposta de melhoria na formacdo de professores. Todavia, ao contrario
disso, a reforma acaba por desqualificar ainda mais o profissional docente, a medida
que permite que profissionais com notdrio saber, sem formacdo especifica em
licenciatura, possam ministrar aulas no ensino publico. Ou seja, ndo € necessario se
formar professor para ministrar aulas. Embora, seja obrigacdo de todo professor
possuir notdrio saber na disciplina na qual se especializou, a pergunta que se coloca
é: como esse notdrio saber podera ser medido se o profissional ndo passou por
avaliacOes e processos formativos comumente existentes em um curso formativo

para determinado fim? Serd criado um mecanismo que possa avaliar 0s niveis de



73

conhecimento desse profissional? Consideramos que tal fato coloca-se como mais
um entrave e possivel declinio no ensino.

Ao deixar de exigir um diploma de formacéo em licenciatura, o governo nao s
desvaloriza a figura profissional do professor como também deslegitima o sentido da
existéncia de um curso superior nesse ambito. Ora, diante do que colocamos, a partir
da reforma, partimos do pressuposto de que a exceléncia do ensino depende,
exclusivamente, do dominio de contetdos. O que, na préatica, pode ser uma armadilha
perigosa, pois o professor também tem de dominar a forma como ensinar. E isso s0 é
possivel, a medida que esse profissional recebe uma formacdo que abarque a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem.

Seré que existem profissionais qualificados hoje para realizar com exceléncia
essa nova proposta de ensino? Os professores estdo realmente preparados para
trabalhar com a interdisciplinaridade da forma como sera exigido que trabalhem? O
que prevemos, no minimo, é que muitos conteldos deixardo de ser ensinados e
tratados em sala de aula, empobrecendo ainda mais, a formagéo dos jovens. Assim
como aponta Castilho (2017):

Engana-se quem acredita que os prejuizos serdo especificos a essa ou
aquela disciplina. O prejuizo abrange a Educa¢do como um todo.
Atinge especialmente os estudantes da escola publica, que terdo sua
formac&o afetada e seu ingresso na Universidade Publica ainda mais
dificultado. Pior que isso é o sentido da prépria formacdo, que
inevitavelmente se esvaziard de fundamento, de critica e de coeréncia.
Retrocesso e desmonte sd0 termos generosos para adjetivar essa
reforma. (CASTILHO, 2017, paginacdo irregular, acesso em 04 de
marcgo)

O que percebemos, com essa reforma, é que o0 EM possui muitas deficiéncias,
os cursos de formacdo de professores também ndo possuem realidades tdo distantes,
e 0s rumos que a educacao no Brasil esta tomando s6 tende a agravar ainda mais o
cenario atual. ManifestacGes contra a reforma ndo foram suficientes para que a
mesma deixasse de ser promulgada, uma vez que ocorreu de forma muito sucinta e
ndo abarcou uma parcela grande da populacdo. Tal fato demonstra, ainda mais, a
necessidade dos jovens receberem uma formacdo para a cidadania, na qual seja
trabalhada a conscientizacdo de que é preciso lutar por seus direitos e, isso, inclui

lutar por uma educacgdo melhor e mais digna.
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Sabemos que o ensino, da forma que esta posto e é praticado hoje, ndo abarca
as necessidades reais da populacdo. Mudancas realmente sdo necessarias, nesse
sentido. Todavia, pensar em mudancgas requer uma ampla reflexdo. Requer muito
estudo acerca da sua execucao, do seu real impacto, da sua efetiva implementacéo e
se, realmente, melhorard ou agravara os processos educativos em um pais como o
Brasil. Essa reforma, na forma como esté colocada e diante da realidade atual, muito
dificilmente ocasionara em uma educacao melhor e de qualidade.

A possibilidade da auséncia da Geografia, enquanto componente curricular
obrigatério do EM, ndo s6é compromete a construcdo de uma leitura espacial de
mundo, como também, a formac&o para a cidadania, dos jovens. Se essa mudanca se
instaurar e compuser a realidade da maior parte das escolas do pais, acreditamos o
qguanto essa mudanca na estruturacdo pode ser prejudicial ao futuro da educacgédo
brasileira.

Apesar desse panorama geral complexo e marcado por tantos empecilhos,
acreditamos que ainda seja possivel lutar pela educacdo e por uma formacao
intelectual digna. Essa luta pode e deve ser vivida na sala de aula, na escola, nos
Cursos superiores, nas ruas e em todos 0s espacos.

Conhecer os jovens, suas caracteristicas, suas concepgoes e suas buscas, € algo
basilar para conseguir envolvé-los nesse processo de enfrentamento. Portanto,
apresentamos, na proxima se¢do, a pesquisa realizada acerca dos perfis dos jovens de
duas escolas estaduais da cidade de Séo Paulo, bem como suas concepcdes acerca da
ideia de cidadania, com o intuito de pensarmos como o ensino de Geografia, a partir
de todas essas informagdes, pode auxiliar na formagéo para a cidadania.

2.2 Quem sdo os jovens do ensino médio da cidade de Sao Paulo?

Apdbs apresentar e tencionar alguns dados acerca do EM, no que toca a sua
historicidade, a sua trajetoria, as politicas publicas que regem e moldam esse nivel de
ensino, bem como caracteristicas gerais que formam a sua identidade e a situagdo na
qual o mesmo se encontra na atualidade, chegamos ao momento de conhecer um pouco
mais sobre 0s sujeitos centrais dessa fase de aprendizagem: 0s jovens.

Conhecer o jovem, apreender detalhes sobre seu cotidiano, seus habitos, suas
crencas, seus espacos vividos e ndo vividos, seus anseios e aspiragdes, constitui-se em

uma importante tarefa quando objetivamos alcancar um processo de ensino-



75

aprendizagem de qualidade. No que tange um processo educativo que tem por meta,
além disso, formar jovens para a cidadania, realizar esse exercicio de (re)conhecimento
dos sujeitos torna-se ainda mais basilar.

Dessa forma, primeiramente, lancamos a questdo: O que é ser jovem? Para tal
indagacdo ha um leque consideravel de respostas que poderiam ser citadas, posto que a
juventude ndo seja um conceito exato e definido apenas pelo critério da faixa etaria de
seus individuos. A juventude também pode ser considerada como uma “fase da vida”,
muito embora, para alguns, possa ser um “estado de espirito”. A nog¢ao de juventude
pode variar ainda, através do tempo histérico e do espaco/sociedade. Todavia, as
sociedades tém a necessidade de definir a juventude, com base em critérios mais solidos
e objetivos. Dessa forma, no Brasil, segundo o IBGE, sdo considerados jovens, aqueles
gue possuem entre 15 e 24 anos.

Alguns autores como Dayrell (2003, 2007), tém optado por usar o termo
“condi¢ao juvenil”, uma vez que “ser jovem” ndo ¢ uma experiéncia homogénea para
todos aqueles que passam por ela. Ou seja, o fato de coexistirem em um mesmo tempo
histérico e/ou espaco/sociedade, ndo obrigatoriamente, significa que os jovens irdo
comungar dos mesmos valores, vivéncias e atitudes. Suas experiéncias de vida mudam
de acordo com vérios fatores como, por exemplo, a classe social, a etnia, 0 género e 0

lugar onde nasceram. Segundo o autor:

[...] existe uma dupla dimens&o presente quando falamos em condicéo
juvenil. Refere-se a0 modo como uma sociedade constitui e atribui
significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimensdo historico-geracional, mas também a sua situagdo, ou seja, 0
modo como tal condicdo é vivida a partir dos diversos recortes
referentes as diferencas sociais — classe, género, etnia etc. Na analise,
permite-se levar em conta tanto a dimensdo simbdlica quanto os
aspectos faticos, materiais, histéricos e politicos, nos quais a producao
social da juventude se desenvolve. (DAYRELL, 2007, p. 1108)

A partir desse pressuposto de que a juventude é plural e heterogénea entre si, é
possivel constatarmos que investiga-la requer uma metodologia que privilegie a
percepcao de suas caracteristicas e singularidades.

Na tentativa de responder: “Quem ¢ o jovem do EM?”, considerando outros de
teor similar, como: Quem é esse jovem do EM da cidade de S&o Paulo? Quais sdo suas
principais caracteristicas? Quais sdo seus principais anseios? Que lugares ele costuma

frequentar? Ele se sente um cidadao? Qual é a ideia que ele tem sobre o real sentido da
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cidadania? Propomos, nesse momento, apresentar um perfil tracado sobre os jovens
escolares devidamente matriculados no EM das escolas-campo elegidas para participar
da pesquisa.!! Tal exercicio foi realizado a partir de respostas dadas pelos proprios
jovens por meio da aplicacdo de questionarios e a partir de impressdes obtidas por meio
de observacGes no cotidiano escolar. A pesquisa também pode contar com a ajuda dos
professores-colaboradores de Geografia dessas escolas, ao cederem uma entrevista, cujo
objetivo foi extrair mais informagdes que poderiam ajudar na construcdo desses perfis.
Portanto, essa secdo tem como principal objetivo descrever caracteristicas que sao
préprias dos jovens contemporaneos que vivem na cidade de Sdo Paulo.

Fazer pesquisa sobre os jovens escolares implica ndo somente em descrever suas
caracteristicas fisicas e comportamentais. Demanda um olhar bem mais agucado e, do
ponto de vista geografico, um olhar espacial sobre suas praticas e representacfes
cotidianas. Por esse motivo, nesse trabalho adotamos, como principal recurso
metodoldgico, o estudo de caso. O estudo de caso é uma ferramenta de analise que tem
como foco uma parte delimitada do todo, correspondendo, dessa forma, a um recorte do
objeto em questdo. Ao optar por esse tipo de técnica, o pesquisador tem como
possibilidade olhar para o seu objeto de pesquisa como uma unidade; porém, dentro de
um contexto mais amplo e, muitas vezes, diversificado. De acordo com Chizzotti (2006,
p.136), o estudo de caso visa “explorar um caso singular, situado na vida real
contemporanea, bem delimitado e contextualizado em tempo e lugar”, a fim de realizar
uma busca circunstanciada, de informacg6es sobre um caso especifico. O estudo de caso
possibilita, ainda, descobertas e constatagdes que ndo estavam previstas ou foram
previamente esperadas, podendo vir a enriquecer ainda mais os resultados da pesquisa.

Investigar as juventudes do século XXI tem sido uma tarefa assidua em varias
areas da ciéncia. Tal fato se comprova pela quantidade de trabalhos publicados e
organizacdao de eventos cientificos, cuja tematica central gira em torno dos jovens.
Todavia, pensar sobre eles exige um exercicio que perpassa as esferas sociais,
antropoldgicas, politicas, historicas, econdmicas, entre outras. Nesse sentido, tedricos
como Bento (2013), Cassab (2009), Cavalcanti (2012, 2013, 2015) Dayrell (2003)
Kaercher (2016) Novaes (2006), Pais (2003) e Turra (2011), ajudam-nos a olhar para

11 A escolha das escolas-campo ocorreu de forma aleatéria, resguardando o cumprimento de alguns
recortes espaciais: 1) estar localizada na cidade de S&o Paulo, pelo fato de ser uma metrdpole, palco de
varias manifestacfes civis com visibilidade mundial; 2) estar localizada em bairros periféricos de baixa
renda, uma vez que essas escolas costumam apresentar muitas particularidades devido a esse fator e
necessitar ainda mais de um olhar atento e cuidadoso.
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esses jovens com toda a atencdo que o grupo demanda, alertando, inclusive, sobre a sua
pluralidade e diversidade dentro de um mesmo grupo.

Ser jovem, na sociedade contemporédnea, em que as informagdes circulam de
forma tdo répida, tornando-se impossivel tomar conhecimento de todas elas, quanto
mais refletir sobre elas, sem duvida, ndo é uma tarefa facil. Tratando-se dos jovens,
inseridos no EM, com o turbilhdo de emocdes e de responsabilidade atribuidas a eles
cada vez mais cedo, a situagdo é ainda mais alarmante. Ao jovem de 17 anos, por
exemplo, ja é exigido que saiba qual profissdo quer seguir, qual faculdade quer cursar,
entre outras decisdes importantes. E, para além de tudo isso, ele ainda “tem que ser”,
jovem. Ou seja, passear com seus amigos, fazer atividades que sdo prdprias da sua faixa
etéria, entre outros.

O jovem atual, esta conectado praticamente 24 horas por dia, 7 dias por semana
e todos os dias do més. As redes sociais tornaram-se o principal meio de relacionamento
entre eles. A vida do jovem contemporaneo é fortemente mediada por varias formas de
tecnologia, entre outras instancias. Por esse motivo, ser jovem, hoje, com toda a certeza,
¢ muito diferente de ser jovem ha décadas passadas. O contexto social e historico
circundante mudou muito e, com isso, 0 vivido desses jovens, também. Todos esses
novos arranjos ndo sé modificam a forma com que os jovens se relacionam entre si,
com a familia, parentes e amigos e com a escola, mas também, como a sociedade como
um todo, relaciona-se com eles.

Hé& ainda a pensar, o que é ser jovem e morar em Sao Paulo. Uma cidade grande
e cheia de especificidades. Ser jovem em S&o Paulo ndo € 0 mesmo que ser jovem no
interior do estado, por exemplo. Mesmo que haja alguns héabitos semelhantes, seus
espacos, lugares, territérios e territorialidades sdo diferentes. E as formas como se
apropria dessas espacialidades, também diferem entre si. Segundo Cassab (2010):

[...] a cidade é o proprio espago da politica, do encontro de idéias, dos
ideais, das realidades e das possibilidades, onde sujeitos desiguais
disputam o0 seu uso e a sua apropriacdo, confrontando-se,
permanentemente, pelos seus direitos. Pensar os jovens pobres na
cidade significa pensar os mecanismos de distin¢do territorial e de
desigualdade — aos quais esses jovens estdo cotidianamente

submetidos — que restringem 0 uso e a apropriacdo da cidade e do
urbano. (CASSAB, 2010, p. 37)

Pensarmos “os mecanismos de distingao territorial e de desigualdade” ¢ um

importante passo a se considerar dentro da formagdo para a cidadania dos jovens
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discentes. Uma vez que esses mecanismos interferem diretamente na vida desses
sujeitos e que, por sua vez, vao interferir na construcdo do espago no qual estéo
inseridos. A partir desse pressuposto, buscar informacGes sobre esses jovens, bem como
sobre os lugares e espacos que costumam viver e frequentar, € um primeiro passo para
refletir acerca de suas realidades e do seu espaco vivido.

Com o intuito de tracar um perfil socioecondmico dos jovens participantes dessa
pesquisa, bem como conhecer alguns de seus habitos e lugares que costumam
frequentar, entre outras informacgdes, como forma de coleta de dados, aplicamos aos
mesmos um questionario. Esse questionario foi composto por varias perguntas de
maltipla escolha, como tambeém perguntas de cunho dissertativo. O modelo do mesmo
encontra-se no apéndice I, ao final desse trabalho.

Os jovens escolares, sujeitos do presente estudo, sdo alunos matriculados no
EM, em especifico, em duas escolas estaduais de Sdo Paulo. De acordo com o numero
de termos de consentimento assinados, em concordancia com as orientagdes do Comité
de Etica em Pesquisa, participaram da pesquisa 198 alunos.

Sobre as escolas-campo elegidas para o estudo, tratamos de duas escolas
publicas da rede estadual de Sdo Paulo, localizadas na zona Sul da grande metrépole.
Segundo dados obtidos no Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia — IBGE, a
cidade conta com uma populacdo total estimada, no ano de 2014, em 11.895.893 de
habitantes. Sua area territorial corresponde a 1.521,110km? e sua densidade demogréfica
gira em torno de 7.398,26 hab./kmz.

Acerca do panorama da educacdo basica do estado paulista, segundo o censo
escolar de 2014 (mais recente), havia 29.628 docentes efetivos no EM, entre as escolas
publicas e privadas do municipio de Sdo Paulo. As escolas que oferecem o EM
totalizam 1352 unidades, sendo que 687 unidades pertencem a rede estadual e 657
unidades pertencem a rede privada de ensino. Nesse mesmo ano, foram registradas,
1.644.362 matriculas nas escolas publicas de EM, enquanto nas escolas privadas foram
registradas 283.493 matriculas, totalizando um nimero de 1.927.855 alunos. Todavia,
ainda de acordo com dados obtidos no IBGE, baseando-se no senso demografico de
2010, a populacdo estimada de jovens entre 15 a 19 anos, era de 3.303.908 habitantes.
Ou seja, ha uma parcela consideravel de jovens que ndo se matricularam na escola. Esse
numero, na realidade, pode ser ainda maior, visto que o senso demogréafico data com
diferenca de quatro anos, do senso escolar. A partir do fato de que a populagéo jovem

cresce a cada dia, 0 quantitativo de jovens, que ndo estd matriculado no EM, pode ser
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ainda maior. A pergunta que se coloca é: Onde estdo esses jovens? Por qual motivo eles
ndo estdo estudando? As escolas séo suficientes e suportam a demanda?

As respostas podem ser variadas e envolvem uma série de questdes complexas,
como, por exemplo: evasdo escolar, gravidez na adolescéncia, falta de condicdes
financeiras da familia, insercdo no mercado de trabalho, falta de sentido nos estudos,
falta de estimulo, falta de vagas em escolas proximas as areas residenciais dos alunos,
entre outros tantos motivos. Outro indice preocupante diz respeito as taxas de
analfabetismo. No estado de Sao Paulo, segundo o senso escolar de 2014, cerca de 3,7%
da populacéo total, foi considerada analfabeta. Dentro dessa porcentagem, 0s jovens
com idade entre 15 e 19 anos, representam um total de 1%. A partir desses dados,
podemos afirmar que a educacdo, ndo s6 no estado de Séo Paulo, como em todo o pais,
ainda esta longe de alcancar niveis altos de exceléncia.

De acordo com informacdes da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo-
SEE-SP, a mesma possui a maior rede de ensino do Brasil, com 5,3 mil escolas, 230 mil
professores, 59 mil servidores e mais de quatro milhGes de alunos. Até 2011, a SEE
esteve organizada em sete 6rgdos centrais e dois 6rgdos vinculados. Em 2012 teve inicio
a reestruturacdo de sua formacéo basica, que conta agora com dois érgdos vinculados,
sendo eles o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e a Fundacdo para o
Desenvolvimento da Educagéo (FDE) e seis Coordenadorias.

Existem, ainda, 91 diretorias de ensino distribuidas em todo o estado de S&o
Paulo. Na capital, esse nimero € representado por 13 unidades. As duas escolas, que
fizeram parte do estudo, pertencem a administragdo da diretoria de ensino “Sul 2”. As
escolas estdo localizadas na zona sul da capital, em uma &area conhecida por seus altos
indices de criminalidade e onde os bairros sdo caracterizados como bairros periféricos
de baixa renda.

A respeito da escola A, pode-se dizer que a mesma se encontra em uma zona
limitrofe com bairros considerados de alta renda e com poder aquisitivo econdmico
maior. Ou seja, a escola A, localiza-se em uma zona que limita os bairros periféricos de
baixa renda com bairros considerados de alto padrdo. Embora, a maioria dos alunos
declarasse residir préximo a escola, todos moram em uma faixa de bairros considerados
de baixa e média renda. Tais diferencas podem ser facilmente percebidas ao se
contemplar as descontinuidades paisagisticas proximas a escola. De um lado, moradias
irregulares construidas sem alvaras e regulamentacGes da prefeitura. Do outro lado,

construgbes de altissimo padrdo, representando, hoje, os chamados “prédios
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inteligentes”, que abrigam o que ha de mais moderno em tecnologia e inovagdo. Ao
visualizar a figura 4, feita da portaria da escola A, a impressdo que podemos tirar é que
h& uma divisdo espacial, separando uma porcdo pobre e uma porg¢do rica da cidade de
Sdo Paulo. Tal fato é relevante a medida que influencia na trajetdria de vida dos jovens,
das suas realidades e na construcdo e perpetuacdo desses espacgos da forma como estédo
postos, hoje.

Figura 4 - Foto da portaria da escola A

Escola A, Séo Paulo, 2016. Fonte: Larissa K. Nishiwaki.

Ainda, no que tange o entorno da escola A, é possivel afirmarmos que a mesma
se localiza bem préxima a uma estacdo de metr6 e a um terminal de 6nibus que liga essa
regido a outras importantes regides da cidade. Tal fato é visto de forma bem positiva
pelos alunos, pois 0S mesmos enxergam esse acesso ao transporte publico como uma
oportunidade para se conhecer e se apropriar dos demais espacos da cidade. Em relacédo
a existéncia de parques, cinemas, teatros, centros de lazer, espacos culturais, entre
outras possibilidades de acesso a cultura, podemos dizer que essa é uma area pobre
quando comparada a outras areas da cidade. H&4 muitas op¢des no setor privado como
shoppings centers, restaurantes, espacos de lazer, entre outros. Todavia, nem sempre,
esses jovens tém condicdes financeiras de frequentarem e usufruirem desses lugares.

Ja a escola B esta situada em uma zona mais periférica do que a escola A.

Todavia, também possui uma estacdo de metrd proxima e um terminal de énibus. Em
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relacdo a existéncia de espagos voltados a cultura e ao lazer, os jovens também néo tém
muitas opc¢Bes no setor pablico. Quase ndo existem opcdes de espacos de convivéncia e
lazer, como quadras de esportes, parques, teatros, entre outras. As possibilidades
também giram mais em torno dos espacos privados. Dessa forma, a escola, acaba sendo
o principal local publico de encontro e convivéncia dos jovens, em questao.

Tal fato influencia de forma direta no espaco vivido desses jovens, uma vez que
as diferentes territorialidades e espagos, nos quais estdo inseridos, influem fortemente
em seus processos de ensino-aprendizagem. Os espacos também formam os sujeitos,
pois a realidade desses jovens, muitas vezes, circunda apenas Seus espagos mais
préximos, localizados entre a sua residéncia e a escola, é natural que sua formacéo,
habitos e culturas contenham muito da cultura desses lugares. De acordo com Bento
(2013):

A escola e a sala de aula sdo partes integrantes da formacdo dos
saberes e praticas cotidianas de professores e alunos, uma vez que se
constituem como palco de atuacdo desses sujeitos no processo de
ensino. [...] Alunos e professores vado para a escola com caracteristicas
culturais vinculadas ao seu bairro, a sua familia, até porque, em cada
individuo, existem diferencas culturais de diversas naturezas e, dentro
da escola, essas divergéncias sdo problematicas, visto que geram
conflitos de comportamento, aprendizado e interesses. Com isso, a
importancia de se trabalhar a valorizacdo da cultura dos jovens
escolares que promovem as diferencas culturais em sala de aula ganha
forca. Na perspectiva da identidade, cada individuo e cada mente é um
universo. (BENTO, 2013, p. 91)

Dessa maneira, ndo ha a possibilidade de conhecermos o jovem, sem levarmos
em conta aspectos como o lugar no qual ele vive e aspectos que formam a sua cultura.
Ainda sobre o entorno das escolas-campo, é possivel afirmar que ambas as instituicdes
encontram-se em locais com altos indices de violéncia, que sdo marcadas por
acontecimentos diarios como guerras entre agentes do narcotrafico, assaltos e
latrocinios. De acordo com dados da Secretaria de Segurancga Publica do Estado de Séo
Paulo, foram registrados, em delegacias dos bairros da zona Sul, 51 assassinatos no ano
de 2014. Campo Limpo, um bairro vizinho as escolas, lidera também o ranking de
roubos: 4.639 ocorréncias foram registradas nos ultimos 12 meses. Entre os 10 bairros
que tiveram os maiores nimeros de homicidios, 7 estdo na zona sul da capital. Outros 2
estdo localizados na zona leste e um na zona norte. Na figura 5, é possivel visualizar a

localizagéo das duas escolas:



Figura 5 - Mapa de localizacao das escolas participantes
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Tal fato caracteriza em grande parte a realidade desses jovens, uma vez que ira
delimitar seus modos de vida, os lugares que frequentam e os lugares que nao “podem”
frequentar; seja por medo, por falta de permissdo dos pais, por repressdo da policia,
entre outros motivos. Ao analisarmos cada resposta dada pelos alunos, através dos
questionarios, bem como reflexdes feitas a partir das observacdes realizadas nas escolas,
foi-nos possivel imprimir algumas consideragdes sobre “trechos” da realidade desses
jovens.

Todavia, é importante ressaltar que a violéncia fisica ndo é a unica forma de
violéncia presente no cotidiano desses sujeitos. A falta de espacos publicos de
socializagéo e lazer, espagos culturais, a questdo do desemprego, entre outros fatores,
também sdo considerados uma violéncia institucionalizada contra esses jovens
residentes da periferia pobre da cidade de S&o Paulo. Afinal, quais sdo as reais
possibilidades que estdo sendo dadas a eles de ascensdo e melhoria de vida, em um
cenario desigual e tortuoso como esse?

No que tange os aspectos institucionais das escolas, € possivel afirmarmos que
ambas as institui¢cbes ofertam a modalidade de EM regular. Contam com uma média de
dois professores de Geografia por turno, sendo que a escola funciona nos trés turnos,
ofertando ainda, as modalidades do ensino fundamental I, Il e a Educacgéo para Jovens e
Adultos - EJA. As aulas de Geografia ocorrem duas vezes por semana em cada turma do
EM, totalizando oito aulas, por més. Esse estudo contou com aproximadamente seis
meses de observacBes nas duas escolas, totalizando um montante de 95 aulas de
Geografia observadas.

Em relacdo a infraestrutura das escolas, é possivel afirmarmos que as gestdes, de
ambas as instituicGes, demonstram trabalhar muito em prol da conservacdo da estrutura
fisica das mesmas, tentando manté-las sempre organizadas. Todavia, pudemos observar,
em ambas, muitas pichacOes, carteiras rabiscadas e méveis quebrados. Nesse caso, €
pertinente ressaltarmos que, tal fato, pode estar relacionado a formas de manifestacfes
da condicdo juvenil. Decerto que uma das maneiras que 0s jovens utilizam para
expressar suas convicgdes e/ou lutas, contra um sistema posto, é pichando as paredes e
muros desses e de outros espacos, por exemplo. Em ambas as escolas existem cozinhas,
onde o lanche dos alunos é preparado e servido de forma gratuita. Todavia, 0s espacos
ndo dispdem de locais adequados para que os alunos se alimentem, sendo que 0s
mesmos sentam e fazem suas refeices em locais improvisados. Os alunos, das duas

escolas, também tém acesso a venda de lanches, como salgados, sucos e refrigerantes.
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Durante as observagdes no ambiente escolar, pudemos observar que a procura por esse
servico € grande em ambas as escolas.

A escola A, possui uma area maior, sendo que suas dependéncias contam com
18 salas de aula, 2 quadras poliesportivas, bastante espacos de area verde, biblioteca,
sala de multimidia, laboratdrio de informatica, secretéria, sala de professores, salas de
coordenacdo e diretoria, cozinha, cantina, patio para recreacdo, sanitarios para alunos e
para funcionarios, dois estacionamentos e funciona em trés turnos: matutino, vespertino
e noturno.

Ja a escola B, conta com 15 salas de aula, biblioteca e sala de leitura, laboratério
de informética, sala de professores, sala de multimidia, uma quadra poliesportiva,
sanitarios para alunos e funcionarios, secretaria, salas de coordenacdo e diretoria, 1
cozinha e uma cantina, e um estacionamento. Também tem seu funcionamento
compreendido entre todos os turnos.

Posto isso, apresentamos nesse momento, as informagdes que compdem o perfil
dos jovens escolares. O questionario foi dividido em trés se¢Bes. Na primeira, foram
abordadas questbes de identificacdo e caracterizacdo socioecondmica. Na segunda
secdo, foram levantados aspectos ligados a residéncia e a mobilidade dos alunos. E, por
fim, foram abordadas questdes relativas a cidadania que serdo tratadas, posteriormente,
nesse estudo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa empirica, foi aplicado um total de 132
questionarios, sendo que 65 foram respondidos por alunos da escola A, e 67 foram
respondidos por alunos da escola B. Notamos que o nimero de questionarios
respondidos ndo corresponde ao nimero de jovens que aceitaram participar da pesquisa.
Isso se deve ao fato de que nem todos os jovens concordaram em responder o
questionario, visto que, essa ja era uma opc¢do ofertada a eles no inicio da pesquisa.
Sobre a faixa etaria dos jovens participantes, é possivel apontar que, praticamente, a
maioria dos alunos encontra-se dentro da faixa de idades estipulada pelo Ministério da
Educacao para cursar a modalidade do EM regular.

Em relagdo a quantidade de alunos, por sexo, € possivel apontarmos que do total
de 198 alunos participantes, 108 séo do sexo feminino e 90 sdo do sexo masculino, o
que acaba indo ao encontro da realidade na sociedade brasileira atual, em que a
quantidade de mulheres ultrapassa a quantidade de homens, de acordo com dados do

IGBE. Em relagdo ao estado civil, todos os jovens responderam de forma unanime que
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sdo solteiros. A partir do grafico 1, é possivel visualizar mais detalhadamente, a

quantidade de alunos, separadas, por idade e por escola:

Graéfico 1 - Faixa etaria dos jovens participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizacéo:
Larissa K. Nishiwaki (2016)

Outro levantamento realizado relaciona-se & origem dos jovens. Isto é, onde eles
nasceram? Suas raizes estdo no estado ou na cidade de Séo Paulo, ou provém de outros
estados? Em média, 83% dos alunos da escola A tanto quanto os alunos da escola B
nasceram no estado de S&o Paulo. J4, o restante dos jovens é natural de estados variados
como: Bahia, Rondbnia, Piaui, Minas Gerais, Pernambuco, Ceard e Sergipe. Tal
constatacdo, além de apontar muitos indicios sobre a formacdo cultural e sobre a
formacdo das identidades desses jovens, mostra, ainda, que a regido sudeste e, em
especial, a cidade de S&o Paulo, continua sendo berco dos destinos mais procurados
pelos fluxos migratérios. Temos, ainda, o fato de que dentro da porcentagem dos jovens
que nasceram no estado paulista, segundo dados do questionario, seus pais sdo naturais
de outros estados, sendo sua maioria da regido norte e nordeste do Brasil.

Em relacdo as atividades remuneradas exercidas pelos pais e/ou responsaveis
dos jovens, podemos dizer que cerca de 50% concentram-se no setor de prestacdo de
servicos na condicdo de autbnomos (pintor, doméstica-diarista, cabeleireiro(a),
motorista, pedreiro, mestre de obras, mecanico, chefe de cozinha, advogado, técnico em
informatica, eletricista, manicure, cuidadora de idosos, marceneiro, musico, motoboy,
entre outros) e que 40% sdo assalariados (auxiliares administrativos, vendedores,

professores, enfermeiros, agcougueiro, atendente, maquinista, montador de moveis, bab4,
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porteiro, auxiliar de producdo, auxiliar de limpeza, cobrador de O6nibus, secretéria,
agente de seguranca, garcom, carteiro, entre outros), 10% ndo exercem atividade
remunerada (do lar) e 5% sdo aposentados. Notamos, diante das profissdes citadas, que
esses jovens e suas familias, quase em sua maioria, estdo inseridos no setor terciario da
economia. Todavia, é importante ressaltarmos que, alguns alunos ao responderem essa
questdo, sinalizaram o fato de ou o pai, ou a mae, ou 0s dois, N0 momento encontrarem-
se desempregado (s). O que, mais uma vez, vai ao encontro da realidade econémica do
pais, onde, segundo o IBGE, a taxa de desemprego, no primeiro trimestre de 2016, foi
de 10,9%, a mais alta desde 2012. A partir do gréafico 2, é possivel conceber a faixa de

renda mensal familiar dos jovens:

Graéfico 2 - Renda mensal familiar dos jovens participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizacéo:
Larissa K. Nishiwaki (2016)

A partir da analise dos dados, é possivel observarmos que grande parte dos
jovens tém uma renda familiar entre 1 e 2 salarios minimos, o que corresponde, no ano
de 2016, a uma quantia de R$ 880,00 a 1760,00.*2 A quantidade média de pessoas por

12 Este valor corresponde a quantia de $252,87 a $505,74, considerando-se que o valor do ddlar nesse
mesmo periodo, equivalia a quantia de R$ 2,485.
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familia, nesse caso, gira em torno de 4,5 pessoas. A saber, pelo alto custo de vida em
uma megaldpole, como no caso de Séo Paulo, é possivel afirmarmos que pessoas com
uma renda mensal nessa faixa, ndo possuem um grande poder de compra e acesso a
servicos de custos mais elevados oferecidos na cidade.

Todavia, ao observarmos os jovens em seu ambiente escolar e, em especifico, 0s
seus pertences e vestimentas, notamos que grande parte deles possui aparelhos celulares
de Gltima geracdo com acesso a internet, cujo valor, muitas vezes ultrapassa a marca de
2 salarios minimos. Tal constatacdo é percebida, também, em suas vestimentas, uma vez
que, em ambas as escolas ndo € exigido o uso de um uniforme padrdo. Os jovens, cada
vez mais cedo, vestem-se com roupas de grifes, cujos precos sdo bastante elevados.
Contudo, a originalidade dessas pegas ndo pode ser necessariamente comprovada, pois a
pratica de compra de roupas, aderecos e objetos de grife “pirateadas” ¢ comum entre os
jovens e entre as classes médias e baixas da sociedade como um todo. O fato de que
muitos desses pertences também sdo adquiridos a partir da compra através de cartdo de
crédito, em alguns casos, parceladas em muitas vezes, também deve ser considerado
para a dada realidade.

Tal fato remete-nos, automaticamente, a ideia de que o consumismo é um
aspecto bastante presente e relevante na cultura dos jovens contemporaneos. Dessa
forma, acreditamos que tal aspecto da cultura juvenil deve ser observado com muita
atencdo e receber um alerta, em especial, para 0s jovens de baixa renda; uma vez que
ndo possuem 0s meios para adquirir tais bens e, influenciados pelo seu préprio meio,
querem a qualquer custo possui-los, na intengdo, consciente ou ndo, de pertencer ao
grupo no qual estdo inseridos. Com isso, 0 jovem pode se vir imerso em Vvarias
possibilidades, como o ingresso prematuro ao mercado de trabalho e a descentralizacdo
dos estudos. Ainda, sacrificar os pais e/ou responsaveis para que, mesmo sem condicdes
financeiras, deem-lhe o que deseja no momento e, uma possibilidade mais radical e
extrema, a tentativa de obtencdo desses pertences por meios ilicitos, adentrando no
mundo do crime. Isso se deve em muito a “sociedade do espeticulo”® que, hoje,
configura-se na realidade da maioria das cidades brasileiras e, também, do mundo. Essa

tendéncia se instaura entre os sujeitos, de forma a mudar suas concepces, suas buscas e

18 0 termo “sociedade do espetaculo” faz parte de uma teoria que critica em grande parte o capitalismo, o
consumismo, a alienacdo dos sujeitos a partir do fetiche de mercadorias, bem como, o espetaculo como
forma de dominagdo da burguesia sobre o proletariado. Guy Debord (1967), a partir de sua obra: “A
sociedade do espetaculo”, faz uma analise da sociedade capitalista e de seus desdobramentos, onde afirma
Viana apud Debord (2011) que o espetaculo: “[...] ndo é um conjunto de imagens, mas uma relagdo social
entre pessoas, mediadas por imagens. ”
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sua cultura, demarcando uma nova pratica que, segundo a linguagem dos préprios
jovens, tem como marca principal a “ostentagdo” de bens materiais e status social.

Em ambas as escolas, o uso do uniforme néo é adotado, como ja citado. Porém,
percebemos que, mesmo sendo permitido o uso de roupas a critério dos alunos,
consequentemente, de cores e origens diferentes, os jovens tendem a se vestir de forma
muito parecida. Ou seja, na busca por visibilidade e aceitacdo, os jovens acabam
praticando uma “moda” que homogeneiza. Dessa forma, costumam usar calga jeans,
camisetas de bandas musicais, ou com um simbolo de alguma grife de grande apreco,
ténis e sapatos da moda e, nos dias de frio, moletons e gorros. Em um dos momentos de
observagdo em uma das salas de aula na escola A, algumas alunas ao serem notificadas
que iriam ser fotografadas, demonstraram uma preocupacdo unanime: garantir que a
marca de seus sapatos também ganhasse destaque na fotografia (Figura 6). Tal fato, s6
reforca ainda mais, a ideia da forte influéncia que o consumo exerce na vida desses
jovens, assim como na vida dos jovens de todo o pais, de uma forma geral. Isso é uma
caracteristica da sociedade contemporanea, em que a liquidez é a esséncia dos habitos

mais basicos da populacéo.

Figura 6 - Alunas do 3° ano da escola A

Jovens da escola A, S8o Paulo, 2016. Fonte: Larissa K. Nishiwaki.



89

No que tange a questdo do trabalho entre os jovens, cerca de 75% na escola A, e
46% na escola B, assinalaram que nunca exerceram nenhuma atividade remunerada. Do
restante, 25% e 54%, que responderam afirmativamente a pergunta, assinalaram, em sua
maioria, que as atividades exercidas transitam no ambito de programas de estagios para
jovens e cargos como: secretariado, auxiliar administrativo, repositor de mercadorias,
assistente de producdo, entregador de mercadorias, atendimento ao publico, vendedor,
entre outros. No grafico 3, é possivel observar, ainda, quais sdo 0s jovens que estdo

trabalhando no momento e aqueles que se encontram desempregados:

Graéfico 3 - Dados sobre 0s jovens e a questdo do trabalho
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizacao:
Larissa K. Nishiwaki (2016)

A questdo do desemprego, também, inclui os jovens que tém a necessidade de
trabalhar e coloca-se, como mencionado, como mais uma forma de violéncia para com
os mesmos. Crescer e viver em uma sociedade do “ndo-emprego” pode impactar de
forma muito negativa a vida cotidiana desses sujeitos que seguem sem muitas
esperangas em um cendrio tortuoso e de dificil resolucdo. O trabalho pode alcancar
varios sentidos para os jovens: 1) O trabalho com um valor; 2) o trabalho com uma
necessidade; 3) o trabalho como instancia socializadora e de sociabilidade; 4) o trabalho

como uma fonte de independéncia pessoal; 5) o trabalho como uma fonte de
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autorrealizacdo e 6) o trabalho como um direito. Dessa forma, para aqueles jovens que
carregam consigo algum desses sentidos, ou varios deles, o fato de ndo conseguirem um
emprego ou um trabalho pode tornar-se um empecilho muito grande em suas vidas e,
consequentemente, no seu processo de ensino-aprendizagem. E importante ressaltar,
ainda, que a diferenca notada acerca de alunos que ja exerceram alguma atividade
remunerada e alunos que nunca o fizeram, entre as duas escolas, pode-se ser ligada ao
fato de que os alunos da escola A, frequentam o EM no turno matutino e os alunos da
escola B frequentam a escola no periodo noturno; ja com essa intencdo ou necessidade
de ter um trabalho e obter o sustento de si proprio e da familia.

No que concerne os aspectos ligados a residéncia e mobilidade dos jovens, foi
possivel constatar que, de acordo com as respostas dadas pelos alunos nos
questionarios, cerca de 98% deles, moram em bairros proximos as escolas A e B. Nesse
caso, a relacdo de proximidade gira em torno de poucos metros até uma distancia de 6
km. Os bairros mais citados foram: Jardim Monte Azul, Jardim Mirante, Jardim S&o
Luis, Jardim Morumbi, Jardim Santo Antbnio, Vila Amizade, Campo Limpo, Vila
Andrade, Jardim Inga, Vila Nova das Belezas, Parque Maria Helena, Parque Santo
Antbénio, Jardim Germania, Jardim Rosana, Jardim Capelinha, Capdo Redondo, Jardim
Campo de Fora, Jardim Januério, Jardim Irene, Jardim Lidia, entre outros. Nos graficos

4 e 5, é possivel observar algumas caracteristicas domiciliares dos jovens.

Gréfico 4 - Aspectos ligados a moradia dos jovens participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizagdo:
Larissa K. Nishiwaki (2016).
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Gréfico 5 - Aspectos ligados as condi¢Ges domiciliares dos jovens participantes

da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B.
Organizacdo: Larissa K. Nishiwaki (2016)

De acordo com os dados apresentados, € possivel constatarmos que a quantidade
de alunos que declararam morar em imoveis ndo quitados e alugados, em ambos o0s
casos, € maior que a quantidade de alunos que declararam morar em imoveis quitados.
Tal fato pode refletir mais uma esfera da realidade desses jovens em seu aspecto
econdmico.

Todos os bairros citados fazem parte da zona Sul da cidade de Sao Paulo e, com
certa frequéncia, costumam estar nas paginas dos jornais como cenarios de varios
crimes das mais variadas ordens. Tal fato pode ser um fator consideravel quando trazido
para a esfera da vida dos jovens, pois influenciam diretamente em sua préatica espacial,
posto que, para muitos deles, acaba por limitar sua mobilidade dentro do préprio bairro
onde moram ou no entorno de sua escola.

A respeito de sua mobilidade foi constatado que a maioria dos jovens vai para a
escola a pé. Alguns utilizam os meios de transportes publicos, sendo, em sua maioria, 0

metré proximo as duas escolas. Os outros meios utilizados citados foram: bicicleta,
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moto, carro, transporte escolar, entre outros. No grafico 6, é possivel observar esses

dados:

Gréfico 6 - Dados sobre a mobilidade dos jovens participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizacéo:
Larissa K. Nishiwaki (2016).

Ainda, a partir das espacialidades dos jovens, ao observarmos os dialogos entre
0S mesmos, constatamos que eles constroem varias nogdes de territorializacGes, mesmo
que isso ndo ocorra de forma consciente ou intencional. O fato mais curioso diz respeito
a uma famosa expressdo comumente usada entre eles: “Da ponte pra ca”. Pode-se dizer
gue a expressao surgiu de uma musica com 0 mesmo titulo da autoria de Mano Brown,
cantor de um grupo de rap, “Racionais Mc’s”, cujo alcance ¢ nacional e causa uma
relacdo de intensa identidade nos jovens que moram em areas de periferia pobre, como é
0 caso da zona Sul de S&o Paulo.

Segundo o refrdo da musica, “Nao adianta querer, tem que ser tem que pa, O
mundo ¢ diferente da ponte pra ca!”, o autor quis evidenciar as desigualdades ndo so
sociais e econdmicas, mas tambem espaciais, entre a porcdo espacial que antecede a
ponte e a por¢do que se localiza depois dela. Tal “ponte” ¢ real, sendo denominada
Ponte Jodo Dias e serve para ligar uma porgdo da zona Sul a outra por¢do da cidade
(Figura 4). Todavia, ela se tornou uma representacdo da fragmentacao dessas porcdes,

como se a ponte separasse a cidade em dois mundos diferentes. Sendo que a porgéo
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anterior da ponte se caracteriza pela favelizacdo, criminalizacdo e pobreza e a outra
porcao, posterior a ponte, representa o simbolo do desenvolvimento e da riqueza. Para
os jovens, essa representacdo de “mundos separados” através da ponte, causa uma
pratica de intensa territorializacdo, uma vez que eles voltam suas nocgbes de
pertencimento apenas a seus bairros de residéncia localizados “da ponte pra ca”. Ao
encontro do que pontua Bento (2013), podemos afirmar que os jovens, por meio de suas
praticas sociais e espaciais, constituem territorios, uma das categorias de anélise mais
relevantes da Geografia, posto que se vinculasse as relacdes de poder e acabasse por
demonstrar a producéo de identidades e lugares no controle de um determinado espaco.

No que tange o0s espagos que 0s jovens costumam frequentar, oS mesmos
apontaram que suas principais areas de lazer sdo: parques, (Ibirapuera e Villa Lobos)
shopping centers, cinema, casa de amigos e parentes, entre outros. Alguns alunos
consideraram como sendo areas de lazer as igrejas e templos de suas respectivas
religides. Ao serem indagados sobre a localizagdo desses locais religiosos, cerca de 81%
responderam que estdo bastante préximas aos seus bairros de origem. E sobre os
parques, shoppings centers, entre outros, responderam que quando ndo estdo
relativamente perto, o principal meio de transporte, utilizado para se chegar até eles, € o
metrd, dnibus, moto e carro particular da familia.

Ao serem indagados sobre 0s possiveis impedimentos que dificultam a vivéncia
desses/nesses espacos, 0S jovens apontaram respostas variadas. Sendo que a maioria
gueixou-se de falta de tempo, seguido de falta de dinheiro e falta de infraestrutura.
Outro fator esta ligado a falta de permissao dos pais, uma vez que, pelos altos indices de
violéncia, os pais se sentem amedrontados de deixarem seus filhos sairem sozinhos e
circundarem pela cidade. Mais uma vez, as espacialidades nas quais 0s jovens estdo
inseridos vém para moldar seus espa¢os vividos e ndo-vividos, seja pela falta de
seguranca, seja pela impossibilidade financeira de se locomover para outras partes da
cidade, seja por falta de areas publicas voltadas aos jovens e localizadas proximo a esses
bairros. No gréfico 7, é possivel observar de forma quantitativa os motivos gerais,
apontados.

A questdo do acesso e da possibilidade de viver alguns espacgos da cidade vem
totalmente ao encontro da proposta de formacgdo para a cidadania, com a qual esse
trabalhno comunga. Que se d&, justamente, no direito desses jovens, e de toda a
populacdo, a viverem e se apropriarem desses espacos publicos. Uma vez

impossibilitado, o jovem tem de poder lutar e reclamar seus direitos. Por esse motivo é
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tdo importante que o jovem seja formado para a cidadania, ciente de que 0 espaco
publico é uma construgdo coletiva, portanto, ndo deve ser apropriado apenas por um

determinado grupo ou uma determinada instancia.

Graéfico 7 - Dados sobre a realidade cotidiana dos jovens participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizacéo:
Larissa K. Nishiwaki (2016)

Outra questdo basilar diz respeito a diversidade étnico-racial e como isso toca o
vivido dos jovens. Esse tema é sempre muito debatido no cenario académico e na
sociedade como um todo, uma vez que marca de forma muito presente o cotidiano
desses sujeitos. Comumente, 0s jovens sdo vitimas de ataques preconceituosos e agdes

baseadas em estere6tipos de cor, raca e etnia.

Pensar em como as relacBes étnico-raciais interferem nas relagoes
sociais estabelecidas pela juventude brasileira, dentro e fora dos
ambientes escolares, pode nos auxiliar a compreender como a
condicdo juvenil também se expressa numa perspectiva étnico-racial,
visto que muitos meninos e meninas se veem constrangidos a se auto
identificarem como negro(as), branco(as), indigenas, asiaticos etc., e,
mesmo quando ndo se auto identificam, sdo geralmente, identificados
pelos outros. (REIS; JESUS, 2014, p. 13)
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Posto que, de acordo com dados estatisticos do IBGE, dentre a populacdo jovem,
vitima da violéncia nas grandes e médias cidades, o0 jovem negro e pobre apareca no
topo da lista, é de suma importancia que a escola e a sociedade voltem seus olhares para
essa questdo, tanto fora, quanto dentro das salas de aula. Pois é nesse momento que
temos a possibilidade, junto aos jovens, de desenvolvermos estratégias para evitar que
ideias racistas, preconceituosas e violentas se formem, se propaguem e se perpetuem.
Formarmos para a cidadania, também, envolve estimulo ao respeito e a diversidade.
Envolve a conscientizagdo sobre o direito individual; mas, sobretudo, sobre o direito
coletivo. A realidade das escolas da pesquisa, quanto a raca e cor de seus alunos, pode

ser observada no grafico 8.

Gréfico 8 - Cor/Raca declarada pelos jovens participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizagdo:
Larissa K. Nishiwaki (2016)

Outro aspecto bastante presente no cotidiano desses jovens diz respeito ao
bullying sofrido na escola e que, no fundo, remete as mais variadas formas de agressao
de cunho racista, homofébico e sexista. Embora o tema renda muitas discussdes, o que
pretendemos destacar nesse momento € a influéncia que isso exerce no processo de

ensino-aprendizagem desses sujeitos.
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Embora ndo tenha sido incluido no questionario, ha um item que nao pode estar
ausente dessa anélise e diz respeito as questdes que envolvem a sexualidade dos jovens.
Apesar de ser um tema bastante discutido e, muitas vezes, polémico ndo s6 no ambiente
escolar, como na sociedade em geral, temas que tangem as relacfes de género estdo
intensamente presentes no cotidiano dos jovens.

Durante as observagdes em ambas as escolas, foi-nos possivel constatar que a
instituicdo é tida pelos jovens como um espacgo de expressdo e, muitas vezes, um espago
libertador, jA que em seus lares, em alguns casos, acabam sendo reprimidos e até
punidos ao demonstrarem atitudes fora do que a sociedade conservadora considera
como sendo “normais”.

Pudemos observar uma série de violéncias contra jovens homossexuais, homens
e mulheres, transfiguradas através de ataques de homofobia, por meio de piadas,
xingamentos e, as vezes, até violéncia fisica. Todavia, 0 que notamos foi que 0 ambiente
escolar é tido, por alguns desses jovens, como um reduto de segurancga, onde 0S mesmos
se sentem seguros para se expressar e se relacionarem. Na figura 7, é possivel observar
um exemplo dessas expressdes, em que, provavelmente, uma aluna se desculpa com o0s
meninos, ‘boys’, ao afirmar que sua preferéncia sexual é por mulheres, ‘girls’. Foto feita

em sala de aula na escola A.

Figura 7 - Expressao por meio de pichacédo na parede da sala de aula feita por uma
aluna participante da pesquisa.

Sala de aula da escola A, Sdo Paulo, 2016. Fonte: Larissa K. Nishiwaki.
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O ultimo aspecto a ser analisado, e ndo menos importante, diz respeito as
crengas e religides dos jovens. Posto que religido seja ideologia e também forma os
sujeitos, € importante que analisemos quais religides estdo mais presentes no cotidiano
desses jovens. Com isso, podemos ter uma ideia de quais principios e valores esses
jovens comungam e qual projeto de sociedade eles esperam construir.

A pratica religiosa ou mera crenca constitui-se como outro importante fator
formador de cultura entre os jovens. Por tratar-se, quase que de forma unanime, de um
conjunto de preceitos morais e, de alguma forma, reguladores comportamentais, a
religido acaba sendo, em pequena ou grande escala, algo que vai influenciar na vida e
nas praticas tanto sociais quanto espaciais dos alunos. A partir disso, acreditamos,
portanto, que deve sim ser um fator a ser observado quando o intuito é tracar um perfil
sobre uma dada parcela da populacao, nesse caso, a juventude.

De acordo com as respostas obtidas nos questionarios, as religides com mais
adeptos foram a religido catolica e a religido evangélica. Em um coeficiente préximo,
alguns jovens apontaram que ndo praticam nenhuma religido, porém acreditam em

Deus. No gréafico 9, é possivel observar as outras religides citadas pelos jovens.

Grafico 9 - Religibes declaradas pelos jovens participantes da pesquisa.

As Religioes dos Jovens

Catolica Catdlica
31%
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M ReligiGes orientais
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£ M Evangélica
blé
1% B Nenhuma
Evangélica B Outras

27% Religides orientais
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Fonte: Pesquisa sobre o perfil dos jovens escolares do ensino médio das escolas A e B. Organizacéo:
Larissa K. Nishiwaki (2016)
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Notamos que ha um grande coeficiente de jovens que declararam pertencer e/ou
praticar religides tidas como tradicionais da sociedade brasileira. Tal fato permite que se
trace um panorama acerca de suas concepcoes e valores morais, uma vez que a maior
caracteristica de tais religides € o conservadorismo.

Outro aspecto importante, e também constituinte da cultura dos jovens, diz
respeito & musicalidade. Os jovens, principalmente ap0s terem um maior acesso aos
aparelhos eletronicos, como celulares, mp3’s, ipods, etc, passam uma boa parte do dia
ouvindo mdasica, inclusive durante o periodo de aulas, com ou sem a permissdo dos
professores. A partir de conversas informais e observacdes, foi possivel constatar que 0s
ritmos mais comuns séo o funk, em primeiro lugar, seguido do sertanejo universitério e
da mdasica eletronica. O gosto musical de um jovem pode ser bastante determinante no
que tange 0s seus espacos de sociabilidade, uma vez que reline pessoas com gostos e
interesses similares. Ou seja, o estilo musical também pode ser um fator que influencia
o0 vivido dos jovens, uma vez que reflete em diferentes niveis, suas concepcdes de vida e
aspiragoes.

A importancia de relacionar e compreender as caracterizacfes, aqui tecidas,
reside no fato de que € imprescindivel se produzir um conhecimento mais apurado e
proximo da realidade, a fim de evitar que se parta de uma visdo estereotipada e
generalizada dos jovens. Conhecer suas especificidades e suas praticas cotidianas é um
passo necessario em um processo de ensino-aprendizagem gue visa uma aprendizagem
significativa. No contexto da formacdo para a cidadania, ter um perfil dos jovens é ainda
mais essencial. Pois, a partir dai, é possivel trabalhar com mais énfase e de forma mais
proveitosa algumas categorias conceituais proprias da Geografia.

Sabemos que todos os temas, abordados aqui, merecem e devem ser alvos de
profundas discussdes e reflexdes; todavia, pretendemos dar destaque, nesse momento, a
pequenas parcelas do cotidiano dos jovens da cidade de S&o Paulo. Tais realidades, ndo
necessariamente, ocorrem de forma unanime em relacdo as outras escolas da cidade, ou
ainda na realidade do pais. Todavia, podemos dizer que, ao analisar a realidade como
um todo, muitas realidades semelhantes podem ser encontradas.

Entretanto, podemos afirmar que o vivido desses jovens se da em um contexto
de extrema liquidez, muitas vezes, justificado nos rumos que a sociedade vem tomando.
Somado a todos os elementos que esse modo de vida traz consigo, podemos destacar: a
influéncia da midia, a dimensdo que a tecnologia tem na vida desses jovens, 0

consumismo exacerbado, sempre acompanhado de uma cultura que enaltece a sociedade
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do espetaculo e da ostentagcdo, em que “ter” é mais importante do que “ser”. Em meio a
tantos problemas, onde fica o lugar da formagéo e da luta pela cidadania que pouco tém
em comum com essas necessidades expressadas pelos jovens, hoje?

O jovem que vive na cidade de Sdo Paulo, a0 mesmo tempo em que é
heterogéneo, demonstra muitos tracos que o homogeneiza. Ao buscar estar sempre “na
moda”, vestindo roupas e aderecos que todos vestem, cultivando habitos e atitudes que
0 grupo ostenta, a maioria dos jovens, hoje, busca estar incluido em seus grupos de
socializacéo.

Acerca de seus principais anseios, a partir das observacdes feitas no ambiente
escolar, o que podemos notar é que 0s jovens que realmente estdo preocupados com o
futuro, em cursar uma faculdade e conseguir um bom emprego, séo parte minoritéria
perante o todo. O que a maioria demonstra € uma busca por interesses momentaneos e
imediatistas, quase sempre ligados ao consumo. Perguntamos: teria o jovem hoje,
perdido a sua esperancga em viver uma vida melhor? Sob qual perspectiva gira a ideia de
uma vida satisfatéria para eles? Sabemos que respostas, nesse sentido, sdo bastante
complexas e dificeis de chegarmos a um entendimento que abarque toda a realidade.

Para além de conhecer os varios fatores que constituem a cultura juvenil
contemporanea, & imprescindivel que tomemos conhecimento tam