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RESUMO

Este estudo possui como principal objetivo identificar e analisar o lugar das brincadeiras de
papeis sociais na pré-escola segundo os documentos oficiais para a Educacgdo Infantil dos
municipios da microrregido do Sudeste do Estado de Goiés. Sua constru¢do foi norteada pela
seguinte questdo: Qual o lugar do jogo de papeis sociais na pré-escola segundo os documentos
oficiais para a Educacdo Infantil dos municipios da microrregido do sudeste goiano? Este
estudo insere-se no campo de debates da Teoria Historico-Cultural e sua organizagio foi
pautada nos fundamentos metodologicos ¢ filoséficos do materialismo historico-dialético. No
que se refere aos aspectos metodologicos, inicialmente foi realizado um levantamento
bibliografico nas bases de dados Scielo e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD
tendo como recorte temporal o periodo entre 2010 a 2019, tendo como marco legal as
diretrizes curriculares. Nesse momento empregou-se 0s descritores: brincar, documentos
oficias, politicas publicas, Teoria Historico-Cultural e jogos de papeis. Também foi realizado
um levantamento no repositorio do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Catalao - UFCAT. Neste momento foram utilizados os descritores:
brincar, pré-escola ou educagdo infantil ou documentos oficias. Apos esse momento iniciou-se
a busca das fontes da pesquisa, os documentos oficias da Educa¢do Infantil dos municios da
microrregidao do Sudeste goiano. A partir desse levantamento prévio constatou-se que alguns
municipios nao possuem um documento oficial norteador da Educacao Infantil, neste caso,
foram solicitados os textos responsaveis por esse direcionamento. Além disso, alguns
municipios nao disponibilizaram ou nao retornaram o contato. Com base nas caracteristicas
das fontes esse estudo constitui-se enquanto documental. A pesquisa bibliografica também foi
realizada, com o intuito de identificar os estudos ja desenvolvidos. A andlise das fontes
constitui em identificar como os documentos abordam o brincar na pré-escola sob a 6tica da
Teoria Historico-Cultural. Este estudo esta organizado em quatro capitulos. No primeiro
intitulado Teoria historico cultural, educagdo infantil e a brincadeira de papéis sociais
buscar-se-a discorrer sobre os pressupostos da Teoria Historico-Cultural e sua relagdo com os
processos de desenvolvimento humano em alinhamento a Educacdo Infantil e a brincadeira de
papéis sociais. No segundo capitulo: Os documentos oficias e o brincar: aproximagoes e
distanciamentos com a Teoria Historico-Cultural discorreu sobre os documentos oficias do
Ministério da Educag@o. O terceiro capitulo abordou o relato detalhado do caminho de
construcdo da pesquisa, apresentando as dificuldades deparadas ao longo do processo, os
procedimentos de coleta de dados e os pressupostos metodolégicos empregados. Por fim, no
quarto capitulo foi realizada a andlise dos dados extraidos das fontes.

Palavras-chave: Documentos oficiais. Educacdo Infantil. Brincadeira de papéis sociais.
Teoria Historico-Cultural.



ABSTRACT

The main objective of this study is to identify and analyze the place of social role play in
preschool according to the official documents for Early Childhood Education in the micro-
region of the Southeast of the State of Goids. Its construction was guided by the following
question: What is the place of the social role game in preschool according to the official
documents for Early Childhood Education in the municipalities of the micro-region of
southeastern Goids? This study is part of the field of debates of Historical-Cultural Theory
and its organization was based on the methodological and philosophical foundations of
historical-dialectical materialism. Regarding the methodological aspects, initially a
bibliographic survey was carried out in the Scielo and Digital Library of Theses and
Dissertations - BDTD databases, having as a time frame the period between 2010 and 2019.
At that moment, the descriptors were used: play, documents offices, public policies,
Historical-Cultural Theory and role-playing. A survey was also carried out in the repository of
the Graduate Program in Education of the Federal University of Catalao - UFCAT. At this
time, the descriptors were used: play, preschool or early childhood education or official
documents. After that moment, the search for research sources began, the official documents
of Early Childhood Education of the municipalities of the micro-region of Southeast Goias.
From this previous survey, it was found that some municipalities do not have an official
document guiding Early Childhood Education, in this case, the texts responsible for this
direction were requested. In addition, some municipalities did not provide or did not return
the contact. Based on the characteristics of the sources, this study is constituted as a
documentary. Bibliographic research was also carried out, in order to identify the studies
already developed. The analysis of the sources consists in identifying how the documents
approach playing in preschool from the perspective of the Historical-Cultural Theory. This
study is organized into four chapters. In the first entitled Historical-Cultural Theory, early
childhood education and social role play, we will seek to discuss the assumptions of the
Historical-Cultural Theory and its relationship with the processes of human development in
alignment with Early Childhood Education and social role play. In the second chapter:
Official documents and playing: approaches and distances with the Historical-Cultural
Theory, he discussed the official documents of the Ministry of Education. The third chapter
addressed the detailed account of the research construction path, presenting the difficulties
encountered throughout the process, the data collection procedures and the methodological
assumptions used. Finally, in the fourth chapter, the analysis of the data extracted from the
sources was carried out.

Keywords: Official documents. Child education. Paper play. Historical-Cultural Theory.
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INTRODUCAO

O surgimento desta proposta investigativa se deu a partir de um longo percurso de
pesquisa iniciado ainda na graduagdo, perpassando os debates e questionamentos
desenvolvidos no ambito da iniciagdo cientifica, ¢ se estendendo até o momento de elaboragao
do projeto de pesquisa, selecdo e ingresso no programa de mestrado em Educagao.

O primeiro contato com a Teoria Histérico-Cultural se deu ainda no curso de
Psicologia da até entdo Universidade Federal de Goids/Regional Cataldo', sendo este
momento catalisador da constru¢do de um novo olhar sobre questdes relacionadas ao
desenvolvimento psiquico humano, passando a perceber o0 homem enquanto sujeito historico e
social, produtor de cultura e moldado pela acdo da mesma.

Na iniciagdo cientifica, adentrei as questdes relacionadas a infancia, mais
especificamente com o trabalho Os documentos oficiais para a Educa¢do Infantil e a
concepgdo de desenvolvimento: andlise a luz da Psicologia Historico-Cultural, pertencente
ao projeto “Panorama da Educac¢do Infantil no Sudeste Goiano: concepgoes, praticas
educativas e politicas publicas” da UFG/RC, que tinha como objetivo construir um panorama
da Educacao Infantil na microrregido de Cataldao/GO, visando identificar e analisar as
concepgoes de infancia, desenvolvimento e aprendizagem, as praticas educativas e as politicas
publicas para a Educacdo Infantil a luz dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e
Pedagogia Histdrico-Critica. Durante a pesquisa foram realizados levantamentos
bibliograficos na plataforma do Ministério da Educagdo - MEC com o intuito de compreender
como o desenvolvimento esta descrito na documentagao oficial. Os dados coletados foram
analisados a partir dos nucleos de significagdo pautando-se nos fundamentos metodologicos e
filosoficos do materialismo historico-dialético,

Os resultados obtidos evidenciam que o nimero de publicagdes do MEC que aborda o
desenvolvimento infantil ¢ infimo. Sobre as interagdes, brincadeiras, o brinquedo e o brincar
enquanto elementos propiciadores do desenvolvimento infantil e da aprendizagem, os
documentos oficiais do MEC vao de encontro com os pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural. Nessa direcdo, pdde-se constatar que os documentos emitidos pelo principal 6érgio
de regulamentagdo da educacional nacional apresentam os elementos previstos para o
norteamento da Educa¢do Infantil, porém, ¢ necessario considerar que a aplicagdo desses

direcionamentos varia a depender das praticas adotadas pelas instituicdes de ensino. Para

! Atualmente Universidade Federal de Catalao — UFCAT.
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mais, foi identificada a predominancia de uma perspectiva biologizante da crianga quanto ao
desenvolvimento infantil. Contudo, essa visdo deve ser revista, uma vez que os aspectos
sociais também influenciam diretamente o desenvolvimento dos sujeitos.

Logo, me dediquei a estudar e a discutir o desenvolvimento infantil, aprendizagem e
as politicas publicas para e Educagdo Infantil no Brasil, a partir da Teoria Histérico-Cultural,
realizando uma pesquisa baseada nos documentos oficias do Ministério da Educacdo (MEC),
e como estes abordavam o desenvolvimento infantil. Mediante essas questdes apresentadas,
foi despertado um interesse em dar continuidade aos estudos sobre a infancia, em especial a
brincadeira de papéis sociais na pré-escola.

Visando identificar os indices de estudos ja desenvolvidos em torno da tematica aqui
proposta, foi realizado um levantamento bibliografico no banco de dados do Scientific
Electronic Library Online - SciELO e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes - BDTD.
Para isto, foram empregados descritores/palavras-chave correlacionados ao tema em estudo,
sendo: brincar, documentos oficias, politicas publicas, Teoria Historico-Cultural, jogos de
papeis.

A defini¢do dos bancos de dados se justifica pela disponibilidade de textos integrais
em sua interface. Além disso, ambos possuem a ferramenta “busca avancada” que permite
aplicar filtros que otimizam a localizagdo de estudos sobre determinada tematica em certo
periodo. Também ¢ possivel aplicar filtros sobre as institui¢des e programas nos quais as
pesquisas foram produzidas. Assim, buscou-se selecionar bancos de dados que permitam
evidenciar o panorama de estudos sobre o Brincar e a Teoria Historico-Cultural em escala
local, nacional e internacional.

A BDTD apresenta um grande compilado de teses e dissertagdes produzidas junto a
Programas de Pos-Graduacdo de institui¢des de ensino superior publicas e privadas.
Atualmente a plataforma possui 129 institui¢des cadastradas e um acervo de 776.493
documentos, sendo 562.771 dissertagdes e 213.723 teses. Seu principal objetivo consiste em
ampliar o acesso a producdo cientifica do pais.

A SciElo ¢ um banco de indexacdo de colec¢des e periddicos produzidos no Brasil e
também em outros paises: Africa do Sul, Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, Cuba, Espanha, México, Peru, Portugal, Uruguai, Venezuela, Equador ¢ Paraguai. Essa
plataforma foi elaborada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Sao Paulo - FAPESP, em
parceria com a Centro Latino-Americano e do Caribe de Informagdo em Ciéncias da Saude -
BIREME. Atualmente, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico -

CNPq também oferece apoio a plataforma.
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No que se refere a delimitagdo do recorte temporal, foram considerados os trabalhos
publicados nos ultimos nove anos, ou seja, de 2010 a 2019. Para a escolha do periodo, levou-
se em consideragdo o ano de 2010, usando como marco legal as Diretrizes Curriculares. A
defini¢do desse recorte também se justifica pela possibilidade de elaborar um panorama
atualizado de produgdes sobre a temadtica. Outro fator determinante na selecdo do recorte
refere-se ao tempo despendido para publica¢do das produgdes nas plataformas, uma vez que

este processo pode perdurar por varios meses.

Tabela 1 — Levantamento de dados do BDTD

Descritores Quantidade de trabalhos
Brincar; Documentos Oficias 22
Brincar; Politicas Publicas 85
Brincar; Teoria Historico-Cultural 33
Brincar; Jogos de Papeis 24

Brincar; Documentos Oficias; Politicas Ptblicas

Brincar; Documentos Oficiais; Teoria Historico-Cultural

Brincar; Jogos de Papeis; Documentos Oficias

A W | W

Brincar; Jogos de Papeis; Teoria Historico-Cultural

Fonte: Organizada pelas autoras

Como podemos observar, a busca desenvolvida na base de dados BDTD possibilitou a
identificacdo de um numero consideravel de estudos. Vejamos os indices de identificagdo por
descritor empregado: Brincar; Documentos Oficias - 22; Brincar; Politicas Publicas - 85;
Brincar; Teoria Historico-Cultural - 33; Brincar; Jogos de Papeis - 24; Brincar; Documentos
Oficias; Politicas Publicas - 05; Brincar; Documentos Oficiais; Teoria Historico-Cultural - 04;
Brincar; Jogos de Papeis; Documentos Oficias - 03 e Brincar; Jogos de Papeis; Teoria
Histdrico-Cultural- 04.

Esse panorama demonstra uma ampla producdo sobre o Brincar, porém, quando
associado ao campo da Teoria Historico-Cultural ¢ ao Jogo de Papeis o numero de
investigacoes ¢ reduzido. Investigagdes sobre o Brincar relacionado aos Documentos Oficiais
também sao escassas, 0 que reafirma a pertinéncia desse estudo. Percebeu-se uma tendéncia

de elaboragao de estudos em que o Brincar e o conceito de Politicas Publicas sdo associados.
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Tabela 2 — Levantamento de dados do SciELO

Descritores Quantidade de trabalhos

Brincar; Documentos Oficias 0

Brincar; Politicas Publicas

Brincar; Teoria Historico-Cultural

Brincar; Jogos de Papeis

Brincar; Documentos Oficias; Politicas Publicas

Brincar; Documentos Oficiais; Teoria Historico-Cultural

0
2
2
0
0
0

Brincar; Jogos de Papeis; Documentos Oficias

Brincar; Jogos de Papeis; Teoria Historico-Cultural 1

Fonte: Organizada pelas autoras

Com relacdo a busca realizada na SciELO, o emprego dos descritores Brincar; Teoria
Historico-Cultural e Brincar; Jogos de Papeis permitiu a identificagdo de 02 estudos. O
descritor Brincar; Jogos de Papeis; Teoria Historico-Cultural resultou na identificagdo de 01
estudo. Com relagdo aos demais descritores utilizados (Brincar; Jogos de Papeis; Documentos
Oficias; Brincar; Documentos Oficiais; Teoria Historico-Cultural; Brincar; Documentos
Oficias; Politicas Publicas; Brincar; Politicas Publicas e Brincar; Documentos Oficias), nao
foram identificados estudos.

O baixo numero de artigos localizados na SciELo corrobora com o panorama obtido
através da busca na BDTD. Neste caso, o indice de publicagdes ¢ minimo, totalizando apenas
05. Os descritores Brincar, Teoria Historico-Cultural e Documentos Oficiais, quando
associados, ndo obtiveram nenhum resultado. Esse quadro supde que muitas investigagoes
produzidas no ambito dos Programas de Pos-graduagdo ndo sdo socializadas a posteriori em
formato de artigo cientifico.

Além do levantamento desenvolvido nas bases de dados supracitadas, um novo
processo de identificacdo bibliografica foi realizado no repositorio do Programa de Pos-
Graduagao em Educacdo da Universidade Federal de Cataldo, o que permitiu a identificagdo
de tematicas de investigagcdo situadas em um mesmo campo teorico, a Teoria Historico-
Cultural. Para este processo buscou-se identificar estudos cujas tematicas ¢ abordagens
possuem proximidade com o recorte aqui proposto. Dentre os descritores utilizados, tem-se:

brincar, pré-escola ou Educagdo Infantil ou documentos oficias.
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Tabela 3- Levantamento de dados PPGEDUC

Ano de Defesa Total de trabalhos Trabalhos relacionados ao tema
estudado
2019 19 2
2018 22 1
2017 20 2
2016 14 0
2015 14 2
2014 11 0
2013 11 1

Fonte: Organizada pelas autoras

O quadro acima demonstra um amplo leque de produc¢des relacionadas aos descritores
brincar, pré-escola ou Educagdo Infantil e documentos oficias. Contudo, quando relacionados
a Teoria Historico-Cultural o numero de estudos identificados foi minimo. Portanto,
considerando o panorama produzido acerca dos trés bancos de dados, pode-se afirmar que a
producao dessa dissertacdo se justifica por sua pertinéncia em escala nacional, regional e
local.

Diante deste percurso, este estudo surge com o intuito de responder a seguinte
questdo/problema: Qual o lugar do jogo de papeis sociais na pré-escola, segundo os
documentos oficiais para a Educacao Infantil nos municipios do sudeste goiano? Concernente
as estratégias teorico-metodologicas a serem utilizadas para sua resolucao, este estudo se situa
no campo dos debates da Teoria Historico-Cultural, mais especificamente na relagdo entre
Psicologia e Educagao.

As concepgoes de crianca sofreram uma série de transformagdes nos ultimos séculos,
partindo das defini¢des medievais de folha em branco a estudos mais especificos que veem
esses sujeitos como imbuidos de valores provenientes do convivio social e da relacdo com
suas caracteristicas naturais/bioldgicas. Foi a partir da Idade Média que novos olhares foram
se desenvolvendo em torno desta fase do desenvolvimento, visto que até entdo a mesma
detinha um interesse (ARIES, 1978).

Considerando as interpretagdes rudimentares acerca da fase inicial do
desenvolvimento acima descritas, esta pesquisa, cuja tematica ¢ “O brincar nos documentos

oficiais para a Educacdo Infantil de municipios do sudeste goiano: uma leitura a partir da
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Teoria Historico-Cultural”, possui como principal objetivo identificar e analisar o lugar das
brincadeiras de papeis sociais na pré-escola segundo os documentos oficiais para a Educagdo
Infantil dos municipios do sudeste goiano. De forma mais especifica, buscar-se-a
compreender a brincadeira de papéis sociais e sua articulagdo com a Teoria Historico-Cultural
nos documentos dos municipios selecionados; entender como a educagdo ¢ a Teoria
Historico-Cultural estdo interligadas nas praticas educativas referentes ao brincar.

Em ambito teodrico, as colocagdes de autores classicos como Vygotsky, Leontiev e
Elkonin serdo constantemente utilizadas, visto que estes sdo basilares na compreensao da
infancia e suas especificidades segundo a Psicologia Historico-Cultural. A Teoria Histérico-
cultural compreende o homem como um ser social, que se constitui através do meio, da
cultura e das suas relagdes sociais. Posto isso, “[...] cada individuo aprende a ser homem. O
que a natureza lhe d4 quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade” (LEONTIEV,
1978, p. 267). Assim, o homem nasce hominizado e passa pelo processo de humanizacao.
Sendo que, o processo de humanizagdo estd relacionado com o desenvolvimento socio
historico, no qual acontece a apropriagao da cultura e do social.

Isso posto, nota-se a importancia da cultura e do contato social para a constitui¢do
homem, uma vez que nao nascemos humanizados. Segundo Leontiev (1978, p. 267) “[...] as
aptidoes e caracteres especificamente humanos nao sdo transmitidos por hereditariedade
biologica, mas adquirem-se no decurso da vida por um processo de apropriagao da cultura
criada pelas geragdes precedentes”.

Para a Teoria Histérico-Cultural, o homem é um ser socio historico, a esséncia do
trabalho educativo consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2003, p. 13). Pautada nessa ideia, a educacdo exerce um papel
fundamental, pois, como aponta Saviani (2008), ¢ instrumento meio pelo qual os sujeitos
assimilam o meio e se tornam humanos, ou seja, ¢ através da educa¢do que o homem se torna
homem. Logo, a educagdo ¢ um processo com um propoésito sistematizado e intencional em
que os individuos se apropriarem dos conhecimentos produzidos pela humanidade (FACCI,
2004)

Martins (2016) aponta que, o percurso do desenvolvimento ndo comegcaria do natural e
passaria para o cultural, mas que essas duas linhas do desenvolvimento sdo continuas e
permanentes. Logo, Vygotsky (1995) postula que a fungdo psiquica superior passa por uma

etapa externa do desenvolvimento por se apoiar na fungdo social.
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A elaboragdo dessa investigacdo pautou-se nos fundamentos metodoldgicos e
filosoficos do materialismo historico-dialético, tendo como base os referenciais da Teoria
Historico-Cultural. Partindo dos pressupostos de Marx, buscou-se compreender as categorias
constituintes da sociedade burguesa de modo a identificar a esséncia do objeto investigado
(NETTO, 2011).

Para sua realizacgdo, inicialmente, foi construido um levantamento no site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com o objetivo de mapear os onze municipios
que compodem a microrregido do sudeste do Estado de Goids. Fizemos esta opgdo pois € a
regido na qual o nosso programa de pos-graduacdo em Educacao se situa.

A definicdo desta microrregido ¢ justificada pela possibilidade de uma melhor
identificagdo e andlise das fontes, visto que sua amplia¢do poderia ser um fator de dificuldade
na realizacdo da pesquisa. Posteriormente, foi realizado um primeiro contato com a
Secretarias de Educagdo de modo a acessar os documentos oficias que abordam a brincadeira
de papéis sociais na pré-escola, uma vez que as pré-escolas ficam a cargo dos municipios e
ndo a nivel estadual.

A partir de um levantamento prévio, pode-se constatar que alguns municipios nao
possuem um documento oficial que norteia as praticas e atividades desenvolvidas na
Educagao Infantil, neste caso, serdo buscados os textos responsaveis por exercer este
direcionamento. Ou seja, com base nas caracteristicas das fontes, destacamos que este estudo
faz uso do método documental e bibliografico, visto que também foi subsidiado por estudos ja
desenvolvidos sobre a temadtica e suas aproximagdes. Assim, o percurso de analise dos
documentos oficiais consiste em identificar como estes abordam o brincar na pré-escola.
Logo, na andlise foram abordadas as concepcdes presentes nos documentos a partir dessa
categoria que ja foi levantada a priori, utilizando o referencial tedrico da Teoria Historico-
Cultural.

Este estudo esta organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo intitulado
Teoria historico cultural, Educag¢do Infantil e a brincadeira de papéis sociais buscar-se-a
discorrer sobre as concepcdes, definicdes e perceptivas da Teoria Historico-Cultural a luz de
estudiosos classicos, como L.S. Vygotsky (1896-1934); A.N. Leontiev (1903-1979); A.R.
Luria (1902-1977) ¢ D.B. Elkonin (1904-1984). Autores contemporaneos também serdao
acionados nesse capitulo, visto que trazem releituras atualizadas sobre o campo. Foi
desenvolvido também, um didlogo entre a teoria abordada ¢ suas diferentes interpretacdes
contemporaneas, o que nos permitiu compreender como o campo da Teoria Historico-

Cultural.
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No segundo capitulo: Os documentos oficiais e o brincar: aproximagoes e
distanciamentos com a Teoria Historico-Cultural, discorreu-se sobre a analise dos
documentos oficiais da Educacdo Infantil, atribuindo maior enfoque ao brincar. A escrita foi
fundamentada em autores cujas pesquisas tém se dedicado ao brincar na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural.

O terceiro capitulo, consistiu na descricdo do caminho metodologico desenvolvido ao
longo da pesquisa, no qual serdo expostos aspectos da identificagdo das cidades pesquisadas,
suas instituigdes de Educacdo Infantil, 6rgdos de normatizacdo e suas respectivas normas, se
existentes. Nessa sessdo serdo expostas as dificuldades enfrentadas para o acesso das fontes.
A falta de receptividade de algumas secretarias com relagdo ao estudo e também a falta de
atualizacao de alguns documentos oficiais.

O quarto capitulo, Andlise de Dados, foi desenvolvido de modo a analisar as fontes
documentais obtidas por meio de contato com as Secretarias de Educagdo dos municipios
pesquisados. A partir da categorizagdo dos documentos e sistematizacdo de seu conteudo, foi
possivel compreender a luz da Teoria Historico-Cultural como as praticas realizadas no
ambito da Educagdo Infantil, mais especificamente em perspectiva da brincadeira de papéis
sociais, estdo sendo norteadas.

Com base nos documentos coletados pode-se constatar que a Educagdo Infantil em
alguns municipios € regida por principios religiosos e morais, o que indica desacordo com as
proposigoes de laicidade expressas na constituigdo federal. Por fim, por meio deste estudo
poderemos contribuir com a rol de pesquisas ja existentes acerca Teoria Histérico-Cultural
enquanto possibilidade analitica de fenOmenos educacionais, além de identificar como a
Educagao Infantil tem sido planejada na microrregidao do sudeste goiano, o que podera

subsidiar planejamentos futuros e o aperfeigoamento praticas educativas.
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1. TEORIA HISTORICO CULTURAL, EDUCACAO INFANTIL E A
BRINCADEIRA DE PAPEIS SOCIAIS

1.1 Consideracoes Iniciais

Com a vinda da Corte Portuguesa para o Rio de Janeiro no periodo colonial, iniciou-se
uma mudanca de foco dos conteudos psicolégicos devido ao aumento da populagdo urbana.
Nesse contexto, as mas condi¢cdes de higiene propiciaram a proliferacio de doencas
infecciosas. Com vista a conter a crise sanitdria foi iniciado um movimento de
desenvolvimento dos saberes médicos e, consequentemente, dos contetidos psicologicos que
permitiam a caracterizagdo de doencas da moral presentes nas prostitutas, nos pobres € nos
loucos. No entanto, o movimento de independéncia da Psicologia foi iniciado apenas no
periodo republicano. Nesse momento a Psicologia “[...] auxilia a defesa da educacdo, a
difusdo do ensino, das ideias escolanovistas, ao dar fundamentos e elementos para o
desenvolvimento destes ideais. Neste sentido, crescem concepgdes de diferenciagdo das
pessoas a partir de ideias de capacidades inerentes aos individuos” (SILVA, 2008, p. 115).
Sua regulamentacdo ocorreu em 1962, através da Lei 4119 de 27 de agosto (SILVA; HAI,
2011).

Por volta de 1920, contexto de revolugdo soviética e também de crise na Psicologia,
Vygotsky, com base no materialismo histérico dialético, propiciou o surgimento da Teoria
Historico-Cultural. Manica (2018, p. 24) aponta que o surgimento dessa teoria se deu “[...] em
um contexto social, politico e ideologico de superagdo do capitalismo, um contexto que
buscava nos estudos dos trabalhos de Marx e Engels abrir uma gama de possibilidades para o
surgimento de uma sociedade nova e de um homem novo |[...]".

Dentre as principais caracteristicas desta corrente tedrica, a defini¢do das interagdes
sociais enquanto mecanismos de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores dos
individuos ocupa lugar de destaque. “O aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles
que as cercam” (VIGOTSKI, 2007, p. 100). No entanto, para que resulte em um efetivo
desenvolvimento, essas interagdes devem ser mediadas, dando direcionamento a aquisi¢do de
novas habilidades.

Nessa perspectiva, a crianga ¢ compreendida como um ser histdrico, e sua constituicao
e humanizacdo se dd sob a otica de um sujeito concreto (SILVA, 2013). Assim o

desenvolvimento psiquico das criangas ocorre no processo educacional realizado pelos
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adultos, “[...] que organizam a vida da crian¢a, criando condi¢des determinadas para seu
desenvolvimento e lhe transmitindo a experiéncia social acumulada pela humanidade no
periodo precedente de sua historia” (SILVA, 2009, p. 180-181).

A Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica reafirmam a natureza
social do desenvolvimento humano. A “Psicologia Historico-Critica [...] explica as relagdes
entre a Psicologia e a Historia, buscando na concepcao filoséfica do materialismo historico os
principios metodoldgicos necessarios a investigagdo cientifica para andlise das func¢des do
conhecimento psicoldgico” (MEIRA, 2014, p. 28).

Vygostky (1995 apud MARTINS, 2016) destaca o desenvolvimento do psiquismo
como unidade matéria/ideal, se contrapondo a ideia de que sua formagao e maturagao fosse de
base organica presente desde o nascimento. Deste modo, o autor aponta que o
desenvolvimento segue duas linhas distintas que se entrecruzam, o desenvolvimento organico
e o cultural.

Ressalta-se que, algumas relagdes sdo exclusivas do processo de desenvolvimento
infantil. Segundo Vygotsky (2010, p. 692), essas particularidades se baseiam “[...] naquilo
que deve resultar ao final do desenvolvimento, como resultado do desenvolvimento, e que ja
esta dado pelo meio logo de inicio. E ndo somente dado pelo meio logo de inicio, mas,
também, influente nas etapas mais primevas do desenvolvimento da crianga”.

Com base em tais especificidades, Vigotski afirma que o desenvolvimento infantil é
demarcado pela constante transicio de um grau evolutivo a outro, transicdo esta que
influéncia diretamente a estruturagdo da personalidade da crianga. “Estudar o
desenvolvimento infantil significa estudar a passagem da crianca a um degrau evolutivo a
outro e a mudanga de sua personalidade dentro de cada periodo evolutivo, que tem lugar em
condi¢des historico-sociais concretas (VIGOTSKI apud ELKONIN, 1987, p. 106).

Ou seja, as relagdes entre a crianga e sua cultura se configuram de formas particulares.
Como reafirma Vygostky (2010. p. 692). “[...] ndo somente existe no meio e concerne a
crianga logo desde o inicio, mas ela realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a
forma primaéria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil”. Ou seja, sob essa
Otica a crianca ¢ entendida como sujeito ativo.

Neste sentido, esse capitulo possui como principal objetivo discorrer sobre os
principais pressupostos ¢ fundamentos da Teoria Historico-Cultural e sua relacdo com a

infancia, o brincar ¢ a Educacao Infantil.
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1.2 A Teoria Historico Cultural, a Infancia e a Educacio Infantil

A Teoria Historico-Cultural possui como principais referéncias: Liev Semidnovich
Vygotsky (1896-1934), Alexis Nikoldevich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romanovich
Luria (1902-1977), que junto com representantes como Daniil Borisovich. Elkonin (1904-
1984); Vasili Vasilievich Davidov (1930-1998); Alexandr Vladimirovich Zaporozhets (1905-
1981); Piotr Takovlevich Galperin (1902-1988) e Lidia Ilinichna Bozhovich (1908-1981)
compdem a chamada Escola de Vigotski (SILVA; HAI, 2011).

Como ja dito, sua origem deu-se por volta do século XX, em um contexto demarcado
por tensdes e conflitos politicos provenientes da Revolugdo Soviética. Seu principal
pressuposto consiste na aplicacdo do materialismo histérico-dialético a Psicologia e a adogao
do desenvolvimento infantil e da humanizacao pela via da concep¢ao de um sujeito concreto.

Como apontam Bortolanza e Ringel (2016, p. 1037) a situagdo da economia somada
aos planos do Partido Comunista, “[...] fez da URSS um gigantesco experimento cientifico,
onde todas as esperangas do novo pais eram depositadas em possiveis descobertas de seus
cientistas. Dessa forma, era fundamental que as pesquisas procurassem a inovagao, de forma a
auxiliar o pais em sua reconstrugdo’.

Nesse momento os postulados de Marx e Engels proferiam ataques diretos as bases
estruturantes do sistema capitalista, causando a divisdo da populacdo entre adeptos e
contrarios a0 movimento de subversdo ao sistema vigente. A partir dessa dualidade, a propria
conjuntura social encontrou-se permeada por conflitos partidarios que influenciavam
diretamente os processos de desenvolvimento da psique humana.

Em meio a esse ambiente conflituoso, a constante demanda do governo soviético para
que seus pesquisadores “desenvolvessem um trabalho tedrico aplicavel ao contexto social
inicialmente foi ao encontro dos objetivos do proprio Vygotsky. Essa abordagem deu
liberdade para que ele pudesse explorar diversos caminhos tedricos, que acabariam por se
constituir em sua propria metodologia de pesquisa” (BORTOLANZA; RINGEL, 2016, p.
1038).

De acordo com Silva ¢ Hai (2011, p. 08) a principal tarefa da psicologia soviética
“consistiu em investigar as particularidades psicolédgicas da crianga segundo sua idade, que
nao se limitam a caracteristica dos processos psiquicos isolados ¢ sim revelam a estrutura da
personalidade integral da crianca em seu processo de formagdo e desenvolvimento”. Silva

(2008, p. 123) postula que “[...] a historicidade é o eixo que organiza e sustenta os
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pressupostos da psicologia soviética, visto que, para Vigotski a verdadeira concepcao dialética

em psicologia ¢ a compreensdo da conduta humana como a histéria da conduta”.

A construcgdo da Psicologia marxista era vista por Vigotski como o processo
de construgdo de uma psicologia verdadeiramente cientifica, que ndo seria,
contudo, calcada na justaposi¢do de citacdes extraidas dos classicos do
marxismo a dados de pesquisas empiricas realizadas por métodos
fundamentados em pressupostos filosoficos contraditérios ao marxismo
(SILVA; HALI 2011, p. 07).

De acordo com Mello (2007, p. 86) “Marx foi o primeiro a perceber a natureza social e
historica do ser humano, e o primeiro a realizar uma andlise tedrica dessa sua natureza. De seu
ponto de vista, o ser humano se apropria das qualidades humanas ao se apropriar dos objetos
da cultura histérica e socialmente criados”. No entanto, nas ultimas décadas, uma tentativa de
desvinculagdo da teoria de Vygotsky ao marxismo tem sido constantemente reforcada,
utilizando como principal argumento a suposto envelhecimento do pensamento marxista, e
afirmando que o mesmo nao se adequa ao atual contexto social (SILVA; HAI, 2011).

Segundo Marx e Engels, a relag@o entre os individuos ¢ intermediada por uma conexao
de cunho materialista e condicionada pelas necessidades ¢ demandas dos meios de producao.
Esta conexao se configura de diversas formas, adaptando-se ao seu tempo e constituindo uma
histéria. De acordo com essa dimensao “[...] existe um mundo concreto, complexo, que
antecede a existéncia do proprio ser humano; esse mundo, no entanto, com as caracteristicas
que o conotam, ¢ condi¢cdo para as acdes que o transformam assim como os proprios agentes
dessas acoes” (ZANELLA, 2020, p. 22).

Nesta perspectiva, “Seres humanos e inumanos se transformam sob o efeito das
condi¢gdes espaco-temporais em que se situam e das acdes reciprocas. Seres humanos se
destacam, nesse processo, pela intencionalidade de suas acdes e a possibilidade de planeja-las,
prever seus efeitos e modifica-las” (ZANELLA, 2020, p.22). Sendo assim, “[...] a consciéncia
humana precisa lidar continuamente com o sentido e o significado das agdes, que s6 podem
ser devidamente apreendidos no interior da totalidade mais complexa que lhes deu origem: a
atividade” (MEIRA, 2007, p. 44).

Corroborando com as autoras Alvarenga (2017), postula que as institui¢des da
sociedade capitalista sdo regidas pelos meios de producdo e pelos mecanismos de troca dos
bens de consumo. Inserido nesse ambiente, 0 homem assimila os principios do sistema e
relaciona-os com seus interesses ¢ condigdes sociais. Ou seja, relagdes entre espago X sujeito

sdo estabelecidas de forma continua e em diferentes ambientes. Isso posto, “As relagdes
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sociais, por sua vez, necessariamente precisam ser entendidas como relacdes materiais,
concretas, situadas em tempos-espagos especificos e marcadas por condi¢des historicamente
constituidas” (ZANELLA, 2020, p. 21-22).

Sob essa Otica, os sujeitos ¢ sua humanidade sdo interpretados como produtos
historicamente criados pela sociedade e seus agentes. “No processo de criar ¢ desenvolver a
cultura, o ser humano formou sua esfera motriz — o conjunto dos gestos adequados ao uso dos
objetos e dos instrumentos — e, com a esfera motriz, criou também as funcdes intelectuais
envolvidas nesse processo” (MELLO, 2007, p. 86). Corroborando com Mello (2007), Manica
(2018, p. 24) retoma que “Vigotski atribuia os termos cultural, histérico ou instrumental a
nova maneira proposta por ele de estudar psicologia, atribuindo ao homem ndo apenas um
papel de produto de seu ambiente, mas sim, um agente ativo no processo de criacdo desse
ambiente”.

Continuando, Mello (2007, p. 86) aponta que ao dar origem a cultura e a materialidade
(objetos, instrumentos, ciéncia, valores, habitos e costumes, a logica e as linguagens),
construimos “[...] nossa humanidade, ou seja, o conjunto das caracteristicas e das qualidades
humanas expressas pelas habilidades, capacidades e aptiddes que foram se formando ao longo
da historia por meio da propria atividade humana”.

Com base em tais postulados, cabe mencionar que as concepgoes de Marx e Engels
apontam a historia enquanto processo nao linear repleto de continuidades e descontinuidades.
Sendo assim, a Teoria Histérico-Cultural, diferencia-se de outras correntes teoricas devido a
constante relacdo com o campo filoséfico, sendo sustentada pela historicidade, esta tida como
principal eixo de sua organizacdo (SILVA; HAI, 2011). De acordo com Silva (2008, p. 123)
“A Psicologia Historico-Cultural, alicer¢ada nos pressupostos do materialismo historico
dialético enxerga a sociedade como aquilo que cria o proprio ser humano e ndo como algo
externo ao individuo ou como uma forga estranha a qual o individuo deve adaptar-se”.

Em acordo com a perspectiva materialista de Marx e Engels, Vygotsky aponta que este
movimento ndo uniforme também se manifesta no interior dos individuos, baseando-se em
aspectos organicos/biologicos e também na cultura em que estdo inseridos (ZANELLA,

2020).

Os avangos no desenvolvimento de cada pessoa resultam, pois, assim como a
propria histéria da humanidade, de transformagdes quantitativas, mas,
fundamentalmente, de saltos qualitativos, o que caracteriza o
desenvolvimento humano como um processo qualitativo complexo. Desse
modo, na perspectiva da abordagem historico-cultural, ndo ha como falar em
desenvolvimento sem nos remetermos simultaneamente aos processos de
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aprendizagem, ao movimento de apropriacdo e produgdo de cultura
(ZANELLA, 2020, p. 23).

Ainda de acordo com os pressupostos de Marx ¢ Engels, Zanella (2020) destaca que,
enquanto sujeito historico, em meio ao processo de instauragao das civilizagdes, a construgao
de meios para satisfagdo de suas necessidades e desejos se constituiu enquanto o primeiro ato
do ser humano. A partir de entdo, novas necessidades foram sendo originadas “[...] eis a
dimensdo ativa da concep¢do marxista do ser humano, que interessa a psicologia. O ser
humano ¢é o produtor de suas ideias e representagdes, porém essas estdo inexoravelmente

conectadas as condi¢des de possibilidade que se lhes apresentam, aos tempos-espagos em que

vive [...]” (ZANELLA, 2020, p. 24). Como destaca Leontiev (1978, p. 268),

[...] mas em que € que consiste o proprio processo de apropriagdo deste
mundo, que ¢ ao mesmo tempo o processo de formagdo das faculdades
especificas do homem? Devemos sublinhar que este processo ¢ sempre ativo
do ponto de vista do homem. Para se apropriar dos objetos ou dos
fendmenos que sdo o produto do desenvolvimento historico, € necessario
desenvolver em relagdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma,
os tragos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto.

Mello (2007) chama a atencao para o fato de que as aquisi¢des humanas nao se dao
apenas através de herangas biologicas/genéticas, mas, também sob a forma de simbolos
materiais projetados culturalmente. Nesse sentido, a cada geracdo o arsenal de objetos
construidos pelos sujeitos vai sendo modificado, anexando aspectos caracteristicos daquela
sociedade. Em alinhamento aos pressupostos de Marx, para que ocorra a aquisicdo dessas
qualidades é necessario que as novas geragdes se apropriem e utilizem esses objetos de acordo
com sua func¢do social de origem.

A aquisicdo desses simbolos depende do estabelecimento de relacdes da nova geracao

com a cultura vigente, sejam estas de forma intencional ou espontanea.

No caso da apropriacdo de instrumentos culturais complexos como o reldgio
e a linguagem escrita, por exemplo, nao basta a relagdo espontinea. No caso
de apropriagdes menos complexas ligadas a esfera da vida cotidiana, ndo ha
necessidade de uma atitude intencional por parte do parceiro mais
experiente: os objetos podem ser apropriados pela observagdo e imitacdo
pelo aprendiz (MELLO, 2007, p. 87).

Nesse sentido, a esséncia do trabalho educativo consiste no “[...] ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p.13). Nesse sentido,
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Leontiev (1983, p. 66), reafirma a esséncia concreta que sustenta as relacoes humanas, e

consequentemente, sua psique:

[...] a psicologia do homem tem relacdo com a atividade de individuos
concretos, que transcorre nas condigdes de uma coletividade aberta entre as
pessoas que o rodeiam, conjuntamente e em interagdo com elas, ou sozinho
com o mundo dos objetos circundantes [...]. Com toda sua peculiaridade, a
atividade do individuo humano constitui um sistema compreendido no
sistema de relagdes na sociedade. Fora destas relagoes, a atividade humana
nao existe em geral.

Duarte (2001) defende que o principal enfoque da educacdo deve ser o aprender a
aprender, ou seja, compreender como se da o processo de aprendizagem para que a partir de
entdo esta realmente ocorra. Nessa perspectiva nota-se que a educacdo assume uma funcao
social. Nesse sentido, para pensar a Educacdo Infantil, na Psicologia Historico-Cultural, ¢
importante pensar o processo de interacdo com o ambiente social e o natural no processo de
desenvolvimento, com isso, ¢ relevante “dirigir a atividade da crianga para o conhecimento da
realidade e para o dominio — por meio da palavra — do saber e da cultura da humanidade,
desenvolver concepgdes sociais” (KOSTIUK, 2005).

Assim, o conceito de desenvolvimento, infancia, aprendizagem se faz pertinente e
norteador para compreender as a¢des pedagodgicas na Educagdo Infantil, com isso, varios
fatores estdo ligados e também influenciam no processo de desenvolvimento da crianga.
Ademais, nesse processo o educador € essencial, visto que “¢ aquele que faz media¢do da
crianga com o mundo de forma intencional, buscando as méximas possibilidades de
desenvolvimento individual” (MARSIGLIA, 2011, p. 36.) Nessa perspectiva, € importante a
articulacdo entre o brincar enquanto condi¢do propiciadora de desenvolvimento (SILVA,
2012).

Durante o processo de medicdo do desenvolvimento, a apropriagdo da cultura ¢
fundamental, ¢ o que Vygotsky aponta que deve ocorrer dentro do desenvolvimento iminente,
ou seja, ¢ quando a crianca ndo consegue realizar atividades independentemente, mas
consegue desenvolver e resolver com um determinado auxilio. Por outro lado, o
desenvolvimento efetivo ¢ caracterizado como aquilo que a crianga consegue fazer de forma
autonoma, refere-se ao “[...] nivel de desenvolvimento das fung¢des psicointelectuais da
crianga que se conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja
realizado” (VYGOTSKY apud MARSIGLIA, 2011, p.37).

Destaca-se que a crianca inicia esse processo desde o nascimento, dado que a intera¢do

adulto e crianca ¢ favordvel para o bom desenvolvimento. No entanto, ¢ importante uma
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interacdo planejada tal como conhecer a crianga a partir da perspectiva do desenvolvimento.
Todavia, “[...] a interacdo com os adultos €, portanto, responsavel pelo desenvolvimento bi-
psico-social desta crianga; pois ¢ através das mediacdes que esta interagdo propicia que a
crianga ird se colocar no mundo” (ARCE, 2012, p. 23). Nesse sentido, a mediagdo apresenta-
se enquanto elemento essencial para o desenvolvimento. Através de apresentagdo de
diferentes simbolos compativeis com o estagio de amadurecimento, os individuos realizam
um processo gradativo de apropria¢do de elementos que compde o meio social.

Ainda que haja uma ampla discussdo acerca dos processos educacionais é pertinente
colocar em questdo que a instituigdo escolar bem como a interagdo com o adulto/professor ¢
de suma importancia para o continuo desenvolvimento. Segundo Arce (2013, p. 21), “[...] o
professor torna-se responsavel pelo acompanhamento do desenvolvimento infantil ao zelar
também pela proposicao de atividades curriculares que respeitem a crianca como sujeito de
direitos”.

O professor deve propiciar brincadeiras, espacos € tempo com o propdsito “que os
alunos organizem de forma pessoal e independente suas emogdes, sentimentos,
conhecimentos e regras sociais, brincando de maneira espontanea e prazerosa” (ARCE, 2013,
p. 19). Com isso, a instituigdo escolar e o professor buscam contribuir para o integral
desenvolvimento da crianca.

Na infancia, se torna relevante a relacdo do professor com a crianga, pois ¢ nesse
processo que o brincar ¢ inserido, uma vez que a brincadeira ndo ¢ algo natural e sim
ensinada. Arce (2013) enfatiza que com o brincar a crianga desenvolve a imaginagao e retira
os conteudos das brincadeiras, assim como imita a sua realidade, assimilando linguagem e
desenvolve formas de conduta. Logo, fica evidente a importancia do brincar no
desenvolvimento da crianca, bem como parte importante da sua infancia.

No campo psicologico a imaginacdo ¢ entendida como uma atividade “[...] criadora do
cérebro humano baseada nas capacidades combinatdrias, atribuindo a elas um sentido
diferente daquele que lhe ¢ atribuido cientificamente” (VIGOTSKI, 2014, p. 04). A
imaginacdo deve ser tida como fundamento criador de toda a atividade humana. Esse
instrumento permite e a criagdo artistica, cientifica e tecnologica.

A imaginagdo esta diretamente relacionada aos dois tipos de acdo desempenhados
pelos sujeitos. O primeiro tipo pode ser intitulado como reprodutivo ou reprodutor, [...] o qual
esta fortemente relacionado com a nossa memoria; sua esséncia consiste no fato de o homem
reproduzir ou repetir normas de comportamento anteriormente criadas ou elaboradas, ou

relembrar impressdes passadas” (VIGOTSKI, 2014, p. 01). O segundo tipo de agdo baseia-se
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nas capacidades humanas de criagdo e combinacdo de imagens e situagdes. “O cérebro nao ¢
apenas um 60rgdo que se limita a conservar ou reproduzir nossas experiencias passadas, mas €
também um 6rgdo combinatdrio, criador, capaz de reelaborar e criar, a partir de elementos de
experiencias passadas, novos principios e abordagens” (VIGOTSKI, 2014, p. 01).

O autor ainda chama a ateng¢do para a necessidade de se desconstruir uma visdo de
oposi¢do entre os conceitos de fantasia e realidade. A fantasia ndo consiste em um setor
oposto a memoria real, mas sim complementar. Através dessa relagdo criam-se combinagdes

entre tracos anteriormente assimilados e novas percepgoes (VIGOTSKI, 2014).

Nesse sentido a imaginacdo adquire uma fun¢do muito importante no
comportamento e desenvolvimento humanos, transforma-se em meio para
ampliar a experiencia do homem porque, desse modo, este poderd imaginar
aquilo que nunca viu, podera, a partir da descricao do outro, representar para
si também a descricdo daquilo que na sua propria experiéncia pessoal nao
existiu, o que ndo estd limitado pelo circulo e fronteiras estritas da sua
propria experiencia, mas pode também ir além de suas fronteiras,
assimilando, com a ajuda da sua imaginacdo, a experiéncia historica e social
de outras. Sob essa forma, a imaginagdo ¢ condicdo absolutamente
necessaria de quase toda atividade intelectual do homem (VIGOTSKI, 2014,

p. 15).

Nesse sentido, pode-se afirmar que as creches e instituicdes de Educagdo Infantil sao
ambientes propicios para a educagao e desenvolvimento de criancas. Esses espacos permitem
a organizagdo intencional das “[...] condi¢des adequadas de vida e educacao para garantir a
maxima apropriacdo das qualidades humanas — que sdo externas ao sujeito no nascimento e
precisam ser apropriadas pelas novas geragdes por meio de sua atividade nas situagdes vividas
coletivamente” (MELLO, 2007, p. 85). Nesses espagos as criancas sdo incentivadas a
exercitar suas habilidades criativas, processo esse que se da através da relacdo entre os
diferentes atores, possibilitando a apropriagao e reedi¢do dos principais objetos da culturais.

De acordo com Mello (2007, p. 85), os atuais estudos fundamentados na Teoria
Histdrico-Cultural apontam como “[...] condi¢do essencial para essa maxima apropriagdo das
qualidades humanas pelas criangas pequenas o respeito as suas formas tipicas de atividade: o
tateio, a atividade com objetos, a comunicagdo entre as criangas, e entre elas ¢ os adultos, o
brincar”.

Porém, a autora destaca que essas percepgdes ainda ndo se encontram integradas no

imaginario de todas as institui¢cdes de ensino infantil.

Estimulados — e mesmo pressionados — por pais € maes que créem possivel e
desejavel antecipar a aprendizagem dos conteudos do Ensino Fundamental,
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professores ¢ professoras da Educag@o Infantil criam salas de aula com
rotina, espago, relagdes ¢ expectativas tipicas do trabalho educativo com as
criangas no Ensino Fundamental (MELLO, 2007, p. 85).

De acordo com Mello (2007, p. 91), o entendimento de que a crianga ¢ capaz, “[...]
desde que nasce, de estabelecer relagdes com o entorno e o entendimento de que o acesso rico
¢ diversificado a cultura permite a reprodu¢do das maximas qualidades humanas devem
estimular o enriquecimento méaximo das vivéncias propostas as criangas”. Assim, as praticas
desenvolvidas durante a fase da Educagdo Infantil devem coadunar com as possibilidades de
aquisi¢do de simbolos pelas criangas, respeitando suas temporalidades e ritmos de assimilagdo
e reinterpretagdo cultural e material.

Essa discussdo nos direciona a outra pauta, o problema da periodizagdo da infancia.
De acordo com a triade classica (Vigotski, Leontiev e Elkonin) as fases do desenvolvimento
humano estrutura-se em concordancia com a faixa etdria. Davidov (1986, p. 73-74 apud
CAMILO, 2008, p. 134-135) postula trés fases de evolug¢ao da estrutura psiquica e fisica, sao

elas:

Primeiro ano: a comunicag¢do emocional direta com os adultos ¢ propria do
bebé desde as primeiras semanas de vida até por volta de um ano
aproximadamente; primeira infancia: a atividade objetal € caracteristica da
crianga entre cerca de um e trés anos aproximadamente. Realizando a
atividade de manipulagdo de objetos a crianca reproduz os procedimentos de
acdo com os objetos, elaborados socialmente; surge a linguagem, a
designacdo com sentido dos objetos, a percepgao categorial generalizada do
mundo objetal e o pensamento concreto em agoes; Idade pré-escolar: a
atividade de jogo € a mais caracteristica para a crianga por volta de trés a seis
anos aproximadamente. Em sua realizagdo surge no pequeno a imaginacao ¢
a funcfo simbolica, a orientagdo no sentido geral das relagdes e agdes
humanas; também se formam as vivéncias generalizadas ¢ a orientagdo
consciente

Cabe ressaltar que, seguindo os pressupostos de Marx e Engels, a educagdo aqui ¢
entendida como produto social direcionado a satisfacdo dos anseios e necessidades da classe
dominante. Como destaca Lopes (2020, p. 37), a institui¢do de ensino “[...] contempla a
orientacdo de uma classe, que se constitui na defesa da classe burguesa e seus interesses, cuja
raiz estd na base de perpetuacdo do seu poder sobre a classe proletaria, explorando-os de
modo especial e exclusiva na diregao da maximizagao de lucros”.

A Educacao Infantil em consonancia com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural
tem possibilitado com que o processo de ensino-aprendizagem seja visualizado a partir de

novas lentes. Partindo desse novo olhar, o proprio processo de inser¢do da crianga no
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ambiente escolar ¢ ressignificado, passando a ser visto como um momento de transicdo na

estrutura psiquica e relacional.

O ingresso na escola muda de modo radical a situagdo da crianga na
sociedade, transforma fundamentalmente todo seu sistema de relagdes
mutuas com os adultos e com outras criangas. A crianga comega uma
atividade séria, de significagdo social. Nesse momento, ela deve assimilar
um conjunto determinado de conhecimentos e habitos e tem que aprender de
uma maneira sistematica, quando isto lhe foi exigido (SILVA, 2009, p. 182).

Nessa perspectiva a crianga passa a ser vista como repleta de personalidade, direitos e
vontades proprias. “Decorrente desse novo olhar sobre a crianca, surge, também, uma nova
significagdo para a Educacdo Infantil como possibilidade de humanizagdo, oriunda de
processos intencionais e conscientes de ensino e de aprendizagem das criangas a partir do seu
nascimento” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p.16).

Sob a otica da Teoria Historico-Cultural a constitui¢do da crianca se da pelas “...]
relagdes que estabelece com os outros, e tais relacdes caminham do plano social, para o plano
individual interno, permitindo a crianga internalizar conhecimentos, papéis e fungdes sociais,
apropriar-se de significados e atribuir sentido a tudo o que a cerca” (FARIAS, 2020, p.21).
Nesse sentido, “[...] € necessario perguntar como as criangas aprendem, como acontece o
processo de humanizag¢ao na infancia, que papeis t€ém o adulto professor ou professora e as
criangas no processo de conhecimento. Ganham nova dimensdo os conceitos de crianga, de
infincia e de escola” (MELLO, 2007, p. 89).

Ainda de acordo com Mello (2007, p. 89), “Antes mesmo de desvelar as
especificidades desse aprender na pequena infancia e na infancia pré-escolar, ¢ possivel
perceber que a crianga €, desde pequenininha, capaz de estabelecer relagdes com o mundo que
a cerca”. Essa nova percepcdo desconstroi a perspectiva de que a crianga era um ser incapaz e
totalmente dependente dos cuidados e atencdo de um sujeito adulto.

A partir dessas novas lentes “[...] a crianca que surge da observacdo e da teoria que a
vé como um ser historico-cultural ¢, desde muito pequena, capaz de explorar os espagos € 0s
objetos que encontra ao seu redor, de estabelecer relagdes com as pessoas, de elaborar
explicagdes sobre os fatos ¢ fendmenos que vivencia” (MELLO, 2007, p. 89).

A visdo sobre os professores também ¢ modificada, passando a serem vistos como
“[...] profissionais capazes da criagdo de clos mediadores entre a crianga ¢ o conhecimento a
ser aprendido, de maneira a escolher os melhores caminhos e conteidos da cultura para a

atividade e, consequente, aprendizagem infantil” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p.17).
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Nesse sentido, o docente, através da observacdo, pode detectar as reais necessidades dos
alunos e definir as estratégias adequadas para que seu desenvolvimento ocorra de forma
plena. “Esses profissionais passam a compreender a crianga como cidada, portadora de
direitos, capaz, forte, rica em simbologias e em formas de expressdo, curiosa, com desejo de
relacionamentos ¢ de comunicagdo com outras pessoas” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010,
p.-18).

Farias (2020), chama aten¢do para a diversidade das relagdes que cada crianga
estabelece com os acontecimentos, ou seja, suas vivéncias se desenvolvem de formas
especificas. Considerando a diversidade dos alunos, faz-se necessario que a professora tenha
consciéncia dos diferentes sentidos atribuidos ao processo de ensino-aprendizagem. “Por isso,
ndo basta a crianga frequentar a institui¢do de Educacdo Infantil, ndo basta a professora
propor sempre as mesmas atividades a todas as criangas esperando que todas vivenciem o
meio e a atividade de uma maneira igual” (FARIAS, 2020, p.23).

Nesse sentido, o percurso educacional assume uma fungdo imprescindivel no
desenvolvimento do sujeito. Através da educacdo, “[...] a crianga se apropria dos objetos
criados historicamente pela humanidade e, nesse processo, reproduz e incorpora as
capacidades, habilidades e aptiddes humanas, também historicamente criadas pela
humanidade” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p.17). Esses objetos podem ser tanto
materiais quanto imateriais. Sendo assim, a educagdo ¢ “[...] fundamental para que a crianga
aprenda o uso social para o qual os objetos foram criados. Ela s6 aprende que um lapis serve
para desenhar ou escrever e ndo para furar o papel, se ela tem um parceiro mais experiente
orientador do uso do objeto, aquele para o qual o objeto foi criado” (LIMA; SILVA;
RIBEIRO, 2010, p.19).

A partir desse entendimento, os eixos norteadores do processo de ensino-
aprendizagem “[...] fundamentam-se na compreensdo de que a crianga e o adulto se apropriam
do conhecimento historicamente construido a partir da elaboragdo e reelaboracdo de teorias
interpretativas que, mesmo provisorias, oferecem uma explicagdo satisfatoria para as coisas
do mundo” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p. 17). Ou seja, o processo educacional baseado
nos principios da Teoria Historico-Cultural visa desconstruir praticas docentes autoritarias,
atribuindo o protagonismo ao professor e aluno de forma igualitdria. “As relagdes entre
adultos e criancas tomam outra conotagdo: esses sujeitos surgem como protagonistas no
processo de ensino e de aprendizagem de conhecimentos historicamente elaborados” (LIMA;

SILVA; RIBEIRO, 2010, p. 17).
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Ressalta-se que, para que a aprendizagem seja efetivada, a crianga precisa reconhecer
a importancia e significagdo do que estd sendo apresentado, pois, somente assim haverd
condi¢des favordveis a anexacdo de novos conhecimentos em sua estrutura cognitiva. “O
sentido e a significacdo da atividade infantil dependem, assim, do conhecimento — em nivel de
ideia — do resultado a ser alcangado e coincidente deste resultado com o motivo que levou a
crianga a agir” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p.19). De acordo com Vigotski (2009, p.

246) esses novos conhecimentos/conceitos

[...] psicologicamente concebidos evoluem como significados das palavras.
Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma
generalizagdo. Esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou
significados das palavras requer o desenvolvimento de toda uma série de
fungdes como atengdo arbitrdria, a memoria logica, a abstracdo, a
comparacdo e a discriminacdo, e todos esses processos psicoldgicos
sumamente complexos ndo podem ser simplesmente memorizados,
simplesmente assimilados.

Os apontamentos supracitados nos remetem aos postulados de Leontiev (1978), que
afirma que, embora os individuos nasgam com uma estrutura bioldgica essencial, sua atuacao
1solada ¢ insuficiente para o seu desenvolvimento. O processo de humanizacao ¢ realizado
através das relagdes estabelecidas com outros sujeitos € com o meio. Quando baseada por
essas premissas, a instituigdo educativa possibilita a construgdo de experi€ncias de
colaboragdo entre os pares, incentivando “[...] a reciprocidade, o questionamento, o
envolvimento entre a crianca e seus parceiros (outras criancas e adultos), superando agdes
pedagogicas comumente baseadas no autoritarismo, na superioridade do adulto em relacao a
crianca, no abreviamento ou desaparecimento da infancia” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010,
p. 18).

Nesse sentido, atividades ludicas assumem novos significados para os professores e
alunos. As brincadeiras passam a ser percebidas “[...] como formas de experimentagdo infantil
e elementos sem os quais o desenvolvimento de func¢des psiquicas humanas, como o
pensamento, a percepcdo, a linguagem, a memoria, a atengdo, dentre outras, ndo acontece da
mesma maneira ¢ com a mesma qualidade” (LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p. 18).

A Teoria Historico-Cultural, conforme estudo de Lima, Silva e Ribeiro (2010), postula
que na fase infantil (até os seis anos de idade), a brincadeira do faz de conta ndo se limita a
uma mera imitagdo do adulto, mas reproduz um padrio comportamental e de vida

historicamente legitimado que propicia o desenvolvimento de fungdes psiquicas. No faz de
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conta a crianca aprende e exercita seu autocontrole, sua atencdo, memdria, linguagem e

fun¢des simbolicas.

A criagdo de uma situagdo imaginaria ndo ¢ algo fortuito na vida da crianga;
pelo contrario, ¢ a primeira manifestagio da emancipacdo da crianca em
relacdo as restri¢des situacionais. O primeiro paradoxo contido no brinquedo
¢ que a crianga opera com um significado alienado numa situagdo real. O
segundo € que, no brinquedo, a crianca segue o caminho do menor esforgo —
ela faz o que mais gosta de fazer, porque o brinquedo esta unido ao prazer —
e ao mesmo tempo, aprende a seguir os caminhos mais dificeis,
subordinando-se a regras e, por conseguinte renunciando ao que ela quer,
uma vez que a sujeicdo a regras e a renuncia a agdo impulsiva constitui o
caminho para o prazer do brinquedo (VYGOTSKY, 1994, p. 130).

Nessa fase as habilidades criativas e de imaginagdo atuam enquanto instrumentos de
projecdo da realidade exterior assimilada de forma inconsciente ou ndo. “Chamamos de
atividade criativa a atividade humana criadora de algo novo, seja ela uma representacdo de um
objeto do mundo exterior, seja uma constru¢do da mente ou do sentimento caracteristicos do
ser humano” (VIGOTSKI, 2014, p. 01). No entanto, tais externalidades ndo sdo simplesmente
reproduzidas, mas também ressignificadas com base nas particularidades do sujeito.

Para que o desenvolvimento da crianga ocorra de modo satisfatorio, o professor deve
oferecer atividades diversas, a fim de que a crianga aproprie conhecimentos. Logo, ¢ ao
brincar que a crianga fantasia, recria, faz de conta, vivencia diferentes papeis sociais, ou seja,
o brincar ¢ a linguagem da crianca, em que ela apropria conhecimentos. “O jogo de papéis € a
atividade na qual o motivo encontra-se em seu proprio processo. Prova disso € que a crianga,
ao término da brincadeira, recolhe os brinquedos ou objetos, abandona seus personagens e
volta a ser ela mesma” (COLUSSI; SZYMANSKI, 2017, p. 03).

Os jogos de papéis configuram-se enquanto brincadeiras infantis livres, ou seja, nao
estruturadas, com regras implicitas através das quais as criangas projetam os papéis sociais
adultos. (ELKONIN, 1987). Um aspecto fundamental no jogo de papéis, “[...] ¢ o fato de
propiciar a vivéncia das normas de conduta que permeiam as relacdes entre os adultos,
possibilitando a criancga, ao interpretar, submeter-se as regras que o papel de adulto exige. As
relagdes baseadas nas regras sdo fonte do desenvolvimento da moral infantil” (COLUSSI;
SZYMANSKI, 2017, p. 04).

De acordo com Colussi e Szymanski (2017, p. 03):

Vivenciar situagdes imaginarias oportuniza um salto no desenvolvimento
infantil. A crianga passa a comportar-se com maior maturidade procurando
resolver a nova situacdo que protagoniza. Ela precisa solucionar a
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contradigdo gerada pelo que quer ¢ pelo que ndo pode ainda realizar, por isso
cria um mundo imaginario no qual atende suas necessidades. Surge uma
nova relagdo entre a situagdo pensada e a situagdo real, entre o campo
semantico e o campo visual, impulsionando o campo semantico.

Faz-se necessario destacar ainda que entre 0 ¢ 6 anos o plano cultural projeta-se na
crianga de forma gradativa. Para isso, “[...] a crianca precisa reproduzir para si as qualidades
humanas que ndo sdo naturais, mas precisam ser aprendidas, apropriadas por cada crianga por
meio de sua atividade no entorno social e natural em situa¢des que sdo mediadas por parceiros
mais experientes” (MELLO, 2007, p. 91). Nesse plano, através dos jogos de papéis, a crianga
se apropria “[...] do mundo concreto dos objetos humanos, relaciona-se ativamente com os
objetos utilizados pelos adultos, desenvolve a consciéncia acerca do mundo objetivo, bem
como vai estabelecendo limite entre o que ja domina e o que ainda ndo pode dominar em
termos de operagdes e a¢des” (COLUSSI; SZYMANSKI, 2017, p. 05).

Sendo assim, Vigostki (2008, p. 35), afirma que a brincadeira ¢ fonte do
desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento iminente. “A agdo num campo imaginario,
numa situa¢do imaginaria, a criacdo de uma intenc¢ao voluntaria, a formag¢ao de um plano de
vida, de motivos volitivos — tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel superior de
desenvolvimento [...]”. Portanto, a compreensdo dessa zona ¢ imprescindivel para o
entendimento da Teoria Historico-cultural.

A préxima sessdo adentrard o conceito da ZDI de forma mais aprofundada, buscando
compreender o processo de aprendizagem e desenvolvimento sob essa oOtica. Segundo o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil publicado em (1988, p. 32), ¢
definido como a distancia “[...] entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado por meio da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou
em colaboracdo com parceiros [...]".

Alguns estudiosos utilizam o termo Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP, no
entanto, Prestes (2012), alega que ambas as expressdes nao representam adequadamente as
especificidades do fendmeno. “Tanto a palavra proximal como a imediato ndo transmitem o
que ¢ considerado o mais importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente
ligado a relagdo existente entre desenvolvimento e instrugdo e a acdo colaborativa de outra

pessoa” (PRESTES, 2012, p. 190).
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1.3 Aprendizagem e desenvolvimento a partir do conceito de Zona de Desenvolvimento

Iminente (ZDI)

Vigostki aponta que as caracteristicas e peculiaridades da estrutura biologica definem
possibilidades e limites para o desenvolvimento das fung¢des superiores, processo este que se
dé a partir das relagdes que os sujeitos estabelecem com o meio. Martins (2016) aponta que, o
percurso do desenvolvimento ndo comegaria do natural e passaria para o cultural, mas que
essas duas linhas sdo continuas e permanentes, logo, Vigostki (1995) postula que a fungio
psiquica superior passa por uma etapa externa do desenvolvimento por se apoiar na fungao
social.

De acordo com Antonio (2008, p. 12), funcdes psicologicas superiores sao 0s
mecanismos psicoldgicos proprios dos seres humanos. Sao consideradas superiores por serem
distintas “[...] dos processos psicologicos elementares como as acdes reflexas (ex: suc¢do do
seio da mae pelo bebé), as associagdes simples (ex: evitar o contato da mao com o fogo) e as
reacdes automatizadas (ex: movimento da cabe¢a em dire¢do a um ruido repentino) .
Complementando, Manica (2018, p. 27) indica que as “[...] fungdes elementares estdo
relacionadas a aten¢do involuntaria e a memoria imediata, € sdo comuns aos homens e
animais. J& as fungdes superiores dizem respeito aos processos eminentemente culturais,
portanto exclusivo da espécie humana”.

Meira (2014, p. 46), reforca que para Vigotski a linguagem situa-se como o principal
mecanismo de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, visto que € essencial ao
“[...] processo de transmissdo as novas geragdes do conhecimento acumulado pela
humanidade o qual permite o estabelecimento de elos de ligagdo entre o sujeito, os objetos e
os outros homes; bem como a reelaboragdo da realidade e o desenvolvimento de capacidades
humanas”.

Sendo assim, pode-se dizer que a Teoria Historico-Cultural indica uma “primazia do
principio social sobre o principio natural-bioldgico, quanto ao desenvolvimento psiquico do
homem, quer dizer, Vygotsky ndo nega a influéncia da parte biologica, porém, enfatiza o
aspecto social no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas” (ANTONIO, 2008, p. 12).

Vygotsky ainda aponta a existéncia de um fendmeno intitulado internalizacdo, cuja
ocorréncia se da através das relagdes estabelecidas entre os individuos e mediadas por
instrumentos, majoritariamente linguisticos, permitindo com que ocorra a assimilagdao de
elementos culturalmente estabelecidos. Ainda segundo o autor, todas as fungdes no

desenvolvimento da crianga manifestam-se em dois momentos: no nivel social
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(interpsicoldgico) e depois no nivel individual (intrapsicologico) (ANTONIO, 2008). O
primeiro momento se constitui pela aprendizagem ocorrida entre os individuos, enquanto o
segundo se refere ao desenvolvimento interno e particular da crianga.

Mello (2007, p. 99) indica que entender o processo de humaniza¢do exige perceber
que o “[...] desenvolvimento humano, que tem como base a apropriagdo da experiéncia
historica e socialmente acumulada, tem, simultaneamente, uma base organica que, ainda que
ndo seja suficiente para tal desenvolvimento, cria as condi¢des indispensaveis para essa
apropriagdo ¢ desenvolvimento”. Corroborando com a autora, Meira (2014) afirma que a
apropriacao se situa como o principal instrumento de desenvolvimento do psiquismo humano.
Sendo assim, faz-se necessdrio considerar que esse processo se manifesta de formas
especificas em cada sujeito, afinal, sdo dependentes de uma gama de aspectos internos e
externos a sua existéncia.

Dessa forma, Vigostki se opde aos modelos que descreviam o desenvolvimento
psicolégico como linear, unilateral e gradual. Assim, o desenvolvimento psicoldgico s6 pode
ser compreendido em seu movimento, como um processo ndo linear, no qual em seu decorrer
ocorrem rupturas e modificagdes que vao em rumos qualitativamente mais evoluidos
(MARTINS, 2013). Com base nessas colocagdes ¢ possivel identificar as influéncias
materialistas na composicao das assercdes do autor, afinal, sob a 6tica marxista os regimes de
historicidade manifestam-se de forma relativa, ndo possuindo um padrao de ocorréncia.

No entanto esse maior nivel de evolu¢ao nao pode desencadear praticas artificiais de
apressamento do desenvolvimento da criancga. “Essa aceleragdo artificial do desenvolvimento
da crianga por meio do desaparecimento paulatino da infancia, que no ambito do discurso
neoliberal pode parecer progressista, €, na esséncia, reaciondria e comprometedora desse
desenvolvimento” (MELLO, 2007, p. 90). Nesse sentido, pode-se identificar no seio da
cultura contemporanea uma tentativa de aceleracdo dos processos formativos que reduzem o
desenvolvimento humano a um mero cumprimento de imposi¢des burocraticas e legais.

Mello (2007) aponta que o desenvolvimento infantil envolve dois planos de
estreitamente vinculados, sdo eles o funcional e o geral ou evolutivo. “O desenvolvimento
funcional ocorre com o processo de assimilagdo de conhecimentos e capacidades isoladas que
acarretam mudangas pontuais que nao levam a transformagdes significativas no
desenvolvimento geral da personalidade [...]” (MELLO, 2007, p. 92). Ja o plano geral ou
evolutivo “[...] envolve a reestruturacao do sistema de relagcdes da crianga com as pessoas que
a rodeiam e a passagem a novos niveis de atividade, ou seja, permite a formacao de novos

niveis de compreensdao” (MELLO, 2007, p. 92).
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Vigostki também utiliza o conceito de signo para apontar a necessidade de
diferenciacdo no desenvolvimento dos modos de funcionamento naturais (proprios da

evolucdo) e instrumentais (produtos da evolucdo historica, proprios do humano).

Para Vygotsky (1997), o ato instrumental, a saber, o ato mediado por signos,
introduz profundas mudangas no comportamento humano, posto que entre a
resposta da pessoa ¢ o estimulo do ambiente se interpde o novo elemento
designado signo. O signo, entdo, opera como um estimulo de segunda ordem
que, retroagindo sobre as fungdes psiquicas, transforma suas expressoes
espontaneas em expressdes volitivas. As operagdes que atendem aos
estimulos de segunda ordem conferem novos atributos as func¢des psiquicas,
e por meio deles o psiquismo humano adquire um funcionamento
qualitativamente superior e liberto tanto dos determinismos biologicos
quanto do contexto imediato de acdo (VYGOTSKY, 1997 apud MARTINS,
2016, p. 55).

Em sintese, os signos por meio do trabalho intelectual se tornariam instrumentos pelos
quais o psiquismo se desenvolve e opera, sendo que estes, se impde por meio de outros
individuos, como um processo de criagdo e transmissao de signos, ou seja, Como um processo
mediado pelo ensino. Martins e Rabatini (2011) apontam que para Vigostki a mediacao ¢ a
interposicao que ira causar modificagdes no sujeito através dos conteudos simbolicos, assim,
ela encerra a intencionalidade construida socialmente e proporciona desenvolvimento, em
suma ¢ uma condi¢do externa que visa potencializar o ato de trabalho, seja ele pratico ou

tedrico.

Em suma, mediagdo ¢ interposicdo que provoca transformagdes no
comportamento, ampliando as capacidades psiquicas. O elemento que
medeia é o signo, que converte a imagem sensorial mental em imagem
dotada de significagdo. O veiculo da mediagdo ¢ o outro ser social, que ja os
tem internalizados. A atividade mediadora ¢ aquela que visa, entdo, a
disponibilizagdo de signos, provocando as referidas transformacdes na
imagem subjetiva da realidade objetiva (MARTINS, 2016, p. 59).

Relacionando estes conceitos ao ambiente escolar, podemos perceber que os
conteudos equivaleriam aos signos e que o trabalho desempenhado pelos professores a uma
atividade mediadora. Nesse sentido, “a crianga ndao estd de modo algum sozinha em face do
mundo que a rodeia. As suas relagdes com o mundo tém sempre por intermédio a relagdo do
homem aos outros seres humanos” (LEONTIEV, 1978a, p.271-272). E a internalizacao
aconteceria por meio da apropriagdo dos signos, que sao para Vygotsky, os mediadores
semioticos das relagdes dos homens com a cultura humana e¢ com efeito constituintes do

desenvolvimento psiquico (MARTINS, 2013).
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Posto isso, ¢ valido ressaltar que para Vigotski, o processo de desenvolvimento do
psiquismo acontece pelo entrelacamento da cultura ao aspecto biologico. Isto €, o
desenvolvimento ndo se realiza automaticamente por seu enraizamento bioldgico e sim pela
superacdo das contradicdes das formas primitivas e culturais desenvolvidas de
comportamento, em que a base cultural ¢ a mediacio (MARTINS; RABATINI, 2011). Tais
contradi¢des, por sua vez, sdo instaladas, ou seja, provocadas pela vida social conforme a
apropriagdo dos signos da cultura. Corroborando com as autoras Manica (2018, p. 27) chama
a atengdo para a “[...] necessidade de se destacar que o vinculo entre crianga e sociedade se
realiza por meio do estudo do conteudo da atividade da crianga e como essa atividade ¢
constituidal...]”.

Segundo Vigotski (1994), o desenvolvimento ocorre em dois niveis, desenvolvimento
real, o qual ¢ determinado pela solu¢do independente de problemas, e o potencial, em que a
solucdo do problema se da pelo auxilio de um outro, adulto ou uma crianga mais
desenvolvida. Para Andrade (2007 apud SILVA, 2013) o desenvolvimento real se refere a
funcdes ja amadurecidas, isto €, tarefas que a crianga consegue realizar sozinha, ja o nivel
desenvolvimento potencial, equivaleria a ciclos que a crianga ainda estd comegando a realizar.

Nessa linha de raciocinio, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

Segundo Moreira (2009), Martins (2009), Andrade (2007) e Corsino (2003),
pautadas em Vygotsky, esse conceito refere-se “[...] a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial” que
ocorre a partir da solugdo de problemas com o auxilio de um adulto ou com a
colaboragdo de companheiros mais capazes (ANDRADE, 2007, p.54). Ou
seja, a ZDP ¢ a “[...] a distancia entre o que a crianga sabe no momento
(conhecimento atual) e o que podera vir a saber (conhecimento potencial ou
alcangavel) com a assessoria da professora, dos pais ou dos cuidadores”
(MOREIRA, 2009, p. 59 apud SILVA, 2013, p. 50-51).

A criacdo do conceito de ZDI se deu em um contexto em que os modelos de avaliagdo
pautavam-se apenas no estado de desenvolvimento amadurecido dos individuos. Segundo
Vigotski (1994, p. 111), “Nos estudos do desenvolvimento mental das criangas, geralmente
admite-se que so ¢ indicativo da capacidade mental das criangas aquilo que elas conseguem
fazer por si mesmas”. No entanto, desconsiderar o constante estado de mudanca do processo
de desenvolvimento seria 0 mesmo que afirmar que o desenvolvimento sé ¢ efetivado quando
se torna visivel. “No fundo, determinar o desenvolvimento da crianga pelo nivel do que hoje
esta amadurecido significa renunciar a concep¢ao do desenvolvimento infantil” (VIGOTSKI,

2001, p. 552).
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Prestes (2012), como mencionado ao fim da sessdo anterior, chama a atencdo para a
diversidade de traducdes do conceito desenvolvido por Vigotski. Segundo a autora, € possivel
identificar uma tentativa de tornar seus escritos menos marxistas. Além disso, as expressdes
Zona de Desenvolvimento Imediato ¢ Zona de Desenvolvimento Proximal ndo transmitem os

postulados do estudioso de forma fidedigna.

Quando se usa zona de desenvolvimento proximal ou imediato ndo estd se
atentando para a importancia da instru¢do como uma atividade que pode ou
ndo possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instru¢do ¢
garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma agado
colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o
desenvolvimento (PRESTES, 2012, p. 190).

Assim, Vigotski enfatiza o carater social do desenvolvimento, dado que: “um primata
pode aprender bastante através do treinamento, usando as suas habilidades motoras e mentais;
no entanto, ndo se pode fazé-lo mais inteligente, isto é, ndo se pode ensina-lo a resolver, de
forma independente, problemas mais avancados” (VYGOTSKY, 1994, p. 115). Partindo
dessa premissa, entende-se que os individuos desenvolvem-se mutuamente, ou seja, adquirem
novos conhecimentos por meio das relagdes que estabelecem entre si. Sendo assim, a ZDI

pode ser compreendida como:

[...] aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embriondrio. Essas fungdes poderiam ser chamadas
de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente (VIGOTSKI, 1994, p. 113).

No entanto, em situa¢des em que ambos os individuos situam-se em uma mesma zona
de desenvolvimento real, ndo hd a possibilidade de uma nova Zona de Desenvolvimento
Iminente, porém, as trocas sociais podem ocorrer naturalmente. Nesse sentido, ¢ importante
ressaltar que as trocas sociais nem sempre pressupde uma nova ZDI: “A interacdo social
produz aprendizagem constantemente mas ndo significa mudangca de nivel de
desenvolvimento mental” (BARRA, 2014, p. 771).

Neste plano, a brincadeira desempenha papel fundamental, dado que ao brincar, a
crianca tende a projetar um padrao comportamental superior a sua idade. “A brincadeira em
forma condensada contém em si, como na magica de uma lente de aumento, todas as

tendéncias do desenvolvimento; ela parece tentar dar um salto acima do seu comportamento
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comum” (VIGOTSKI, 2008, p. 35). A crianca, ao instrumentalizar suas brincadeiras, sempre
buscard simbolos que ainda sdo desconhecidos, ou seja, o reconhecimento de elementos que
ainda ndo fazem parte de sua vivéncia propicia a inser¢do gradativa desses mesmos elementos
em sua estrutura psicossocial. Contudo, ¢ necessario considerar que o processo de assimilagao
deve ocorrer de forma mediada, respeitando as diferentes fases do desenvolvimento sob pena
de gerar resultados contrarios aos esperados.

Vigotski (2013 apud MARTINS, 2017) aponta que o bom ensino € aquele que guia o
desenvolvimento e o faz avangar, logo, o papel desempenhado pelo professor de mediador,
onde utiliza demonstracdes e perguntas guias em situagdes de interagdo sao aspectos
fundamentais na apropriacdo do conteudo. Deve-se ressaltar que para o autor 0s processos
intelectuais e afetivos sdo indissociaveis, ou seja, as praticas educativas devem ser construidas
com base nas especificidades de ambas esferas. “O nivel de desenvolvimento afetivo
corresponde ao nivel de desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianga e pode ser
detectado observando-se o que ela ¢ capaz de realizar de maneira independente” (MEIRA,
2014, p. 52). Porém, essas expressdes espontaneas ndo conseguem expressar a plenitude do
desenvolvimento da crianga, processo esse que pode ser propiciado com a ajuda de adultos ou
sujeitos mais experiencia. Essa zona de aprendizagem foi definida por Vigotski como zona de
desenvolvimento imediato (MEIRA, 2014).

Bissoli (2005, p. 64 apud SILVA, 2013, p. 52) complementa o assunto pontuando que
o conceito de ZDP como sendo as capacidades utilizadas pela crianga por meio da mediagdo
do outro (adulto ou crianca mais experiente), isto €, capacidades que ainda estdo em processo
de formagdo. A autora ainda pondera que “[...] as atividades ludicas, presentes na primeira
infancia, constituem premissas para outras atividades ludicas, mais elaboradas, que se
manifestam nos préoximos momentos de desenvolvimento, em especial, para o jogo de papéis”

(BISSOLI, 2005, p. 181).

Na brincadeira, a crianga esta sempre acima da média da sua idade, acima de
seu comportamento cotidiano; na brincadeira, ¢ como se a crianga estivesse
numa altura equivalente a uma cabega acima da sua propria altura. A
brincadeira em forma condensada contém em si, como na magica de uma
lente de aumento, todas as tendéncias do desenvolvimento; ela parece tentar
dar um salto acima do seu comportamento comum. A relagdo entre a
brincadeira e o desenvolvimento deve ser comparada com a relagdo entre a
instrucdo e o desenvolvimento. Por trds da brincadeira estdo as alteracdes
das necessidades e as alteragdes de carater mais geral da consciéncia
(VIGOTSKI, 2008, p. 35).
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Elkonin (1998 apud PASQUALINI, 2009) aponta que no jogo de papéis a penetracao
na esfera da vida e relagdes adultas proibidas para as criancas acontece de modo peculiar,
definindo um novo periodo do desenvolvimento infantil, que na psicologia infantil foi
nomeada de periodo do desenvolvimento pré-escolar. Nesse sentido, no que se refere a
periodizacdo do desenvolvimento da crianga a Teoria Historico-Cultural ndo “[...] sinaliza
uma idade exata, aponta aproximadamente um periodo de desenvolvimento que pode ser
traduzido aqui por 4-5 anos de idade onde engendrada a atividade do jogo de papéis, ou jogos

de faz-de-conta” (LEITE et al, 2015, p. 22379).

Nesse periodo do desenvolvimento as criangas comecam a envolver-se em
jogo protagonizados elementares, centrados essencialmente no uso de
objetos da vida cotidiana. O jogo de papéis nasce, portanto, no interior da
atividade objetal manipulatdria, ou seja, n atividade que a crianga estava
vivenciando anteriormente com aproximadamente 2-3 anos de idade
(LEITE, et al, 2015, p. 22379).

Posto isso, deve-se considerar o vinculo entre crianga e sociedade na investigagao
entre desenvolvimento infantil e/ou o lugar que a crianga ocupa no sistema de organizagdes
sociais em cada momento historico. Como Leontiev (2001, p. 65-66 apud PASQUALINI,
2009, p.33) aponta, ndo ¢ a idade da crianca que ira determinar o conteudo do estagio em
desenvolvimento, ou seja, “os proprios limites de idade de um estagio, pelo contrario,
dependem de seu conteudo e se alteram pari passu com a mudanca das condi¢des historico-
sociais”.

Feita a apresentagdo dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, na proxima sessao
serdo introduzidos os conceitos de brincadeira de papeis sociais, 0 que nos permitird
compreender como essa atividade esta diretamente interligadas ao processo de aprendizagem
e desenvolvimento da crianga. Através do brincar a crianga projeta agdes por pertencentes a
um estagio posterior de desenvolvimento, ou seja, ¢ um instrumento fundamental para a

assimila¢do e compreensao do meio sociocultural.

1.4 Teoria Historico-Cultural e a Brincadeira de Papeis Sociais

Como ja assinalado ao longo das sessOes anteriores, os sujeitos de desenvolvem
através das relagdes que estabelecem com os demais, com o meio € também consigo mesmos.
Sob a otica da Teoria Historico-Cultural, a brincadeira de jogos de papéis define-se como um

processo em que, através da representagao e interpretacdo de simbolos caracteristicos de fases
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posteriores do desenvolvimento, a crianca vai ampliando seu repertorio. Como aponta
Leontiev (1978, p. 272) “[...] a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fendomenos do mundo circundante através de outros homens, isto ¢, num processo de
comunicagdo com eles”. Primeiramente, ¢ necessario retomar o conceito de jogo, que segundo

Elkonin (1998, p. 12):

O conceito de ‘jogo’ apresenta algumas diferengas entre os diversos povos.
Assim, para os antigos gregos, a locucao ‘jogo’ significava as agdes proprias
das criancas, e expressava o que entre ndés se denomina hoje ‘fazer
traquinices’. Entre os judeus, a palavra ‘jogo’ correspondia ao conceito de
gracejo e riso. Para os Romanos, ‘ludo’ significava alegria, regozijo, festa
buligosa. Em sanscrito, ‘kliada’ era brincadeira, alegria. Entre os germanos,
a palavra arcaica ‘spilan’ definia um movimento ligeiro e suave como o
péndulo que produzia um grande prazer. Posteriormente, a palavra ‘jogo’
comegou a significar em todas essas linguas um grupo numeroso de agdes
humanas que ndo requerem trabalho arduo e proporcionam alegria e
satisfacdo. Assim, nesse amplo circulo, adequado aos conceitos modernos,
comegou a entrar tudo, desde o jogo pueril com soldadinhos de chumbo até a
representagdo tragica no palco dos teatros, desde o jogo infantil com bolas de
gude até o jogo da Bolsa para ganhar dinheiro etc. (ELKONIN, 2009, p. 12).

Com base na citacdo acima, nota-se que o conceito de jogo, ao longo dos periodos
histéricos, se tornou mais complexo, agregando elementos de diferentes culturas. Percebe-se
também certa similitude entre as defini¢cdes difundidas pelas sociedades classicas no que se
refere aos efeitos catarticos possibilitados pela pratica de jogar. Na atualidade, embora alguns
pesquisadores definam o jogo como inerente a biologia humana, Leontiev (2006, p. 120),
ressalta que “[...] a brincadeira da crianca ndo ¢ instintiva, mas, precisamente humana,
objetiva, que, por constituir a base da percep¢do que a crianga tem do mundo dos objetos
humanos, determina o conteido de suas brincadeiras”. Portanto, a brincadeira de papéis
sociais se manifesta no seio das relagdes sociais.

Segundo Nunes e Viotto Filho (2016, p. 237), a brincadeira de papéis sociais
apresenta-se enquanto uma atividade fundamental para o processo de aquisicdo da
humanidade pelas criancas, visto que proporciona “[...] a possibilidade de se relacionarem
com a cultura humana, isto ¢, se apropriarem das objetiva¢des materiais € imateriais existentes
no género humano e, concomitantemente, se apropriar das proprias relagdes que os homens
mantém entre si € com tais objetivacdes”. Para Duarte (2006, p. 90), os papé¢is sociais “[...]
sdo uma sintese de atitudes, procedimentos, valores, conhecimentos ¢ regras de
comportamento”, responsaveis por todo o processo de mediagdo entre o individuo ¢ as demais

pessoas em determinadas circunstincias sociais”. Sendo assim, esse processo esta relacionado
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com atividades relacionadas a familia, classe social, género, diversidade cultural, dentre os
elementos que envolvem as relagdes entre os individuos (NUNES; VIOTTO FILHO, 2016).
Através do jogo a crianga assimila e constrdi consciéncia de si mesmo e do meio que o
cerca, ou seja, 0 acesso a um conjunto de objetos somado as orientacdes dos adultos permite
com que o repertorio de simbolos assimilados se torne cada vez mais complexo. Afinal, “[...]
neste nivel de desenvolvimento fisico, ndo ha ainda atividade teodrica abstrata, ¢ a consciéncia
das coisas, por conseguinte, emerge nela, primeiramente, sob forma de agdo. Uma crianga que
domina o mundo que a cerca ¢ a crianga que se esfor¢a para agir neste mundo” (LEONTIEV,

2006, p. 120).

[...] na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas, impulsos
especificos que sdo muito importantes para o desenvolvimento da crianca e
que conduzem diretamente & brincadeira. Isso ocorre porque, na crianga dessa
idade, emerge uma série de tendéncias irrealizaveis, de desejos nao realizaveis
imediatamente, mas que, a0 mesmo tempo, ndo se extinguem como desejos;
por outro lado, conserva-se, quase por completo, a tendéncia para a realizacio
imediata dos desejos. E disso que surge a brincadeira, que deve ser entendida
como uma realizacdo imaginaria e ilusoria de desejos irrealizaveis, diante da
pergunta “por que a crianga brinca?” (VIGOTSKI, 2008, p. 25).

Como apresentado acima, o jogo se manifesta em um estdgio marcado por
inquietacdes e desejos. Portanto, o brincar surge enquanto uma tentativa de satisfacdo
imediata dessas novas demandas. Vigotski (2009), chama atencdo para o fato de que o jogo
ndo se manifesta como uma reproducgdo totalmente fidedigna dos fatores reais, mas sim como
uma reconstru¢do criativa que agrega elementos de interesse da propria crianga, mas que
também preserva aspectos do fato original.

O jogo de papéis sociais ndo se manifesta continuamente e de forma concreta. “Tal
atividade, em sua relacdo com as condi¢des concretas de vida da crianca, vai mudando de
acordo com a alternancia que as regras de comportamento referentes a fungdo social ou papel
social que a crianga brinca vao deixando de ser latentes, tornando-se patentes” (NUNES;
VIOTTO FILHO, 2016, p. 242). Nesse sentido, a aquisicdo de habilidades humanas se da sob
a influéncia de aspectos internos ao sujeito (condigdes) biologicos sob a influéncia das
relagdes que este estabelece com outros individuos. Como colocam Nunes e Viotto Filho
(2016, p. 246), através das interagdes os sujeitos se apropriam “[...] das objetivacdes
historicamente produzidas pela humanidade, proporcionadas pelas relagcdes sociais a partir de
determinadas atividades que sdo consideradas fundamentais para o seu desenvolvimento,

dentre elas a brincadeira de papéis sociais, sob a orientacdo de outros".
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2. OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O BRINCAR: aproximacdes e distanciamentos

com a Teoria Historico-Cultural

2.1 Consideracoes Iniciais

Nesse capitulo, discorreu-se sobre a andlise dos documentos oficiais da Educagdo
Infantil, atribuindo maior enfoque ao brincar. A escrita foi fundamentada em autores cujas
pesquisas tém se dedicado ao brincar na perspectiva da Teoria Historico-Cultural. Dentre os
autores destaca-se: Arce (2013); Elkonin (1987); Leontiev (1978) e (1983); Silva (2008,
(2009), (2011) e (2013); Vygotsky (1994), (2009), (2010) e (2014).

A brincadeira foi o primeiro ponto de discussdo, buscando identificar como essa tem
sido apresentado nos documentos oficiais. Cabe ressaltar que, embora o brincar seja o
principal objeto de andlise deste estudo, a mengdo a brincadeira ¢ indispensavel, dado que
esta, devido as suas aproximagdes teoricas com o primeiro conceito, ¢ constantemente tomada
como sinonimo do mesmo nos documentos da Educacao Infantil. O brincar foi apresentado

como conceito associado a brincadeira, porém, com delineamentos proprios.

2.2 A brincadeira e os documentos oficiais na perspectiva Historico-Cultural

Para compreensdo do brincar na Educagdo Infantil, foi realizado um levantamento dos
documentos oficiais que norteiam esse nivel de ensino no Brasil. O levantamento foi realizado
no site oficial do MEC ainda no periodo da iniciacdo cientifica, evidenciando o carater
continuo de imersdao no campo dos estudos sobre a Teoria Histérico-Cultural. Para tanto, o
levantamento bibliografico buscou localizar os documentos referentes a Educacao Infantil no
periodo de 2010 a 2018. Foi realizada uma atualizagdo do quadro em 2022, contudo, ndo
foram identificadas novas publicagdes sobre o tema. Sendo assim, obteve-se os seguintes

resultados:

Tabela 4 — Levantamento de dados do site do Ministério da Educagao

Nome dos documentos Ano
Diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo Infantil 2010
Deixa eu falar! 2011

Pesquisa Nacional Caracterizacdo das praticas educativas com criangas de 0 a 6 anos de | 2012

idade residentes em area rural (RELATORIO SINTESE)
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Pesquisa Nacional Caracterizagdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos de | 2012
idade residentes em area rural — (Relatorio 2, vol 1: Analise dos dados quantitativos das
condi¢des educacionais de criangas de 0 a 6 anos de idade residentes em area rural)

Pesquisa Nacional Caracterizagdo das praticas educativas com criangas de 0 a 6 anos de | 2012
idade residentes em area rural — 2012 (Relatorio 2, vol. 3: Analise dos dados quantitativos

das condigdes educacionais de criancas de 0 a 6 anos de idade residentes em area rural)

Pesquisa Nacional Caracterizagdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos de | 2012
idade residentes em area rural — (Produgdo académica nacional sobre a Educacdo Infantil

das criangas residentes em 4rea rural (1996-2011))

Relatorios Regionais da Pesquisa Nacional de Caracterizacdo das praticas educativas com | 2012
criancas de 0 a 6 anos residentes em area rural — 2012

Oferta e demanda de Educag@o Infantil no campo. 2012
Brinquedos ¢ brincadeiras de creches: manual de orientagdo pedagogica. 2012
Educagao Infantil e praticas promotoras de igualdade racial. 2012
Educagao Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais. 2012
Educag@o Infantil: Subsidios para constru¢do de uma sistematica de avaliagao. 2012
Analise das discrepancias entre as conceituagdes de Educagdo Infantil do INEP e IBGE, | 2013
sugestdes ¢ subsidios para maior ¢ mais eficiente divulgagdo dos dados.

Estudo sobre a organizacdo dos espagos internos das unidades do Pro infancia (produto 2) 2013
Estudo sobre a organizacao dos espagos internos das unidades do Pro infancia. (produto 3) 2013
Duvidas mais frequentes sobre Educacdo Infantil 2013
Literatura na Educagao Infantil acervos, espagos e mediagdes 2014
Educag@o Infantil: os estudos estdo postos: e o que estamos fazendo? 2014
Educagao Infantil do campo: proposta para a expansao da politica 2014
Instrumento de acompanhamento da expansao da oferta da Educagdo Infantil, urbana e rural | 2014
Implementacdo do Pro infancia no Rio Grande do Sul: perspectivas politicas e pedagogicas | 2015
Territorio do brincar: didlogo com escolas 2015
Contribui¢des para a Politica Nacional: a avaliacdo em Educacdo Infantil a partir da | 2015
avaliagao de contexto

Diretrizes em a¢do: qualidade no dia a dia da Educagao Infantil 2015
Educagao Infantil em jornada de tempo integral: dilemas e perspectivas 2015
Documentario: Territorio do Brincar: Didlogo com escolas 2016

Fonte: Organizada pela autora (2022).

Através da busca foram identificados os seguintes indices anuais de publica¢do: 2010

— 01 publicagdo, 2011 — 01 publicagdo; 2012 — 10 publicacdes; 2013 — 04 publicacdes; 2014 —
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04 publicagdes; 2015 — 05 publicagdes; 2016 — 01 publicagdo. Nota-se uma maior
concentracdo de emissdo de documentos pelos MEC no periodo entre 2012 e 2015. Como
pode-se observar no quadro acima, foram identificados documentos de formatos diversos.
Apos a leitura exploratéria dos documentos, foi realizada uma nova filtragem para
identificagdo dos materiais que versam diretamente sobre os recortes a que este estudo se
propde a analisar. Considerando que o enfoque sdo os documentos oficias do MEC, foram
excluidos os materiais publicados por outros autores, dado que estes por muitas vezes sdo
dotados de percepcdes individuais do escritor, descaracterizando parte da esséncia original do
documento, foco deste estudo. Também foram excluidos os documentos com tematicas

especificas sobre a educacao do campo e educagao rural.

Tabela 5 — Levantamento de dados do site do Ministério da Educagao

Nome dos documentos Ano
Diretrizes curriculares nacionais para a Educagéo Infantil 2010
Deixa eu falar! 2011
Brinquedos ¢ brincadeiras de creches: manual de orientagao pedagogica. 2012
Duvidas mais frequentes sobre Educacdo Infantil 2013
Contribui¢des para a Politica Nacional: a avaliagdo em Educagdo Infantil a 2015
partir da avaliacao de contexto

Diretrizes em acdo: qualidade no dia a dia da Educacdo Infantil 2015

Fonte: Organizada pela autora (2022).

Como pode-se observar acima, foram analisados seis documentos de alcance nacional.
As Diretrizes curriculares nacionais para a Educag¢do Infantil, primeiro dentre os
documentos selecionados, tem como principal objetivo propor e orientar 0s processos
pedagogicos adotados no ambito das instituigdes de ensino, pautando-se nas nocdes de
respeito aos principios éticos, politicos e estéticos das propostas pedagdgicas da Educagdo
Infantil. Além disso, este documento visa “[...] orientar o trabalho junto as criangas de até trés
anos em creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que
prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas” (BRASIL, 2010, p. 07). Embora este seja um documento de alcance nacional,
sua aplicacdo esta sujeita as especificidades da esfera estadual e municipal.

Cabe salientar que, segundo consta no documento, os avangos dos debates sobre a
Educagao Infantil no Brasil e sua inser¢do na Constituicdo de 1988 enquanto um direito

basico de responsabilidade do Estado, sdo resultados diretos do processo de redemocratizagao
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e da intervencao popular: “O processo que resultou nessa conquista teve ampla participagcdo
dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas
dos proprios profissionais da educacdo” (BRASIL, 2010, p. 07). Nesse sentido, nota-se que o
documento busca enfatizar o movimento de reconfiguracdo das noc¢des que norteiam as
praticas na Educagdo Infantil.

Sob a otica das diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Infantil a crianga ¢
vista como um “Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12). E perceptivel que o documento
referencia os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, mas que o conteudo hegemonico ¢ do
construtivismo.

O documento “Deixa eu falar!”, visa estimular e favorecer o didlogo com as criancas
de modo que estas se expressem sobre temas de seu interesse, e também sobre o que sentem.
Consoante a esse objetivo, o documento busca “[...] incentivar novas praticas educativas
comprometidas com os direitos da crianga, ¢ que busquem articular suas experiéncias e
saberes com o conhecimento cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover o seu desenvolvimento integral”. (BRASIL, 2011, p. 04).

Além dos pontos acima, o documento também visa introduzir as percepcdes das
proprias criangas nos documentos que regulamentam a Educagdo Infantil. Sua elaboragio foi
norteada por um conjunto de questdes que, ao considerar as criang¢as enquanto sujeito que
através de constantes relacdes com outras pessoas desenvolve sua identidade, evidenciam a
importancia de suas percepgdes: “Como colocar suas vontades, desejos, necessidades na
balanca em que pesamos as demandas, elegemos as prioridades, decidimos as agdes voltadas
ao seu atendimento? Como tornar seus pensamentos, percepcdes € sentimentos matéria do
nosso cotidiano fazer pedagogico? ” (BRASIL, 2011, p. 03).

Assim como constatado através da analise das Diretrizes curriculares nacionais para
a Educagdo Infantil, o documento Deixa eu falar!”, também apresenta tracos da Teoria
Historico-Cultural, atribuindo valor as percepgdes das criangas que ao longo da historia foram
desconsideradas. Essa constatagdo ¢ referida pelo trecho que indica que sua producdo se
fundamentou na nocdo de crianga enquanto sujeito histérico®[...] e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e

coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
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constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009, p.12).
No entando, ¢ importante ressaltar que embora referencie a Teoria Histérico-Cultural, o
documento tem um viés das orientagdes das pedagogias do aprender a aprender, uma vez que
o documento ndo faz uma clara indica¢ao do ensino.

A publicagdo “Brinquedos e brincadeiras” ¢ um manual de orientagdo pedagogica que
visa orientar professores, gestores, coordenadores ¢ demais agentes do campo educativo sobre
o uso de brinquedos e brincadeiras para as creches, uma vez que sdo constitutivos da infincia.
Nesse documento sdo apresentados exemplos de brinquedos, os materiais necessarios para sua
fabricagdo, bem como como formas de organizar o conteudo didatico articulados as
brincadeiras. No documento a brincadeira ¢ defina como “[...] um dos principais meios de
expressdo que possibilita a investigagdo e a aprendizagem sobre as pessoas € o mundo.
Valorizar o brincar significa oferecer espagos e brinquedos que favorecam a brincadeira como
atividade que ocupa maior espago de tempo na infancia” (BRASIL, 2012, p. 05).

O documento “Duvidas mais frequentes sobre a Educag¢do Infantil” tem o intuito de
esclarecer algumas questores relativas a Educacdo Infantil, apresentando 53 perguntas e
respostas sobre o tema, assim como, pode também ser uma ferramenta para orientar escolas e
pré-escolas. Nesse material consta que a Educagao Infantil “[...] € um direito humano e social
de todas as criancas até seis anos de idade, sem distingdo alguma decorrente de origem
geografica, caracteres do fenotipo, da etnia, nacionalidade, sexo, de deficiéncia fisica ou
mental, nivel socioecondmico ou classe social” (BRASIL, 2013, p. 02). Com base nessas
indicagdes nota-se um alinhamento com os documentos anteriores.

“Contribuigoes para a Politica Nacional: a avaliagdo em Educagdo Infantil a partir
da avaliagao de Contexto” € uma publicacdo que surgiu a partir de um projeto com o objetivo
de “[...] formular e difundir proposicdes e indicadores de avaliacdo de contexto na Educacdo
Infantil comprometidos com o debate académico e a politica nacional de Educagao Infantil no
Brasil” (BRASIL, 2015, s/p) O material tem como publico-alvo institui¢des, gestores,
profissionais da Educacdo Infantil e demais agentes que estdo em contato direito e ou indireto
com esse nivel de ensino. Esse material apresenta uma discussdo sobre a qualidade na
Educagdo Infantil ¢ a avaliagdio de contexto, abordando também a concepgdo tedrico-
metodoldgica de avaliacdo de contexto ¢ por fim, “ [...] da contribui¢do do projeto para a
politica nacional de avaliagdo de Educagdo Infantil por meio de uma proposi¢ao que dialoga
com a claboragdo ¢ a revisdo de instrumentos de avaliagdo em Educacao Infantil” (BRASIL,

2015, s/p).
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As “Diretrizes em ag¢do: qualidade no dia a dia da Educagdo Infantil”, sdo um guia
informativo que propde reflexdes e contribuicdes para a melhoria da qualidade dos processos
de ensino-aprendizagem promovidos no ambito das creches e pré-escolas. Esse documento ¢
resultado de um projeto que busca uma “[...] forma inovadora apoiar os municipios na
implementacdo, em suas praticas educativas, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEIs)” (BRASIL, 2015, p. 09).

O documento “Contribui¢oes para a Politica Nacional: a avaliagio em Educagdo
Infantil a partir da avalia¢do de contexto”, compreende o desenvolvimento e a aprendizagem
como um processo nao linear. O documento sustenta o fato de que cada crianga apresenta um
ritmo, necessidades formativas e objetivos de crescimento. Ou seja, ndo € possivel estabelecer
um padrdo que atribua uniformidade ao processo de aquisi¢do de habilidades pelos
individuos, uma vez que cada um reage de forma especifica aos estimulos do meio em que se

situa e interage com os demais. Logo,

[...] ndo existe norma padrdo a ser obedecida, o conceito de uma “crianga
com padrdo normal”, ideia ha tempos criticada pela psicologia do
desenvolvimento, pela sociologia da infancia, pela antropologia. Nao ha um
parametro de regularidade para o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas, pois ha, ao invés disto, uma dependéncia forte em relagdo aos
diferentes contextos dos quais participam e nos quais desfrutam vivéncias
culturais diversificadas. Assim, a irregularidade faz mais sentido, como
parametro, para a ampla faixa de variabilidade em relagdo as idades préprias
ao periodo de frequéncia a creches e pré-escolas, do que a regularidade. O
que indica que ndo podemos ter um padrdo como referéncia, seja de
comportamento ou de competéncias e dominios (BRASIL, 2015, p.39)

O documento “Brinquedos e brincadeiras de creche: manual de orientagdao
pedagogica” também aborda o desenvolvimento nesta perspectiva, aponta as especificidades
de cada crianga, assim como, afirma que “[...] cada crianga ¢ diferente de outra e que a idade
ndo € o Unico critério para verificar os interesses e necessidades de cada uma” (BRASIL,
2012, p. 85). A partir do exposto, observamos que os documento citados trazem a logica das
pedagogias do aprender a aprender, visto que a idade ou série ndo € critério, mas a atividade
sim, além de pautar no protagonismo da crianca para que ela busque o proprio aprendizado.
Portanto, essa perspectiva difere do proposto pela Teoria Historico-Cultural. Em
contraposi¢do a essa ideia, Marsiglia (2011) aponta que a idade ndo deve ser uma referéncia
para o processo de desenvolvimento da crianga, bem como os estagios de desenvolvimento
podem modificar no decorrer do percurso, visto que as necessidades estabelecidas nao

correspondem mais as suas potencialidades.
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Os principios da Psicologia Historico-Cultural, que tem como referéncias Vigotski,
Luria e Leontiev considera que a educacdo ¢ relevante para o desenvolvimento ontogenético
que ¢ resultado da mediacdo entre os sujeitos que aprendem e pelas professoras (BARBOSA,
2012). O professor, tem um importante papel de mediar a crianga e o conhecimento,
ampliando suas capacidades de aprendizagens, codigos sociais ¢ linguagens. Com isso, “ [...]
o professor torna-se responsavel pelo acompanhamento do desenvolvimento infantil ao zelar
também pela proposicao de atividades curriculares que respeitem a crianga como sujeito de
direitos” (ARCE, 2013, p. 21).

Concomitante, o documento Brinquedos e brincadeiras de creche: manual de
orientag¢do pedagogica, segue a mesma direcdo, enfatizando a importancia da relacdo entre a
crianca e o professor assim como o estabelecimento de vinculos entre eles, possibilitando o
desenvolvimento, a aprendizagem além de ampliar a qualidade do brincar. Outro documento
que também aborda o desenvolvimento nessa perspectiva € o Diretrizes em agdo: qualidade no
dia a dia da Educacao Infantil. (BRASIL, 2015).

Com base na analise dos documentos, nota-se que estes apresentam alguns aspectos da
Teoria Historico-Cultural, no entanto, o Construtivismo foi a teoria majoritariamente
empregada na sua construgdo. Ademais, é possivel afirmar que o material analisado, em sua
maioria, dedica-se a promover um intercambio entre o campo da produgdo cientifica e o
espago escolar, sem, no entanto, definir os limites tedricos aos quais se fundamentam,
acessando perspectivas e vertentes por muitas vezes conflitantes. Além disso, ao observar os
proprios titulos dos documentos percebemos que os mesmos foram produzidos com vistas a
execucdo de um conjunto de diretrizes mais amplas para a Educacgdo Infantil, ao passo que os
aspectos especificos do desenvolvimento humano foram postos em segundo plano.

Os autores da psicologia Historico-Cultural salientam o papel fundamental do brincar
no desenvolvimento da crianca. A brincadeira possibilita a reproducdo do mundo em que
vive, assim como permite que ‘“assimilam a linguagem da comunicagdo e desenvolvem
formas de conduta, pois aprendem a levar em conta suas agdes com as dos outros e se ajudar
mutualmente, generalizando essas acdes para situagcdes reais” (ARCE, 2004 apud
MARSIGLIA, 2011, p.47).

Além disso, a brincadeira possibilita a imagina¢do, a fantasia, a incorporagdo de
diferentes papeis, a imitagdo do mundo real e dos adultos pela crianca. Por conseguinte, ¢
nessa dire¢do que o brincar ¢ abordado no documento “Duvidas mais frequentes sobre

Educagao Infantil”:
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A brincadeira ¢ um espaco de aprendizagem, de imaginagdo e reivindicagdo
da realidade. Desde muito cedo, as criangas envolvem-se em diferentes
brincadeiras. O brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento das criangas pequenas. Por meio das brincadeiras, a crianga
pode desenvolver algumas capacidades importantes, tais como: a atengfo, a
imitagcdo, a memoria e a imaginagdo. Ao brincar, as criangas exploram e
refletem sobre a realidade e a cultura na qual vivem, incorporando-se e, ao
mesmo tempo, questionando regras, papéis sociais e recriando cultura. Nos
jogos de faz de conta, por exemplo, a crianga recria situagdes que fazem
parte de seu cotidiano, trazendo personagens ¢ agdes que fazem parte de suas
observagoes (BRASIL, 2013, s/p).

A brincadeira, ¢ um importante meio para a crianga se expressar € que instiga a
investigacdo e a aprendizagem, assim como a Educacdo Infantil deve propiciar e articular
experiéncias que promovam o brincar, as interagcdes a fim de promover o desenvolvimento
integral da crianca ¢ o que prevé as “Diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo
Infantil”. No entanto, o trabalho junto as criangas deve se pautar na continuidade do processo
de aprendizagem e desenvolvimento bem como “as institui¢des de Educag@o Infantil devem
criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagodgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas” (BRASIL, 2010, p.29).

Como notamos, existem aproximagdes entre os trechos citados e a Teoria Historico-
Cultural, contudo, percebemos que o papel do profissional da educagdo ¢ de certo modo nao
valorizado, uma vez que nao sdo feitas mengdes as praticas de mediacao do desenvolvimento
infantil. Ao pensarmos essa simplificagdo do brincar retratada nos documentos, somos
remetidos as concepgdes tradicionais do docente da Educacdo Infantil enquanto sujeito
afetuoso, paciente e que sabe agir com bom senso, o que descaracteriza sua propria atuacao
profissional e atribui uma esséncia natural a fase inicial de escolarizagdo (ARCE, 2001).
Nesse sentido, destaca-se uma predominancia das pedagogias hegemonicas, que impedem a
integragdo de novas ideias pedagogicas, em sua totalidade, no plano educacional nacional.

Nessa perspectiva, o documento “Diretrizes em agdo: qualidade no dia a dia da
Educacdo Infantil” também reflete sobre essas questdes, bem como assinala que ¢ “pelo
brincar que os pequenos podem aprender ainda mais olhando os seus pares ou outras criangas
¢ adultos, imitando-os, construindo seus valores e sua identidade” (BRASIL, 2015, p.26)
Nesse sentido, entende-se a importancia do educador em conduzir as brincadeiras para a
promocgao do desenvolvimento, pois “¢ inegavel a importancia do brincar no desenvolvimento
da crianga, porém, devemos nos atentar para a condugdo deste, pois, além dos momentos de
brincadeiras espontaneas, consideramos importante que haja brincadeiras direcionadas”

(SILVA, 2012, p. 94).
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O desenvolvimento infantil acontece na medida em que ¢ oferecido oportunidades
adequadas para esse desenvolvimento, crescimento e aprendizagem de cada crianca. Assim,
as institui¢des tém uma importante fun¢io nessa perspectiva, com um enfoque voltado para a
garantia ¢ adequagdo das propostas educativas, ¢ o que aponta as “Contribui¢des para a
Politica Nacional: a avaliagdo em Educacdo Infantil a partir da avaliagio de contexto”
(BRASIL, 2015). Outro documento que segue essa linha ¢ a cartilha “Deixe eu falar! >, assim
como, enfatiza a educagdo e o cuidado para o processo educacional prazeroso, harménico, de
modo que esse processo culmine em aprendizado, crescimento e desenvolvimento a medida
de que a crianga amplie perspectivas e novas experiéncias (BRASIL, 2011). Visto que as
institui¢des escolares desempenham um importante papel e estimulagdo no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas pequenas, ¢ pertinente refletir as instituicdes
escolares além de um assistencialismo, mas sim entender a crianca como um ser em
construgao e o ambiente escolar como socializador de um saber sistematizado (ARCE, 2013).

Nesse mesmo ponto de vista, segue as “Diretrizes em agdo: qualidade no dia a dia da
Educacgao Infantil”, apontando a Educacdo Infantil como importante para a aprendizagem,
desenvolvimento da linguagem e imaginagdo, bem como destaca a influéncia da organizagao
do ambiente escolar e do professor nesses processos. Ademais, “ é imprescindivel destacar as
interagdes como fonte de desenvolvimento, aprendizagem e construcao da identidade. As
criancas interagem entre elas, com adultos, com elementos da natureza, com objetos culturais”
(BRASIL, 2015, p.25).

Sendo assim, nota-se que os documentos selecionados apresentam uma visdo
consensual sobre a importancia da interagdo enquanto instrumento de desenvolvimento dos
individuos. Segundo Arce (2013), as interagdes com os adultos sdo propulsoras de
desenvolvimentos, de modo que no ambiente escolar o professor deve mediar e planejar
atividades que apontem para o desenvolvimento infantil e para a aprendizagem. Logo, o
professor deve conhecer as criancas tanto do ponto de vista do desenvolvimento quanto do
ponto de vista socio-historico e cultural. Portanto, para o processo “a interagdo precisa ser
cuidadosamente planejada e, s6 serd possivel se o professor possuir uma formagdo que lhe
permita conhecer o desenvolvimento da crianga, bem como possuir conhecimentos cientificos
curriculares a ampararem seu trabalho” (ARCE, 2013, p.36).

A interagdo ¢ responsavel pelo desenvolvimento bio-psico-social da crianga, pois ¢ a
partir desse contato que ela se constituird, bem como vai se colocar no mundo. (ARCE, 2013).
Contudo, além da interacao professor e crianga, ¢ importante também ter a interacdo da

familia e/ou dos pais, para que o desenvolvimento infantil ocorra de forma satisfatoria.
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“Portanto, se desejamos um processo educativo que leve o desenvolvimento integral de
nossas criangas na Educagdo Infantil, a escola ndo pode deixar os pais de fora” (ARCE, 2013,

p. 35), uma vez que ¢ imprescindivel:

Conhecer a especificidade dos variados contextos culturais em que as
familias se inserem, levando-se em conta sua importdncia para o
desenvolvimento da crianga possibilita compartilhar e complementar a
educacao e os cuidados em creches e pré-escolas (BRASIL, 2015, p. 18).

Assim, as interagdes promovidas no ambito das instituigdes educativas, e também
externamente a elas, sdo fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
Logo, “é direito da crianga, portanto, ter acesso a uma pratica educativa de qualidade,
compativel com o ritmo de seu desenvolvimento nos primeiros anos de vida, respeitadas suas
competéncias e limitagcdes” (BRASIL, 2015, p. 13).

Na proxima sessao apresentou-se o percurso metodoldgico de elaboragdo desse estudo,
perpassando pelo processo de defini¢do do recorte espacial e temporal, e pelos procedimentos

de coleta e andlise das fontes.
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3. CAMINHO METODOLOGICO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa documental, pautada nos fundamentos
metodologicos e filosoficos do materialismo historico-dialético, tendo como base os
referenciais tedricos da Teoria Historico-Cultural. Em primeiro momento, foi realizado um
levantamento bibliografico de modo a identificar o contingente de estudos ja existentes
relacionados a tematica aqui proposta.

O processo de levantamento bibliografico foi realizado nas bases de dados Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes- BDTD, SciELO e no repositério do Programa de Pos-
Graduacdao em Educagdo- PPGEDUC da Universidade Federal de Catalao- UFCAT. Foram

identificadas obras em formato de artigo cientifico, teses e dissertagoes.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa
bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado, constituido
basicamente por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A
pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32).

Ainda sobre a pesquisa documental, Lakatos e Marconi (2001) definem a mesma
como sendo baseada em fontes primdrias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a
arquivos publicos; arquivos particulares de instituigdes e domicilios, e fontes estatisticas. Gil
(1999) aponta a importancia de se definir fontes confiaveis, visto que a utilizagdo equivocada

de dados compromete todo o processo investigativo.

[...] denominam-se de fontes primarias, as quais ndo receberam nenhum
tratamento analitico como relatorios de pesquisas ou estudos, memorandos,
atas, arquivos escolares, autobiografias, reportagens, cartas, diarios pessoais,
filmes, gravagdes, fotografias, entre outras matérias de divulgagdo; no
segundo, as fontes sdo secundarias, abrangem toda bibliografia ja tornada
publica em relagdo ao tema (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015,
p.59).

Para defini¢do do recorte espacial deste estudo, foi realizado um levantamento no site
do Instituto Mauro Borges a fim de mapear os municipios que compdem a microrregiao do
sudeste do Estado de Goias. A defini¢do desta microrregido ¢ justificada pela possibilidade de
uma melhor identifica¢do e andlise das fontes, visto que sua ampliagdo poderia ser um fator

de dificuldade na realizagao da pesquisa.



59

Figura 1- Municipios que compdem a Regido Sudeste do Estado de Goias

A0 e
A 5 L %y 1 [y =3 ‘.;_ 2 T
! REGIAO DE PLANEJAMENTO l L{"H ,-'s' e ‘E
SUDESTE GOIAND N s
‘E ) J'“-.I JJ‘ 4 Lq.__':nk.,:_&_‘_'.,_,;\ﬁ_r |
]

P el SRS
el -H%:" a5 =
\ I.\ g a b ,_)“ ’<_.._.
i ] o
| r‘f{
{
}W/J 3

B

i e . - by | f

Lt ) i

|
L iy e de Goian:

Radavis fedemal ! i
P "l e prns s "\ B T "{
s Bawrnanitads wr) ity simples | \'r
TR o s e b i“ '51 a
Bodorls sxtadual 4'1 gLy e i, g
PNy Mhimen i e Sl Dol | % Lk J!' : Bty
FTN s Premaninds er s srgled "i" i S - 2 L
R T e T Y R, T L

= - = LT,

wis mankipal f - i = N

Lot ik

no B 0 e &ln
L]
lvilwa o Coordenadan Geogrifon

e SEGPLAN 5EGPI.AH GOVERNODE »

forte Segnian - GH . - - - -
s brw g - - IMB - SNSTTTUNG MALRD SORGE Y SECRETARIA OT {5TR00 0T
o ot 2oy b Mg - Wt « 059 U 1R | EE P A ke LESTAS E PLANE AMENI0 k

G die Cirirgrafm o roprocsuidmmsis - srhey 5504

Fonte: Instituto Mauro Borges. Acesso em Junho/2021

Como podemos observar acima, a regido sudeste do Estado de Goids se situa na
fronteira com o Estado de Minas Gerais, mais especificamente com as regides do Triangulo
Mineiro, Alto Paranaiba ¢ Noroeste de Minas. Este territorio foi historicamente demarcado
pelo avanco do processo de colonizagdo, visto que serviu de passagem para os bandeirantes

adentraram ao territorio goiano. Sendo assim, cidades como Cataldo e Ipameri foram tidas
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como polos de desenvolvimento econdmico, o que exige atencdo quanto a analise de seus

documentos oficiais em acordo com suas especificidades.

Acerca dos municipios que compdem a microrregido do sudeste do Estado de Goids,
destacamos que maior parte consiste em cidades de pequeno porte, com apenas uma cidade de
médio porte. Optamos por trabalhar com a microrregido de Cataldo-GO, cidade na qual se

localiza nosso programa de pos-graduacdo em Educagdo.

Figura 2- Mapa Microrregido de Cataldo - GO

Fonte: GeoGeral (2022).

Como podemos observar, a microrregido de Cataldo abarca 11 dos 22 municipios da
regido Sudeste do Estado de Goias.

Apds o processo de identificagdo dos municipios a serem investigados, fez-se o
contato com suas respectivas Secretarias de Educacdo a fim de localizar os documentos
oficias norteadores da Educagdo Infantil e suas possiveis mengdes a brincadeira de papéis

sociais na pré-escola. Em situacdes em que os documentos ndo foram identificados, buscou-se
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localizar o texto ou material responsavel por nortear as praticas Educativas na Educa¢ao
Infantil.

Essa fase apresentou diversos problemas relacionadas ao contato com as Secretarias de
Educagdo e a coleta das fontes. A tentativa de contato perdurou por aproximadamente dois
meses através de ligacdes didrias e e-mails, contudo, obteve-se retorno apenas das Secretarias
de Educagdo de dois municipios, que encaminharam seus documentos via e-mail. Cabe
ressaltar que um municipio negou o acesso aos documentos sob a justificativa de que o
material estava passando por uma reformulagao.

Esse panorama apresenta importantes elementos para reflexdo. A ndo manifestacao das
secretarias em participar de uma pesquisa que contribuiria substancialmente com o cotidiano
da Educacdo Infantil indica que a compreensdo dos processos que envolvem esse nivel de
ensino se dd sob diferentes perspectivas. Primeiramente, pode-se pensar que parte desses
orgdos que regulamentam as praticas educativas na Educacdo Infantil ja definem tais
processos como satisfatorios, nao sendo necessdrio a intervengdo de agentes externos. Outro
ponto refere-se as intensas demandas de trabalho que as secretarias tem recebido, visto que o
periodo de pandemia trouxe um conjunto de novas questdes sobre planejamento ¢ adequacao
as atividades. Além disso, questdes relacionadas as politicas dominantes podem influenciar a
aceitacao ou nao da participacao de um estudo de carater publico.

Cellard (2008, p. 295), afirma que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Kripka, Scheller e Bonotto (2015), apontam que os documentos possuem uma esséncia
ndo reativa, ou seja, as diferentes temporalidades ndo ocasionam quaisquer tipos de mudangas
sobre seu conteudo, o que permite que “[...] os documentos podem ser considerados uma
fonte natural de informagdo contextualizada (surgindo no contexto e fornecendo informagdes
a respeito dele) (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 70) ”. Contudo, essa
manutengdo do estado original dos dados ndo isenta o pesquisador de uma imersao reflexiva e
critica sobre o conteudo.

As autoras ainda apontam que a escolha do documento a ser utilizado dependera da

questdo central da pesquisa a que se busca uma resposta, ou seja, a definicdo dos documentos



62

nao ocorre de forma aleatoria. “Ela se d4 em funcdo dos objetivos e/ou hipdteses sobre apoio
tedrico. E importante lembrar que as perguntas que o pesquisador formula ao documento sdo
tdo importantes quanto o proprio documento, conferindo-lhes sentido (KRIPKA;
SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 61)”. Flick, (2009), aponta que a escolha da
documentacdo ndo pode ser baseada apenas em seu conteiido, mas também no contexto de sua
criacdo, visto que este expressa um conjunto de significados que permitem decifrar suas
fungdes.

Este estudo também se constitui enquanto exploratorio, visto que se baseia em um
processo de levantamento e categorizagdo de fontes primarias. De acordo com Gil (1999), a
pesquisa exploratoria possui principal objetivo o desenvolvimento e esclarecimento de ideias,
a fim de modicar e gerar novos conceitos cientificos. Este tipo de estudo busca formular
novos problemas e hipdteses, contribuindo com seu campo de investigacdio e
consequentemente com futuros estudos.

No processo analitico, que teve como enfoque as concepgdes de brincar presentes nos
documentos, utilizou-se o referencial tedrico da Teoria Historico-Cultural. Ha de se considerar
o teor qualitativo desta analise, visto que a mesma seguira um processo indutivo. Na pesquisa
qualitativa “Os pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem as
hipdteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracdes se formam ou se consolidam,
basicamente, a partir da inspecdo dos dados em processo de baixo para cima” (OLIVEIRA,
2011, p. 25). Ou seja, a abordagem qualitativa nos permitird identificar e analisar possiveis
subjetividades e abstragdes expressas nas fontes.

Lidke e André (1986), postulam que a analise de documentos em pesquisas
qualitativas deve ser compreendida como um conjunto de procedimentos cujo objetivo
consiste em detectar informacdes e as circunstancias sociais, econdmicas e ecologicas com as
quais podem estar relacionadas. Ainda segundo as autoras, esse método analitico busca
contextualizar o conteudo identificado nas fontes, buscando seus significados, contextos e
fungoes.

No préximo capitulo foi realizada a analise dos dados. Nesse processo, fundamentado
nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, foram consideradas as especificidades de cada
documento, bem como seus contextos de producdo. Os documentos obtidos possuem
formatos e direcionamentos especificos, o que demandou uma analise direcionada que

considere suas particularidades.
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4. ANALISE DE DADOS

4.1 Consideracoes Iniciais

Considerando as dificuldades identificadas ao longo do processo de coleta das fontes,
delimitou-se como corpus documental os materiais recebidos pelas secretarias de Educacdo de
dois municipios que compdem a microrregido de Catalao-GO.

Primeiramente foi recebido o Projeto Politico Pedagogico de um centro municipal de
Educagdao Infantil do municipio A, e, posteriormente, foram recebidos os seguintes
documentos relativos ao municipio B: Documento Curricular para Goias - Ampliado;
Planejamento docente na Educacgdo Infantil: Coordenacgdo Estadual para implementa¢do da
Base Nacional Comum Curricular; Projeto Politico Pedagogico: O Que, Para Que E Qual
Sua Estrutura? (Conselho Nacional de Secretarias de Educagdo). Apds o recebimento via e-
mail foi realizada uma leitura prévia do material de modo a selecionar os trechos de interesse
deste estudo.

Os documentos dos dois municipios partem de diferentes perspectivas. O documento
do municipio A possui enfoque em uma unica institui¢do, dado que todo o seu contetdo ¢
articulado conforme suas dependéncias, recursos, perspectivas tedricas e pedagogicas. Ja o
material recebido pela secretaria do municipio B € mais abrangente, visto que sdo documentos
emitidos pelo Estado e Governo Federal.

Sendo assim, esses materiais exigem analises que considerem suas especificidades,
seus locais, e contextos de producdo. O formato dos documentos também deve ser
considerado no ato de analise, pois, enquanto o PPP do municipio A apresenta caracteristicas
especificas da institui¢do, os documentos do municipio B sdo orientagdes amplas de como os
processos de ensino e aprendizagem devem ser promovidos no &mbito da Educa¢do Infantil.

Na proxima subsecdo sdo descritos os principais recortes da documentacio
relacionadas aos eixos tematicos: brincar e brincadeira. Embora este estudo se atente
especificamente ao brincar, incluiu-se a brincadeira devido ao fato de ambos os conceitos
terem proximidade tedrica. Através da leitura dos documentos, pode-se perceber que os
municipios, por muitas vezes, associam o brincar ¢ a brincadeira ou os descrevem como
sindnimos. O processo de descricdo ocorreu paralelamente a analise do material. Através das
caracteristicas dos documentos pode-se identificar aproximagdes ¢ distanciamentos com

relacdo aos pressupostos da Teoria Historico-Cultural.
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4. 2. O brincar nos documentos dos Municipios A e B

Para identificagdo do brincar nos documentos dos municipios A e B foi primeiramente
realizada uma leitura prévia do material, seguida da produgdo de fichas dos trechos que
apresentam elementos de interesse desse estudo. Embora o foco seja o brincar, foram
apresentados outros elementos relativos aos objetivos e contextos de produgdo dos
documentos, uma vez que esses aspectos, sob a dtica da Teoria Historico-Cultural, sao

determinantes no tipo de sujeito que esta sendo formado.
4.2.1 Municipio A

O Centro municipal de Educacao Infantil (CEMEI) do municipio A atende um publico
composto por aproximadamente 108 criangas, em sua maioria, residentes na zona urbana e
filhos de pais assalariados. O ensino ofertado pela institui¢do atende criangas de um ano a
cinco anos, distribuidas em um bergario, dois maternais, dois Jardins I e dois Jardins II. O
corpo de colaboradores do estabelecimento € composto por: uma diretora, duas coordenadoras
pedagogicas, dez professoras, duas professoras de apoio, sete monitoras, quatro merendeiras,
cinco auxiliares de servicos gerais, dois porteiros e dois guardas noturnos (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2019). Nota-se que o quadro de profissionais que compde a
Instituicao € predominantemente feminino.

A instituicdo possui sete salas de aula: 03 funcionam no periodo integral, 02 no
matutino e 02 no vespertino, uma lavanderia, um lactario, uma cozinha, dois depdsitos, uma
secretaria, uma diretoria, uma sala de professores e um parque infantil (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019). A presenca do parque infantil pressupde o incentivo a brincadeira. Ao
longo do documento discorre-se sobre o frequente uso desse espago, que promove a interagao

e a troca de experiéncias entre as criangas. Como aponta Oliveira (2005, p. 193):

[...] o ambiente das creches e pré-escolas pode ser considerado como um
campo de vivéncias e exploragdes, zona de multiplos recursos e
possibilidades para a crianga reconhecer objetos, experiéncias, significados
de palavras e expressdes, além de ampliar o mundo de sensagles e
percepcdes. Funciona esse ambiente como recurso de desenvolvimento, e,
para isso ele deve ser planejado pelo educador, parceiro privilegiado de que
a crianga dispde.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituigdo fundamenta-se nos seguintes
principios: Cuidado com todas as dimensdes humanas, tais como: fisica e estética, efetiva,
cognitiva, comunitaria e social; op¢do pela comunica¢do, formagdo em valores e virtudes
cristds; articulacdo entre fé, cultura e vida, para que o conhecimento produzido e
sistematizado d€ respostas as diversas situagdes da existéncia; materializagdo da Proposta
Educativa na perspectiva dos quatro pilares da educagdo para o século XXI, que estabelecem,
em igualdade de importancia, o aprender a conhecer, aprender a conhecer, dessa forma, aos
grandes desafios do mundo e da sociedade contemporaneos; amor as criangas € respeito a sua
inteireza, pluralidade e concretude (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019). Esse
trecho possui um conjunto de contradi¢des, afinal, embora a instituicdo fundamente-se em
nogoes nitidamente cristds, pregando inclusive pela preservacao da inteireza da crianga (termo
de esséncia claramente conservadora), deixa subentendido um possivel respeito a diversidade
e pluralidade. Essas contradi¢des reforcam a ideia de que o PPP reuniu um conjunto de ideias
e que ndo dialogam com seu dogma norteador, além de serem conflitantes entre si.

Assim, segundo o PPP, o principal objetivo da instituicdo é proporcionar um
referencial comum — politico, pedagogico para uma educacao de qualidade. De modo mais
especifico: definir principios comuns para a acao educacional nas Unidades Escolares;
sistematizar os principios institucionais e criar estratégias para traduzi-los em agdes afetivas;
favorecer maior unidade entre as diferentes dimensoes da pratica educacional; proporcionar a
todos os membros da comunidade educativa um canal de participagdo efetiva no processo
educacional; construir um instrumento sistematico e participativo de aprimoramento continuo
da pratica educacional, propondo ou reafirmando politicas e estratégias; subsidiar a
explicitagdo do Projeto Politico-Pedagdgico contribuindo, assim, para a conquista e a
consolidacdo da sua autonomia (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019). Através dessa
passagem € possivel identificar uma perspectiva democratica, em que se busca integrar todos
os agentes que compde a comunidade escolar. Sob a oOtica da Teoria Historico-Cultural, a
abertura para o estabelecimento de relagdes entre os individuos ¢ fundamental para a
efetivacao do desenvolvimento.

Com base no documento, ¢ possivel identificar que o estabelecimento se fundamenta
em principios religiosos, amplamente citados ao longo das sessdes do PPP, o que por si s6 ja
o afasta dos pressupostos defendidos pela Teoria Historico-cultural. Partindo da ideia de que
ha um preceito base que norteia os processos educativos promovidos pelo estabelecimento
(cristianismo), pode-se afirmar que, nesse espaco, o desenvolvimento infantil perpassa por um

processo de alienagdo, ou seja, de inser¢do de determinados simbolos que se contrapde ao
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proprio desenvolvimento pleno da crianca, uma vez que ndo permite que a crianga integre
determinados conceitos tidos como moralmente incorretos do ponto de vista religioso. Ou
seja, nesse contexto ndo hé a possibilidade de assimilar simbolos opostos aquilo que se coloca

como dogma norteador.

A Educag@o no C.M.E.I aplica a pedagogia integral numa perspectiva crista
e cidadd, com os pilares dessa educacdo, ou seja, o cuidado com todas as
dimensOes humanas: fisica, estética, afetiva, cognitiva, comunitaria e social,
ético-valorativa e transcendente; a opgdo pela formagdo pautada nos valores
cristdos, a busca da exceléncia académica; a articulagdo entre fé, cultura e
vida para que o conhecimento produzido possa dar respostas concretas de
existéncia exemplar; a materializagdo da proposta do C.M.E.I. como os
pilares da educacdo do século XXI; o didlogo efetivo com as situagoes,
povos e pessoas em risco, partindo de um curriculo fundamentado na
solidariedade e no cuidado; o amor e respeito as criangas na sua pluralidade
e desafio de bem educa-los; a perspectiva da ecologia integral, ativada no
curriculo como prética educativa nas dimensdes pessoal, ambiental e social
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 04).

Esses pressupostos também sdo definidos como principios filosoficos do CEMEI:
articulagdo entre fé, cultura e vida; qualidade na prestacao dos servigos; foco em resultado nas
areas de atuacdo; parceria; respeito a diversidade e fomento a inclusdo; responsabilidade
social e ambiental; atuacdo segundo a ética e a justica; sinal profético de solidariedade e de
esperanca (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019). Essa associacdo entre valores
cristdos e o desenvolvimento cultural evidencia as especificidades do estabelecimento.

O documento ainda aborda que a “Pedagogia Integral”, do testemunho, de orientagdo
para a vida e para a solidariedade sdo pontos importantes de sustentacdo das praticas
desenvolvidas na escola. De acordo com o texto, a Pedagogia Integral destaca que ¢ dever da
escola ndo apenas transmitir conhecimentos, mas propiciar ao individuo a construgdao de uma
solida e diversificada base cultural, orientando-o a ter um projeto de vida alicer¢ado nos
valores cristdos. Assim, ele podera promover uma integragdo consciente, critica, participativa
e solidaria a vida social. A Pedagogia do testemunho ¢é caracterizada pela importancia das
acdes como exemplos ideais de conduta, ou seja, nessa perspectiva, a educagdo se faz mais
pelo exemplo do que pela palavra. A Pedagogia como orientagdo para a vida postula que a
formagdo intelectual e religiosa deve acontecer a partir do concreto, vinculadas a realidade.
“Harmonizar fé, cultura e vida”. Por fim, a Pedagogia baseada na solidariedade prioriza os
projetos voltados para a promogao da vida (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019).

Com base no trecho acima citado, nota-se que embora o documento aponte a

existéncia de um dogma norteador de todos os processos educativos, o reconhecimento de
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outras manifestagcdes culturais também ¢ tido como fundamental. Esse ponto apresenta tracos
da Teoria Historico-Cultural, uma vez que aquisi¢do da cultura ocorre através das interacdes e
trocas de experiéncias entre os individuos. Em contrapartida, a predominancia de principios
cristdos na Educagdo Infantil também pode induzir os sujeitos a assimilarem simbolos que
talvez sejam estranhos a sua realidade familiar. Ademais, a men¢do explicita a principios
cristdos podem ser entendidos como uma subversdo da ciéncia em prol da formacao religiosa,
0 que vai em desencontro aos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. Sendo assim, vé-se
dois extremos, por um lado, postula-se a importancia da construg¢do de um repertério cultural,

por outro, ha certa imposi¢ao de um ideal de moralidade e de comportamento.

Toda apropriagdo pressupde apropriacdo da cultura, de uma cultura
compartilhada por toda sociedade ou parte dela. A impregnacao cultural, ou
seja, o mecanismo pela qual a crianga dispde de elementos dessa cultura,
passa, entre outras coisas, pela confrontagdo com imagens, com
representacdes, com formas diversas e variadas. Essas imagens traduzem a
realidade que a cerca ou propde universos imaginarios (BROUGERE, 2006,
p-40).

Sendo assim, a apresentagdo de simbolos, neste caso da cultura crista, exerce
influéncia direta sobre a construgdo dos sujeitos, o que reafirma o papel da mediacao
enquanto direcionador dos processos de desenvolvimento, ou seja, segundo a Teoria
Historico-Cultural, a mediacdo permite a filtragem dos simbolos, visando apresentar as
criancas apenas aqueles necessarios para o seu desenvolvimento. Contudo, a mediagdo ndo
deve atuar como instrumento de uniformizacdo, processo esse que ocorre no documento
supracitado, mas sim sob nog¢des de respeito as identidades individuais e coletivas.

Ao definir a Educagdo Infantil, o documento também se sustenta em principios de

moralidade e religiosidade.

A Educacao Infantil consiste em levar a crianca a observar, perguntar,
interpretar e registrar os fatos que devem fazer parte das atividades,
estimulando a autonomia para tornar-se capaz de tomar decisoes. Quando se
cresce moralmente, percebe-se que se aprendeu a agir com os outros, a fazer
opgoes, a demonstrar desejos, valores e opinides. Desenvolve a identidade e
a autonomia através dos processos de socializagdo, ampliando os lagos
afetivos que estabelecem com o meio social, contribuindo para o
reconhecimento do outro e as constatagdes das diferengas entre as pessoas
sdo valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si proprias
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 22).

Destacamos a men¢ao aos processos de socializacdo e construgcdo da identidade.

Contudo, essa mengdo, por si s6, ndo nos permite estabelecer um vinculo com os pressupostos
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da Teoria Historico-Cultural. O documento coloca, mesmo que implicitamente, que a
construcao de si se dé através das relagdes estabelecidas com outros sujeitos € com 0 meio
social, contudo, ndo traz detalhes sobre como esse processo deve ocorrer.

Como coloca Estacio (2008, p. 02), através do ato de brincar “[...] a crianga estabelece
e vive relagdes, cria regras, se estrutura, reconhece o outro, enfim comegar a se colocar no
mundo: Através do brincar a crianga se apropria do mundo e de tudo que estd envolvido nele,
chegando até a formar sobre ele uma visdo propria”. Esse trecho do documento também
coaduna com as nogdes postas por Vigotski (1994), que compreende o aprendizado como
propulsor do desenvolvimento e a escola como um campo em que a aquisi¢do de novas
habilidades necessarias para o convivio em sociedade sdo adquiridas.

A promocao de um espaco escolar que permita a troca de experiéncias ¢ fundamental
para o desenvolvimento, afinal, se o desenvolvimento infantil “[...] relaciona-se com o
conhecimento que a crianga tem da realidade, quanto mais criar condi¢des para que a crianga
conheg¢a seu entorno, mais a escola proporcionara seu enriquecimento” (MARCOLINO;
BARROS; MELLO, 2014, p. 102).

Sobre a brincadeira e o brincar, o0 documento possui uma sessao intitulada Ludicidade
que traz elementos relacionados ha como essas praticas sdao interpretadas pela instituicao.
Neste, a ludicidade ¢ entendida como algo inerente ao homem, ndo podendo ser interpretada
como uma atividade restrita ao periodo da infincia (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2019). Como colocado por Borba (2007, p. 39) “O brincar ¢ um espago de apropriacdo e de
constituicdo pelas criangas de conhecimentos e habilidades no ambito da linguagem, da

cognic¢do, dos valores e da sociabilidade”. Ainda segundo o PPP do Municipio A:

Para a crianga pode significar projecdo de desejos quando ela imita alguém,;
pode significar socializacdo quando aprende a ganhar ou perder. Para o
adulto o jogo e a brincadeira podem significar liberdade, prazer, éxtase ou
ainda vicio, dependéncia. Brincar é fundamental para o ser humano. E uma
forma de se cultivar a saude fisica, emocional e intelectual. Por meio dela é
possivel resignificar a vida, equilibrar as emogdes e dar novo sentido a
realidade (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 10-11).

O trecho acima apresenta um conjunto de elementos de esséncia conservadora, como a
cultivagcdo da saude fisica (mencdo a vicios ¢ a dependéncia), ¢ a ressignificagdo da vida
(tendo como base principios morais). O trecho deixa subentendido que o brincar, por si so, ¢
suficiente para solucionar diversas problematicas da vida humana e do desenvolvimento, indo

em desencontro a Teoria Histérico-Cultural, que além de defender a pessoalidade dos
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processos de desenvolvimento, aponta a necessidade de um fio condutor para sua realizagdo, a
mediacgao.

O PPP faz referéncia ao texto 4 Esséncia do Brinquedo de Angela Cristina Munhoz
Maluf como sendo o norteador dessa atividade no cotidiano educativo. Além desse texto, sdo
mencionados os seguintes pontos relacionados as praticas educativas: aplique modos de
ensinar diferentes, de forma interdisciplinar ¢ adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano; demonstre dominio das tecnologias de informa¢do e comunicagao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas: promova e facilite relagdes de
cooperacao entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade; demonstre consciéncia da
diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
desenvolva um trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento; participe da gestdo das instituigdes em que atue como
profissionais, contribuindo para elaboracao, implementagao, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagogico; utilize, com propriedade, instrumentos proprios para
constru¢gio de conhecimentos pedagégicos e cientificos (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019). Como podemos observar, o estilo de escrita presente no documento
ainda faz uso de termos ndao mais empregados, como € o caso da expressao ‘“‘escolhas-
sexuais”.

Ainda sobre a brincadeira e o brincar, cita-se que: “[...] as brincadeiras trazem a
crianga a oportunidade da plenitude, retomam o passado e planejam o futuro e ao brincar, ela
tem a chance se ter um melhor dominio sobre a comunicagdo. Elas favorecem a autoestima, a
interiorizacdo, a transformacdo de conhecimentos e resolu¢des de problemas” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 22). Contudo, o documento nio menciona os processos
de mediacdo do brincar, imprescindiveis para o avanco nos estadgios de desenvolvimento da
crianga. Como aponta Borba (2007 p. 36) “O brincar nao ¢ algo dado na vida do ser humano,
ou seja, aprende-se a brincar nas relagdes que os sujeitos estabelecem com os outros e com a
cultura a qual se estd inserido”.

A atividade ludica ¢ desenvolvida na institui¢do predominantemente através dos jogos:
“E através do brincar que ela compreende o mundo, experimenta, analisa, interage com o
outro, desenvolve o senso de responsabilidade, o habito de participar, observar, criar, relatar,
imaginar, ir a busca de algo, vivenciando, assim, o “aprender fazendo” revendo equilibrio
afetivo e intelectual que sdo indispensaveis para o seu crescimento” (PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO, 2019, p. 24). Também ¢ feita menc3o ao jogo simbolico:
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O jogo simbélico do faz-de-conta ¢ a fantasia estio muito presentes. E
encorajando a crianca a ser independente e curiosa, confiar em sua
habilidade para construir a ideia propria sobre as coisas, expressar-se com
convicgdo e lutar construtivamente contra medos e ansiedades. Nas salas e
no parquinho ha diversos materiais que estimulam este aprendizado como:
materiais de casinha, carrinhos, sucatas, bingos, jogo da memoria, quebra-
cabeca, dama, trilha, jogos de estimulagio motora (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019, p. 24).

Esse trecho também apresenta aproximagdes com os pressupostos da Teoria Historico-
Cultural, dado que refor¢ga, mesmo que superficialmente, o papel do jogo enquanto
instrumento que viabiliza a mudanga de estdgio de desenvolvimento. Conforme apontam
Marcolino, Barros e Mello (2014, p. 102), “O objetivo a ser alcancado em relacdo ao
desenvolvimento do jogo protagonizado € possibilitar as criancas, ao final da idade pré-
escolar, representarem os papéis interpretando suas relagdes sociais mais tipicas”. A
construcao dessas representacdes, conforme Elkonin (2009), se da de formas distintas a
depender da faixa etdria. Criangas menores tendem a executar, majoritariamente ac¢des de
troca de papeis. Ja criancas de idade medianas buscam representar relagdes pessoais do papel
escolhido. As criangas maiores, em etapa final da fase pré-escolar, executam os tracos e
caracteristicas mais evidentes do papel e os interpreta. Sendo assim, percebe-se que, dentro da
propria idade pré-escolar existem diversas varidveis que determinam o tipo de estimulo
gerado pelo jogo.

No documento ainda foram definidos as seguintes capacidades a serem desenvolvidas
na Educagdo Infantil: desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianga em suas capacidades e percep¢do de suas limitagdes;
descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria satide e bem-estar; estabelecer
vinculos afetivos e¢ da troca com o adultos e criangas, fortalecendo sua autoestima e
ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e interacdo social; estabelecer
e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a articular seus interesses
e pontos de vista com os demais, respeitado a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda ¢
colaboragdo; observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada
vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente ¢
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao; brincar, expressando emogoes,
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; utilizar as diferentes linguagens (corporal,

musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagdes de comunicagao,
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de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades
e desejos e avancar no seu processo de construgdo de significados, enriquecendo cada vez
mais sua capacidade expressiva; conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando
atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade. Essas
capacidades foram fixadas em conformidade com o Referencial Curricular Nacional para
Educagio Infantil (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019).

Na sessdo referente aos conteudos disciplinares, as praticas de ludicidade sdo citadas

nos seguintes topicos do campo de linguagens:

A exploragdo de diversos materiais escritos de circulagdo social (rotulos,
regras de jogos, propaganda); As atividades de linguagem foram planejadas
para dar oportunidade a crianca de exprimir, de formas variadas, suas ideias
¢ sentimentos; Por meio do desenho, da oralidade, da dramatizacdo, da
escrita e de diversos outros meios, a crianga desenvolvera uma linguagem
propria com autonomia e vocabulario rico. A literatura infantil esta presente
nas atividades de todos os niveis, fazendo com que a crianga ouga,
dramatize, ilustre, conte historias e, assim, desenvolva uma forma discursiva
de linguagem; E na interagio e na interdiscursividade que a crianga
aprendera o funcionamento da linguagem, isto é, para qué, para quem, onde,
quando e por que ela ira ler ou escrever, ou seja, um processo mais amplo de
alfabetizacdo, ndo apenas a atividade cognitiva estd envolvida, mas também
sua atividade discursiva que a levard a uma elaboracdo conceitual da palavra.
Assim, uma unica palavra, o nome das criangas, por exemplo, pode ser
tomado como texto tnico do processo. Mais tarde, a medida que a crianga se
familiarizar com outros textos, suas producgdes aparecerdo mais completas,
com a utilizagdo de elementos de coeréncia e coesdo. A crianga esta em
contato com a escrita, isto é, convive com as praticas sociais de leitura e
escrita desde que nasce, por inserir-se numa sociedade letrada; Para ela
desenvolver a atividade de narrar, precisa participar de situagdes de jogos ou
brincadeiras de contar. Quanto mais cedo isso lhe for propiciado melhor para
seu desempenho oral e escrito, em atividades como: Esconder o rosto tras de
um obstaculo ¢ depois aparecer (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2019, p. 17).

No que se refere ao conteildo de matematica sdo descritas as seguintes capacidades:
Através da brincadeira agradavel e dindmica que a crianca formard os conceitos basicos, as
estruturas topologicas, as de ordem, classe e nimero. Além de constituir uma atividade
prazerosa, o jogo ¢ o meio mais eficiente para desenvolver o raciocinio da crianga. Por meio
dele, ¢ possivel observar a interacdo entre os colegas, a construgdo da ideia de quantidade, as
nogdes de divisdo, adicdo e subtragdo, o valor posicional do nimero, além de representar o
resgate das situagdes matematicas no contexto social das criangas. Os jogos em grupos sao

situagdes ideias para que as criangas troquem opinides, controlem a contagem, adi¢do ou
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subtragio efetuadas pelos outros colegas (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p.
18).

Nota-se que, segundo o documento, os jogos de manifestam de formas multiplas,
contribuindo com a compreensdo dos contetidos problematicos. Como colocam Marcolino,
Barros ¢ Mello (2014, p. 103) “[...] a medida que se criam as condigdes para o
desenvolvimento do jogo, possibilita-se que os processos psiquicos ¢ da personalidade se
reorganizem e tomem formas qualitativamente superiores”. Contudo, os autores chamam a
atencdo para o cuidado que deve ser tomado para que o jogo ndo seja descaracterizado,
assumindo direcionamentos voltados a apreensdo de conceitos cientificos. “Quando se
transforma o jogo em uma atividade para ensinar um conceito, sua especificidade esta sendo
relegada a segundo plano, portanto ele estd sendo descaracterizado, transformando-se em
outra atividade” (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014, p. 103).

Outro ponto refere-se ao carater libertario atribuido ao jogo, que ndo deve ser restrito a
representacao literal de papeis sociais, mas sim de interpretagdes que apresentem os anseios,
interesses e percepcoes da crianga. “Se no jogo se reproduzissem todas as acdes tal e qual a
realidade, com todas as suas partes componentes, ndo haveria brincadeira, e sim, uma
imitagdo mecanica e sem significado da realidade. Assim, atuar de forma sintética e abreviada

¢ uma condicao imprescindivel” (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014, p. 103).

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes
interagdes com o meio social em que vive, ja que as formas
psicologicas mais sofisticadas emergem da vida social. Assim o
desenvolvimento do psiquismo humano ¢ sempre mediado pelo outro
(outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui
significados a realidade. (REGO, 2011, p. 61).

Essa passagem demonstra que o desenvolvimento propiciado pelo brincar ndo esta
limitado a representag@o de papeis sociais adultos. Durante esse processo as criangas também
desenvolve representacdes do outro que se encontra em fase semelhante de desenvolvimento,
e vice e versa, gerando uma troca de experiéncias que resulta no desenvolvimento de ambos.
Esse aspecto recai sobre o problema da periodizagdo da infancia, uma vez que a mudanga de
estagio ocorre de formas especificas em cada individuo.

O PPP do municipio A, como pdde-se observar, ¢ dotado de contradigdes, dado que

recorre a pressupostos tedricos que por muitas vezes se contrapdem ao seu dogma norteador,

0 cristianismo.
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O municipio B ndo possui um documento norteador das praticas da Educagao Infantil.

Especifico. O Documento Curricular para Goias-DCO/GO ¢ utilizado como principal

material de ordenamento das praticas dessa fase educativa, no entanto, por ser um documento

amplo adotado em diversas regides do Estado de Goids, ¢ possivel afirmar que seu

seguimento se dd de forma particular nos diferentes municipios. Esse documento foi

elaborado a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagao Infantil e do

Ensino Fundamental.

Figura 3- Organograma do Documento Curricular para Goias (DC-GO)
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todas as criangas, que devem ser ofertadas ao longo de sua formagao.

Fonte: CONSED (2019, p. 40).

A elaboragdo do Documento inicialmente de- nominado, Documento
Curricular para Goias (DC-GO), comegou em margo de 2018 com cria¢do

pelo Ministério da Educagdo (MEC) do Programa de

Apoio

\

a

Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), que
instituiu uma Equipe de Curriculo em cada Estado, em Regime de
Colaboragado entre Consed e Undime, com o propdsito de con- textualizar a
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BNCC a partir da realidade local, observando seus aspectos historicos,
culturais, economicos, politicos e sociais. Esse processo de construgdo
participativa durou dez meses e culminou com sua aprovacao pelo Conselho
Estadual de Educagdo (CEE), em 2018 (CONSED, 2019, p. 37).

A analise do trecho acima nos permite identificar aspectos dos fundamentos
metodoldgicos do materialismo historico-dialético, dado que no processo de construgdo do
documento foram observados pontos relativos ao contexto de producdo. Nesse sentido, nota-
se que esse documento, embora possua amplo alcance, apresenta elementos que permitem a
aplicacdo alinhada aos diferentes contextos sociais.

No que se refere a brincadeira e o brincar na Educagdo Infantil, a terceira secao,
Organizagdo Curricular por Campos de Experiéncias apenas sintetiza passagens dos campos
de experiéncia da BNCC: O Eu, o Outro e o Nos; Corpo, Gestos e Movimentos; Tracos, Sons,
Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo e Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagoes e Transformagdes (BRASIL, 2017). Contudo, nao sao apresentados detalhes acerca
dessas praticas do cotidiano escolar.

No topico Educagdo Infantil como Direito das Crian¢as Viverem suas Infancias a
infancia é definida como uma: “[...] categoria social, construida historicamente, numa
perspectiva intergeracional, porque no processo de educar uma crianga, sempre estarao
presentes conhecimentos, valores, crengas de duas geragdes, a de quem viveu esse tempo

alguns anos atras e a de quem esta vivendo no presente” (CONSED, 2019, p. 70).

Esse tempo da vida ndo ¢ vivido pelas criancas da mesma forma. As
experiéncias de uma crianga do campo sdo diferentes de quem mora na
cidade, que, por sua vez, sdo diferentes daquela que tem a obrigagdo de
ajudar em casa ou de trabalhar para auxiliar no sustento da familia. Portanto,
ndo existe infincia, no singular, mas no plural, porque as experi€ncias das
criancas sdo muito distintas e dependem do grupo ao qual pertencam e de
suas condigdes como mencionado. Dessa forma, para apreender esse
conceito em sua complexidade, os(as) professores(as), ndo podem ignorar
que diferentes projetos de sociedade coexistem num mesmo periodo
historico, gerando desigualdades sociais e processos de exclusdo, inclusive,
na instituicdo educacional. Esse espaco tem como uma de suas fungdes
equiparar as oportunidades de acesso e participacdo das criangas na
apropriacdo e¢ produgdo de diferentes conhecimentos (CONSED, 2019, p.
70).

Esse trecho do documento enfatiza a importancia da andlise contextual para a
proposi¢ao de praticas educativas significativas. Esse aspecto também pode ser pensado em

relacdo aos processos de mediagdo do desenvolvimento, que devem respeitar as origens

sociais e as particularidades de cada sujeito.
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O documento também aborda os sentidos: “[...] em modos proprios de significacdo do
mundo e de acdes intencionais realizadas pelas criancas, produzidos por elas, nas relacdes
estabelecidas com os adultos e com seus pares, principalmente, por meio das interagdes e
brincadeiras” (CONSED, 2019, p. 70). O jogo de papéis sociais ¢ apontado enquanto

instrumento de desenvolvimento cognitivo:

A ludicidade ndo ¢ um trago especifico das criangas, esta presente também
em outros periodos da vida, mas na inféncia ela aparece de forma mais
intensa, por serem o brinquedo e a brincadeira suas principais fontes de
recriacdo e compreensdo do mundo. A fantasia do real diz respeito ao mundo
do faz de conta, a transposi¢do que as criangas fazem de situacdes, fatos,
relagdes, acontecimentos para o mundo imaginario, lhes possibilitando
atribuir significacdes e entender diferentes papéis sociais (CONSED, 2019,
p. 70).

Segundo o material, a ludicidade manifesta-se em todas as fases do desenvolvimento.
Na fase da pré-escola, segundo escritos de Marcolino, Barros e Mello (2014, p. 99), “As a¢des
aprendidas na atividade com os adultos tornam-se ludicas quando a crianga transfere o uso de
um objeto aprendido em uma agdo para outras agdes”. Como exemplo, pode-se citar a
situagdo em que a crianga visualiza a professora recortando o papel, e a partir de entdo passa a
utilizar os dedos como se fossem uma tesoura. Nesse sentido, a ludicidade se caracteriza por
um estado de representacdo de elementos de forma por muitas vezes fantasiosa, mas que
também mantém caracteristicas de sua versao real.

Além disso, menciona-se o processo de reiteragdo, responsavel por proporcionar a
fixagdo daquilo que esta sendo apresentado a crianca: “A reiteragdo esta relacionada a forma
como a crianga concebe o tempo, numa perspectiva de repeticdo das oportunidades e
possibilidades, ou seja, de um tempo que ndo é medido e que funde o passado, o presente e o
futuro no aqui e no agora” (CONSED, 2019, p. 70).

O documento em questdo, como ja dito, pautou-se nos principios e concepcdes

previstos na BNCC (BRASIL, 2017). Em sua construgdo foram considerados os seguintes

aspectos fundamentais para o desenvolvimento infantil:

[...] a. o reconhecimento das especificidades das criangas quanto aos seus
modos proprios de interagir, conhecer, aprender ¢ desenvolver; b. a
construcdo identitaria das criancas relacionada a necessidade de constitui¢do
de novas formas de sociabilidade e de subjetividade; c. os eixos do curriculo,
as interagdes e as brincadeiras, estruturantes da pratica pedagogica
(CONSED, 2019, p. 74).
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O trecho supracitado enfatiza a necessidade de reconhecimento do publico para que
praticas educativas na Educa¢do Infantil possam ser realizadas de forma a alcancar todos os
sujeitos. Além disso, a men¢do as interacdes e a brincadeira ressalta a influéncia da Teoria
Historico-Cultural na composi¢do do material. Considerando que esse documento possui
grande alcance, podendo influenciar varios municipios, pode-se afirmar que a inser¢do de
pontos relacionados ao desenvolvimento infantil sob a oOtica da Teoria Histérico-Cultural
supdem uma tentativa de difusdo desses ideais, considerados como adequados pelos orgaos de
regulamentagdo da Educacdo Infantil do Estado de Goias.

A predominancia dos fundamentos da Teoria Historico-Cultural torna-se nitida ao
identificar-se o uso de autores que atuam a partir dessa vertente, o que pode ser exemplificado

pela passagem em que Arce (2013) ¢ citada:

[...] a brincadeira ndo ¢ uma atividade que acontece naturalmente, ela precisa
de interagdes diversificadas para ser aprendida e apropriada, porque, para
brincar, a crianga necessita de um amplo repertério de vivéncias, pois € a
partir das relagdes estabelecidas com o mundo fisico e sociocultural que ela
tem motivagdo para brincar e retirar os contetidos das brincadeiras (ARCE,
2013 apud CONSED, 2019, p. 88).

Nos chama atencdo também as especificidades que devem ser consideradas pelo
professor durante o processo de brincar, que deve ser: de livre escolha para as criangas a
selecdo de objetos, materiais, colegas, temas, falas que compordo a brincadeira; bem como, a
definicdo de quando ela comega e termina; a atuacdo de forma ndo literal com objetos e
espacos, modificando a disposicdo e a localizacdo de materiais, moveis para explorar e criar
enredos; a elaboracdo das regras também serem criadas pelas proprias criancas, antes e
durante a brincadeira. Assim, cabe as instituicdes de Educacdo Infantil promover: a
organizagdo de ambientes que instiguem, convide e mobilize os interesses das criancas,
favorecendo a livre escolha e a tomada de decisdes por elas, no sentido do que e do como
brincar (CONSED, 2019).

O documento Planejamento docente na Educacdo Infantil: Coordenagdo Estadual
para implementag¢do da Base Nacional Comum Curricular — BNCC foi apresentado pela
Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Goids (UNDIME-GO) e¢ o Conselho
Nacional de Secretarios da Educagao (CONSED), representado pela Secretaria Estadual de
Educagao de Goias (Seduc Go). O objetivo desse documento ¢: “[...] subsidiar os
profissionais que atuam na Educagdo Infantil no planejamento da agdo pedagodgica com as

criangas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade” (GOIAS, 2020, p. 06).
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O processo de elaboracdo deste documento teve a participacio de
professores de diferentes Redes Municipais. As redatoras da Equipe de
Curriculo do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular no Estado de Goias (ProBNCC) da etapa de Educacio
Infantil elaboraram a primeira versdo deste documento e a qualificagdo do
texto ocorreu por meio da participagdo de professores pareceristas
representantes de dezenove municipios goianos e da Seduc-Go, que
apresentaram contribui¢des por escrito ao texto que apds analise foram
contempladas nesta versio final (GOIAS, 2020, p. 06).

A partir desse material “[...] € esperado que os profissionais encontrem subsidio para
qualificar sua pratica junto as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses que frequentam as instituigdes
que atendem Educagdo Infantil do territério goiano” (GOIAS, 2020, p. 06). Contudo, embora
seja um documento voltado aos profissionais que atuam no campo da Educacao Infantil, nao
foram identificadas quaisquer mencdes ao brincar, atentando-se apenas a ludicidade enquanto
atividade permanente, ou cotidiana. Essas atividades respondem as necessidades basicas de
“[...] atencao e cuidados, a ludicidade e a ampliagdo de repertérios das criangas. Sao
organizadas a partir das prioridades definidas nos projetos politico-pedagdgicos das
institui¢des e das observagoes e reflexdes dos profissionais a partir do conhecimento do grupo
de criangas” (GOIAS, 2020, p. 15).

O material Projeto Politico Pedagogico: o que, para que e qual sua estrutura?; traz
importantes informacdes a respeito desse documento enquanto norteador da pratica escolar,
no entanto, ndo aborda a Educacdo Infantil, a brincadeira ou o brincar. O encaminhamento
desse documento pela Secretaria de Educacao do Municipio B pode supor o desconhecimento
de seu contetido, dado que foram solicitados apenas os materiais utilizados como norteadores
dos processos educativos no ambito da Educacdo Infantil. Em contrapartida, seu
encaminhamento pode significar o empenho da respectiva secretaria em contribuir com a
pesquisa.

Os documentos do municipio B, como j& mencionado ao longo dessa seg¢do,
apresentam elementos que os aproximam da Teoria Historico-Cultural. A frequente mengao
ao brincar, ¢ sua defini¢do enquanto principal instrumento de desenvolvimento infantil indica
que houve o acesso aos escritos dessa teoria. Contudo, ao se analisar os documentos desse
municipio amplamente, pontuamos uma predominancia das pedagogias hegemdnicas. Ou
seja, pode-se identificar que a elaboragdo desses materiais se baseou em diferentes teorias,

dado que foram integrados conceitos e reflexdes por muitas vezes conflitantes entre si.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como principal objetivo analisar os documentos de dois municipios
do sudeste goiano no que se refere ao brincar na Educagdo Infantil sob a dtica da Teoria
Historico-Cultural. Inicialmente foi realizado um processo de imersao tedrica, em que buscou-
se reconhecer os principais ideais da Teoria Histdorico Cultural e sua relagdo com a brincadeira
de papéis sociais na Educacdo Infantil. Nesse processo foram utilizados autores cléssicos
como Elkonin (1987); Leontiev (1978) e Vygotsky (1994), (2009), (2010) e (2014), e também
seus intérpretes contemporaneos, que permitiram reconhecer como essa corrente tedrica tem
sido abordada e aplicada na interpretacdo de fenomenos da sociedade pés-moderna.

A principio, constatou-se que, sob a 6tica da Teoria Historico-Cultural, a infancia € a
fase em que as primeiras relacdes sociais sdo estabelecidas. Com o ingresso nas instituigdes
de ensino, as criangas ampliam suas redes de relacionamento, o que contribui com o
desenvolvimento de diversas habilidades psicossociais.

Ao longo desse processo pode-se compreender a escola enquanto um ambiente que
potencializa as interagdes entre os sujeitos e consequentemente seu desenvolvimento,
contudo, o respeito a fase do desenvolvimento ¢ fundamental, uma vez que estimulos
incompativeis com o estagio de desenvolvimento da crianga pode gerar danos graves. Esse
ponto nos remeteu ao conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), que embora
apresente divergéncias quanto a sua nomenclatura, nos permite compreender como se ddo os
processos de desenvolvimento. Segundo esse conceito, o desenvolvimento ocorre por
aproximagdes que a crianca estabelece entre sua realidade e aquele que deseja alcangar, ou
seja, a crianca constrdi representagdes de si mesmo tendo como base agdes e posturas de
sujeitos com maior grau de desenvolvimento. Esse processo, que pode ser identificado através
da andlise de brincadeiras de faz de conta, torna-se mais complexo no decorrer dos estagios.

A partir desse percurso pode-se adentrar ao conceito de brincar. Segundo a Teoria
Historico-Cultural o brincar ¢ um dos principais instrumentos de desenvolvimento. Ao longo
do estudo, os conceitos de brincar e brincadeira caminharam conjuntamente, contudo, ¢
importante ressaltar que possuem defini¢des especificas. Por meio da brincadeira as criangas
manifestam comportamentos predominantes em fases posteriores do desenvolvimento.
Através do brincar a crianga assimila novos simbolos ao seu repertorio. Contudo, para resultar
em desenvolvimento a brincadeira deve ser mediada. No ambito da Educacdo Infantil, os
profissionais da area devem apresentar simbolos e materiais compativeis com as necessidades

formativas e a fase de desenvolvimento da crianga.
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Constituindo-se enquanto um estudo de cunho documental, foram coletados os
documentos norteadores da Educacgdo Infantil de dois municipios do sudeste goiano, descritos
no corpo do estudo como Municipio A ¢ Municipio B. O processo de coleta foi dividido em
dois momentos, foi primeiramente realizado um contato via telefone com as secretarias de
educacdo dos municipios, ¢ apds o aceite em compor a pesquisa foi solicitado o
encaminhamento dos documentos via e-mail. Ressalta-se que a ideia inicial envolvia um
nimero maior de municipios, contudo, fatores advindos do contexto de pandemia somados as
altas cargas de trabalho dos profissionais da educacdo nesse periodo limitaram o estudo a
apenas dois participantes. A andlise dos documentos foi norteada pelos fundamentos
metodoldgicos e filosoficos do materialismo histérico-dialético, associados aos principios da
Teoria Historico-Cultural.

Anteriormente ao processo de andlise das fontes foi realizada a selegdo e a
apresentacdo dos principais documentos norteadores da Educacdo Infantil elaborados pelo
Ministério da Educag¢do. Nesse momento foram analisados seis documentos: Diretrizes
curriculares nacionais para a Educa¢do Infantil (2010); Deixa eu falar! (2011); Brinquedos e
brincadeiras de creches: manual de orientagdo pedagogica (2012); Duvidas mais frequentes
sobre Educagdo Infantil (2013); Contribui¢oes para a Politica Nacional: a avaliagdo em
Educacgdo Infantil a partir da avaliagdo de contexto (2015); Diretrizes em a¢do. qualidade no
dia a dia da Educagdo Infantil (2015). Através da analise desses documentos ¢ possivel
afirmar que héa algumas aproximagdes com os principios da Teoria Historico-Cultural, dado
que em todos os conteudos a crianca ¢ entendida como um sujeito cujo desenvolvimento se da
através do estabelecimento de relagdes com 0 meio € consigo mesmo.

O processo de andlise foi iniciado com uma descri¢cdo das fontes. Nesse momento,
buscou-se apresentar os principios norteadores da Educacdo Infantil em cada documento.
Posteriormente, fundamentando-se na Teoria Historico-Cultural, pdde-se constatar que todos
os documentos analisados apresentam as caracteristicas bdsicas que viabilizam o
desenvolvimento da crianga. Além disso, percebeu-se a presenca de elementos especificos da
comunidade em que a institui¢do se situa, como preceitos religiosos € morais.

Sobre a andlise das fontes, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do municipio A foi o
documento alvo de inflexdes. O municipio B ndo possui um documento norteador das praticas
da Educacao Infantil especifico, utilizando o Documento Curricular para Goias-DCO/GO, o
material intitulado Planejamento docente na Educa¢do Infantil: Coordenagdo Estadual para

implementagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, e também o documento
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Projeto Politico Pedagogico. o que, para que e qual sua estrutura?, contudo, este ndo versa
sobre os aspectos de interesse desse estudo.

No primeiro municipio, constatou-se a presenca dos principios da Teoria Historico-
Cultural. Nesse material, o brincar ¢ apresentado como um elemento fundamental para o
desenvolvimento, o que se refor¢ca pelas constantes passagens em que essa pratica ¢
mencionada. Além disso, o documento evidencia a importancia da orientagcdo ¢ mediagdo para
o desenvolvimento pleno das criangas. Para isso, a Pedagogia Integral ¢ a Pedagogia do
Testemunho sdo descritas como as principais bases que norteiam os processos educativos. A
primeira refere-se a educagdo enquanto caminho de construcao de uma soélida e diversificada
base cultural, enquanto a segunda aponta que a educagdo ocorre mais pelo exemplo do que
pela palavra. Essas duas correntes de pensamento, embora apresentem aspectos da Teoria
Historico-Cultural, também supde o estabelecimento de praticas de controle sobre os
processos de aprendizagem.

No caso do municipio B os pressupostos da Teoria Historico-Cultural também podem
ser identificados, especialmente no que se refere a influéncia de fatores historicos e sociais na
formacao dos individuos. No entanto, diferentemente do municipio A em que o documento
versa sobre uma realidade especifica, o municipio B orienta-se por documentos de alcance de
todo o Estado de Goids, o que sugere que sua aplicagdo possa ocorrer de formas distintas em
cada localidade a depender das interpretagdes dos profissionais e estabelecimentos de ensino.
Sob a dtica dos documentos: Documento Curricular para Goias-DCO/GO, e Planejamento
docente na Educacdo Infantil: Coordenac¢do Estadual para implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC; o brincar € compreendido como um processo indispensavel para
o desenvolvimento humano,

Por fim, cabe salientar que a elaboracdo desse estudo foi de grande valia para minha
construcdao enquanto pesquisadora da educagdo. Ao dar continuidade a um empreendimento
iniciado ainda durante a Iniciagdo Cientifica no periodo de graduagdo pude identificar a
importancia da formacdo continuada enquanto processo aliado a constru¢do de praticas
educativas mais inclusivas e democraticas. Mesmo sob os diversos enfrentamentos advindos
do contexto de pandemia que inviabilizaram durante meses a coleta da documentagdo, pode-
se afirmar que os objetivos tracados foram alcancados. Além das contribui¢des de carater
pessoal, espera-se que as asser¢oes descritas ao longo deste trabalho possam contribuir com a
elaboragao de futuros estudos relacionados ao Brincar na Educagdo Infantil sob a 6tica da

Teoria Historico-Cultural.
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