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“Se a educacdo sozinha ndo pode transformar a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda. ” (Paulo Freire)



RESUMO

A educacdo acontece em diversas esferas da vida, uma vez que existem inimeras estruturas
sociais de transferéncia de saber e de conhecimento no interior de uma sociedade e de sua
cultura. Isso mostra que a educacgdo se faz na dindmica da prépria vida, e se evolui em cada
ser humano. Nesse sentido, o ensino de Geografia deve propiciar ao aluno elementos que
possibilitem a leitura da realidade, de maneira que o instrumentalize para a compreensao da
dindmica do espaco geografico, nas dimensdes culturais, econémicas e politicas, bem como
das préticas sociais que constroem e formam esse espaco. Assim, faz-se imprescindivel que o
ensino de Geografia construa reflexdes sobre Cultura e Cultura Popular e ofereca bases
tedricas e praticas para o entendimento do papel exercido pela Cultura na formacdo do espaco
geografico. Aliado a esses fatores, 0 ensino de Geografia precisa instrumentalizar os alunos
para reconhecerem a articulagdo entre o local e o global e como o global estd presente no
local, e que a expressao dessa relagcdo possui significado para a vida de cada individuo, assim
como compreender que a Cultura Popular, enquanto movimento social, pode exercer
expressiva influéncia na configuracdo do espaco geografico. Em decorréncia das intensas
transformacdes ocorridas na sociedade, com a evolucdo do modo de producdo capitalista,
abriu-se um debate sobre a posicdo da Cultura Popular frente aos reflexos do processo de
globalizacdo. Com base nisso, propde-se compreender o papel exercido pela Geografia na
construcdo de uma reflexdo sobre Cultura Popular a partir de uma analise da proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para temas transversais no ensino de Geografia
das escolas publicas e privadas de Cataldo (GO). Para a execucdo da pesquisa, foi realizada
uma revisdo de literatura sobre a tematica. A pesquisa de campo foi realizada m duas escolas,
uma da rede publica estadual: Colégio Estadual “Abrahdo André”, e outra da rede privada de
ensino: Colégio Nacional. Ambas foram selecionadas para pesquisa em virtude de
desenvolverem projetos pedagogicos relacionados a Cultura popular do municipio de Cataldo
(GO). Foram realizadas entrevistas com professores de Geografia e coordenadores
pedagogicos, e aplicacdo de questiondrios com os alunos. O recorte da pesquisa foi
estabelecido a partir da realidade e das especificidades apresentadas nas escolas. Observou-se
que ambas as escolas desenvolvem praticas pedagdgicas relacionadas a cultura em outras
modalidades de ensino, como o ensino médio e o fundamental 1. Verificou-se que 0s projetos
realizados sobre Cultura Popular e as abordagens construidas no ambiente da sala de aula,
possibilitaram o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em relacdo a sua Cultura,
como também propiciaram a compreensdo das implicagdes na dinamica do espaco geografico.
Foi possivel observar que o ensino de Geografia pode auxiliar nesse processo. Além disso,
perceberam-se as dificuldades encontradas na realizacdo dos projetos no contexto escolar, em
especifico na escola da rede publica, e como isso estd relacionado a estrutura social e
econdmica que influencia de forma direta a educagao.

Palavras-chave: Educagdo. Cultura. Cultura Popular. Ensino de Geografia. Parametros
Curriculares Nacionais. Cataldo (GO).



ABSTRACT

Education happens in many spheres of life, since there are numerous social structures of
knowledge and transfer of knowledge within a society and its culture. This shows that
education is done in the dynamics of life itself, and evolves in every human being. In this
sense, the teaching of Geography should provide the student with elements enabling the
reading of reality, so that the instrumentalizes for understanding the dynamics of geographic
space, the cultural, economic and political, and social practices that construct and make this
space. Thus, it is essential that the teaching of Geography build Reflections on Culture and
Popular Culture, and offer theoretical and practical bases for understanding the role played by
culture in the formation of geographical space. Besides these factors, the teaching of
geography must prepare students to recognize the link between local and global, and the
global is present on site, and that the expression of this relationship has significance for the
life of every individual, and understand that Popular Culture as a social movement can exert
significant influence to the geographical space. As a result of intense changes occurring in
society, with the evolution of the capitalist mode of production, opened a debate on the
position of the front of the Popular Culture reflections of the globalization process. On this
basis, it is proposed to understand the role played by geography in the construction of a
reflection on Popular Culture from an examination of the proposal of the National Curriculum
Parameters (PCN's) to cross-cutting themes in the teaching of geography in public schools
and private Catalan (GO). To conduct the research was conducted a literature review on the
subject. The field research was conducted m two schools, a state public: State College
"Abrah&o André," and the other private schools: the Nacional College. Both were selected for
study because of developing educational projects related to popular culture, in Cataldo (GO).
Interviews were conducted with teachers of Geography and coordinators, and questionnaires
with students. The outline of the research was established after the fact and circumstances
presented in schools. It was observed that both schools develop teaching practices related to
culture in other forms of education such as school and key I. It was found that the projects
conducted on Popular Culture and approaches built environment in the classroom, facilitated
the development of student learning in relation to its culture, but also enabled the
understanding of the implications on the dynamics of geographic space. It was observed that
the teaching of geography can help this process. Moreover, they realized the difficulties
encountered in implementing the projects in the school context, specifically in public school,
and how it relates to social and economic structure that influences directly the education.

Keywords: Education. Culture. Popular Culture. Teaching Geography. National Curriculum
Parameters. Catal&do(GO).
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1 INTRODUCAO

A educacdo é uma fragcdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam,
no contexto de sua cultura, em sua sociedade. Em diversos ambitos da vida existem estruturas
sociais de transferéncia de saber e de conhecimento. Dessa forma, a educagdo acontece na
dindmica da prépria vida, a qual se ensina, se constrdi e evolui em cada ser humano.

A Geografia, enquanto ciéncia, possui papel importante na educacéo e na formacao
para a cidadania, € um instrumento fundamental na leitura e compreensdo do espaco
geografico. Desse modo, € relevante que o ensino de Geografia, bem como outras disciplinas
do curriculo escolar, promova a reflexdo critica e traga para o contexto da sala de aula temas e
questBes inerentes a Cultura presente no cotidiano dos alunos, como também a Cultura
Popular como producdo dos homens.

Nesse sentido, o ensino de Geografia deve fornecer ao aluno elementos para a leitura
da realidade, de maneira que o instrumentalize para a compreensdo da dinamica do espaco
geogréfico, nas dimens@es culturais, econdmicas e politicas, bem como das praticas sociais
que constroem e formam esse espaco.

Desse modo, para que possa haver uma compreensao critica e consciente do espaco
geogréfico, torna-se relevante que o ensino de Geografia construa reflexdes sobre Cultura e
Cultura Popular. E, assim fornecer bases tedricas e praticas ao aluno para o entendimento do
papel exercido pela Cultura na formacéo do espaco geogréafico.

Aliado a esses fatores, o0 ensino de Geografia precisa instrumentalizar os alunos para
reconhecerem a articulacdo entre o local e o global e como o global esta presente no local, e
que a expressdo dessa relacdo possui significado para a vida de cada individuo, como também
para 0 movimento da totalidade do espago geogréfico.

Tendo isso como pressuposto, a Cultura Popular enquanto movimento social pode
exercer significativa influéncia na configuracdo do espaco geogréfico, portanto sua
compreensdo é essencial para o ensino de Geografia. Diversas definicdes sobre Cultura
Popular foram construidas nas ciéncias humanas, e, em decorréncia das intensas
transformacdes ocorridas na sociedade, com a evolu¢do do modo de producéo capitalista, foi
aberto um debate sobre sua posicédo frente os impactos do processo de globalizacao.

A Cultura Popular estd totalmente relacionada a producdo social dos individuos, a
partir de condi¢cBes materiais e imateriais de existéncia historicamente determinadas, nas

quais, pode surgir a capacidade de decifrar as experiéncias, os valores e as ideias que
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possibilitem a orientacdo de novas praticas sociais e politicas que superem a explora¢do do
homem pelo homem na sociedade capitalista.

A formacdo cultural é construida por meio da dialética entre cultura hegemonica e
cultura popular. Ao passo que a cultura hegemonica é aceita, interiorizada e assimilada, ¢é
também transformada e redimensionada e efetua-se por dentro da cultura dominante
conformando-se a ela e em movimento dialético resistindo-a.

Diante disso, entende-se ser relevante para a ciéncia geografica a construcdo de
debates e reflexdes sobre Cultura Popular e ensino de Geografia, uma vez que isso venha
promover uma andlise critica e comprometida com a sociedade compreendendo a Cultura
Popular enquanto praxis social.

O interesse pela tematica surgiu ainda na graduacao, no desenvolvimento do trabalho
de curso sobre Cultura Popular e Ensino de Geografia, no qual foi estabelecida uma discussédo
sobre a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), especificamente do 3° e 4°
ciclo, para se trabalhar a Cultura e, também, o livro didatico.

Assim, entende-se a existéncia de interface entre Geografia e Cultura popular, visto
que, a Cultura esta presente em todos os lugares e € a representacdo viva desses lugares. Com
base nisso, propde-se compreender o papel exercido pela Geografia na construcdo de uma
reflexdo sobre Cultura Popular a partir de uma analise da proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para temas transversais no ensino de Geografia das escolas
publicas e privadas de Cataldo (GO).

As escolas escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa foram duas, uma da rede
publica estadual: Colégio Estadual “Abrahdo André”, e outra da rede privada de ensino:
Colégio Nacional. Ambas foram selecionadas a partir de critérios como: acessibilidade,
receptividade, e especialmente o fato dessas escolas desenvolverem projetos pedagogicos
relacionados a Cultura popular do municipio de Cataldo (GO).

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa,
realizou-se uma revisdo de literatura sobre Geografia, Cultura, Cultura Popular e Ensino de
Geografia. Foram realizadas consultas em instituicbes como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE - Agéncia Cataldo), com o intuito de obter informacoes
referentes ao municipio de Cataldo (GO).

Além disso, houve consultas na Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo
(GO) (SRE - Cataldo-GO), a fim de conhecer a realidade das escolas de Cataldo (GO).
Analisaram-se documentos como o Relatério quantitativo de alunos e o Relatorio analitico de

projetos 2009 inscritos junto & mesma. Esse ultimo documento traz a quantidade de projetos
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inscritos no Programa de acgOes educativas complementares (PRAEC), ligado a Secretaria
Estadual de Educacédo de Goias (SEE-GO).

Realizou-se uma pesquisa documental nos PCN’s, particularmente nos temas
transversais. O objetivo ¢ compreender a proposta dos PCN’s para temas transversais € sua
relacdo com o ensino de Geografia. A analise centrou-se principalmente no eixo pluralidade
cultural proposto nos temas transversais.

Acrescentou-se, ainda, a pesquisa empirica efetuada nas duas escolas eleitas atraves
da articulacdo entre 0 método qualitativo e quantitativo. Realizaram-se entrevistas com 0s
professores de Geografia, bem como observacdes e visitas periddicas &s escolas. No que se
refere aos dados quantitativos foram aplicados questionarios aos alunos.

O recorte da pesquisa foi estabelecido a partir da realidade e das especificidades
apresentadas nas escolas. A proposta inicial centrava-se em pesquisar a 2° fase do Ensino
Fundamental, em especifico o 6° ano. Contudo, durante a realizacdo da pesquisa de campo,
observou-se que ambas as escolas desenvolvem praticas pedagdgicas relacionadas a cultura
em outras modalidades de ensino, tais como o ensino médio e o fundamental 1.

A pesquisa divide-se em trés secdes, além da introducdo e das consideracdes finais.
Na secdo 2, “Educacdo, Cultura e Cultura Popular: ensino de geografia, Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e temas transversais”, discute-se a relacdo entre educacéo e
Cultura, e o papel do ensino de Geografia na compreensdo do espago geografico e da Cultura
enguanto fator relevante na producéo/reproducédo do espaco.

Na se¢do 3, “Geografia, Cultura e Cultura Popular”, aborda-se o conceito de Cultura
nas ciéncias sociais, bem como a posigdo da Cultura Popular no contexto da Cultura e sua
relacdo com a Geografia. Na secdo 4, “Ensino de Geografia e Cultura Popular: as escolas de
Cataldo (GO)”, trata-se dos resultados da pesquisa empirica realizada, bem como o dialogo
entre a teoria e a empiria.

Além disso, discutem-se as experiéncias das escolas no que se refere aos projetos de
Cultura Popular, as abordagens construidas no ambiente sala de aula, as implicacdes e o0s
resultados dessas experiéncias para a escola e para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem dos alunos, bem como a relacdo com o ensino de Geografia. Discute-se, ainda,
as dificuldades encontradas na realizacéo dos projetos no contexto escolar.

Acredita-se que a Cultura Popular pode ser instrumento de permanéncia dos saberes
e valores construidos no decorrer da histéria, e a0 mesmo tempo uma forma de resisténcia a
cultura de massa e aos valores hegemonicos, visto que a globalizacdo ndo atinge todos os

lugares de forma igualitaria, pois encontra resisténcia da cultura pré-existente desses lugares.
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Assim, o ensino de Geografia pode ser um meio de compreensdo dos alunos sobre esses
fatores.



22

2 EDUCACAO, CULTURA E CULTURA POPULAR : ensino de Geografia, Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCN’s) e temas transversais

Apresentacdo dos alunos do Colégio Nacional no projeto “Congadas do Nacional”, Cataldo.
(GO) — out./2010.

Termnode
Confalas
do Nicional

Fonte: Acervo do Colégio Nacional.
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2 EDUCACAO, CULTURA E CULTURA POPULAR : ensino de Geografia, Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) e temas transversais

Busca-se promover uma discussao que contemple a relacéo entre educacdo e cultura,
bem como o papel do ensino de Geografia na compreensao do espaco geogréfico e da cultura
enquanto fator relevante na producdo/reproducdo do espago. E, assim, discutir sobre a
importancia do estudo da Cultura Popular no ensino de Geografia, e enfatizar as proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para temas transversais, especificadamente o eixo
temaético pluralidade cultural.

Sdo discutidas quatro variaveis: Educacdo, Cultura, ensino de Geografia e PCN’s.
Analisa-se a relacdo existente entre Educacdo e Cultura na compreensao das relacdes sociais,
a importancia da escola no tratamento da dimensdo cultural e como a Geografia, enquanto
disciplina escolar, pode auxiliar na reflexdo de cultura em sala de aula. O referencial teérico
utilizado tem por base autores como: Branddo (1984), Pimenta (2002), Forquim (1993),
Cavalcanti (1998, 2002 e 2005), Candau (2000) e Castrogiovanni (1995).

Elaborou-se um debate referente a relagcdo local x global no ensino de Geografia e
sobre a relevancia da analise do espaco vivido do aluno e das dimensdes culturais, como
também o entendimento da articulac@o entre o local e o global e como o global est4 presente
no local e que a expressdo dessa relacdo possui significado para a vida do aluno. Para tanto
utilizaram-se como referencial tedrico: Callai (2001 e 2009) e Cavalcanti (2005).

Discutiu-se, ainda, sobre o processo de globalizacdo e seus reflexos sobre a
Educacdo no que se refere ao estudo do lugar em Geografia e da Cultura Popular. Para o
desenvolvimento da subsecdo, o referencial tedrico fundamentou-se em autores como,
Oliveira e Toschi (2008), Pimenta (2002), Mészaros (2005), Saviani (2002), lanni (2002),
Cavalcanti (2005), Ortiz (2000), Callai (2009), Carlos (2007) e Santos (2000).

Versou-se, também, acerca do papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem. Foram discutidas as dimens6es da formacgéo docente e os desafios encontrados
pela profissdo face as transformagdes sociais, econémicas e culturais do mundo
contemporaneo que incidem sobre a escola. . Para tanto foram utilizados como referencial
teorico: Visentini (2006), Coltrinari (2006), Libaneo, Oliveira e Toschi (2008), Pontuschka,
Paganelli, Cacete (2009), Arroyo (2009), Pimenta (2002) e Moreira (1999).

Além disso, promoveu-se um debate referente a proposta dos PCN’s, em especial no
que diz respeito a proposta dos temas transversais e ao eixo pluralidade cultural, assim como

os reflexos dessa proposta para o ensino. Discutiu-se, ainda, a contribuicdo dos temas
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transversais no tratamento da Cultura no ensino,e o papel do ensino de Geografia. Como
referencial teérico utilizaram-se: Pontuschka, Paganelli, Cacete (2009), Macedo (1999),

Giroux e Simon (2001) e os Parametros Curriculares Nacionais (1998).

2.1 Educacéao e Cultura: o papel do ensino de Geografia

Ao se falar em educacéo logo pode-se inferir que ndo ha uma Gnica forma ou modelo
de educacdo. Em mundos diversos ela se apresenta de diferentes maneiras, uma vez que é a
forma como os povos criam para tornarem comum as ideias, 0S saberes, as crengas e a
Cultura, na dimensé&o do trabalho e da vida.

Brand&o (1984), ao discutir sobre o que é Educacao, pondera que esta é uma fracao
do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, em meio a outras invengdes de sua

Cultura. Em sua sociedade,

[...] a educagdo participa do processo de producdo de crengas e idéias, de
qualificacGes e especialidades que envolvem trocas de simbolos, bens e
poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é sua forga
[...] a educacéo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais. (BRANDAO, 1984, p. 12).

A educacdo existe além do ambiente escolar, e por toda parte pode haver estruturas
sociais de transferéncia de saber e de conhecimento, as quais ndo se firmam em modelos
formais e centralizados de ensino. A educacdo, por conseguinte, acontece no movimento da
prépria vida, a qual se aprende, se ensina e evolui em cada ser humano.

Contudo, a escola, como estrutura formal de ensino, possui um papel fundamental na
educacdo. A escola trabalha na mediagdo entre a sociedade da informacéo* e os alunos, com o
intuito de possibilitar o desenvolvimento da reflexdo. Assim, a escola pode auxiliar o aluno na
aquisicdo da sabedoria, a fim de promover a construcdo do conhecimento.

Pimenta (2002), ao analisar o papel da escola na mediacdo do conhecimento, salienta
que o trabalho da escola € selecionar, analisar, contextualizar as informacoes e discuti-las de
forma que considere suas fontes e implicagdes. Nesse aspecto a escola auxilia os alunos na

construcdo de conhecimentos e propicia o crescimento para niveis mais elevados, a partir da

! Utiliza-se o termo “sociedade da informagdo™ a fim de contextualizar a discussdo e considerar o momento
histdrico presente, no qual a informagdo chega as pessoas €, em especifico, aos alunos de forma acelerada e
dindmica, através da tecnologia. E a escola, por sua vez, possui um papel relevante na sistematizacdo dessas
informacdes, transformando-as em conhecimento (PIMENTA, 2002).
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simples informag&o, para os patamares da complexidade de decidir. E, desse modo, criar

relagéo entre o conhecimento e a sociedade.

Isso requer um trabalho coletivo e interdisciplinar com o conhecimento,
numa perspectiva de insercdo social critica e transformadora. Por isso, a
finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnolégica, multimidia e
globalizada, € possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos
cientificos, culturais e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-
los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analiséa-los,
confronta-los, contextualiza-los [...] (PIMENTA, 2002, p. 66).

Nesse sentido, o papel da escola é organizar, contextualizar e selecionar as
informagdes, estabelecer relagGes, bem como identificar as fontes e sua veracidade. Outras
instituicbes, como familia e igreja, promovem esse trabalho, porém somente a escola
sistematiza de maneira intencional o conhecimento e as varias formas de saber produzido pela
sociedade.

A Cultura® é contetido essencial e substancial da educacéo, isto &, a Cultura se faz
fonte da propria educacdo. Nessa perspectiva, ndo se pode falar em educacéo fora da Cultura,

e, da mesma forma, considerar a Cultura sem a educacao,

[...] mas reciprocamente, dir-se-4 que é pela e na educacdo, através do
trabalho paciente e continuamente recomegado de uma “tradi¢do docente”
que a cultura se transmite e se perpetua: a educacao “realiza” a cultura como
memoria viva, reativacdo incessante e sempre ameacada, fio precario e
promessa necessaria da continuidade humana. Isto significa que, neste
primeiro nivel muito geral e global de determinacdo, educacdo e cultura
aparecem como as duas faces, rigorosamente reciprocas e complementares,
de uma mesma realidade: uma ndo pode ser pensada sem a outra e toda
reflexdo sobre uma desemboca imediatamente na consideracdo da outra.
(FORQUIM, 1993, p. 14, grifo do autor).

Forquim (1993), ndo obstante, considera a unidade e a reciprocidade presentes na
relacdo Educacéo e Cultura, e salienta a especificidade e a seletividade da cultura escolar. Isso
em virtude da ocorréncia de uma selecdo no interior da Cultura e uma reelaboracdo dos
conteidos da cultura a serem transmitidos as gerac6es procedentes.

Com base nesse pressuposto, a educacgdo escolar ndo transmite a Cultura enquanto

um patriménio simbolico unitario, ela transmite elementos da Cultura, nos quais ndo existe

2 0 termo cultura é utilizado no sentido descritivo amplo da etnologia e da sociologia, as quais consideram a
cultura como o conjunto das maneiras de viver e se organizar caracteristicas de um grupo humano em um dado
periodo (FORQUIM, 1993).
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homogeneidade, ou seja, podem ser provenientes de épocas diversas e contextos variados
através de principios de producdo e logicas de desenvolvimento heterogéneo.

No que se refere mais particularmente a educacdo do tipo escolar, a
consciéncia de tudo que ela conserva do passado ndo deve encorajar a
inconsciéncia de tudo que ela esquece, abandona ou rejeita. A cada geracéo,
a cada “renovagdo” da pedagogia ¢ dos programas, sdo partes inteiras da
heranga que desaparecem da “memoria escolar”, ao mesmo tempo que novos
elementos surgem, novos conteudos e novas formas de saber, novas
configuragbes epistémico-didaticas, novos modelos de certeza [...]
reconhecamos que a escola ensina sendo uma parte extremamente restrita de
tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura viva de uma
comunidade humana. (FORQUIM, 1998, p. 15, grifo do autor).

Nessa perspectiva, Forquim (1998) enfatiza a questdo concernente ao contexto
contemporaneo, marcado pela modernidade, que impbe a educacdo dificuldades para
encontrar fundamentos de legitimacao de ordem cultural, visto que o processo de globalizacao
dissemina um padréo cultural global.

Contudo, Cavalcanti (2005) afirma que ao passo que o processo de globalizacéo
dissemina um padrdo cultural global, o0 mesmo tem permitido de forma contraditoria a
aproximacdo e o confronto entre diferentes povos e culturas. E assim evidencia-se o
multiculturalismo® como expressdo relevante no mundo contemporaneo.

Nesse aspecto Candau (2000), ao discutir educagéo escolar e Cultura, promove uma
abordagem acerca do interculturalismo* como principio pedagégico para a valorizacéo,
interacdo e comunicacdo reciprocas dos diversos sujeitos. Com base nos direitos a diferenca e
as relacdes igualitarias entre as pessoas de universos culturais diferenciados.

Candau (2000) reitera que a cultura escolar das escolas se mostra “engessada” e nao
permite o dialogo com o contexto no qual esta inserida, como também aos universos culturais
das criancas e jovens, e nem mesmo a multiculturalidade das sociedades. Dessa forma, ha
uma dificuldade em incorporar 0s avancos tecnologicos e cientificos da sociedade, bem como

as diferentes formas de aquisicéo, linguagem e diversidade cultural.

A perspectiva da educacéo intercultural apresenta uma grande complexidade
e nos convida a repensar os diferentes aspectos e componentes da cultura
escolar e da cultura da escola e o sistema de ensino como um todo. N&o pode
ser trivializada. Coloca questdes radicais [...] (CANDAU, 2000).

* O termo multiculturalismo é utilizado para evidenciar a realidade social representada por diferentes grupos
sociais em uma mesma sociedade. Muitos autores utilizam como sinénimo de interculturalismo (CANDAU,
2000).

* O interculturalismo pressupde a inter-relacéo entre as diferentes culturas (CANDAU, 2000).



27

Para Forquim (1998) a Cultura da escola é o conjunto de simbolos, comportamentos,
linguagens e préaticas desenvolvidas no cotidiano da mesma, e esta ndo pode ser confundida
com a Cultura escolar, que se define pelos elementos selecionados, organizados e
padronizados para serem transmitidos no contexto escolar. E, por sua vez, 0 repertorio

cultural selecionado para ser trabalhado na escola.

[...] a escola é também um “mundo social”, que tem suas caracteristicas de
vida préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem seu imaginario, seus
modos préprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime proprio de
produgdo e gestdo de simbolos. E esta “cultura da escola” (no sentido em
que se pode falar da “cultura da oficina” ou da “cultura da prisdo”) ndo deve
ser confundida tampouco com o que se entende por “cultura escolar”, que se
pode definir como o conjunto dos contetidos cognitivos e simbolicos que,

2 ¢

selecionados, organizados, “normalizados”, “rotinizados”, sob os efeitos dos
imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissdo deliberada no contexto das escolas [...] (FORQUIM, 1998, p.
167, grifo do autor).

Assim, a Cultura escolar esta relacionada ao que é proposto pela escola como
objetivo de aprendizagem, isto é, os conteudos trabalhados na escola e, em especifico, no
contexto da sala de aula. Entéo, essa cultura se configura enquanto elementos escolhidos entre
0s materiais culturais presentes em um dado momento historico.

Dessa forma, tem-se o desafio de criar um ambiente que se constitua enquanto lugar
de encontro de culturas, ou seja, a escola lida com a cultura tanto no ambiente da sala de aula,
quanto, nos demais espacos escolares. Nesse sentido, o contetdo e os procedimentos adotados
devem levar em conta a cultura dos agentes, a Cultura escolar, o saber sistematizado e a
Cultura da escola (CAVALCANTI, 2005).

Para tanto, se faz necessario pensar o ensino com base em parametros que levem em
consideracdo a cultura dos individuos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, de
cada aluno em sua particularidade e, assim, evidenciar sua diversidade cultural. E essa
diversidade transcende o conjunto de valores, conhecimentos e significados que os alunos
possuem, visto que se refere também as diferencas de ritmos e capacidades peculiares de cada
aluno.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Geografia tem o desafio de considerar, dentre outros
fatores relevantes, a “cultura geografica” dos alunos, haja vista que os alunos constroem
conhecimentos geograficos. E preciso relacionar os conhecimentos e experiéncias cotidianas
dos alunos com o saber geogréafico sistematizado e propiciar o confronto entre a cultura

escolar, cultura da escola e cultura dos alunos.
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Cavalcanti (2002), ao tratar dos elementos da préatica de ensino de Geografia, afirma
que a Geografia escolar tem procurado pensar 0 seu papel no contexto dessa sociedade de

mudangas. 1sso ocorre ao indicar novos contetdos e reafirmar e reatualizar outros,

[...] numa anélise da historia dessa disciplina no Brasil é possivel marcar o
final da década de 19(70) como o inicio de um periodo de mudancas
significativas em torno de propostas de ensino e pesquisa que ficou
conhecido como Movimento de Renovacdo da Geografia. Desde entdo,
muitos caminhos foram escolhidos para se fazer uma analise critica da
fundamentacdo tedrico-metodoldgica da ciéncia geografica e para se propor
alternativas ao modo de trabalhar essa ciéncia como matéria escolar.
(CAVALCANTI, 2002, p. 11).

Dessa maneira, ja no final do século XX a Geografia, enquanto ciéncia social frente a
essas complexidades do espago na contemporaneidade comeca buscar outras interpretacdes e
formulacBes que permitam uma melhor compreensdo do movimento da sociedade, surgindo

novos enfoques de interpretacdo da realidade social.

De uma certeza de que o0 espaco socialmente determinado constituia o cerne
da analise geografica foram surgindo outras interpretagcdes, marxistas e ndo
marxistas ora elegendo como objeto de estudo o lugar como espaco subjetivo
vivenciado pelo sujeito, ora o territério como a expressao de dominio de
grupos de poder, provocando o fortalecimento da analise geopolitica na
Geografia, ora o espaco como poder, entre outros [...] (CAVALCANTI,
1998, p. 16).

Na Geografia, a analise Marxista ndo desapareceu, assim como também néo
desapareceram as Geografias Tradicional e Quantitativa, estas adquiriram novas roupagens de
interpretacdo do espaco. Tais reformulacGes dentro da ciéncia geogréfica levaram a alteragdes
significativas no campo do ensino de Geografia, posto que inimeras pesquisas foram
produzidas nas Gltimas décadas denunciando as fragilidades de um ensino com base na
Geografia Tradicional e propondo o ensino de uma Geografia Nova, baseada em fundamentos
criticos.

De tal modo, o ensino de Geografia baseado em fundamentos criticos buscou
considerar uma educacdo para a cidadania, em que se construa, com o aluno no processo de
ensino-aprendizagem, a anélise do poder e da transformacdo. Na medida que o aluno fosse
conduzido a entender o significado das contradicdes existentes na escola, 0 mesmo seria
levado a compreender as contradi¢cdes e tensdes de forma abrangente no contexto de seu

cotidiano.
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Assim, a escola pode fundamentar o processo de ensino-aprendizagem por meio da
perspectiva construtivista de ensino, a qual considera a construgdo de conhecimento por parte
do aluno. O aluno é o sujeito no seu processo de formacao e de desenvolvimento intelectual,
afetivo e social.

Nessa perspectiva, o papel do professor € mediar e propiciar a interacdo entre o aluno
e 0 objeto de conhecimento. Essa proposta de ensino vem em contrapartida a pedagogia
tradicional caracterizada pela reproducdo de conteddos, memorizacdo e consideracdo de
conteddos inquestionaveis (CAVALCANTI, 2005).

O ensino de Geografia objetiva fornecer ao aluno subsidios para a leitura da
realidade, instrumentalizando-o para a compreensdo da dindmica do espaco geografico e das
dimensGes culturais, econdmicas e politicas, bem como das praticas sociais que constroem e
formam esse espaco.

Desse modo, para que possa haver uma compreensao critica e consciente do espago
geogréfico, torna-se importante que o ensino de Geografia construa reflexdes sobre cultura e
Cultura Popular. E, também, forneca bases teoricas e praticas ao aluno para o entendimento
do papel exercido pela Cultura na formacéo do espaco geografico.

Para Cavalcanti (1998), o ensino de Geografia exerce um relevante papel, uma vez
que, demonstra 0s meios e estratégias de desenvolvimento e ampliacdo da capacidade dos
alunos de apreensdo da realidade a partir do ponto de vista da espacialidade, isto é, de
compreensdo do papel do espaco, das praticas sociais e as influéncias dessas praticas na
configuracdo do espaco.

Tendo como pressuposto que os seres humanos organizam-se em sociedade e vao
produzindo o seu espaco, o qual se constroi e se configura com base nos modos culturais e
materiais de organizacdo dessa sociedade, pode-se afirmar que ha um carater de espacialidade

em toda pratica social, assim como ha um carater social da espacialidade.

[...] o conhecimento geogréfico é, pois indispensdvel a formacdo de
individuos participantes da vida social a medida que propicia o entendimento
do espaco geografico e do papel desse espaco nas praticas sociais [...]
(CAVALCANTI, 1998, p. 11).
O pensar geogréfico proporciona ao aluno a sua contextualizacdo como cidaddo do
mundo, ao passo que contextualiza espacialmente os fenémenos. Através disso possibilita ao

aluno conhecer o mundo em que vive desde a escala local a regional, nacional e mundial.
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Castrogiovanni (1995), ao analisar o ensino de Geografia frente ao contexto da
globalizagcdo dos meios de comunicacdo, da midia eletrénica e da imprensa, ressalta que o
processo de ensino aprendizagem deve fornecer ao aluno nao apenas conceitos e categorias ja
elaborados socialmente, mas sim re(significar) tais conceitos com base na compreensao do
particular. O ensino de Geografia pode oportunizar ao aluno interpretacdes diferentes e ainda
assim inseridas no contexto global. Esse fator da relacdo local e global seré tratado na secdo

seguinte.

2.2 A relacéo local e global no ensino de Geografia

O ensino de Geografia deve priorizar a analise do espaco vivido, isto €, subsidiar a
reflexdo referente ao espaco de vida do aluno, bem como, das praticas do espaco percebido,
transportando essa compreensédo para o espaco concebido. Assim, a Geografia instrumentaliza
0 aluno criando situacfes para que tenha possibilidade de teorizar e textualizar as suas
préprias significacoes.

Para Callai (2001) o desafio € tornar os fendmenos mais concretos e mais reais. O
ensino precisa estar ligado a vida, e contemplar a historicidade dos individuos e dos grupos
sociais. Desse modo, o aluno entra em contato com o conhecimento existente e produz
conhecimento préprio, dando sentido ao que é estudado.

O lugar esta presente de diferentes formas, uma vez que o mundo é global, porém as
relacBes sociais e as coisas da vida e do cotidiano se concretizam em lugares especificos. E o
entendimento da realidade global se configura a partir dos novos significados que a dimensao
do espaco local assume (CALLALI, 2009).

Dessa forma, a educacdo possibilita o exercicio da cidadania a medida que mostra ao
aluno que ele ndo é apenas um espectador, e sim, participante, como também, relacionar as
questBes estudadas em sala de aula a vida das pessoas, evidenciando que sdo seres humanos
concretos que vivem em determinado lugar, e ndo seres abstratos e neutros. Callai (2001)
discute sobre alguns aspectos que podem tornar o ensino de Geografia um instrumento para o

exercicio da cidadania. Dentre eles,

as aulas devem ser de forma que os alunos possam desafiar, engajar-se e
questionar o que lhes é proposto, a partir da forma e da substancia do
processo de ensino aprendizagem [...] os alunos devem aprender a pensar
criticamente, a ir além das interpretaces literais e dos modos fragmentados
de raciocinio [...] uma postura pedagégica que permite ao aluno se dar conta
da dignidade e do valor da suas proprias percepcdes e histdrias é uma
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postura que permite estudar a propria realidade concreta em que se vive [...]
os alunos devem aprender a respeito das forcas ideologicas que influenciam
e restringem suas vidas [...] (CALLAI, 2001,p. 145-149).

Esses aspectos apresentados trazem uma postura pedagodgica diferenciada em que o
aluno deve ser considerado o sujeito da aprendizagem. Além da valorizacdo da dinamica da
prépria vida do aluno, as historias pessoais e dos grupos sociais mais restritos, dos quais 0s
estudantes fazem parte.

O estudo do local onde vivem e, de tal maneira, o estudo da cultura local e da Cultura
Popular por meio da Geografia podem possibilitar o reconhecimento e a apropriacdo do que
ocorre no local. E, assim, dar visibilidade aos fendmenos que acontecem em sua concretude
em um espaco proximo e passivel de se observar concretamente em contraposi¢do ao abstrato
e idealizado que se encontram distante da percepcao dos alunos.

Além disso, esse resgate da historia de vida, e da cultura presente no espaco vivido
dos alunos deve ultrapassar o reconhecimento e permitir explicacfes universais para as
questdes locais. O aluno precisa reconhecer a articulacdo entre o local e o global e como o
global estd presente no local. E, ainda, compreender que a expressdo dessa relagdo possui
significado para a vida de cada um, bem como para 0 movimento da totalidade do espaco
geografico.

Com base nisso, ao mesmo tempo em que 0 ensino precisa considerar 0s alunos em
uma perspectiva que enfatize o conjunto da humanidade e 0s tragcos universais a serem
construidos e reconstruidos no movimento da sociedade, o ensino precisa levar em
consideracdo a diversidade presente no espaco escolar, contextualizando-a e especificando-a
no lugar. As diversidades ndo sdo todas iguais, os lugares fazem com que as experiéncias
dessas diversidades sejam distintas (CAVALCANT]I, 2005).

A complexidade da espacialidade que os alunos vivem na sociedade do século XXI é
devida as transformacdes ocorridas na organizacdo das sociedades. Tem-se, nesse contexto,
termos como sociedade pos-industrial, pos-capitalista, sociedade p6s-moderna, termos estes
utilizados para denominar os fendmenos socioeconémicos, culturais e politicos da sociedade
contemporanea. Esses novos conceitos carecem de substanciosas pesquisas para se firmarem,
mas de certo modo, estdo sendo discutidos e precisam ser qualificados.

A escolha dos caminhos metodolégicos de aprendizagem deve considerar a
complexidade do mundo contemporaneo. Um contexto marcado pelo avanco da globalizacgéo,

processo que se faz sentir em todos os aspectos e afeta a vida das pessoas e dos lugares.
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Assim, o ensino de Geografia precisa interpretar os fendmenos e os lugares ndo de forma
isolada, mas inseridos na complexidade global.

2.3 Cultura popular e globalizacéo: o estudo do lugar em Geografia

A escola vem sendo questionada acerca de seu papel diante as transformacgdes do
mundo contemporaneo, as quais estdo sendo denominadas de globalizacdo. A globalizacdo
pressupde a existéncia de um processo que ultrapassa 0s grupos, as classes sociais e as nacoes,
e tem como premissa a emergéncia de uma sociedade global. Isso se verifica a partir da
producdo, distribuicdo e consumo de bens e de servigos, organizados com base em uma
estratégia mundial, voltada para um mercado mundial.

O termo globalizacdo emerge do acelerado processo de integracdo e de
reestruturacdo capitalista, no qual, estd implicita a ideologia neoliberal que garante o
desenvolvimento a partir da diminuicdo de formas superadas e degradadas de intervencao
social. Assim, a economia define-se por si so, criando um sistema mundial auto-regulado
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008).

Esse contexto da sociedade contemporénea reflete sobre a educacdo escolar de
diversas formas, visto que, a educacdo em toda sua complexidade é produto do trabalho dos
seres humanos e, assim, é reflexo do contexto politico e social.

Na analise de Libaneo, Oliveira e Toschi (2008) as transformacdes do mundo
contemporaneo afetam a educacdo e impGem a ela exigéncias, assim como: exigem um novo
tipo de trabalhador mais polivalente e flexivel, o que leva a valorizacdo de uma educacédo
formadora de novas habilidades e competéncias; impdem a escola finalidades compativeis
com os interesses do mercado e de acordo com a reproducdo do sistema capitalista;
transformam os objetivos e as prioridades da escola; induzem a alteracdo na atitude do
professor e do trabalho docente em fungdo dos meios de comunicacdo e dos recursos
tecnoldgicos que sdo mais motivadores.

Para Pimenta (2002) tem-se um novo panorama que exige da escola uma nova
configuracdo. Apresenta-se um mundo alterado em termos de pos-industrializagdo e de
demandas humanas. Nesse contexto, a escola deve trabalhar no sentido da construcdo do
conhecimento experiencial.

Nesse sentido, a escola precisa criar um espago de Cultura, e assim realizar uma
mediacdo reflexiva entre as transformacodes sociais e a realidade dos alunos. Um espaco onde

o0 aluno seja levado a pensar, a questionar, a criticar, a sentir e atuar sobre a realidade,
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[...] a escola ndo pode continuar trabalhando com a logica da técnica, que
basta vocé passar determinados conteidos para que os alunos fagam isso ou
aquilo. Se a escola ndo tomar essas questdes como fundamentais na
realizacdo do seu trabalho, ela vai acabar burocratizada [...] (PIMENTA,
2002, p. 19).

Como se nota, Mészaros (2005) parte da analise de uma educacéo libertadora, para
além do capital, na qual as praticas educacionais permitam aos educadores e alunos
trabalharem as mudancas necessérias para a construgdo de uma sociedade livre da exploracdo
do sistema capitalista.

[...] os processos educacionais e 0s processos sociais mais abrangentes de
reproducdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulag&o significativa da educacdo é inconcebivel sem a correspondente
transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente fungdes de
mudanca [...] (MESZAROS, 2005, p. 25).

Sob esse viés, a educacdo estd em conformidade as exigéncias da l6gica global de
determinado sistema de reproducdo. De acordo com Saviani (2002) ndo é possivel
compreender radicalmente a historia da sociedade contemporénea, e consequentemente a
historia da educacdo contemporanea, sem entender o movimento do capital.

Com base nesse pressuposto, a educacdo podera ser emancipatdria a partir do
momento em que for pensada uma sociedade para além do capital. A educacédo libertadora
tem por objetivo transformar o trabalhador em um agente politico, que pensa, age e utiliza a
palavra como instrumento para transformar o mundo.

E na perspectiva das necessidades do processo de producdo capitalista que a
educacdo passa a ser pensada, e assim baseada nas condi¢des de funcionamento do mercado
capitalista. O que se pode denominar de “concep¢ao produtivista de educagao”, a qual domina

a segunda metade do século XX.

Dessa forma, os dispéndios com educacdo passaram a ser considerados
desejaveis, ndo apenas por razfes sociais ou culturais, mas especificamente
por motivos econdmicos, e transformam-se num investimento de retorno
ainda mais compensador do que outros tipos de investimentos ligados a
producdo material [...] (SAVIANI, 2002, p. 22).

Atraves disso, a educacdo se torna um instrumento dotado de um valor econémico

proprio, um bem necessario para a producdo do capital, e ndo somente de consumo. Essa
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educacdo com base na visdo produtivista investiu entre os anos de 19(50) e 19(60) na
organizacdo, conforme as diretrizes do taylorismo-fordismo, por meio da “pedagogia
tecnicista”, na medida em que se procurou transportar para as escolas 0s mecanismos de
trabalho vigentes nas fabricas.

A partir do final de 19(80) entram em vigor novas formas educativas sob a
perspectiva do toyotismo, evidenciado pelas reformas educativas neoliberais. Para tanto,
busca-se flexibilizacdo e diversificacdo na organizacdo das escolas e do trabalho pedagdgico,
bem como das formas de investimento. O papel do Estado passa a ser secundario e passa a
transferir responsabilidades, todavia concentrou as formas de avaliagéo educacional.

Para lanni (2002) tudo que refere-se a educacdo passa a ser considerado uma esfera
altamente lucrativa de aplicacdo do capital. Esse processo interfere nos meios e nos fins
envolvidos, de modo que a instituicdo de ensino, ndo sé privada como também publica, passa
a ser organizada e administrada segundo a I6gica da empresa, corporacao ou conglomerado.

lanni (2002) reitera que concomitante a esse processo desenvolvem-se 0s meios de
comunicacdo de massa, a industria cultural e as corporacdes da midia. E esses agentes
culturais provocam influéncia decisiva na educacdo e na socializacdo, compreendendo
individuos e coletividades de modo geral. Desse modo, se torna evidente a influéncia desses
agentes culturais nas formas como os individuos se inserem na sociedade, no mercado, na
Cultura, na politica e no imaginario.

Nessa perspectiva, deve-se considerar a contribuicdo decisiva da educacdo e,
especialmente, da educacdo formal na profissionalizacdo e na formacéo cultural do individuo
e da coletividade no contexto da escola, bem como, na compreensdo da dinamica espacial e
temporal. Assim, a educacdo deve ser sempre continuada e permanente, ao contrario disso,
ndo é educacao.

Educar ndo é uma mera transferéncia e transmissdo de conhecimentos, mas de
conscientizacao e testemunho de vida. O ensino de Geografia pode instrumentalizar os alunos
para 0 exercicio da cidadania. Em que se evidencie ndo s6 a compreensdo dos fendmenos
espaciais em um contexto global e local, mas também atuacdo do aluno enquanto agente
politico.

Dessa maneira, é necessario dar atengédo ao fato de que a Cultura globalizada ndo se
realiza de forma completa nos contextos especificos. O que pode ser verificado é a constante
articulagdo entre os espacos globais e 0 que é proprio do lugar. E importante considerar os
conflitos, tensBes e as praticas diarias dos alunos, como também os quadros de referéncia dos

grupos sociais nos quais estdo inseridos (CAVALCANTI, 2005).
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Segundo Ortiz (2000) essa perspectiva de uma cultura global ainda néo se encontra
completamente consagrada pelo pensamento académico em decorréncia da sua amplitude, o
que torna sua reflexdo ainda incipiente. Ndo obstante, sdo inegaveis os indicios do avancgo e
aceleracao do processo de globalizacéo.

No inicio do século XXI os homens se tornam cada vez mais interligados e podem
ser considerados cidaddos mundiais independente da sua localizagdo, ou seja, 0 mundo
chegou e penetrou no cotidiano.

Assim, a globalizacdo, pensada em toda sua amplitude e complexidade, possibilita
afirmar que ela enfraquece as particularidades, uma vez que, se o global envolve “tudo”, logo
as particularidades e especificidades do local e do cotidiano se encontram perdidas na
totalidade. Contudo, com base em Ortiz (2000) ocorre o contrario, haja vista que a
mundializacdo da cultura se revela por meio do cotidiano.

Na articulagéo entre local e global cada lugar reage de maneira distinta aos reflexos
da globalizagdo e se apresenta de forma diferenciada. Isso se explica em funcdo da nao

linearidade das relacdes entre os espacos,

[...] ao se subordinarem a essa nova logica, passam a ter significados que ndo
decorre de suas caracteristicas internas apenas, mas das relagcdes que
estabelecem com outros lugares. Eles se definem no contraponto com outros
lugares, por exemplo, um municipio em relagdo ao estado, ao pais, a regido a
que pertence [...] cada fendmeno esta articulado as complexas relagdes que
acontecem em outros lugares. (CALLAI, 2009, p. 109).

Carlos (2007), ao discutir sobre a categoria lugar face ao processo de mundializacao,
destaca que esse processo aponta nova direcdo ao permitir a reflexdo da sociedade sobre o
conteddo da construcdo de novos valores, de um modo de vida e de outra realidade, mediada
pela mercadoria. O que possibilita uma nova articulagéo entre os espagos, levando a repensar a
relagdo entre local e global.

Nesse processo, sdo criados modelos de comportamento que induzem ao consumo e
influenciam a vida cotidiana, padrfes que obedecem a racionalidade inerente a reproducgéo das
relagbes sociais. Desse modo, se faz necessaria a constru¢cdo do pensamento critico que
permita pensar o0 homem em toda sua dimens&o social e humana, e aberto as possibilidades de
intervencdo e resisténcia a essa racionalidade.

Carlos (2007) faz referencia a perspectiva que defende a desterritorializacdo do
homem e suas atividades. Mas, a autora caminha a partir de outra concepc¢ao, visto que, cada

vez mais 0 espaco se constitui na articulacdo entre o local e 0 mundial. Nessa concepcéo, a
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globalizagcdo materializa-se no lugar. No lugar se vive e se realiza o cotidiano, isto €, no lugar
é que se desenvolve a vida em todas as suas dimensGes. O mundial redefine o cotidiano,
contudo, ndo anula suas particularidades.
A realidade do mundo moderno reproduz-se em diferentes niveis, no lugar
encontramos as mesmas determinagdes da totalidade sem com isso anular as

particularidades, pois cada sociedade produz seu espaco, determina 0s ritmos
de vida. (CARLOQOS, 2007, p.15).

O lugar se redefine a partir de sua relacdo com uma rede de lugares; se reproduzindo
na articulagdo contraditoria entre o mundial e o local. E a historia do lugar se constitui cada
vez mais pela sua histéria compartilhada que se produz além dos limites do lugar fisico. A
situacdo muda na trama relativa das relacdes que sdo estabelecidas com outros lugares, no
processo em curso de globalizacdo que altera a situacdo dos lugares, porque relativiza o
sentido da localizag&o.

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido por
relagcbes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a
construgdo de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela
historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que € ai que o
homem se reconhece porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar

como este a ele, pois a producdo do lugar liga-se indissociavelmente a
producdo da vida. (CARLQS, 2007, p. 22).

Para Callai (2009) o estudo do lugar em Geografia remete ao fato de que o espago €
construido pela historia das pessoas que nele vivem, pelas formas como trabalham, como
produzem, como se alimentam e como se relacionam. “E fundamental, neste processo, que se
busque reconhecer os vinculos afetivos que ligam as pessoas aos lugares, &s paisagens e
tornam significativo o seu estudo.” (CALLAI, 2009, p. 84).

Santos (2000) tece uma reflexdo sobre a Globalizacdo a partir de trés aspectos, a
globalizacdo como féabula, a perversa e a globalizacdo como possibilidade aberta ao futuro de
uma nova civilizagdo planetaria. E afirma que a globalizagdo agrava a heterogeneidade,
dando-lhe um caréater ainda mais estrutural, uma das consequéncias disso € o surgimento de

uma nova significacdo da Cultura Popular, tornada capaz de rivalizar com a Cultura de Massa.

[...] Sem duvida, o mercado vai impondo, com maior ou menor forga, aqui e
ali, elementos mais ou menos macicos da cultura de massa, indispensével,
como ela €, ao reino do mercado, e a expansdo paralela de formas de
globalizacdo econdmica, financeira, técnica e cultural. Essa conquista, mais
ou menos eficaz segundo os lugares e as sociedades, jamais é completa, pois
encontra a resisténcia da cultura pré-existente [...] (SANTOS, 2000, p.143).
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Santos (2000) evidencia a possibilidade de uma revanche da cultura popular sobre a
cultura de massas. A partir do momento em que a cultura popular se difunde utilizando
instrumentos da propria Cultura de Massa. Nesse caso, a Cultura Popular exerce sua qualidade
de discurso dos “de baixo”, e coloca em evidéncia o cotidiano dos pobres, dos excluidos, por
meio da exaltacdo da vida de todos os dias, que configura-se como um alimento para a

politica dos pobres.

[...] 0s “de baixo” ndo dispdem de meios (materiais e outros) para participar
plenamente da cultura moderna de massas. Mas sua cultura por ser baseada
no territério, no trabalho e no cotidiano, ganha a for¢a necesséria para
deformar, ali mesmo, o impacto da cultura de massas. Gente junta cria
cultura e, paralelamente, cria uma economia territorializada, uma cultura
territorializada, um discurso territorializado, uma politica territorializada [...]
E desse modo que, gerada de dentro, essa cultura endégena impde-se como
alimento da politica dos pobres, que se da independentemente e acima dos
partidos e das organizagdes. (SANTOS, 2000, p.144, grifos do autor).

Santos (2000), em sua andlise, assegura que essa Cultura realiza-se em niveis mais
baixos de técnica, de capital e de organizacdo. E esse fator pode significar fraqueza, mas na
realidade é uma forca, visto que se realiza, desse modo, uma integracdo organica entre o
territorio dos pobres e o contetdo humano.

Assim sendo, a Cultura Popular seria uma forma de resisténcia a Cultura de Massa e
aos interesses capitalistas, os quais vém tomando forma principalmente com o processo de
globalizacdo. E esse processo, por sua vez, ndo se verifica de modo homogéneo, pois, ndo
atinge de igual modo todos os individuos. Posto que, encontra obstaculos na diversidade das
pessoas e dos lugares.

Além disso, os simbolos produzidos pela cultura de massa, em decorréncia do
préprio movimento do mercado e da necessidade de ndo parecerem velhos, logo sdo
substituidos, ou seja, a simbologia da cultura de massas ja nasce morta, enquanto que 0s
simbolos da cultura popular permanecem vivos, pois sdo portadores da verdade, da existéncia
e revelam o préprio movimento da sociedade.

Assim, a Cultura Popular, os saberes historicamente construidos pelo povo no seu
cotidiano podem servir de resisténcia ao processo de globalizacdo, uma vez que a
globalizagdo n&o atinge todos os lugares de igual forma, pois encontra a resisténcia da cultura

pré-existente desses lugares.
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2.4 Cultura em sala de aula: o papel do professor como mediador do processo de ensino-

aprendizagem

O professor possui papel relevante na formacdo e no desenvolvimento da educagéo
voltada para cidadania e para constituicdo de cidad@os conscientes e capazes de desenvolver
uma reflexdo critica em torno da construcdo social e dos fatores responsaveis nessa
construcdo, sejam eles econémicos, politicos, culturais e sociais.

A relacdo professor-aluno ultrapassa o carater académico e de transmissao de
conhecimentos, ela implica um envolvimento de construcdo de saberes e identidade tanto por
parte do professor, quanto por parte do aluno. Com base nesse pressuposto, a tarefa do
professor enquanto mediador da formacéo do aluno se faz complexa®.

Ao se formar, o professor direciona-se a escola e se defronta com uma realidade que
demanda a construcéo cotidiana do saber fazer docente no contexto da escola em uma relagéo
que ultrapassa os conhecimentos adquiridos na academia.

De acordo com Pimenta (2002) o papel do professor € importante, essa verdade
contrapBe a ideia de que o professor ndo é mais necessario em virtude dos meios de
informacdes disponiveis. Tais ideias contribuem para que o professor seja visto como um
simples “passador de informagdes”.

Vesentini (2006), ao falar da formacdo de professores de Geografia, reitera que a
preocupacdo com a formacao de professores é infima nos cursos de Geografia até mesmo nas
maiores universidades do Brasil. Esse desprezo contribui para a construcdo de estereotipos
relacionados a imagem do professor.

Para Vesentini (2006) essa desvalorizacdo da profissdo docente pode ser explicada
pela reformulacdo do sistema escolar brasileiro ocorrido na década de 19(60), realizado pela
ditadura militar. Nesse contexto houve uma massificacdo e um aumento quantitativo de
escolas e de professores e, concomitante a isso, uma depreciacdo econdmica e social da

atividade docente e da educagédo formal.

A educacéo e o professor, nesse contexto, ndo tinham um papel importante,
eram apenas atividades tradicionais e, em grande parte, negligenciaveis. O
fundamental era uma pequena formacéo técnica para a populagdo em geral
(encarada ndo como cidadaos e sim como forca de trabalho), que as préprias

* A palavra vem do conceito de complexidade e relaciona-se ao “paradigma da complexidade” que teve como
um dos principais pensadores Edgar Morin, o qual entendia 0 mundo como um todo indissociavel e propds
uma abordagem multidisciplinar e multirreferenciada para a constru¢cdo do conhecimento. Complexo seria o
tecido de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados. (MORIN, 1991)
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empresas poderiam oferecer de forma mais eficaz do que as escolas [...]
(VESENTINI, 2006, p. 236).

Nesse aspecto, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam que durante muitos
anos a formacgdo docente no pais representou uma posicdo secundaria na ordem das
prioridades educacionais, 0 que caracterizou um processo de desvalorizagdo da profisséo
docente marcada pela consolidacdo da tutela politico-estatal sobre o professorado.

Aliado a isso, observa-se que a pratica do professor faz-se por vezes de maneira
ordenada e racionalizada pelas instancias técnicas e administrativas dos sistemas de ensino.
Essa realidade mostra que o professor dispée de pouca autonomia diante as decisdes sobre o
gue ensinar e como avaliar 0 que se ensina e o0 que se aprende.

Nesse sentido, Pimenta (2002) faz uma analise das concepcdes em relacdo ao modo
de fazer docente. A primeira concepgéo entende o fazer docente como uma atividade artesanal
e identifica o professor enquanto artesdo. Assim, o professor apenas reproduz um modo de
fazer que aprendeu. e dispensa a criacao e constru¢do do conhecimento na relacdo professor-
aluno no processo de aprendizagem.

Na segunda concep¢do, 0 ensino é concebido enquanto uma ciéncia aplicada e o
professor € um técnico. Nessa abordagem o ensino é uma ciéncia aplicada, na qual o professor
apenas aplica as técnicas que aprendeu e as reproduz em sala de aula. As duas concepcdes
citadas limitam o saber que o professor constréi na dimensdo da sua pratica em sala de aula e
no espago escolar.

A terceira concepcdo é a radical que caminha contraria as demais, visto que o ensino
é compreendido enquanto uma atividade critica, e o professor € um profissional que investiga
a propria préatica e problematiza em relacdo & sua pratica docente, além de estar em constante
questionamento sobre como melhorar a situagéo concreta de ensinar.

As visdes sobre a atividade docente, explicitas acima, auxiliam na compreensdo das
diversas maneiras como as questbes relacionadas a docéncia vém sendo analisadas. O
contexto marcado pelas transformacdes da sociedade contemporénea traz novas exigéncias ao
profissional e o coloca em situacdo paradoxal. Ao passo que o professor tem suas tarefas
ampliadas devido a demanda por parte da sociedade pos-industrial, ele ainda se depara com a
desvalorizacdo e as dificuldades na pratica docente. (LIBANEO; OLIVERIA; TOSCHI,
2008).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) demonstram que a situa¢do da desvalorizagéo

do professor comeca a mudar. Isso, devido ao movimento de valorizagdo da formagéo e da
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profissdo docente. Movimento que configura-se como uma reacdo ao modelo formacional que
concebe o professor como transmissor de conhecimentos e aplicador de regras derivadas do
conhecimento cientifico.

As novas abordagens centram-se na formacdo docente como um processo
permanente, no qual o professor desenvolve sua capacidade reflexiva, critica e criativa. Dessa

forma é conferido ao professor autonomia na profissao.

Os novos paradigmas de formacdo docente partem do reconhecimento da
especificidade dessa formacdo e da necessidade da revisdo dos saberes
constitutivos da docéncia, na perspectiva da emancipagéo do profissional [...]
ndo se trata apenas de produzir uma teoria sobre a formagéo de professores,
mas de criar as condigbes e produzir referenciais concretos para,
efetivamente, p6-la em pratica mediante as mudangas operadas.
(PONTUSCHKA, PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 92).

Com apoio nessa perspectiva da formacdo docente, como processo permanente,
critico e reflexivo, pode-se inferir que o papel do professor na educacdo é impar e o
compromisso do professor vai além da constatacdo do aprendizado do aluno, e compreende
também as questbes referentes ao desenvolvimento humano do aluno.

Pimenta (2002), ao tratar da importancia do professor no processo de ensino-
aprendizagem e identidade do professor frente as necessidades da escola para cidadania,
coloca duas vertentes capazes de entender a constituicdo da identidade do professor, sdo elas:
identidade epistemoldgica e profissional.

Referente a identidade epistemoldgica, para ser professor € preciso ter um conjunto
de conhecimentos, de saberes. Em que, além de dominar os conhecimentos especificos da
area de atuacdo em sala de aula, é necessario possuir os conhecimentos relativos a area do
ensino, da didatica e do trabalho pedagdgico.

No que diz respeito a dimensao profissional, valoriza-se o saber da experiéncia, no
qual a profissdo docente parte das experiéncias cotidianas em sala de aula e no ambiente
escolar, aprendendo a ser professor de forma que no processo do ensino constréi-se um saber.
Além disso, o professor precisa estar aberto a outros saberes, o que permitira a reflexao sobre
sua acao cotidiana.

Dessa forma, o cotidiano permite ao professor refletir sobre sua préatica, uma vez que,
0 ensino ocorre em cenarios singulares e repletos de conflitos. Ainda que as escolas sejam
iguais na sua forma de organizagdo, sempre serdo diferentes, haja vista que o ensino é uma
atividade determinada por diversos contextos, dentre eles o cultural, o individual e o

econdmico.
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2.5 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e 0s temas transversais: uma proposta

para trabalhar Cultura na escola

Na década de 19(90), uma das discussdes em destaque no Ministério de Educacgédo no
Brasil (MEC) referia-se a interdisciplinaridade e a transversalidade® como inclusido nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Essa inovacdo promovida nos PCN’s propunha
perpassar todas as disciplinas presentes no curriculo por meio da diversidade nas praticas
pedagdgicas.

Os temas transversais tém como objetivo promover a relacdo entre o conhecimento
do senso comum e 0 conhecimento académico e, assim, estabelecer a articulagdo entre ambos.
Para 0 MEC, os temas transversais podem auxiliar na aproximacao dos temas significativos
do mundo do cotidiano a realidade vivida e percebida pelos alunos (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009).

Sob essa 6tica, Cavalcanti (2005), ao abordar sobre a diversidade dos alunos como
referéncia para a construcdo da Geografia escolar, salienta que a tarefa do ensino é a de tornar
0s conteudos veiculados objetos de conhecimento para o0 aluno. Isso requer constante dialogo
do sujeito do conhecimento, que possui uma Cultura determinada , com 0s outros objetos
culturais. Desse modo, poderd ocorrer a atribuicdo de significados préprios por parte do
aluno, 0 que é necessario para que se tenha um processo de ensino-aprendizagem
significativo.

Assim, a0 se pensar na proposta dos PCN’s para temas transversais pode-se deduzir
que ha uma potencialidade nesses temas, visto que abordam conteudos que ndo sdo
integrantes curriculares das disciplinas ou das areas classicas do saber e da cultura. A
presenca dos temas transversais pressupde uma forma mais aberta de superacdo do ensino
tradicional (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Os temas transversais foram apresentados a comunidade docente no Brasil através dos
PCN’s. Em meados de 19(90), o MEC desenvolveu um movimento no sentido de criar um
curriculo para todo territorio Nacional e propds inovacgdes, uma delas € a introducdo dos
temas transversais. Essas mudancas visavam atender & nova dindmica da sociedade devida a

queda da ditadura.

® A transversalidade surgiu como proposta de renovacdo pedagdgica na Espanha. O objetivo era criar um
ambiente em que o fazer pedagogico fosse realizado de uma maneira diferente. Os temas transversais na
Espanha foram selecionados com base nas problematicas sociais e ambientais. E o governo brasileiro adotou a
reforma curricular da Espanha como modelo para introduzir os temas transversais no Brasil.(PONTUSCHKA;
PAGANELLI e CACETE, 2009).
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Segundo os PCN’s, a escolha de se trabalhar com temas transversais na escola parte do
principio de educacéo para cidadania. Essa educacdo demanda a aprendizagem e, sobretudo, a
reflexdo de questdes sociais no contexto escolar, com base em uma postura pedagogica que
contemple a complexidade e a dindmica dessas questoes.

Os temas transversais envolvem mdaltiplos aspectos e dimensfes da vida social. Para
a selecdo dos temas propostos, os PCN’s partiram de alguns critérios. Dentre eles:
a) Urgéncia social: indica a preocupacdo com questfes que podem oferecer obstaculos para o
estabelecimento da cidadania, da dignidade dos individuos e a qualidade de vida;
b) Abrangéncia nacional: critério que considerasse aspectos que envolvem todo o pais;
¢) Possibilidade de ensino e aprendizagem: temas ao alcance da aprendizagem segundo etapa
de escolaridade;
d) Favorecer a compreensdo da realidade e a participacdo social: possibilitar aos alunos o

desenvolvimento da capacidade de posicionarem-se diante das questfes sociais;

a proposta de trabalhar com questdes de urgéncia social sob a perspectiva de
transversalidade aponta para o compromisso a ser partilhado pelos
professores das areas, uma vez que o tratamento dado aos contetdos de todas
as areas possibilita ao aluno a compreensdo ampla de tais questdes, que
incluem a aprendizagem de procedimentos e desenvolvimento de atitudes
[...] (PCN’s, 1998, p. 41).

De tal maneira, os temas transversais sdo diferentes das areas convencionais. I1sso
porque tratam de processos que estdo sendo vividos pela sociedade de modo geral. Séo
questdes de urgéncia social que demandam transformacbes e posicionamentos sociais e
atitudes pessoais. Assim, a educacdo pode possibilitar o exercicio da cidadania a medida que
mostra ao aluno que ele é participante das questdes sociais, ao relacionar sua realidade de vida
& sociedade (CALLAI, 2001).

De acordo com os PCN’s, a transversalidade possibilita estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacao (aprender na realidade e

da realidade). Para tanto, os temas transversais,

[...] tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em
seu cotidiano. S&o debatidos em diferentes espagos sociais, em busca de
solugdes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em
relacdo a intervencdo no ambito social mais amplo quanto a atuagdo pessoal.
S80 questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a
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realidade que estd sendo construida e que demandam transformacGes
macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de conteddos relativos a essas duas dimensdes [...] (PCN’s-
TEMAS TRANSVERSAIS, 1998, p. 26).

Os temas transversais trazem como eixos a serem trabalhados: ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, orientacdo sexual, saude, trabalho e consumo. Essa proposta pressupde
que o professor pode estabelecer interfaces com os temas transversais definidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

A partir disso, os PCN’s direcionam os temas transversais para serem trabalhados nas
diferentes areas do conhecimento, destacando a singularidade dos diferentes temas e das
diversas areas. Dessa forma, os PCN’s enfatizam em sua proposta as afinidades de
determinados temas em relacdo a determinadas areas.

No que se refere a Geografia, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam que
traz conhecimentos que podem contribuir de forma significativa para 0s temas transversais,
uma vez que, estuda o espago geografico composto de dimensdes multiplas e, de tal modo,
considera as relacOes entre sociedade e natureza.

No que concerne a Cultura, a Geografia pode contribuir com o eixo Pluralidade
Cultural “[...] desde a caracterizagao dos espagos dos diferentes segmentos culturais que
marcam a populacdo brasileira, até os estudos de como a paisagens, lugares e regides
brasileiras expressam essas diferengas [...]” (PCN’s, 1998, p. 43).

Com base nisso, no campo geografico ja existe conhecimento acumulado capaz de
oferecer significativa contribuicdo a compreensdo da tematica Pluralidade Cultural. Isso
porque, o Brasil possui uma presente diversidade cultura resultante do processo histérico de

constituicdo da sociedade brasileira, aliado a entrada de migrantes europeus e asiaticos.

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regides,
de familias, sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto
as outras. A percepcao de cada um, individualmente, elabora-se com maior
precisdo gragas ao outro [...] (PCN’s — PLURALIDADE CULTURAL,
1998, p. 123).

Desse modo, Cavalcanti (1998) parte do entendimento de que o ensino objetiva a
aprendizagem ativa dos alunos de forma que atribua importancia aos saberes, experiéncias e
significados que os alunos ja trazem para sala de aula, alem de incluir, em especial, os

conceitos cotidianos.
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Nesse sentido, a preocupacdo do eixo Pluralidade Cultural concentra-se no respeito
aos diferentes grupos e culturas que constituem a sociedade brasileira, e ressalta que o saber
geografico ndo se restringe aos gedgrafos, mas de formas diferenciadas todos os grupos
socioculturais detem um saber geografico, em funcéo de suas necessidades e interesses.

Para tanto, os PCN’s propde alguns fundamentos que constituem a base para a
atuacdo do professor na reflexdo de Pluralidade Cultural em sala de aula. Dentre eles:
fundamentos éticos, conhecimentos juridicos, conhecimentos historico-geograficos,
conhecimentos socioldgicos, conhecimentos antropoldgicos, linguagens e representacoes,
conhecimentos populacionais e conhecimentos psicoldgicos e pedagdgicos.

Tendo isso como pressuposto, os PCN’s propde que o grande desafio da escola ¢ a
superacdo da discriminacdo, fornecendo ao aluno a possibilidade de conhecer a riqueza
representada pela diversidade etnocultural que compde o patriménio sociocultural brasileiro, e
valoriza a trajetdria particular dos grupos que formam a sociedade.

Essa diversidade cultural revela que a Cultura Popular e seus saberes ainda resistem
apesar das mudancas ocorridas na sociedade e do processo de globalizacdo. Essa resisténcia
pode ocorrer no momento em que a Cultura Popular absorve e reelabora elementos ja afetados
pelas novas tecnologias (GRAMSCI, 1995).

O ensino de Geografia pode construir, com os alunos, uma reflexdo critica e consciente
sobre a importancia da Cultura Popular presente no cotidiano dos proprios alunos, viva como
uma forma de resisténcia ao discurso de “ilusdo homogénea” do processo de globalizacdo, e
marcada por experiéncias, vivéncias cotidianas, saberes e construcfes sociais realizadas pelo

homem em seus conflitos e lutas, ao longo de sua historia.
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3 GEOGRAFIA, CULTURA E CULTURA POPULAR

Apresentacdo de um terno de Congo na procissdo de entrega da coroa durante a Festa em
Louvor a Nossa Senhor do Rosario, Cataldo (GO) — out./2011

»

<
=~ A A
agfia
| wci A
o
L -,
- \ v | z
] » 1.‘
\
A \ W
W' ) |
v /
- - >
;‘\_: .

Fonte: Pesquisa de campo. Autor: SILVA, K. T(2011).
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3 GEOGRAFIA, CULTURA E CULTURA POPULAR

Nesta secdo busca-se desenvolver uma discussdo sobre a construcdo do conceito de
Cultura no interior das ciéncias sociais, bem como a posi¢cdo da Cultura Popular no contexto
da Cultura e sua relacdo com a Geografia. A presente secdo é dividida em subsecdes que
contemplam as variaveis: Geografia, Cultura e Cultura Popular.

Sobre a Cultura, abordou-se a construcao do conceito, a forma como se desenvolveu
no interior das ciéncias sociais e as divergéncias e convergéncias na elaboracdo do conceito.
Para tanto, utilizou-se como referencial tedrico autores como Laraia (1986), Willians (1992 e
2007), Geertz (1989), Brandao (2002) e Brandao (1985).

Em relacdo a Cultura Popular, buscou-se refletir sobre tal conceito. Para isso, foram
utilizados tedricos como Willians (2007), Bosi (2007), Chaui (1989), Canclini (1984) e
Giroux e Simom (2001).

Foi discutida, também, a posi¢do da Cultura Popular frente a hegemonia e o processo
dialético de contra-hegemonia da Cultura Popular. Além disso, inferiu-se sobre a industria
cultural, a Cultura de massa, e os reflexos sobre a Cultura Popular. Para tanto, serviram de
base as teorias de Chaui (1989), Chaui (2006), Bosi (2007), Gramsci (1978), Pucci (1994),
Willians (1979), Canclini (1984 e 2008) e Fonseca (2007).

Por fim, desenvolveu-se um debate sobre a relacdo entre Cultura e Geografia e o lugar
assumido pelo conceito de Cultura no pensamento geografico. Para tal propdsito foram
consultados os autores: Gomes (1996), Corréa e Rosendahl (2010), Dutra e Peter (2008).

3.1 A construcéo do conceito de Cultura

O conceito de Cultura desde a antiguidade envolve numerosas polémicas, visto que,
0s homens j& se preocupavam com a diversidade de modos de comportamento entre 0s
diferentes povos. Eram comuns as tentativas de explicar os fenbmenos culturais a partir do
determinismo biolégico e geografico (LARAIA, 1986).

Ainda nos séculos XVI alguns filésofos desenvolveram teorias que defendiam a
influéncia da genética e do ambiente fisico nas manifestaces culturais, dentre eles Jean
Bodin, filsofo francés. Segundo essas concepgdes deterministas de Cultura, o clima, o relevo
e as condigdes geogréficas, bem como os caracteres genéticos, possuiam correlagdo direta

com 0s comportamentos culturais.
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Contudo, Edward B.Taylor’, em seu livro Primitive Culture (1871), elaborou a
primeira definicdo de Cultura do ponto de vista antropolégico. Segundo Laraia (1986),
Edward B. Tylor definiu Cultura enquanto todo comportamento aprendido, tudo aquilo que
independe da transmisséo genética, todo complexo que abarca arte, regras, costumes e habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade, o que enfatiza a ideiade
aprendizado na construgdo de Cultura.

Com suporte na teoria de Edward B. Taylor, a antropologia moderna buscou
desenvolver esse novo conceito de Cultura, todavia ndo existe um consenso dentro das
ciéncias sobre o conceito de Cultura, haja vista que, além da antropologia, outras areas do
conhecimento como: Sociologia, Historia, Filosofia, Etnografia, Geografia, dentre outras,
buscam a definicéo e a compreensao de Cultura.

Willians (1992)® buscou demarcar os varios aspectos a serem abordados por uma
Sociologia da Cultura, vista em toda sua forma de convergéncia de interesses e métodos
variados. O autor analisa os diversos significados do termo Cultura e a maneira como eles
interagem.

Willians (1992) enfatiza a dificuldade na definicdo do termo Cultura, que é
considerado excepcionalmente complexo, o qual caminha como processo, que vai desde o
conceito de cultura como (cultivo) de vegetais ou (criacdo e reproducdo) de animais até a
definicdo de cultura como (cultivo ativo) da mente humana.

Para Willians (1992), o termo pode ser analisado de maneira mais proveitosa como
resultante de formas precursoras de convergéncia de interesses. O autor destaca duas

posicOes: posicdo (a) idealista e (b) materialista.

[...] podemos destacar duas formas principais (a): énfase no espirito
formador de um modo de vida global, manifesto por todo o &mbito das
atividades sociais, porém mais evidente em atividades ‘“especificamente
culturais” — uma certa linguagem, estilo de arte, tipos de trabalho intelectual;
e (b) énfase em uma ordem social global, no seio da qual uma cultura
especifica, quanto a estilos de arte e tipos de trabalho intelectual, é
considerada produto direto ou indireto de uma ordem primordialmente
constituida por outras atividades sociais. (WILLIANS, 1992, p.11-12, grifos
do autor).

’Antrop6logo britanico, nascido em 1917, considerado o pai do conceito moderno de Cultura e do evolucionismo
cultural (LARAIA, 1986).

® Escritor reconhecido como maior e mais sofisticado critico marxista inglés, exerce grande influéncia sobre os
estudiosos anglo-saxfes contemporaneos. Nasceu em 1921 e faleceu em 1988, foi professor na Universidade
de Oxford e Cambridge (WILLIANS, 1992).
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Nessa concepcdo, as duas posicOes, (a) visdo idealista de Cultura e (b) viséo
materialista da Cultura, possibilitam pensar a relagdo entre Cultura e as demais formas de vida
social. A posicao idealista enfatiza o espirito formador de um povo, como as artes e tipos de
trabalho intelectual que refletem nas demais instituices, bem como, os interesses e 0s valores
de um povo. Enquanto que, a posicdo materialista ressalta que o carater da ordem social de
determinado povo ir4 produzir as manifestagGes culturais, os estilos de arte e os trabalhos
intelectuais.

A Sociologia da Cultura, a partir da segunda metade do século XX, embasava-se
principalmente nessas duas visdes de Cultura. E, evidenciou-se uma nova forma de interagéo
e convergéncia das duas posi¢Oes. As leituras sobre Cultura eram desenvolvidas com
elementos comuns da perspectiva materialista e idealista. Essa tendéncia, alicercada na
convergéncia entre ambas as perspectivas, encarou a Cultura como um sistema de
significagbes mediante a qual uma ordem social é comunicada, reproduzida, vivenciada e
estudada.

Willians (2007), ao desvendar o sistema de simbolos da sociedade moderna e a
forma como as palavras foram historicamente construidas, demonstrou as diversas
contradicGes e conflitos sociais que 0s termos carregam, e como um sentido prevalece sobre o
outro através da ideologia de um sentido em relag&o ao outro.

Willians (2007) reitera sobre a dificuldade em conceituar o termo Cultura, que
segundo ele pode ser explicado também pelo fato de ser utilizado para referir-se a conceitos
importantes em varias disciplinas intelectuais e em diversos sistemas de pensamento
diferentes e incompativeis.

A palavra Cultura atribui uma série de significados: habitar, cultivar, proteger, honrar
com veneracdo. Alguns desses significados se separaram nos substantivos derivados, mesmo

havendo superposicdes ocasionais.

Dessa maneira, “habitar” desenvolveu-se do latim colonus até chegar a
colony [colbnia]. "Honrar com veneragdo” desenvolveu-se do latim cultus
até chegar a Cult [culto]. A cultura assumiu o sentido principal de cultivo e
cuidado [...] embora com significados medievais subsidiarios de honra e
adoracdo [...] o sentido primordial referia-se, entdo, a lavoura, isto é, o
cuidado com o crescimento natural. (WILLIANS, 2007, p. 117, grifos do
autor).

Os primeiros usos da palavra Cultura designavam-na como um substantivo que se

referia a um processo de cuidado com algo, sobretudo, colheita e animais. Esse principio de
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crescimento natural ampliou-se para incluir o processo de desenvolvimento humano. E, aliado
ao significado original de cultivo da lavoura, foi o sentido principal até o final do século
XVIII e inicio do século XX.

E a partir da aplicacdo dessa palavra, como desenvolvimento humano, que o
substantivo de forma independente iniciou sua histéria moderna. E o conceito em algumas
linguas como o aleméo, era sindnimo de civilizagdo. Primeiro, no sentido abstrato de estado
de civilidade, um sentido geral de tornar-se “civilizado” ou cultivado, segundo, no sentido de
civilizacdo, como descricdo do processo secular de desenvolvimento humano.

Outro significado desenvolveu-se contradizendo ao conceito de civilidade, este
defendia a de “culturas” no plural, ou seja, culturas especificas e variadas de cada nagdo e
periodo, e culturas especificas e variadas de grupos sociais e econémicos no interior de uma
mesma nacgéo.

Willians (2007) ressalta, no desenvolvimento do conceito de Cultura, o sentido da
palavra aliado as atividades intelectuais, obras e praticas particularmente artisticas. Nessa
perspectiva, a Cultura seria masica, literatura, pintura, escultura, teatro e cinema e, em alguns
momentos, essas praticas eram acrescidas do saber académico, como o da filosofia e 0 da
historia.

Para o antropologo norte americano Geertz (1989), a Cultura define-se por um
sistema de simbolos e significados partilhados pelos membros dessa Cultura que compreende
regras sobre relac6es e modos de comportamento.

Geertz (1989) afirma que o conceito de Cultura é essencialmente semiotico, para o
autor Cultura € a “teia de significados” que 0 homem tece ao seu redor e que o amarra. Com
base na analise de Laraia (1986), Geertz (1989) defende uma definicdo de homem baseada na
definicdo de Cultura, e estabelece uma visdo estratigrafica de homem, dividida em trés niveis:
o bioldgico, o psicoldgico e o cultural, e busca resolver a imensa variedade cultural que

contrasta a unidade da espécie humana.

Assim para Geertz todos os homens séo geneticamente aptos para receber
um programa, € este programa € 0 que chamamos de cultura. E esta
formulacdo - que consideramos uma nova maneira de encarar a unidade da
espécie humana - permitiu a Geertz afirmar que “um dos mais significativos
fatos sobre n6s pode ser finalmente a constatacdo que todos nascemos com
um equipamento para viver mil vidas, mas terminamos no fim tendo vivido
uma s6”. Em outras palavras, a crianga esta apta ao nascer a ser socializada
em qualquer cultura existente [...] (LARAIA, 1986. p. 63, grifos do autor).
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Assim sendo, apesar da amplitude de possibilidades existentes, o individuo herdara
todo o sistema cultural da sociedade que ele esté inserido, a partir do contexto real especifico
onde de fato ele cresce. Todos os homens sdo dotados de um mesmo equipamento anatdmico,
e sua utilizacdo nao sera determinada por fatores genéticos, mas dependera diretamente de um
aprendizado que consiste na aquisicdo dos padrbes que constituem a heranca cultural do
grupo.

Branddo (2002) analisa a relacdo entre Cultura e educacdo. Com base em sua
definicdo, a Cultura nasce daquilo que criamos e fazemos ao que nos é dado, quando
apropriamos das coisas da natureza e as recriamos como objetos e instrumentos da vida social,

isso representa as multiplas dimensdes daquilo que denominamos de Cultura.

Tal como a natureza onde vivemos e de quem somos parte, também a cultura
ndo ¢ exterior a nos. A diferenga esta em que o “mundo da natureza” nos
antecede, enquanto o “mundo da cultura” necessita de nds para ser criado,
para que ele agindo como criador sobre seus criadores nos recrie a cada
instante como seres humanos. Isto é, como seres da vida capazes de
emergirem dela e darem a ela os seus nomes. (BRANDAO, 2002, p. 22,
grifos do autor).

Com base no ponto de vista biolégico, os homens sdo seres com infimas diferencas.
Mas, em relacdo a Cultura existem multiplas diferencas, visto que, a Cultura foi e continua
sendo diversa na histéria e no espaco. O homem é a Unica espécie que mesmo possuindo um
aparato biopsicoldgico igual, ao invés de produzir um modo de vida Unico e maneiras de viver
e ser muito semelhante, ele constréi incontaveis e diferentes formas de ser e viver no interior

de variedades de tipos de culturas humanas.

3.2 Cultura Popular como Cultura do Povo

Cultura Popular também ndo é um conceito bem definido dentro das ciéncias
humanas, posto que, sdo diversos e heterogéneos os seus significados, além de remeter a uma
amplitude de concepgdes e pontos de vista que vao desde a sua definicdo enquanto um saber
tradicional até a sua valorizagdo como instrumento de resisténcia a dominagao de classes.

Willians (2007), ao discutir o termo popular, argumenta que 0 Seu uso varia de
acordo com a necessidade e, conforme o interesse dos que o utilizam. O conceito popular

originalmente ligava-se ao juridico e ao politico, algo relacionado ao povo, pertencente ao
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povo. Referia-se diretamente a um sistema politico constituido ou conduzido pelo povo, no
entanto o termo também carregava um sentido de “baixo” ou “inferior”.
Entretanto, a transicdo para o sentido moderno do conceito evidencia o interesse no

uso do termo, uma vez que, passou a ser visto como “amplamente aprovado” ou “benquisto”.

[...] a transi¢do para o sentido moderno predominante de “amplamente
aprovado” ou benquisto” é interessante pois contém forte matiz de esforco
para obter favor, comum sentido de calculo que ndo desapareceu por
completo e é evidente em uma expressao refor¢cada como deliberadamente
popular [...] (WILLIANS, 2007, p. 318, grifos do autor).

O autor coloca que muitos dos que deixaram registro sobre a palavra concebiam esse
ponto de vista como uma forma depreciativa de utilizacdo do termo popular. Além desses
sentidos e significados diversos outros foram construidos em torno da palavra. Houve usos
neutros, outros claramente pejorativos, assim como, existiu a conceituacao de popular a partir
de uma viséo de algo sério e sincero como sinénimo de bom.

Nessa perspectiva, Bosi (2007), ao discutir sobre Cultura de Massa e Cultura
Popular, afirma que definir Cultura Popular ndo é tarefa simples, uma vez que depende
diretamente da escolha de um ponto de vista, e implica tomada de posi¢do. Ao lado da Cultura
Erudita, transmitida e sancionada pelas instituigdes, existe a Cultura criada pelo povo, a qual
articula uma concepcéao de mundo e da vida em contraposi¢do aos esquemas oficiais.

Sob essa acepcdo, pensar a Cultura Popular é refletir na perspectiva transformadora e
significada pelo préprio homem, e desse modo permitir a realiza¢do do ser humano no mundo
e na sociedade. Destarte, a Cultura Popular é concebida enquanto categoria a ser recriada pela
prética politica popular.

Baseando-se nisso, concebe-se a Cultura Popular como produto do trabalho do
homem sobre a natureza e de forma que valorize o trabalho humano, ou seja, o trabalho
politico do fazer que cria e reproduz a Cultura,

[...] trabalho como modo humano de acgdo consciente sobre o mundo;
historia, como campo de realizacdo e produto do trabalho do homem;
dialética, como a qualidade constitutiva das relagcbes entre o homem e a

natureza e dos homens entre si, através de cujo movimento o ser humano
cria e faz a historia. (BRANDAO, 1985, p. 21, grifos do autor).

O trabalho do homem é responsavel pela producdo da Cultura, isto é, o homem é

sujeito da historia, o ser agente criador da Cultura. Isso pode caracterizar 0 momento do
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processo dialético de humanizagio do homem. A medida que o homem cria a Cultura e faz
sua historia ele também cria a propria trajetdria de humanizagao.

Contudo, para Brandao (1985), a Cultura que existe em principio como contingéncia
de liberdade do homem sobre o mundo pode, na pratica histérica de sua producéo,
estabelecer-se como possibilidade de perda da liberdade de homens em relacdo a outros
homens em determinadas condi¢cGes materiais de existéncia. Dessa maneira, ocorre 0 processo
de legitimidade e autenticidade da Cultura a partir das estruturas vigentes e hegeménicas na
sociedade.

Partindo-se dessa concepgdo de Cultura como produto da préatica historica, Chaui
(1989) concebe Cultura Popular como producdo por parte dos homens em determinadas
condi¢cdes materiais e imateriais de existéncia. Uma verdadeira expressao do desabrochar do
homem na vida social, “[...] um momento de praxis social como um fazer de classes sociais
contraditérias na relacdo determinada pelas condi¢cdes materiais, e como uma historia da luta
de classes [...]” (CHAUI, 1989, p. 14).

Nesse sentido, Canclini (1984) no que se refere a contradicdo presente na sociedade
capitalista, afirma que as culturas no capitalismo sdo configuracdes de vida e significacdo de
segmentos e classes sociais, ou seja, a Cultura é as relagdes entre as classes enquanto
significados.

Canclini (1984) salienta que a ideia de popular é uma invencdo da desigualdade
vigente na sociedade de classes, visto que a Cultura Popular existe para o capitalismo em um
processo de relacdo contraditoria e paradoxal. Ao passo que a Cultura Popular existe como
necessidade de capital, pois € um bem que vale como produto, ela também, de forma
contraditoria, articula-se como possibilidade de resisténcia ao capital.

Tendo como preltdio a contradi¢do, a Cultura Popular pode ser um instrumento para
pratica social. E, uma forma de conscientizacdo do sujeito como agente de sua historia. Essa
noc¢do de Cultura Popular assume outro extremo de interpretacdo, o qual busca romper a viséo
capitalista e burguesa sobre a real esséncia de Cultura Popular.

Essa esséncia marcada pela possibilidade de praxis social faz com que a Cultura
Popular seja um importante espaco pedagogico, no qual possam ser levantadas questdes
acerca dos elementos que interferem na organizacdo da subjetividade e da experiéncia do
aluno no seu cotidiano.

Giroux e Simom (2001), ao analisarem a relacdo entre a pedagogia critica e a Cultura

Popular, salientam que a Cultura Popular e a pedagogia representam importantes espacos de
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luta cultural, os quais fornecem importantes elementos tedricos que favorecem o repensar da
escolarizacdo como uma relevante forma de politica cultural.

N&o obstante a Cultura Popular ser pouco considerada no ensino, ela é um elemento
significativo na formacdo da visdo que o aluno possui de si proprio e das suas relacdes
construidas no espago vivido, além disso, no desenvolvimento da reflexdo do aluno a partir de

diversas formas de pedagogia e de aprendizagem.

3.2.1 Cultura popular e Cultura de Massa: hegemonia e contra-hegemonia

Apesar da imposicdo conferida pelos aparelhos ideoldgicos da hegemonia, a Cultura
Popular, pensada enquanto Cultura produzida pelo povo e reproduzida no processo continuo,
dialético e contraditdrio entre as classes, pode configurar-se como contra-hegemonia e resistir
a imposicéao da Cultura de Massas.

A Revolucdo Industrial iniciada na Europa, precisamente na Inglaterra no século
XVIII e, posteriormente, exportada para outros paises, provocou mudancas na infra-estrutura
e consequentemente acarretou significativas mudancas na superestrutura, uma vez que, as
formas de pensar, agir e modos de ver o mundo estdo em constante interacdo,, tudo isso com
vistas a essa nova sociedade marcada pela producdo em grande escala e consumo em massa.

Em decorréncia desses fatores, os valores, 0s costumes correspondentes ao mundo da
Cultura Popular foram ameacados de desaparecerem, isto passa a inquietar muitos
intelectuais, historiadores, filésofos, antropdlogos, gedgrafos, dentre outros que enxergavam
na Cultura Popular nas festas, no cotidiano, nos conflitos do dia a dia, nas dangas das classes
subalternas, ndo s6 como uma resisténcia cultural, mas também um sistema cultural de
preservagao do “espirito do povo”.

Em virtude das necessidades desse novo contexto, inaugurado principalmente com a
Revolucdo Industrial, caracterizado pela producdo em larga escala e acumulacéo de lucros,
prioriza-se 0 homem consumidor. Aliado a isso todos foram chamados a consumir, produtos
que atendem uma enorme variedade de consumidores sem distin¢do de classes. Surge nesse
momento um projeto homogeneizador, que busca reunir todas as diferentes culturas,
denominado de Cultura de Massa, que engloba em seu bojo a Cultura Erudita e a Cultura
Popular.

Chaui (1989) destaca 0 papel exercido pelo conceito de “Cultura de Massa” nas

ciéncias sociais norte-americanas nos anos de (19)50 e 60, uma vez que, o pensamento liberal
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pensou livrar-se definitivamente do fantasma que atormentava a explicacdo cientifica do

social, ou seja, 0 marxismo e seu mais perigoso conceito, a luta de classes.

A massa torna real o sonho da democracia liberal, onde as divisdes podem
ser reduzidas a divergéncias de interesses entre grupos e individuos, capazes
de enxergar ao consenso politico a maneira do mercado que se auto-regula,
regulando os interesses particulares. Na trilha da “sociedade de massa” vinha
a “cultura de massa”, expressao da democracia cultural criada pelos meios
de comunicacdo, simbolos vivos da democracia cultural criada pelos meios
de comunicagdo, simbolos vivos da liberdade de pensamento e de expressdo
e da plena transparéncia da informacdo. (CHAUI, 1989, p. 26, grifos do
autor).

Posteriormente, Chaui (2006) desenvolve reflexdes acerca de questdes centrais do
debate politico e intelectual da atualidade, bem como, do nacional e o popular na Cultura e
apresenta um balangco de sua atuacdo na Secretaria Municipal de Cultura de S&o Paulo no
inicio dos anos 1990. A autora discute sobre os trés aspectos que o partido de esquerda do
Brasil-PT (Partido dos Trabalhadores) concebe como Cultura.

O primeiro aspecto reconhece Cultura a partir do saber de especialistas, produzida
por aqueles que sabem, enquanto os demais recebem este saber passivamente. Sob o segundo
aspecto a Cultura aparece no campo das belas-artes, algo préprio dos talentosos ou dos que
receberam formacao especifica.

Na perspectiva do terceiro aspecto, a Cultura recebe uma conotacdo diferente,
caracterizada como um instrumento de agitacdo politica, em que a juncdo dos dois primeiros
aspectos, isto €, o saber e o fazer, podem produzir “mensagens” para atrair e persuadir a
consciéncia da massa.

Para Bosi (2007), os atuais intelectuais e 0s do século XIX tecem a mesma critica em
relacdo & Cultura de Massa, afirmam que a Cultura de Massa ndo € Cultura, mas industria, ja
que ndo é organica e conatural aos seus leitores e sim exterior a eles, além de manipuladora de
sua inteligéncia e sensibilidade.

Gramsci (1978), um dos grandes nomes e referéncias do pensamento de esquerda do
século XX e co-fundador do Partido Comunista Italiano, acredita que a infra-estrutura do
capitalismo (forcas produtivas, relacbes econdmicas) ndo era a Unica forca decisiva para a
manutencdo da burguesia no poder. Outras forcas deveriam atuar a fim de que as classes
subalternas ndo despertassem para revolucdo. Assim, a superestrutura ideoldgica seria 0

principal fator de controle das massas.
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Em decorréncia disso, Gramsci (1978) renova o conceito de hegemonia que é a
capacidade das classes dominantes de manter o poder utilizando o consenso, em outras
palavras, o poder de coesdo auxiliado pelo consenso constituiria 0 predominio de uma viséo
social de mundo.

Isso poderia ocorrer através de aparelhos ideoldgicos, dentre eles a inddstria cultural,
que principalmente através dos meios de comunicacdo expandem os valores hegeménicos
dando visibilidade as interpretacdes, aos acontecimentos e as ideias que fornecem sustentacédo
ideolodgica para a classe dominante.

A indUstria cultural, termo que teve seu apogeu na escola de Frankfurt® era
entendida enquanto um filtro que a sociedade era levada a passar, um processo que penetra
todos os aspectos da vida cotidiana e subordina todos os setores da vida. Assim, a industria
cultural cumpre as funcdes Uteis do capital: reproduz a ideologia dominante ao ocupar
continuamente, com sua programacao, o espaco de descanso e de lazer do trabalhador, além
de vender os produtos culturais da mesma forma que vende os bens de consumo (PUCCI,
1994).

Contudo, ao passo que a hegemonia exerce controle sobre as massas, percebe-se
também que, quando determinados setores da sociedade ndo se identificam com a visdo de
mundo e posicionamentos da hegemonia, estes setores manifestam sua contrariedade e
passam a reivindicar novas atitudes, tanto do poder publico quanto da sociedade civil. 1sso é o
gue acrescenta ao conceito de hegemonia o de contra-hegemonia, isto é, a Cultura dominante
limita e a0 mesmo tempo produz contra-cultura.

A industria cultural, apesar do carater de padronizacdo da Cultura, e das normas de
selecdo de fatos e informacdes, ndo deve representar controle absoluto a ponto de inibir a
resisténcia individual.

Willians (1979) traz uma reflexdo, na qual avanca na elaboracdo de uma teoria
materialista de Cultura e reforca o papel da contra-hegemonia. Ressalta que a hegemonia “[...]
sofre uma resisténcia continuada, limitada, alterada, desafiada por pressées que ndo sao as
suas proprias pressoes [...]” (WILLIANS, 1979, p. 116).

Canclini (2008) elabora uma analise concernente a Cultura sob a perspectiva da
possibilidade de hibridacdo cultural, na qual processos socioculturais, estruturas ou praticas

discretas que existem de forma separada se combinam para gerar novas estruturas, objetos e

® Surgiu em 1924 na Alemanha e foi uma escola conhecida por uma teoria social interdisciplinar Neo-marxista.
Promoveu uma reflexdo critica sobre os principais aspectos da economia, da sociedade e da Cultura (PUCCI,
1994).



56

praticas. O processo de hibridacdo pode estabelecer a fusdo de estruturas ou préticas sociais
através de duas formas.

A primeira possibilidade é a ocorréncia de uma forma ndo planejada, resultante de
processos migratorios, turisticos, intercambio econdémico ou de comunicagdo. A segunda, que
é mais frequente, ocorre a partir da criatividade coletiva ou individual, tanto nas artes como na
vida cotidiana e no desenvolvimento tecnoldgico, haja vista que se busca reelaborar um

patrimonio a fim de reinseri-lo em novas condi¢6es de producéo e mercado.

[...] séo encontradas estratégias de reconversdo econdmica e simbolica em
setores populares: 0s migrantes camponeses que adaptam seus saberes para
trabalhar e consumir na cidade ou que vinculam seu artesanato a usos
modernos para interessar compradores urbanos; os operarios que reformulam
sua cultura de trabalho ante as novas tecnologias produtivas [...] a analise
empirica desses processos de hibridacdo, articulados com estratégias de
reconversdo, demonstra que a hibridacdo interessa tanto aos setores
hegemonicos como aos populares que guerem apropriar-se dos beneficios da
modernidade [...] (CANCLINI, 2008, p. 22).

Com apoio em Bosi (1972), os elementos mais abstratos da Cultura Popular podem
resistir atraveés dos tempos, e 0 novo e o arcaico se entrelagam indo muito além da situacéo
em que foram formados. Gramsci (1978) reforca essa ideia da resisténcia da Cultura Popular,

no momento em que ela absorve e reelabora elementos afetados pelas novas tecnologias.

[...] tanto do ponto de vista histérico quanto do funcional, a cultura popular
pode atravessar a cultura de massas tomando seus elementos e
transfigurando esse cotidiano em arte. Ela pode assimilar novos significados
em um fluxo continuo e dialético [...] (BOSI, 1972, p. 80).

Assim, deve-se considerar que a Cultura Popular ndo é um dado estanque, concreto e
imutavel, todavia estda em constante mutacdo e (re)elaboracdo, integrando as relagcdes em
tensdo e em construcdo social continuas. Os valores ditos tradicionais sdo dindmicos,
variaveis e mutaveis, isto é, ao mesmo tempo que determinado valor pode ser conservado ele

tambeém é negligenciado conforme as forgas sociais em tensao.

Pensar na cultura popular, nos meios de comunicagdo modernos e na
indUstria cultural, pressupde discutir o conceito de hegemonia, pois essa
cultura ndo é pura, ndo é um frasco no qual se pode congelar o tradicional
para que ndo desapareca. Assim devemos refletir cultura popular & luz do
presente, onde acontecem as relagfes que atribuirdo sentidos a certas praticas
culturais [...] (OLIVEIRA, 2010, p. 275).
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Canclini (1984), ao analisar as Culturas Populares no capitalismo, pondera que as
classes hegemonicas agem politicamente com o objetivo de reproduzir ideias dominantes,
valores e principios de conduta social. E agem também no processo de convencerem e
influenciarem as Culturas Populares a se adaptarem e se (re)moldarem &s mudancas que o
proprio processo capitalista de reproducdo da desigualdade impde.

Para Canclini (1984) existem determinadas condicGes responsaveis pela perpetuagédo

da Cultura Popular na sociedade de classes,

1) A desigualdade inevitavel das possibilidades concretas de apropriacao e
controle do capital cultural e a reproducdo [...] 2) a possibilidade de classes e
atores sociais desiguais elaborarem diferentemente a equagdo de seu modo
de vida e representacdo que se fazem dele e da vida social através das
condigdes em que o vivem; 3) a interacdo regida por expropriacéo,
apropriacdo e, consequentemente, por processos e estruturas culturais de
violéncia, entre os setores populares da sociedade e 0s hegemonicos
(CANCLINI, 1984, p. 188).

Desse modo, observa-se que ao passo que a Cultura hegemdnica € aceita,
interiorizada e assimilada ela é também transformada e redimensionada, e efetua-se no
interior da Cultura dominante conformando-se a ela e resistindo-a em um processo continuo e
dialético (FONSECA, 2007).

Tendo como pressuposto a contradi¢do, a Cultura Popular pode ser um instrumento
para pratica social. Uma forma de conscientiza¢do do sujeito como agente de sua historia. E
essa concepcdo de Cultura Popular assume outro extremo de interpretacdo, o qual busca

romper a visdo capitalista e burguesa sobre a real esséncia da Cultura Popular.

3.3 Pensamento geografico e Cultura

Verifica-se a interface existente entre a Geografia e o tema Cultura. Isso se explica
pelo fato da Geografia ter como objetivo a compreensdo do espaco e das manifestacOes
sociais, econdmicas, politicas e culturais que ocorrem no espaco geogréfico, dentro de sua
dindmica temporal e espacial.

Entre o final do seculo XIX e inicio do seculo XX, o pensamento geografico passou
por um periodo de intensas e importantes transformacdes, tornando-se uma ciéncia autbnoma
e institucionalizada enquanto disciplina universitaria. Nesse periodo, surgiram a Escola
Alema pioneira, tendo como expoente Friedrich Ratzel, e a Escola Francesa, representada por
Paul Vidal de La Blache.
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Na Escola Alem§, a Geografia foi sistematizada a partir da compreensdo determinista
da sociedade, influenciada principalmente pelo evolucionismo de Charles Darwin. Para Ratzel
0 meio determinava 0 homem, o que colocou a Geografia no ponto de ligacdo entre as
ciéncias do homem as ciéncias naturais.

A Escola Francesa, representada por La Blache, e influenciada pela pioneira escola
Alema complementa a geografia de Ratzel dando outra roupagem, na qual o0 homem pode
interferir nas condi¢cGes que o0 meio proporcionava, dando vida ao que se denominou
Possibilismo. Assim, a Cultura ganhou um espaco que ndo possuia no determinismo de
Ratzel. Tendo em vista que, para Vidal a Cultura € um dos instrumentos utilizados pelo

homem em sua relacdo com o meio.

[...] o meio esta, contudo sujeito a uma forca de transformacao extremamente
poderosa: a acdo humana. Como os outros elementos do meio o homem age
sobre seu meio ambiente a0 mesmo tempo em que sofre a sua acdo [...]
(GOMES, 1996, p. 200).

Esta transformacdo, efetuada pelo homem em relagdo as condi¢cbes do meio, era
produzida pela cultura. “[...] as armas deste combate sdo dadas pela cultura [...] assim a forca
natural s6 tem sentido em relacdo a Cultura, o meio se define somente em funcdo da obra
humana [...]” (GOMES, 1996, p. 203).

A Cultura é, portanto, uma criacdo humana necessaria para que o homem pudesse
adaptar-se ao meio e a0 mesmo tempo transforma-lo. Com base nisso, La Blache estabeleceu
o0 conceito de géneros de vida, que é a forma pela qual cada grupo de individuos desenvolve
seu modo de ser. Sdo os habitos que sdo transmitidos de geracdo a geracdo, 0 que exprime de
certa forma os meios desenvolvidos para a continuidade da espécie.

Posteriormente, ja no inicio do século XX, o pensamento geogréafico viveu diversas
transformacbes. De modo que um debate se abre entre as correntes epistemoldgicas. A
Geografia das escolas francesa e alemd comeca a ser severamente criticada em relacéo a seu
caréater teorico-metodologico e politico-ideoldgico.

Uma das correntes que sobressai nesse intervalo é a Geografia Teorético-
guantitativa, fundamentada em um método puramente racionalista e matematico. Essa
Geografia se baseia em estatisticas, dados e numeros, e buscou avancar em relacdo a
Geografia tradicional (Escolas Alemd@ e Francesa), porém ndo conseguiu superar
significativamente o carater racionalista, neutro e pragmatico da Geografia Tradicional, uma

vez que a cultura, a agdo humana, é pouco considerada no interior de sua andlise.
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Assim, uma nova Geografia entra em cena, a qual procurou superar os problemas e
fragilidades teorico-metodoldgicas apresentadas pelas correntes epistemoldgicas da
Geografia. Recebeu o nome de Geografia Radical fortemente influenciada pelo método
materialista historico-dialético.

Uma das tendéncias desse movimento de renovacdo foi denominada de Geografia
Critica, a qual denunciou a Geografia de La Blache e de Ratzel, bem como a Geografia
Teorético-quantitativa. E afirmou suas bases ideoldgicas, centradas na neutralidade e
objetividade de seu método de analise.

O marxismo, dentro da Geografia, possibilitou a ciéncia geografica uma leitura
dialética da realidade como sendo historicamente determinada e contextualizada socialmente
em oposicdo ao idealismo que concebia a realidade como produto de uma razéo absoluta.

Nessa perspectiva, a Cultura ndo teve lugar de destaque nas analises geograficas,
posto que, 0 universo econémico e politico-histérico sdo fatores preponderantes na leitura da
realidade. Muitos marxistas se debrucaram sobre a questdo da Cultura, todavia essa tematica
fortaleceu-se mais adiante.

Surge, um movimento nesse periodo denominado de Neomarxismo, no qual o
materialismo historico busca redescobrir aspectos de toda a acdo social, levando em conta,
nesse contexto, a Cultura. “[...] o materialismo redescobriu a reflexibilidade de toda agao
social e, por conseguinte, a importancia de uma analise que leve em conta o valor e 0
antropocentrismo da vida social [...]” (GOMES, 1996, p.301).

A Geografia, que parte dessa perspectiva metodoldgica, valoriza temas ligados a
Cultura e a cidadania com o intuito de explicar o movimento do espaco geogréfico, e
desenvolveu em seu bojo preocupacbes humanistas. A realidade social concreta mudava
devido ao enorme desenvolvimento da sociedade capitalista durante o século XX, e do mesmo
modo, deveriam mudar as construgdes tedricas elaboradas a fim de compreender a nova
realidade.

Dentro dessa perspectiva, pode-se destacar a Escola de Frankfurt que buscou
elaborar uma teoria critica da sociedade que enfatizasse categorias e dimensdes da realidade
néo tratadas de forma aprofundada pelo Marxismo. Categorias superestruturais da Cultura, da
filosofia e da psicologia. A escola de Frankfurt foi a responsavel pela disseminacdo dos
conceitos como “Induastria Cultural” e “Cultura de Massa”.

N&o obstante, a dimensao econémica da realidade capitalista monopolista ainda era o
pano de fundo dos Frankfurtianos, 0s quais ndo apresentaram ruptura com 0 marxismo

ocidental, mas trabalharam em um campo de complementaridade com 0 pensamento marxista.
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Os principais teoricos da Escola de Frankfurt foram: Theodor Adorno, Max Horkheimer,
Walter Benjamim, Herbert Marcuse, Jurgen Habermas entre outros.

A Geografia, que parte dessa perspectiva metodoldgica, valoriza temas ligados a
cultura e a cidadania, com a intencdo de explicar o movimento do espaco geografico,

desenvolvendo em seu bojo preocupagdes humanistas.

3.3.1 Espaco e cultura: a contribuicdo da Geografia Cultural

A importéncia da Cultura nas abordagens da Geografia foi enfatizada, também, pela
Geografia Cultural, que exerceu consideravel influéncia na Geografia. Essa corrente do
pensamento geografico buscou focar-se na analise de como as formas de linguagem, religio,
artes, crencas, economia, governo, trabalho e outros fenbmenos culturais refletem sobre a
producdo do espaco.

Esta linha de pensamento geografico defende uma anélise que leva em consideracao
a Cultura do sujeito, sua identidade cultural e seu espaco vivido. Em muitos textos de
geografos dessa linha, a expressao “espago” ¢ substituida por “lugar”, induzindo a uma visao
do espaco carregado de valores, significacdes e representacoes.

Corréa e Rosendahl (2010) elaboram uma discussdo, juntamente com outros
intelectuais, sobre a Geografia Cultural com o objetivo de torna-la mais conhecida entre os
geografos brasileiros. Destacam que a Geografia Cultural € um significativo subcampo da
Geografia. Partiu da Europa difundindo-se, e possui um século de existéncia. E, ainda, ndo
possui no Brasil a importancia que desfruta nos Estados Unidos.

Sdo vérias as razdes da incorporacdo tardia da Geografia Cultural entre os gedgrafos
brasileiros. Entre elas estdo a forca da tradicdo empiricista, profundamente presa a uma
pretensa leitura objetiva da realidade. A partir da década de 1970, aspectos culturais estavam
presentes em muitos trabalhos realizados, no entanto, isto ndo permite qualificar aqueles
trabalhos como sendo da Geografia Cultural (CORREA; ROSENDAHL, 2010).

Foi nos Estados Unidos que a Geografia Cultural ganhou plena identidade, gragas a
obra de Carl Sauer e de seus discipulos, primeiramente em Berkeley e, posteriormente, em
outras universidades. A escola de Berkeley™ privilegiou alguns temas como: Cultura,

paisagem cultural, areas culturais, historia da cultura e ecologia cultural.

A escola de Berkeley surgiu na California (EUA) no inicio do século XX. Propds o estudo da paisagem
cultural, isto é, a analise das formas que a cultura de um povo cria na organizagdo do seu meio, aproximando-
se da antropologia. O principal expoente foi Carl Sauer (DUTRA,; PETER, 2008).
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As criticas a Escola de Berkeley foram diversas, provenientes tanto de gedgrafos
vinculados a outras correntes quanto de gedgrafos sauerianos. A critica, relativa ao pouco
destaque a visdo pragmatica e a énfase aos estudos de sociedades tradicionais, advinha da
Geografia Teorético-quantitativa.

A respeito da auséncia da sensibilidade social, esta constituiu-se na critica realizada
pelos gedgrafos vinculados ao materialismo historico. As criticas internas referiam-se ao
destaque concedido a dimensdo material da Cultura e, precisamente, no proprio conceito de
Cultura aplicado.

A partir da década de 1970, a Geografia Cultural viveu um verdadeiro processo de
renovacdo. A tradicdo fundamentada na Escola de Berkeley e, também, da Geografia
vidaliana, foram vitimas de severas criticas, e, esse processo configurou-se no contexto de
valorizacdo da Cultura.

Na década de 1980, um conjunto de transformacdes em escala global aponta a
dimenséo cultural dos processos em acdo. Mudangas na esfera econdmica, o fim da Guerra
Fria, os fluxos migratérios, 0 movimento ecologico, novas formas de ativismo social e a
crescente consciéncia de novos modos de se construir e entender a realidade, at¢é o momento
estruturado no racionalismo moderno (CORREA; ROSENDAHL, 2010).

A renovagdo e revalorizagdo da Geografia Cultural foram influenciadas por diversos
segmentos. A propria tradicdo saueriana e o legado vidaliano, de outro lado, a influéncia das
filosofias do significado, especialmente da fenomenologia e do denominado materialismo de
Raymond Willians. Além disso, o relacionamento com as humanidades enriqueceu a
Geografia Cultural.

Nesses caminhos podem ser consideradas tanto a dimenséo material da Cultura como
a sua dimensdo ndo material, tanto o presente como o passado, tanto objetos e aces em escala
global como regional e local. Tanto aspectos concebidos como vivenciados, tanto espontaneos
como planejados, tanto aspectos objetivos como intersubjetivos (CORREA; ROSENDAHL,
2010).

A Geografia Cultural critica a racionalidade cientifica, defende uma abordagem que
considere a subjetividade, e ressalta Cultura, valores e representagdes enquanto principais
meios da acdo humana. Sendo, portanto, a Cultura a mediadora na relacdo do individuo com a

natureza, [...] as abstracdes explicativas ldgicas partem, portanto de premissas globais falsas
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que reduzem a importancia dos verdadeiros artesdos da vida humana, isto é, a Cultura, 0s
valores e as significagdes [...] (GOMES, 1996, p. 311).

A Geografia, na dimenséo do ensino, fora influenciada por todas essas perspectivas
tedricas. Mas, com o Movimento de Renovacdo da Geografia, 0 ensino passa a ser
influenciado principalmente por elementos da Geografia Critica, de maneira que se buscou
romper com a neutralidade e objetividade da Geografia Tradicional.



4 ENSINO DE GEOGRAFIA E CULTURA POPULAR: o0 ensino em Cataléo (GO)

Apresentacdo dos alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” no projeto “Dangando
Catira e resgatando a nossa historia” durante a festa “Folia de Reis”, Catalao (GO) -
jan/2004.
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4 ENSINO DE GEOGRAFIA E CULTURA POPULAR: as escolas de Cataldo (GO)

Nesta secdo objetiva-se apresentar os resultados da pesquisa empirica realizada, bem
como o dialogo entre a teoria e os resultados alcangados na empiria. A proposta foi efetuar a
pesquisa em duas escolas de Cataldo (GO), sendo uma da rede publica estadual, Colégio
Estadual “Abrahdo André”, e uma da rede privada, Colégio Nacional. Os critérios
estabelecidos para a escolha das escolas foram: acessibilidade, receptividade e principalmente
o fato de ambas possuirem experiéncias com projetos relacionados & Cultura Popular de
Cataldo (GO).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram feitas consultas na Subsecretaria
Regional de Educagédo de Cataldo (SRE — Cataldo) no primeiro semestre de 2011, a fim de
obter dados e informacdes relacionados a realidade das escolas e da educacdo de Cataldo
(GO).

Foram analisados documentos como o Relatério quantitativo de alunos, o qual
contempla a quantidade de alunos em todas as séries e modalidades de ensino de todas as
escolas, tanto de Cataldo (GO) quanto da microrregido, regularmente matriculados no
primeiro semestre de 2011.

Outro documento consultado foi o Relatoério analitico de projetos 2009 inscritos junto
a SRE - Cataldo. Este traz a quantidade de projetos inscritos no Programa de AcGes
Educativas Complementares (PRAEC), ligado a Secretaria Estadual de Educacdo de Goias
(SEE-GO). O relatorio de projetos contempla o0s projetos inscritos e a area de atuacdo de cada
um, além dos projetos aprovados e modulados para execucao e os projetos indeferidos.

A pesquisa empirica nas escolas foi realizada a partir da observacdo por meio de
visitas periodicas, durante o ano de 2011, como também, por meio de registros fotograficos e
consultas no Projeto Politico Pedagogico (PPP). Além disso, houve a realizacdo de entrevistas
com os professores e a aplicacdo de questionarios com os alunos.

A escolha da amostra a ser pesquisada, assim como a modalidade de ensino e as
séries, foram estabelecidas com base na especificidade e realidade das escolas e dos dados
obtidos no decorrer das visitas periddicas nas mesmas. 1sso sera demonstrado com detalhes

nas subsecdes referentes as escolas pesquisadas.
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4.1 Educacédo em Cataléo (GO)

O municipio de Cataldo localiza-se na porgdo sudeste do Estado de Goias. E parte
integrante da Microrregido, a qual leva o proprio nome. Esta integrada a Mesorregido do Sul
Goiano (IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 1990). Sob coordenadas
geograficas compreendidas entre 47°17° e 48°12° long. oeste ¢ 17°28” ¢ 18°00° lat. sul, a uma
altitude média de 835 metros, abrange uma area de 3.821,461km2 (IBGE — 2010). Fazem
parte de seu municipio trés povoados (Olhos D’agua, Pedra Branca e Cisterna) e dois distritos
(Santo Antonio do Rio Verde e Pires Belo). Cataldo (GO) possui uma populacdo estimada em
86.647 habitantes (IBGE- 2010) (Mapa 1).
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Mapa 1- Localizagdo do Municipio de Catalao(GO) - 2012
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Fonte: Sistema Estadual de Estatistica e de Informacdes Geogréaficas de Goias

Quanto as unidades escolares publicas, voltadas ao nivel do ensino fundamental e
médio, a cidade de Cataldo (GO) possui 19 unidades educacionais ligadas a Secretaria
Estadual de Educacdo de Goias (SEE-GO), 33 unidades educacionais ligadas a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura, sendo 23 unidades educacionais de ensino regular, 05
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unidades educacionais de ensino ndo formal, 04 unidades educacionais conveniadas com a
rede municipal, 01 unidade de educacdo especial conveniada com a rede municipal e 12
unidades educacionais da rede particular de ensino.

Segundo dados colhidos na Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo (SRE -
Cataldo-GO), incluindo as unidades de ensino dos municipios da microrregido, 0 nimero de
escolas é de 33 unidades ligadas & SEE-GO e atendem, de acordo com dados do primeiro
semestre de 2011, cerca de 12.823 alunos distribuidos nas séries do Ensino fundamental I e 11,
ensino médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Algumas unidades ndo oferecem todas
as modalidades, sendo que 8.603 pertencem as unidades de Cataldo (GO). Desses 8.603
alunos, no ensino fundamental as unidades atendem 4.863, no ensino médio 2.918 e no ensino
EJA 822 alunos devidamente matriculados.

A SRE - Cataldo possui 917 professores efetivos, destes 497 pertencem as unidades
de Cataldo (GO), dos quais 389 atuam na regéncia em sala de aula, 89 séo de apoio, 14 de
recurso e 05 intérpretes, e a area administrativa conta com 387 funcionarios.

A SEE-GO conta com o Programa de Acdes Educativas Complementares (PRAEC),
de acordo com o relatério analitico de projetos de 2009 inscritos junto a SRE — Cataldo, as
unidades de ensino de Cataldo (GO) apresentaram, junto a SER-Cataldo, 43 projetos em
diversas areas, como: cultura, cidadania, meio ambiente, artes, comunicacao, esporte e salde.

Dos projetos apresentados, 34 foram aprovados e modulados para execucdo e 9
foram indeferidos. Nas unidades das cidades de Cumari (GO), Davinépolis (GO), Nova
Aurora (GO), Ouvidor (GO) e Trés Ranchos (GO) foram apresentados 15 projetos também
em diversas areas, 10 foram aprovados e modulados para execuc¢do e 5 ndo foram aprovados.

De acordo com dados obtidos na SRE - Cataldo, esses projetos estavam desativados
em 2011 devido as alteracdes realizadas nos cargos administrativos da SEE-GO e da SRE -
Cataldo, além dos cortes feitos nas verbas destinadas aos projetos e na carga horaria dos

professores encarregados pela execugdo dos mesmos.

4.2 Colégio Estadual “Abrahao André”: Cultura Popular e ensino de Geografia

Objetiva-se discutir a pesquisa empirica realizada no Colégio Estadual “Abrahdo
André”, da rede publica estadual de Cataldao (GO). A analise dos resultados foi estabelecida
com base na articulacdo entre a teoria e a empiria. O colégio possui experiéncias pedagogicas
em torno da relagéo ensino e Cultura Popular, visto que desenvolveu um projeto denominado

“Dancgando Catira e resgatando a nossa historia”, realizado no periodo de 2001 a 2003.
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Entende-se que a escola é o lugar do encontro de uma diversidade de culturas, e o
ambiente escolar, assim como todas disciplinas a partir de sua especificidade, deve
proporcionar e estimular o contato e a interacdo das diferentes culturas. Desse modo, o papel
do ensino, ndo s6 o da Geografia, € o de tornar os conteldos propostos, verdadeiros objetos e
estratégias de construcdo de conhecimento por parte dos alunos (CAVALCANTI, 2005).

Assim, a compreensdo e valorizacdo da Cultura Popular deve ser priorizada pela
escola, de forma que viabilize um ensino que priorize as relagdes simbdlicas e materiais do
cotidiano. E isso possibilita repensar o sentido e as experiéncias dos alunos, bem como
promover uma aprendizagem significativa. A Cultura Popular, por sua vez, representa um
espaco pedagdgico que possibilita levantar questdes em torno de elementos que influenciam e
organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno.

Durante a pesquisa empirica realizada no Colégio Estadual “Abrahdo André”, foi
possivel estabelecer didlogo com o diretor, com os coordenadores pedagdgicos e com 0S
professores de Geografia e de outras areas como educacéo fisica, portugués e historia.

Efetuaram-se consultas no PPP da escola, o que possibilitou a obtencdo de
informacBes sobre a historia da mesma, sua estrutura fisica, suas atividades pedagdgicas
complementares e sua politica de funcionamento. Também foram consultados documentos
como a Proposta Pedagogica Escolar (PPE), organizada pela escola no ano de 2011.

Esse documento contém informacdes tais como: concepcdo de educacdo da escola,
plano de avaliacdo, principios que fundamentam a proposta pedagogica, organizacao do ensino,
paradigmas curriculares e propostas elaboradas pelos professores em nivel de disciplinas.
Dentre essas propostas, analisou-se especificamente a disciplina de Geografia.

Além disso, dois professores foram entrevistados, um de Geografia e um de
Educacao Fisica, e também a coordenadora pedagodgica do periodo matutino, O professor de
educacao fisica (A. A. R.) trabalha com o0 ensino ha 28 anos e no Colégio Estadual “Abrahio
André” atua ha 18 anos, cumprindo 44 horas/aula semanais.

O professor (A. A. R.) coordenou o projeto desenvolvido pela escola durante o
periodo de 2001 a 2003. O projeto recebeu o nome “Dangando Catira e resgatando nossa
historia”, 0 qual tinha por objetivo despertar o interesse dos alunos pela Cultura Popular e
possibilitar o resgate e a valorizacao da danca da regido como Cultura.

A professora de Geografia (N. M. A.) trabalha com o ensino h4 12 anos, todos
dedicados ao Colégio Estadual “Abrahdo André”, e cumpre 40 horas/aula semanais. A
professora trabalha com disciplina “Historia e Geografia de Goids” ligada a um projeto de

disciplinas optativas no 1° ano de ensino médio.
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A disciplina “Historia e Geografia de Goias” objetiva abordar as caracteristicas
proprias do Estado de Goias, aspectos historicos, culturais, ambientais, econdmicos, politicos
e sociais, com o intuito de resgatar o ensino das riquezas culturais e regionais. A disciplina é
trabalhada com os alunos do 1° ano do Ensino Meédio.

A coordenadora pedagogica entrevistada tem formacdo em Histdria e atua no ensino
h& 25 anos, ela trabalha na coordenacdo pedagdgica ha 2 anos e também atua como vice-
diretora junto a escola, cumprindo um total de 40 horas semanais de trabalho.

Além das entrevistas, foram aplicados 32 questionarios com os alunos do 1° ano do
ensino médio, com o intuito de analisar como estes concebem a Cultura Popular de Cataldo
(GO), e o envolvimento dos alunos e da familia com as riquezas culturais da cidade. Dos
questionarios aplicados, 18 foram respondidos.

Os alunos do 1° ano do ensino médio possuem faixa etaria entre 15 e 17 anos, e
segundo a professora (N. M. A.) existe um numero significativo de alunos que possuem
envolvimento com as Congadas, em virtude de serem dancadores nas Congadas, ou por
possuirem familiares dancadores. Nos dados obtidos durante a pesquisa de campo foi possivel
observar essa realidade.

Além das entrevistas com os professores e dos questionarios com os alunos, efetuou-
se uma entrevista com a professora (M. B. F. V.), atual responsavel pelo projeto “Dangando
catira e resgatando a nossa historia”. A entrevista foi realizada com o objetivo de acompanhar
o0 desenvolvimento do projeto ap0s este ser desativado no Colégio Estadual “Abrahdo André”.

A professora (M. B. F. V.) é pedagoga e exerce a profissdo ha 18 anos. Atualmente
trabalha na Escola Municipal “José Sebba” e, como extensdo de carga hordria, esta
desenvolvendo esse projeto junto a Fundagdo Cultural “Maria das Dores Campos”, também
vinculada a Prefeitura Municipal de Cataldo (GO). O projeto é aberto a toda comunidade, para
pessoas com faixa etaria a partir de 12 anos.

Dessa forma, realizou-se a pesquisa de campo no Colégio Estadual “Abrahdo André”
a fim de compreender a importancia da educacao na abordagem de Cultura Popular e o papel
do ensino de Geografia nessa interface entre Educacdo, Cultura, Cultura Popular e a
Geografia, tendo esta como disciplina que traz e possibilita o entendimento da
producéo/reproducdo do espago geografico e a importancia do aluno como sujeito nesse

processo.

4.2.1 Colégio Estadual “Abrahao André”: caracterizacéo e localizacéo
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O Colégio “Abrahdao André” localiza-se na regido sudoeste do municipio de Cataldo
(GO), na Avenida Ricardo Paranhos, n.634, Bairro Pio Gomes. Possui uma area de
4.885.25m2, sendo 1.549.01m2 de construcdo. Foi inaugurada em 1966, quando ainda situava-
se na Praca Brasil Cavalcante, tinha por nome “Grupo Escolar Pio Gomes” e estava sob a

direcdo da Professora Orlanda Alves da Paz.
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Mapa 2- Localizagdo do Colégio Estadual “Abrahdo André”, Catalao (GO) - 2012. Fonte: Sistema Estadual de
Estatistica e de InformagGes Geograficas de Goias.

- MAPADE LOCALIZACAO .
COLEGIO ESTADUAL "ABRAHAO ANDRE"”

Legenda L |KM
/1 Area Fisica da Escola

Base Cartografia: SIEG. 2012. Imagem CIRBES 2008.
Organizagfo: Kalita Tavares da Silva

Cartografica Digital: SILVA, A T 2012

Programa: ARQGIZ 9.2

Fonte: Sistema Estadual de Estatistica e de Informagdes Geograficas de Goias
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Em virtude do aumento populacional, entre 1967 e 1972, a escola foi ampliada e
passou a denominar-se “Grupo Escolar Luis Alcantara”. Com o crescimento acentuado dos
bairros ja existentes e a criacdo de outros nas mediacdes da Escola, fez-se necessaria a

construcdo de um prédio maior.

Foto 1 - Portdo principal do Colégio Estadual “Abrahdo André”, Catalao (GO) -

Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K. T.

O espaco fisico anexo a Praga Brasil Cavalcante ndo era adequado para uma
construcdo maior. Por isso, em janeiro de 1978 inaugurou-se o0 novo prédio que pela terceira
vez tem seu nome alterado para “Escola Estadual Abrahdo André”, situando-se na Avenida
Ricardo Paranhos, n. 634, Bairro Pio Gomes.

A Escola recebeu esse nome em homenagem a um dos pioneiros da cidade,
domiciliado e estabelecido em Cataldo (GO) como comerciante, o qual contribuiu na
aquisicdo do terreno para construcdo do novo prédio da escola. No periodo de 1987 a 1992 o
prédio passou por duas reformas, e a area foi ampliada para 12 salas de aula de 42m? cada

uma.
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Foto 2 - Pétio do Colégio Estadual “Abrahdo  Foto 3 — Corredor interno do Colégio Estadual
André”, Cataldo (GO) - jun/2011 “Abrahdo André”. Cataldo (GO) - iun/2011.

Em 1997 recebeu o0 nome de colégio, apds o pedido de instalacdo do Ensino Médio
no periodo noturno, autorizado pela Secretaria Estadual de Educacdo. Em 1998 a estrutura
fisica da Escola foi acrescida de mais duas salas, uma delas seria utilizada como sala de aula e

a outra como laboratdrio de informatica, contando com o total de 13 salas de aula. (Quadro 1).

Quadro 1 - Estrutura fisica “Colégio Abrahdo André”, Cataldo (GO) - 2011

Espacos fisicos disponiveis Colégio Estadual “Abraio André” N°
Salas de aula 13
Laboratdrio de informatica 01
Biblioteca 01
Salas administrativas 02
Laboratorio de ciéncias 02
Quadra de esportes 01
Cantina 01
Banheiro 02
Total 23

Fonte: Projeto Politico Pedag6gico (PPP) / 2007. Org.: SILVA, K.T. (2011).

A Escola possui um quadro de 68 funcionérios, dentre eles, 18 ocupam cargos
administrativos, 45 sdo professores e destes 05 encontram-se em fungdes administrativas. A
escola oferece o ensino fundamental Il (6° ao 9°) e o ensino médio (1° ao 3° ano), e funciona

nos periodos matutino, noturno e vespertino. Atende um publico de 789 alunos devidamente
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matriculados. O numero de alunos matriculados por turno, série e quantidade, € distribuido de
acordo com Tabela 1.

Tabela 1- Distribuicéo de alunos: turno, série e quantidade do Colégio Estadual “Abrahdo André” no
1° semestre de 2011.

Turnos Matutino | N° | Vespertino | N° | Noturno | N°
6° A 36 6°B 35 1°D 50
7° A 41 6°C 34 2°C 27
8°A 35 7°B 32 2°D 30
9°A 36 7°C 25 3°C 52
9°B 36 8°B 3
1°A 36 8°C 22
Séries 1°B 34 9°C 29
1°C 37 .
2°A 30 -
2°B 32 -
3*A 29 -
3°B 31 . .
Total de alunos 413 217 159

Fonte: Colégio Estadual “Abrahdo André”, Cataldo (GO) - 2011. Org.: SILVA, K.T (2011)

Como observado na Tabela 1, o periodo matutino oferece o Ensino Fundamental 11
(6° ao 9°ano) e o Ensino Médio (1° ao 3°ano). O vespertino dispde apenas 0 ensino
fundamental 1l (6° ao 9°ano), e o noturno oferece o ensino médio (1° ao 3°ano). Segundo a
direcdo da escola o nimero de alunos passa por constante oscilagéo.

O publico de alunos que frequentam a Escola é diversificado, sendo formado por
alunos advindos de vérias localidades do municipio de Cataldo (GO), tanto da area urbana da
quanto rural. Os principais bairros da cidade que sdo atendidos pela Escola sdo: Pio Gomes,
Vila Erondina, Vila liberdade I e 11, Nossa Senhora de Fatima, Vila Margon e Centro.

Todos os professores que compdem o quadro docente possuem formacao superior em
diversas areas. O quadro de professores é composto por 3 professores na area da Geografia, 2
destes completam sua carga horaria com outras disciplinas como Historia e Matematica.

O Colégio “Abrahao André” esta entre os maiores colégios de Cataldo (GO) e possui

as condi¢bes minimas necessarias de funcionamento. Possui estrutura fisica, como salas de
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aula, laboratorios de informética e de ciéncias. Oferece as principais modalidades de ensino e
atende um numero consideravel de alunos como exposto na tabela 1.

No que reporta ao tratamento que a escola confere as questfes culturais, pode-se
observar que, apesar das dificuldades encontradas pelo sistema de ensino, o Colégio Estadual
“Abrahdo André” possui experiéncias pedagogicas significativas e importantes, € demonstra
atribuir importancia impar na abordagem de Cultura Popular para o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos.

4.2.2 Cultura na escola: Colégio Estadual “Abrahdo André”

O Colégio “Abrahdo André” desenvolveu varios projetos em diversas areas € uma
das areas que recebeu destaque foi a cultura. Durante a pesquisa de campo, por meio das
observagoOes, visitas, entrevistas com 0s coordenadores e professores, pode-se perceber a
importancia que a Escola atribui as préaticas pedagdgicas que visam estabelecer reflexdes que
valorizem a Cultura local e facam da escola um espaco de didlogo sobre a Cultura e os
diversos saberes.

Além disso, foi possivel notar as dificuldades encontradas pela escola no
desenvolvimento de medidas e praticas que viabilizem o estudo dos aspectos culturais, bem
como a valorizacdo das manifestacGes culturais presentes no espaco vivido dos alunos no
processo de ensino no contexto escolar.

Isso revela que a escola deve construir, dentro do contexto escolar, uma reflexao
sobre a cultura do espaco vivido do aluno e, sobretudo, a valorizagcdo dessa cultura presente
no cotidiano e na histdria de vida dos grupos sociais envolvidos na realidade do aluno. Para
isso, a escola precisa tornar relevante a realizacdo de praticas que visem a contemplacdo
desses aspectos (CALLAI, 2001).

Nessa perspectiva, o desafio da escola centra-se em propiciar aos alunos uma
educacdo critica e consciente, a qual possibilite o desenvolvimento humano, cultural cientifico
e tecnoldgico. Para tanto, é necessario 0 apoio coletivo que perpassa todos os sujeitos da
comunidade escolar (PIMENTA, 2002).

Segundo a vice-diretora da escola (A. M. O.), que também exerce o cargo de

coordenadora pedagodgica ha dois anos e possui formacdo superior em historia, a cultura
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popular é “a que o povo constroi, € a cultura marco de uma regido, que faz parte do cotidiano

11 (informacéo verbal).

do povo

De acordo com (A. M. O.) o Colégio se preocupa em trabalhar com o cotidiano
sociocultural dos alunos, pois parte do pressuposto de que o0 ensino precisa partir da realidade
dos alunos, dos aspectos que possuem significados para eles, elementos como tradigéo,
religido e costumes.

Um fator observado na escola remete-se a sua localidade, uma vez que, estd
localizada em um dos primeiros bairros da cidade, o bairro Pio Gomes, e o terno*? mais antigo
das congadas pertencem a esse bairro, o terno de Congo Pio Gomes. Este terno foi fundado
em 1935, e possui cerca de 33 integrantes.

Segundo Carmo e Mendonca (2008), o terno do Bairro Pio Gomes € o mais velho
dos ternos que compdem a celebracdo de Nossa Senhora do Rosario em Cataldo (GO). E foi
deste terno que sairam dancadores que posteriormente tornaram-se capitdes fundadores de
outros ternos.

O terno é reconhecido pela farda de cores branco, rosa e faixa vermelha. Um nimero
consideravel de alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” sdo dangadores nas Congadas,
a escola ndo possui esse nimero de forma exata. Esse fator contribui para o desenvolvimento
de projetos, atividades e reflexdes sobre Cultura Popular na escola. (Observar Grafico 4, p.
95).

' Entrevista com a vice-diretora e coordenadora pedagogica do Colégio Estadual “Abrahdo André”, atua no

ensino ha 25 anos e trabalha na coordenagdo pedagdgica ha 2 anos, e também atua como vice-diretora junto a
escola, cumprindo 40 horas semanais de trabalho. (falas originais) - jun/2011

Séo os grupos organizados que compdem a Congada, uma pratica cultural herdada dos escravos
que vieram trabalhar nas fazendas, na mineracdo ou nos pequenos Vvilarejos com a funcédo
cormercial ao longo dos caminhos para o interior do Brasil. De origem africana, a Congada guarda
elementos da cultura negra exressos em seus rituais como a “Entrega da Coroa”, ¢ em sua
estrutura, como a presenca do Reinado , remontando a um poder paralelo na sociedade constituida.
(COSTA, 2010. p. 22)

12
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Foto 4 - Apresentacdo do terno de Congo “Pio Gomes” durante a Festa em Louvor a

Fonte: Pesquisa de campo. Autor: SILVA, K. T.

Para Callai (2009) os lacos locais séo carregados de significados culturais, posto que
demonstram a vida, as varias formas de fazer as coisas, de tratar a natureza e de construir 0s
espacos. Através da exploracdo da cultura local tem-se a possibilidade de perceber a histéria
do lugar, as origens das pessoas que ali vivem e os valores que mediam as rela¢fes entre as
pessoas.

O Colégio Estadual “Abrahdo André” também trabalha com todos os temas
transversais: ética, meio ambiente, pluralidade cultural, satde, trabalho e consumo. Os temas
s&o explorados em sala de aula por meio de atividades internas nas disciplinas. A medida que
o contedo contempla algum aspecto referente aos temas transversais, o professor estabelece a

relacdo entre os conteidos regulares e os eixos tematicos propostos nos PCN’s.
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Além disso, os temas transversais sdo trabalhados a partir de projetos realizados em
sala de aula, que envolvem as disciplinas do curriculo escolar. Por exemplo o eixo meio
ambiente, o qual envolve as disciplinas Gografia, Biologia, Quimica, Fisica, Portugués e Arte.
Conforme a coordenadora pedagogica (A. M. 0.), os alunos demonstram interesse pelas
questdes quando esses projetos procuram envolver toda comunidade escolar e fazem relagéo
direta com a realidade dos discentes.

Fazer referéncia a realidade cotidiana interfere na motivacéo dos alunos, referéncias
como a situacdo da rua, do bairro e da localidade onde o aluno mora. A questdo primordial é
procurar tornar os fendmenos mais concretos e mais reais. O ensino precisa estar ligado a vida
dos alunos de forma que busque o conhecimento existente e produza conhecimento préprio,
dando sentido ao que é estudado na escola (CALLAI, 2001).

O Colégio Estadual “Abrahdo André” busca envolver os aspectos da realidade
cotidiana dos alunos no processo de ensino-aprendizagem e utiliza-se do fator de proximidade
e envolvimento dos alunos com as Congadas de Cataldo (GO) para tratar da Cultura Popular e
sua importancia na producéo do espaco.

Em relacdo ao livro didatico, (A. M. O.) destacou que o contetido dos mesmos ndo é
suficiente para abordar cultura. Salienta ainda que sdo superficiais e 0s professores em
algumas situacdes ndo demonstram preocupacao e interesse em trazer aspectos abordados nos
livros didaticos para a realidade local.

Nesse contexto, o papel do professor € imprescindivel e ele precisa estar em
constante formacdo, visto que, na sala de aula ele se depara com varias situacfes das quais
ndo possui resposta pronta. Além disso, encontra a diversidade cultural e de formacdo dos
alunos, o que requer investimento pessoal, institucional, politico e social na formacdo do
professor (PIMENTA, 2002).

Valorizar a realidade local do aluno, a sua cultura, a histdria de vida do seu espaco
vivido, depende, dentre outros fatores, de uma postura pedagogica diferenciada por parte ndo
somente dos professores, mas de toda gestdo escolar. Uma postura e perspectiva pedagdgica
em que o aluno seja considerado o sujeito no processo de ensino-aprendizagem (CALLAI,
2001).

Em virtude das diversas dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional,
principalmente nas escolas da rede publica, alguns projetos foram desativados. Dentre as
dificuldades pode-se destacar os baixos salarios dos professores e dos demais funcionarios,

além da elevada carga horaria dos professores, que variam de 40 a 60 horas semanais. Aliada
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a isso, a auséncia de material didatico, bem como a falta de subsidios e incentivo do Estado no
desenvolvimento de atividades pedagogicas.

Um dos fatores principais € a desvalorizagdo do professor e a pouca atencdo
concedida a educacdo no que se refere aos investimentos e as politicas publicas. Isso
evidencia os reflexos da sociedade industrial sobre a escola, uma vez que a sua ldgica é a do
conhecimento, da informacdo e das novas tecnologias.

Quando examinamos o trabalho e o local de trabalho dos professores, a
forma como trabalham, percebemos que a maioria das escolas permanece
inalterada, preservando caracteristicas da sociedade industrial. Por exemplo,
elas sdo aparelhos altamente burocratizados [...] as escolas se burocratizaram
tanto, que costumam funcionar apesar dos professores e alunos. (PIMENTA,
2002, p. 12, grifo do autor).

As dificuldades ressaltadas mostram que o0s problemas na educacdo estdo
intimamente ligados a I6gica do processo de producdo capitalista, em que o interesse se
concentra nas necessidades da producao do capital e ndo nas necessidades da educacgéo para a
cidadania (MESZAROS, 2005).

A respeito da desvalorizagdo da profissdo docente, Visentini (2006) reitera que o
periodo de 19(67) a 19(68) foi a ocasido em que a ditadura militar reformulou o sistema
escolar brasileiro, e tal reformulacdo culminou na desvalorizacdo da carreira docente. Haja
vista que ocorreu uma massificacdo das escolas, ou seja, um aumento quantitativo do nimero
de escolas e, associado a esse processo, uma depreciacdo econémica e até mesmo social da
atividade docente.

Ja no final dos anos 19(80) a média salarial dos professores era inferior a das
profissfes que ndo exigiam formacgéo equivalente. Nesse contexto, a educacdo e o professor
ndo possuiam um papel de relevincia e se configuravam apenas enquanto atividades
tradicionais. O Ensino Fundamental configurava uma pequena formacdo técnica para a
populacdo, a qual ndo era encarada como cidaddos, mas como forca de trabalho necesséaria a
sociedade industrial (VISENTINI, 2006).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) salientam que a situacao referente a formacéo
e valorizagdo da profissdo docente comegou a sofrer mudancas, visto que, tanto no &mbito
nacional quanto no internacional, hA& um movimento de valorizacdo da formacdo e da
atividade docente. Isso se fundamenta nas novas abordagens da formacdo docente, as quais
sdo centradas na concepgdo da formacdo do professor como processo permanente,

influenciado pelo desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva.
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Essas abordagens defendem autonomia do professor em relagdo a profissdo, e partem
do reconhecimento da especificidade dessa formacéo e da necessidade de revisdo do saberes
constitutivos da docéncia, na perspectiva da emancipacdo da profissdo docente. Para tanto, é
necessario reconhecer a realidade que deve ser objeto de transformacéo.

A escola deve construir um espago que garanta uma producao coletiva que reconhega
a realidade de professores, alunos e demais sujeitos envolvidos. De tal maneira, pode-se
promover o envolvimento de toda comunidade escolar na construgdo do projeto pedagdgico
da escola, isto €, o trabalho se define por uma relacao de pares e ndo pela decisdo de um sobre
0s demais.

O PPE do colégio, na concep¢do de educacdo, propde que haja envolvimento da
comunidade nas atividades promovidas pela escola e, em especial, as comemorativas e
culturais, bem como a descentralizacdo da tomada de decisGes a partir da participacao de toda
equipe na construcao da educagéo dentro da escola.

Para Pimenta (2002), o projeto pedagdgico revela a educacdo que se deseja, 0 que
confere a escola uma identidade. A escola tem sua identidade a medida que, como instancia
social, pode construir um espaco que colabore para a democratizacdo da sociedade através da
democratizagdo do ensino. Isso porque a educagdo deve garantir 0 acesso aos instrumentos
necessarios ao aluno, a fim de que este se posicione como cidaddo no mundo.

Os projetos propostos pelo PPP da Escola, e que estdo em desenvolvimento, abarcam
as diversas disciplinas e envolvem todo corpo docente e discente da escola, além da
participacdo da comunidade com a inclusdo dos pais dos alunos, bem como de moradores do
bairro.

Dentre os projetos em execucao, segundo o PPP:

a) Projeto de leitura: visa a leitura e interpretacdo de textos, tomando como principio
diversas situacdes criadas pelos professores com o apoio direto da equipe pedagdgica. Para
tanto, algumas estratégias sdo utilizadas para motivar os alunos, como exemplo: sistema de
crédito de leitura, constituicdo de jogos e desafios envolvendo situacdes de leitura;

b) Projeto Feira de Ciéncias: atividade local organizada pelos professores de ciéncias como
parte dos contetidos curriculares no 5° e 6° ano. Conta com o apoio das demais disciplinas. E
um projeto realizado a partir da elaboracdo e execucdo de trabalhos idealizados pelos alunos,
subsidiados e monitorados por professores. O objetivo maior € o incentivo a iniciacdo

cientifica;
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c) Projeto informatica na escola: organizado pelos dinamizadores de informética da escola,
com o intuito de incentivar a utilizacdo e dinamizacao do laboratério de informéatica como um
elemento facilitador no processo de ensino-aprendizagem;

d) Projeto amigos da escola: promover a inser¢do da escola na proposta de parceria “Amigos
da escola”, oportunizando o trabalho voluntario por parte da comunidade na realizacdo de
atividades na instituicdo escolar.

Os projetos apresentados no PPP ndo expdem a carga horaria disponivel para a
execucdo de cada projeto. A escola ndo possui registros e documentos que contemplem a
avaliacdo dos projetos, como sua viabilidade e aceitacdo por parte dos alunos, como também
ndo possuem relatérios que mostrem se 0s objetivos propostos foram alcangados.

Além dos projetos, a escola tem como objetivo integrar a escola a comunidade
através de atividades realizadas no decorrer do ano letivo. Essas atividades envolvem datas
comemorativas e a¢les pedagdgicas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Dentre essas atividades, o PPP da escola coloca as seguintes:

a) “Carnaval na escola”: por ser uma festa popular e apreciada pelas criangas e adolescentes
gue compdem o corpo discente, a escola promove um noite de danga com masicas proprias da
época. O objetivo principal € promover a interacdo entre alunos e comunidade escolar;

b) Dia da mulher: valorizar o papel social da mulher. A escola promove um dia de
apresentacdo de poesias relacionadas a mulher e palestras que abordem assuntos atuais e
polémicos sobre a atuacdo da mulher na sociedade;

c) Dia das mées: interacdo das maes com a realidade da escola. A escola também promove
um dia com apresenta¢cdes musicais € homenagem as maes;

d) Festas juninas: realizadas como parte das atividades de encerramento do 1° semestre. Conta
com dancas, comidas, alegorias tipicas e com duas quadrilhas: um dos alunos e outra com 0s
pais e pessoas da comunidade;

e) Dia dos pais: busca integrar os pais a escola. Sdo organizadas atividades esportivas; torneio
de truco e esportes no interior do colégio;

f) Semana cultural: objetiva promover o resgate e a valorizagdo da cultura local, e a
comemoracdo do folclore, no més de agosto. Conta com varias atividades em sala de aula
organizadas pelos professores, atividades esportivas, dancas, artesanatos e apresentacoes
musicais;

g) Dia da familia na escola: maior integracdo da familia na escola. Ocorrem atividades de

carter cultural e desportivo através de oficinas de pintura, artesanatos, culinaria e dancas.
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Dentre os funcionarios que compdem a escola, pode-se destacar a figura do diretor,
visto que, ele possui uma vasta experiéncia e vivéncia com a Cultura Popular e demonstrou o
seu lado afetivo e apaixonado pelas tradi¢bes culturais da cidade. Isso devido ao seu
envolvimento com a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario e sua atuacdo direta nas
congadas.

De acordo com a coordenadora pedagdgica (A. M. O.), para que a Cultura Popular
seja explorada no contexto escolar € preciso trabalhar mais projetos que envolvam a tematica,
bem como cobrar do préprio curriculo, o estudo e a reflexo sobre a cultura, e principalmente
da cultura local.

No PPE da escola, conforme os Paradigmas Curriculares, é obrigatério o estudo
sobre historia e Cultura afro-brasileira: o conteddo programatico inclui o estudo da histdria,
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional.

Segundo o PPE, isso pode proporcionar o resgate da importancia da contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdémica e politica, pertinentes a historia do Brasil. Esses
contetdos serdo ministrados, em especial, nas areas de Educacdo artistica e de literatura, e
também na &rea de historias brasileiras.

Nessa perspectiva, o desafio é construir uma educacdo que propicie um
desenvolvimento humano, cultural e cientifico que forneca aos alunos condi¢bes para
enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo. E para essa finalidade é importante o
esforco coletivo de professores, diretores, funcionarios, alunos, enfim de toda comunidade
escolar e principalmente o apoio das politicas de governo para educacio (LIBANEO, 2008;
OLIVEIRA, 2008; TOSCHI, 2008).

A educagdo precisa ser pensada a partir da demanda para o desenvolvimento da
cidadania por parte dos alunos. O estudo e reflexdo acerca da Cultura podem contribuir de

modo significativo no processo de repensar a educacao, seus objetivos e estratégias de ensino.

4.2.3 Uma experiéncia de Cultura Popular na escola: projeto “Dancando Catira e

resgatando a nossa historia”

Dentre os projetos que se destacaram na escola “Abrahdo André” ha o projeto
“Dancando Catira e resgatando a nossa historia”, o qual foi considerado pela SRE — Catal&o,
um dos maiores na area da cultura nas escolas do municipio de Cataldo (GO). Isso devido sua

repercussao regional e nacional. Esse projeto foi desenvolvido no periodo de 2001 a 2003 sob
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a coordenacdo de um professor de educacdo fisica, e contou com a participacdo e
envolvimento de todos os professores de todas as disciplinas.

O professor responsavel pela coordenacdo do projeto (A. A. R) acredita que o
desenvolvimento de projetos de cultura popular auxilia no resgate das raizes, das tradi¢fes e
das crencgas de determinada regido. No ambito da Educacdo Fisica, 0os principais conteudos

que podem ser relacionados a Cultura Popular sdo as dancas e coordenacdo motora.

Foto 5 - Apresentacdo dos alunos no projeto “Dangando catira e resgatando a nossa
historia” no Colégio Estadual “Abrahdo André”, Cataldo (GO) — mar./2002.
;3 T T——

— N e

Fonte: Acervo do Colégio Estadual “Abrahdo André”. Autor: SILVA, K. T.

O objetivo do projeto “Dangando catira e resgatando a nossa historia” centrava-se em
despertar o interesse do aluno pela Cultura Popular, e possibilitar o resgate e a valorizacao da
danga folclérica muito comum em nossa regido. Os objetivos especificos do projeto ampliam
para a questdo da danca enquanto atividade que auxilie na salde tanto corporal quanto mental
dos alunos, o que contribui para uma formacéao que vise a cidadania.

e Conhecer e cuidar do proprio corpo,valorizando e adotando habitos
saudaveis, como aspecto basico da qualidade de vida, agindo como
responsabilidade em relacéo a saude pessoal e coletiva;

e Disciplinar a emocdo formando bons habitos;

e Incentivar a responsabilidade individual e coletiva;
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¢ Desenvolver a atencdo e 0 senso ritmico;

e Oportunizar a crianga de projetar sua personalidade através da auto -
expressao artistica;

e Promover a integracdo entre o novo e o velho, de forma que as criancas
possam compreender. (SECRETARIA DE EDUCAGCAO E CULTURA,
2002, p. 3).

O projeto apresentou como justificativa a preocupacdo que a unidade de ensino
possui em relacdo a valorizacdo da cultura. E a catira € um dos exemplos da cultura tipica da
regido. A catira é considerada uma auténtica danca brasileira, conhecida por uma espécie de

44

sapateado brasileiro executado com “bate-pé” ao som de palmas e violas.

E conhecida também como Catereté, sendo praticada no interior do Brasil,
especialmente nos estados de Minas Gerais e Goids, se estendendo, ainda, pelo estado de S&do
Paulo e pela regido do Nordeste. A danca da catira estad sempre presente em manifestacdes
culturais como a Folia de Reis, a Festa do Divino, entre outras manifestagcdes culturais e
festivas'®.

O projeto apresentou os PCN’s como principios para o resgate da Cultura Popular,
especificamente a catira, posto que, enfatizam a importancia de valorizar a pluralidade
sociocultural brasileira, sobretudo, a partir da proposta dos temas transversais, tendo como

eixo a pluralidade cultural.

O resgate da catira tem como principio os Parametros Curriculares Nacionais
gue acenam para o fato de um dos objetivos primordiais do ensino deve ser
“conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro” e
significa ainda resgatar toda uma histéria, todo um conjunto de valores que
indubitavelmente contribuiram para a formacdo do que somos hoje. Neste
sentido, ao se voltar para um trabalho de pesquisa e cultivo desta danca quer
se revigorar uma pratica que estd caindo no esquecimento e na
marginalidade e ao mesmo tempo almeja que a escola seja um espago
interativo que concorre para exercicio, registro, divulgacdo e
desenvolvimento de tais manifestagbes [..] (SECRETARIA DE
EDUCACAO E CULTURA, 2002, p. 2).

Desse modo, a proposta do projeto “Dangando catira e resgatando a nossa historia” €
colocar a Escola enquanto instrumento de formacdo de valores, através do resgate da
regionalidade, bem como da riqueza cultural, baseando-se no principio da educagdo para
cidadania, voltada para o beneficio da sociedade de modo geral.

Assim sendo, € evidente que o processo de ensino-aprendizagem deve fornecer ao

aluno conceitos e categorias que visem a (re)significacdo com base na compreensdo do

¥ VENTURA, Luciana. Cultura na cidade. Diério de Cataldo, Cataléo (GO), 24 mar. 2011.
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particular e da cultura existente no espaco de vida do aluno. E assim, promover uma educacédo
para a cidadania que instrumentalize o aluno no desenvolvimento de interpretagdes diferentes,
ligadas ao seu contexto e, mesmo assim, inseridas no contexto global (CASTROGIOVANNI,
1995).

Os conteudos sistematizados vao desde a parte histérica da catira até o aprendizado
das coreografias mais complexas. Dentre os conteldos apresentados estdo: a) histdrico da
Catira; b) caracteristicas da Catira; c) tipos de catira, d) marcacdo de sapateados; ) introducéo
de palmas através de batuques; f) ritmo de palmas; g) introducdo da viola e cantiga; h)
harmonia musical i) melodia e danca; j) formas de cumprimento; ) modalidades de rodas; e
m) coreografias mais complexas - volteio e troca de posi¢oes.

No que concerne a metodologia adotada, no projeto desenvolveu-se uma pesquisa
tedrica, com o intuito de resgatar a historicidade da Catira. Utilizaram-se videos que
contemplam a danca e demonstram as experiéncias de outros grupos de Catira, foram
passados, especialmente, videos da Catira praticada em Uberaba (MG).

Além disso, podem-se destacar as aulas praticas com a introducéo de sapateados e
palmas através de batuques por meio, principalmente, dos videos de Catira e, também, as
aulas praticas com violeiros advindos dos movimentos de catira da regido e da Fundacao
Cultural “Maria das Dores Campos”, com 0 intuito de mostrar e evidenciar os diversos tipos
de Catira.

O projeto teve como publico alvo, alunos do 6° e 7° séries do ensino fundamental,
gue atualmente compreendem o 7° e 8° ano, sendo que, 0 numero de componentes contou
com 14 alunos organizados em sete pares para o desenvolvimento da atividade. A restri¢cdo no
namero de participantes explica-se pelo fato de que um ndmero superior a sete pares pode
prejudicar os efeitos de sonoridade.

A escolha do publico discente foi estabelecida tendo como critério o fato de o
professor coordenador do projeto ja trabalhar com os alunos desde a 5° série, assim a sua
afinidade e conhecimento, em relacdo aos alunos, facilitaria a organizagdo e o
desenvolvimento do projeto, além de ja terem participado de outro projeto envolvendo festas
juninas.

O projeto efetivou-se envolvendo toda comunidade escolar, e contou com 0 apoio e
colaboracdo da direcdo da escola e do conselho escolar na sua concretizacdo e
desenvolvimento, 0 que resultou na sua realizacdo durante dois anos. O projeto contou,
tambeém, com a participagdo de senhores da comunidade que participam da roda de violeiros

de Catal&o (GO) e pessoas ligadas ao movimento da Catira.
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No decorrer do desenvolvimento do projeto os alunos se apresentaram cerca de 50
vezes, dentro e fora das dependéncias da escola, em outras cidades da regido e outros estados
do Brasil. Nas quais foram feitos registros de fotografias e videos.

Uma das apresentacfes que marcaram a historia do projeto foi apresentada em
Floriandpolis (SC). Essa apresentacdo aconteceu na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) durante o Il Seminario Internacional da Universidade de Santa Catarina. Na ocasido
houve uma mesa de debate, na qual estavam presentes o diretor e a vice- diretora do colégio
“Abrahdo André”, além da presenca de Vera Maria Candal'*, dentre outros professores e
pesquisadores.

Durante o debate, foram levantas e discutidas diversas questdes sobre escola e o
ensino, a relacdo entre escola e Cultura, e, também, a respeito do resgate das tradi¢cdes e da
Cultura local. O projeto “Dangando Catira e resgatando a nossa historia” foi debatido e
colocado enquanto exemplo de préatica pedagodgica de valorizacdo da cultura popular e da,
educacao com vistas a formacéo para cidadania.

Foto 6 - Apresentacdo dos alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” no projeto

“Dangando Catira e resgatando a nossa historia” “ na festa “Folia de Reis”, Cataldo (GO) -
jan/2004

B ‘ -
Fonte: Acervo do Colégio Estadual “Abrahdo André.

De acordo com o professor coordenador (A. A. R) 0 projeto teve repercussao
nacional, e contou com o apoio direto do Mistério da Educacdo (MEC), o qual elegeu trés

escolas do pais para desenvolver um documentério relativo a projetos, para Serem

' Pedagoga, professora titular do departamento de Educacéo da PUC (SP). Tem desenvolvido vérias pesquisas
na area de didatica, formagdo de professores e, mais recentemente sobre as relag@es entre escola e cultura(s)
(CANDAU, 2002).
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apresentados na TV Escola e utilizados como exemplo por outras unidades de ensino. Dentre
as trés escolas eleitas, estava a escola “Abrahdo André”. Tal escolha se justifica em virtude

dos resultados positivos do projeto.

Foto 7 - Apresentacdo dos alunos do Colégio “Abrahdo
André” durante o projeto de extensdo da Universidade
Federal de Goias, Goiania (GO) -qu/202.

Fonte: Acervo do Colégio Estadual “Abrahdo André”.

Dentre os resultados do projeto, pode-se destacar sua repercussao regional e
nacional, uma vez que foi escolhido pelo Ministério da Educacdo (MEC) como exemplo de
projeto pedagdgico a ser seguido pelas escolas. Assim como o préprio empenho e motivacao
dos alunos no decorrer do desenvolvimento do projeto. E, principalmente, a formacao cultural
que estes puderam obter.

O projeto esteve em execucao de 2001 a 2003, sua continuidade ndo foi possivel por
uma série de fatores que dificultaram o seu prosseguimento. Referente as essas dificuldades
enfrentadas, o professor coordenador do projeto (A. A. R.) destacou o corte da carga horaria
destinada a esse tipo de projeto, por parte da Secretaria de Educacdo. J& que, para o
desenvolvimento do projeto, os professores envolvidos necessitam de tempo disponivel para

as atividades. Outros pontos ressaltados foram; a “dificuldade de material, de violeiros,
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remuneracdo por parte do governo, ¢ transporte para apresentagdo fora da escola”.
(informacéo verbal)*®

Diversas questdes foram levantas, como a burocracia na liberacdo de verbas, bem
como, a utilizacdo dessas verbas na aquisicdo de materiais e instrumentos necessarios ao
projeto. Outro obstaculo apontado faz alusdo a dificuldade para encontrar violeiros, o que
poderia inviabilizar as atividades do grupo de Catira. Além disso, a diregdo da escola
enfatizou a falta de interlocucéo, dialogo e troca de experiéncias entre as escolas.

Segundo o professor coordenador do projeto (A. A. R), para que a Cultura Popular
seja explorada no contexto escolar faz-se necessario o interesse da gestdo, do corpo docente,
dos alunos, do apoio e motivacdo dos governantes na fomentacédo de projetos e agdes diretas
na escola e, principalmente, o interesse da sociedade.

Devido a esses e outros empecilhos, o projeto encontra-se desativado pela
comunidade escolar, e estd sendo desenvolvido atualmente pela Fundacdo Cultural “Maria das
Dores Campos”, instituicdo vinculada prefeitura Municipal de Cataldo (GO). Apesar disso,
mantém-se reconhecido como um projeto construido pela Escola Estadual “Abrahdo André”.

O projeto continuado pela Fundacdo Cultural “Maria das Dores Campos” ¢
patrocinado pela Prefeitura Municipal de Cataldo (GO) e estd sob a coordenacdo de uma
professora da rede municipal de ensino. O Projeto é aberto a todo municipio de Cataldo (GO)
e regido, para pessoas com faixa etaria a partir de 12 anos, e teve inicio em abril de 2011.

A professora (M. B. F. V.), atual responsavel pelo projeto “Dancando catira e
resgatando a nossa historia”, hodiernamente trabalha na Escola Municipal “José Sebba” e,
como extensdo de carga horaria, estd desenvolvendo esse projeto junto a Fundacdo Cultural
“Maria das Dores Campos”. Segundo a professora, cultura popular é “a manifestagdo de um
povo dependendo de cada regido, da sua cultura, dos seus costumes, enfim, da maneira de
viver de cada povo” (informacéo verbal).'®

A professora (M. B. F. V.) destacou que o objetivo do projeto é valorizar a cultura e
manter a Catira como danca folclorica permanente, seguindo o exemplo da congada e de
outras manifestacdes folcloricas.

O fato de compreender a Catira como manifestacdo cultural permanente é entender

que os elementos mais abstratos da cultura popular podem resistir através dos tempos, onde o

BEntrevista com professor coordenador do projeto (falas originais) — jun./2011.
"Entrevista com coordenadora atual do projeto “Dancando catira e resgatando a nossa histéria” pela Fundagéo
Cultural “Maria das Dores Campos” (falas originais) — jun. /2011.
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novo e o arcaico se entrelacam indo muito além da situacdo em que foram formados (BOSI,
1972).

A divulgacdo do projeto aconteceu, principalmente, por meio de jornal, televisdo e
radio. Conta com 16 componentes, dentre eles criancas e adultos com faixa etaria variada
entre 12 e 50 anos de idade. Conforme a professora, os ensaios séo realizados semanalmente e
0s integrantes demonstram empolgacdo e interesse pelo projeto, ressalta, ainda, que
dificilmente faltam aos ensaios e o numero de desisténcia € minimo.

Conforme a Professora (M. B. F. V.), alguns problemas estdo sendo enfrentados na
execucdo do projeto. Em algumas ocasides ocorre a falta de violeiros, contudo o fato de ser
desenvolvido na Fundagéo Cultural viabiliza o contato direto com violeiros. No que tange aos
equipamentos e materiais, a Prefeitura Municipal de Cataldo tem fornecido todos os subsidios
necessarios a realiza¢do e manutencédo do projeto.

Sobre o ensino, a Professora (M. B. F. V.) ressaltou que o ensino de Geografia
exerce um papel relevante na compreensdo de Cultura Popular, uma vez que, possibilita
mostrar e informar sobre as manifestacGes dos povos de determinada regido. A professora
trabalha com a primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e procura abordar, com
seus alunos, a Cultura Popular em conteudos relacionados a Geografia, Historia, Portugués,
Educacdo Fisica e Arte.

A Professora afirmou que explora elementos do cotidiano sociocultural dos alunos,
como os costumes, a religiosidade, as dancas, as festas e as lendas. Esses aspectos sdo
trabalhados de forma interdisciplinar. E os temas transversais sdo abordados a partir dos
contetidos de cada unidade do livro didatico que possuem relacdo com 0s eixos tematicos.

Os PCN’s direcionam os temas transversais para serem trabalhados nas diferentes
areas do conhecimento, de forma que realce a singularidade dos diferentes temas e das
diversas areas. Em sua proposta, Os PCN’s enfatizamas afinidades de determinados temas em
relacdo a determinadas areas (PCN’s, 1998).

O Colégio Estadual “Abrahdo André”, ao desenvolver o do projeto “Dangando Catira
e resgatando a nossa historia”, demonstrou que tem buscado uma postura pedagdgica que
viabilize ao aluno compreender sua dignidade e o valor de suas proprias percepcles e
historias. Uma postura que permite estudar a propria realidade concreta em que o aluno vive e
se relaciona.

Entretanto, é imprescindivel dar énfase ao fato de que para que ocorra de forma
efetiva a valorizacdo da realidade do aluno, assim como da Cultura Popular no ensino, é

preciso que posturas adequadas sejam tomadas ndo somente pela escola, mas por toda
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estrutura que rege a sociedade. Convém indicar que, mudancas importantes sejam realizadas

em torno da educacéo, de forma que vise a formacdo para cidadania.

4.2.4 Cultura em sala de aula: Histéria e Geografia de Goias

No Colégio Estadual “Abrahdo André”, aléem do projeto “Dancando Catira e
resgatando a nossa historia”, desenvolvido no periodo de 2001 a 2003, e atualmente
executado na Fundagdo Cultural “Maria das Dores Campos”, a escola tem buscado trabalhar
aspectos da Cultura em sala de aula.

Para tanto, a Escola tem desenvolvido um projeto de disciplinas optativas no 1° ano
do ensino meédio. Dentre elas esta a disciplina “Historia e Geografia de Goias”, trabalhada por
uma professora de Geografia. O objetivo dessa disciplina é abordar as caracteristicas proprias
do estado de Goiés, aspectos histdricos, culturais, ambientais, econdmicos, politicos e sociais,
resgatando as riquezas culturais e regionais.

A professora de Geografia (N. M. A) responsavel pela disciplina possui formacao
superior em Geografia, trabalha com ensino de Geografia ha 12 anos e ressaltou a necessidade
de construir metodologias e desenvolver atividades pedagdgicas em sala de aula que habilitem
os alunos sobre conhecimentos da sua regido, pois muitos alunos chegam ao ensino médio
com deficiéncias de aprendizado e apresentam dificuldades até mesmo na localizacdo do
estado de Goias.

Condizente as dificuldades de localizacdo que os alunos possuem, Castrogiovanni
(2009) afirma que o saber cartografico favorece na compreensdo espacial dos fenémenos.
Nesse sentido, é fundamental que o aluno aprenda a realizar uma leitura critica da
representacdo cartogréafica.

Entdo, o aluno tem a possibilidade de decodificar a representacdo cartografica,
transpondo suas informacdes para o uso do cotidiano. E, dessa forma, ele pode apreender que
a representacdo cartografica é antes de tudo uma representagdo politica. Sendo que é preciso
conhecer os elementos do mapa e saber utiliza-los em diversas e possiveis leituras.

Sob essa dtica, 0 estudo do local onde os alunos vivem e o estudo da Cultura local e
da Cultura Popular, atraves da Geografia, podem possibilitar o reconhecimento e
entendimento dos fenbmenos que ocorrem no local. E assim, dar visibilidade aos fenbmenos

que acontecem em sua concretude em um espaco proximo aos alunos (CALLALI, 2001).
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Durante a pesquisa de campo, percebeu-se que, por parte dos alunos, ha pouco
interesse pela disciplina, a professora encontra diversas dificuldades para trabalhar em sala de
aula, tais como indisciplina, descompromisso em relacdo a aprendizagem e desrespeito ao
professor dentro da sala de aula.

Os alunos se mostram omissos, apaticos e pouco interessados com a disciplina
“Historia ¢ Geografia de Goias”. Pelas impressdes colhidas na pesquisa de campo,os alunos
demonstraram ndo simpatizar com a disciplina. O que dificulta de forma significativa o
trabalho da professora em sala de aula.

Com base nos dados obtidos o que os alunos mais gostam na escola, e 0 que os atrai
a escola, ndo € o aprendizado e a aquisicdo de conhecimentos. As respostas dos questionarios
concentraram-se em outros fatores, como: intervalo das aulas, amizades e o lanche do colégio
(Grafico 1).

Gréfico 1 - O que os alunos mais gostam em relagdo ao Colégio Estadual “Abrahdo André”,
Cataldo (GO) - 2011
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Fonte: Pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011).

A disciplina tem como ponto de partida o estudo do bioma Cerrado, desde suas
caracteristicas fitofisionémicas, solo, clima, vegetacdo, até a producdo e apropriacdo do
espaco nas areas de Cerrado. A partir disso € feita a abordagem dos aspectos histéricos e

geograficos de Goias.
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Durante o primeiro semestre do ano letivo de 2011, a professora trabalhou os
seguintes conteudos: a) Localizacdo do Estado e conceitos de mesorregido e microrregido; b)
Abrangéncia do bioma Cerrado: estados cobertos pelo Cerrado; ¢) clima. e d) vegetacao.

Os contetdos previstos para 0 segundo semestre sdo relativos aos aspectos sociais,
politicos, e historicos de Goias. Para a professora (N. M. A.) o ensino de Geografia exerce um
papel importante na compreensdo de Cultura Popular, visto que “a Geografia trabalha as
relacdes de classes sociais, a regido, por exemplo, as culturas regionais” (informagao
verbal).*’

A luz dessa ideia, a Geografia proporciona ao aluno a sua contextualizacdo como
cidaddo do mundo, na medida que, contextualiza espacialmente os fenémenos, conhecendo o
mundo em que vive desde a escala local a regional, nacional e mundial. Além disso, o ensino
de Geografia demonstra as estratégias de desenvolvimento da capacidade dos alunos na
apreensdo da realidade, a partir do ponto de vista da espacialidade (CAVALCANTI, 1998).

A professora alegou que os contetidos didaticos aplicados em sala de aula podem ser
relacionados diretamente com a Cultura Popular, dentre eles: regionalizagéo, globalizacdo e
industrializacdo. Disse, ainda, que ha possibilidade de fazer ligacdo dos contetidos com 0s eixos
tematicos dos temas transversais. Em sala de aula, a professora afirmou estar buscando essas
relacOes entre os conteudos sistematizados e a Cultura Popular.

A respeito das festas que os alunos e seus familiares participam, de acordo com
dados obtidos nos questionarios, um percentual de 50% de alunos alegaram participar da
Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario. As demais festas mencionadas pelos alunos
nos questionarios foram: a Exposicdo Agropecuaria de Cataldo (GO), Festa de Natal e

Aniversario da cidade (Gréfico 2).

YEntrevista com a professora de Geografia (N. M. A). (falas originais) — jun./2011.
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Grafico 2 - Festas que os alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” e familiares participam.
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Fonte: pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K.T (2011).

De acordo com os questionarios, dentre os 50% que participam da Festa em Louvor
a Nossa Senhora do Roséario, observou-se que 0s aspectos que 0s alunos mais gostam nessa
festa sdo das Congadas, da parte comercial mais conhecida como as “barraquinhas”, da
celebracdo da entrega da coroa, de conhecer mais pessoas, e alguns declararam gostar de
todas as dimens@es da festa (Grafico 3). E importante ressaltar que alguns afirmaram gostar
de mais de uma dimenséo da festa, portanto resultados deram acima de 100%.
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Grafico 3 - O que os alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” mais gostam na Festa em
Louvor & Nossa Senhora do Rosério.
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Fonte: pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011).

Entende-se, através dos dados obtidos, que 33% afirmaram que o principal atrativo
da festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario sdo as “barraquinhas”. Estas representam a
dimensdo comercial da festa, uma feira que ocupa as mediacdes da igreja durante quinze dias.
Essa parte comercial da festa atrai pessoas de toda regido, e forma uma grande feira popular.

Em segundo lugar, os alunos demonstraram interesse pelas Congadas. Do total, 22%
afirmaram gostar de todas as dimensfes da festa e, igualmente, 22 % disseram gostar do
contato e conhecimento entre pessoas que pode ser possibilitado durante os dias da festa, e
11% da cerimdnia da entrega da coroa.

Outro aspecto destacado pela professora foi o préprio envolvimento que os alunos
da escola possuem com as Congadas, haja vista que um numero consideravel de alunos
(Gréfico 4) sdo dancadores, isso pode ser utilizado como ponto de partida para reflexdo com
os alunos sobre a Cultura Popular do municipio, fazendo a relagdo local/global e, desse modo
possibilitar uma compreensao mais abrangente da realidade.
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Nessa perspectiva, Cavalcanti (2005) faz referéncia as propostas de orientacdo do
espaco escolar com base no interculturalismo, o qual defende uma prética em sala de aula que
contemple a diversidade cultural a partir da interacdo e convivéncia com as diferencas, como
também o respeito as diferentes identidades culturais que os alunos trazem para 0 contexto

escolar (Gréfico 4).

Grafico 4 - Alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” dangadores nas Congadas.

B dangadores
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Fonte: pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T.(2011)

De acordo com o gréfico 4 foi possivel perceber que o 1° ano possui 28% de alunos
que participam das Congadas como dancadores. A professora enfatizou que quando o0s
professores fazem relacdo dos contetidos vistos em sala de aula com as congadas, os alunos
demonstram maior interesse e motivacdo pelo assunto.

Dessa maneira, o saber do aluno, e o que ele traz de conhecimento para o contexto
escolar, é importante na dimensdo do processo de ensino-aprendizagem. 1sso advém de uma
concepcdo socioconstrutivista de ensino, na qual o aluno é o sujeito ativo na sua formacéo
intelectual, afetivo e social e o professor, por sua vez, é 0 mediador nesse processo.

Para Cavalcanti (2005), com base na perspectiva socioconstrutivista de ensino, um
dos desafios do professor é desenvolver atividades em sala de aula que considerem a escola
um lugar de encontro de culturas diversas. Logo, 0 ensino deve ser pensado a partir da Cultura
dos alunos, de forma que contemple sua diversidade.
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Portanto, entende-se que a Cultura é uma construcdo dos homens no decorrer da
historia. A partir dos dados colhidos, foi possivel perceber que entre os alunos existe um

percentual de 33% que tem na familia a tradicdo de participar das Congadas.

Gréfico 5 - Alunos que possuem familiares dancadores nas Congadas. Fonte: pesquisa de campo
(2011).

W dangadores

M ndo dancadores

Fonte: pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011)

Dentro desses 33% que afirmaram ter familiares dancadores, suas respostas
centraram-se entre 0s seguintes graus de parentesco: pais tios, primos e avés. O que
demonstra que a Cultura Popular pode resistir apesar das influéncias dos mecanismos
politicos e econdmicos presentes no desenvolvimento da cidade.

A Cultura Popular pode ser concebida enquanto produgéo por parte dos homens em
determinadas condi¢cdes materiais e imateriais de existéncia, uma verdadeira expressdo do
desabrochar do homem na vida social, das suas percepcdes e significacbes construidas a partir
de sua historicidade (CHAUI, 1989).

Dentre os alunos constatou-se que, apesar da tradicdo familiar de dancar nas
Congadas, suas familias ndo participam da organizacdo da festa. Ndo obstante, o percentual
de alunos que participam como dancadores nas Congadas corresponde a um nudmero
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significativo (11%) que ndo sabem explicar sobre a origem das Congadas e a importancia do

evento para os participantes (Grafico 6).

Gréafico 6 — Conhecimento dos alunos do Colégio Estadual “Abrahdo André” sobre a origem das
Congadas, Colégio Estadual “Abrahdo André”.

M Sabem

M ndosabem

Fonte: pesquisa de campo (2011). Org. SILVA, K. T. (2011)

De acordo com a professora, o livro didatico € insuficiente e ndo consegue transmitir

0s conceitos sem 0 auxilio de outras fontes, o que gera a necessidade de o professor buscar

materiais didaticos alternativos para tratar de aspectos culturais, bem como de caracteristicas

especificas da regido.

O livro didatico de Geografia adotado pela escola no ensino médio é organizado em

um volume Unico, dividido em oito unidades que séo trabalhadas durante os trés anos do

ensino médio (1°, 2° e 3° ano). Os contelidos sdo organizados em capitulos e distribuidos nas

oito unidades do livro didatico (Quadro 2).

Quadro 2 - Conteudos do livro didatico de Geografia do ensino médio do Colégio Estadual “Abrahdo André”

Unidades

Contetdos/Capitulos

1 Cartografia

1 Localizacdo e orientacdo
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2 Mapas

3 Representacgdo grafica

4 Tecnologias Modernas aplicadas a Cartografia

2 Geografia Fisica e Meio
Ambiente

1Estrutura Geoldgica

2 As estruturas e as formas do relevo

3 Clima

4 Solo

5 Hidrografia

6 Biomas e formacGes vegetais: classificacdo e situacdo atual

3 Mundo contemporaneo:
Economia e geopolitica

1 Processo de desenvolvimento do Capitalismo

2 O subdesenvolvimento

3 Geopolitica e economia no periodo pds-Segunda Guerra

4 O comércio internacional

4 Industrializacdo e geopolitica

1 A geografia das industrias;

2 A producdo mundial da energia;

3 Reino Unido e Franga: os primeiros paises a se

industrializarem

4 Estados Unidos: o processo de industrializacdo da

superpoténcia;

5 Alemanha: a emergéncia de uma superpoténcia;

6 Japdo: do nascimento da poténcia a crise;

7 De Unido Soviética a Russia: ascensdo e queda de uma

superpoténcia;

8 China: a economia socialista do mercado

9 Os paises emergentes

5 Brasil: industrializacéo e

politica econdmica

1 Industrializag&o brasileira

2 A economia brasileira contemporanea;

3 A producdo de energia do Brasil;

6 Populacdo

1 Caracteristicas e crescimento da popula¢do mundial;

2 Os fluxos migratérios e a estrutura da populagao

3 A populacdo brasileira

7 O espaco urbano e 0 processo

de urbanizacéo

1 O espac¢o urbano do mundo contemporaneo;

2 As cidades e a urbanizacéo brasileira;

3 Impactos ambientais urbanos
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8 O espaco rural e a producéo 1 Atividades econémicas no espaco rural;

agricola 2 Agricultura brasileira

Fonte: MOREIRA, J. C; SENE, de E. Geografia: volume Unico. Sdo Paulo: Scipione, 2005.p. 560. Org.:
SILVA, K.T. (2011)

Como pode ser observado no quadro 2, unidade 2, capitulo 6; “Bioma e formagdes
vegetais: classificacdo e situacdo atual” é feita uma discussdo sobre os diversos tipos de
biomas e formacgdes vegetais e, ainda, a distribuicdo dessas formacdes sobre o planeta, e,
principalmente, as caracteristicas das formacdes vegetais brasileiras.

Ao tratar das formagdes vegetais dominantes no territorio brasileiro o livro didatico
fornece informagdes incompletas, como exemplo ao falar do Cerrado ndo aborda as
caracteristicas fitofisiondmicas do Cerrado e as formacGes vegetais especificas do bioma, o
que leva o professor a ter necessidade de buscar outras fontes.

Segundo Cavalcanti (2005), a Geografia ensinada precisa ir de encontro com a
cultura geogréfica do aluno, isto é, com a Geografia do cotidiano a fim de que esse confronto
resulte em processos de significacdo e ampliagdo da cultura do aluno.

Na unidade 3, capitulo 1; “Processo de desenvolvimento do capitalismo™, 0 livro
didatico discute as fases do capitalismo, entre elas: capitalismo comercial, industrial,
financeiro e informacional. No item em que é trabalhado o capitalismo informacional €
abordado o processo de globalizacdo e o processo da crescente circulacdo de capitais,
mercadorias informacdes e pessoas.

De acordo com a professora (N. M. A.) esses contetidos podem ser relacionados a
elementos como religido, ritmos musicais, sotaques da lingua de cada regido especifica, etc.
Pode ser estabelecida uma analise que relacione o processo da globalizacdo com a cultura dos
alunos, a cultura de outras regides, bem como o processo de mundializacdo e sua relacdo com
as diversas culturas.

Esse resgate da histdria de vida, e da Cultura presente no espaco vivido dos alunos,
deve ultrapassar o reconhecimento e permitir explicaces universais para as questoes locais. O
aluno precisa reconhecer a articulacéo entre o local e o global e como o global estd presente
no local, e que a expressao dessa relagdo possui significado particular para 0 movimento da
totalidade do espaco geografico (CALLAI, 2001).

De acordo com o PPE, a Geografia proposta pelo Colégio parte da concepg¢éo de que o
espaco geogréafico é produzido e organizado pelo homem, conforme as condi¢Ges materiais de

existéncias especificas. Fundamentando-se nisso, 0s objetivos do ensino de Geografia sdo:
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desenvolver o raciocinio geogréafico possibilitando ao aluno compreender
papel do espaco na constituicdo da realidade; entender como a sociedade
construiu e organizou o espa¢o ao longo dos diferentes periodos da historia;
relacionar a organizagdo atual do espaco com diferentes praticas sociais que
se fizeram presentes ao longo da historia[...] (PROPOSTA PEDAGOGICA
ESCOLAR - PPE, 2011, p. 15).

Na unidade 6, capitulo 3; “Populagéo brasileira”, € feita referéncia sobre a formacéo
atual da populacéo brasileira. Destaca-se a histdria de como foi constituido o povo brasileiro,
a pluralidade de nacdes e etnias que constituiram o Brasil, os indios, os negros africanos e 0s
europeus, e a intensa miscigenagao ocorrida entre esses diversos grupos.

A partir desse conteudo, o professor pode estabelecer uma relagdo direta com a
pluralidade cultural do povo brasileiro. A pluralidade cultural é um eixo apresentado nos
temas transversais. Esse eixo tem como proposta possibilitar o conhecimento da riqueza
representada pela diversidade etnocultural que comp&e o patrimonio sociocultural brasileiro e
valorizar a trajetdria particular dos grupos que formam a sociedade (PCN’s, 1998).

Ainda nesse capitulo do livro didatico, é apresentado os fluxos migratorios no Brasil,
bem como os principais movimentos internos e a emigracdo. E desenvolvida uma discussdo
sobre a regido Nordeste, como sendo a que possui 0 mais alto indice de emigracdo do pais,
uma vez que a regido sudeste é a que mais recebe esses migrantes nordestinos.

Nesse sentido, o conteddo possibilita tratar a cultura dessas regifes. A professora (N.
M. A) afirma que o livro aborda algumas caracteristicas de tais regides. A partir disso, 0
ensino de Geografia fornece ao aluno subsidios para a leitura da realidade,
instrumentalizando-o para a compreensao da dinamica do espaco geogréafico, e das dimensdes
culturais, econdmicas e politicas e das praticas sociais que produzem esse espaco
(CAVALCANTI, 1998).

A dificuldade no desenvolvimento de projetos e acdes pedagogicas que trabalhem a
Cultura Popular tem sido creditada a falta de incentivo por parte do governo, uma vez que, na
carga horaria dos professores ndo ha horas destinada aos projetos. Além disso, a professora
ressaltou a auséncia de motivacao e interesse por parte da gestdo escolar.

A educacdo podera ser emancipatoria e voltada para cidadania a partir do momento
em que for pensada uma sociedade para além do capital. A educacdo libertadora tem por
objetivo transformar o trabalhador em um agente politico, que pensa, age e utiliza a palavra
como instrumento para transformar o mundo (MESZAROS, 2005).

De tal modo, o0 ensino de Geografia deve possibilitar a analise do espaco vivido, bem

como, das praticas do espaco percebido transportando essa compreensao para O espacgo
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concebido. Assim, a Geografia instrumentaliza o aluno para teorizar e textualizar as suas

proprias percepces e significacoes.

4.3 Colégio Nacional e Cultura Popular: projeto “Congadas do Nacional”

Objetiva-se discutir a pesquisa empirica realizada no Colégio Nacional da rede
privada de Cataldo (GO). A andlise dos resultados foi estabelecida com base na articulagdo
entre a teoria e a empiria. O colégio possui experiéncias pedagdgicas em torno da relacéo
ensino e Cultura Popular, visto que desenvolve um projeto denominado “Congadas do
Nacional” desde o0 ano 2008.

No Colégio Nacional também foram efetuadas visitas de campo, todavia, em menor
quantidade que na escola da rede publica. 1sso porque, houve dificuldade no acesso aos dados
e informac6es sobre a realidade da escola. Informag6es como, planejamento curricular anual,
projeto politico pedagdgico e o material utilizado pelo professor em sala de aula ndo foram
disponibilizados para acesso durante 0 campo.

Tal circunstancia se deve, principalmente, ao fato da escola ser um 6rgdo privado.
Como foi observado, durante o trabalho de campo, o carater da politica interna da instituicao
ndo permite 0 acesso a determinadas informacdes que, segundo a direcdo da escola, ndo
podem ser divulgadas além do ambiente escolar.

Desta feita, foi possivel realizar consultas no “Diario de bordo” do 3° ano do Ensino
fundamental |. Esse documento é organizado em 3° trimestres que abrangem os contetdos
programados para serem trabalhados durante o ano letivo.

Destarte, realizou-se entrevistas com a coordenadora pedagdgica (A. A. B.)
responsavel pela 1° fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano), a qual possui formacdo em
Pedagogia e atua no ensino ha 17 anos, sendo que atuou em sala de aula durante 15 anos e nos
ultimos 2 anos trabalha junto a coordenagéo pedagogica no Colégio Nacional.

Dentre os professores entrevistados esta o professor de educacao fisica (L. A), que
atua no ensino ha 12 anos e trabalha no Colégio Nacional ha 5 anos, e cumpre 30 horas/aula.
O professor (L. A) coordena um projeto na area de Cultura Popular, o projeto “Congadas do
Nacional”.

Os demais entrevistados foram a professora (D. A. F. S. T), responsavel pelo 5° ano,

a qual possui formacdo em Pedagogia e atua no ensino ha 8 anos, trabalha no Colégio



102

Nacional h& 4 anos e cumpre carga horéria de 25horas/aula. A professora (D. A. F. S. T),
durante o segundo semestre de 2010, trabalhou em sala de aula aspectos da Cultura Popular
de Cataldo (GO), e colaborou no desenvolvimento do projeto “Congadas do Nacional”.

Esse apoio foi concedido durante todo o desenvolvimento do projto, principalmente
em sala de aula, concernente & abordagem dos aspectos relacionados as Congadas: as
barraquinhas, que sdo uma das atracOes da festa, 0s contos literarios sobre a festa, a histéria
das Congadas, bem como a importancia destas para Cultura Popular de Catalao (GO).

Outra professora entrevistada foi (C. A. C), responsavel pelo do 3° ano, a qual possui
formacdo em Pedagogia, atua no ensino ha 15 anos e trabalha no Colégio Nacional ha 12
anos, perfazendo 30 horas/aula. Em virtude de mudancas ocorridas no planejamento do
projeto “Congadas do Nacional” para 0 ano de 2011, a Professora (C. A. C) trabalhou a
Cultura Popular de Cataldo (GO) no segundo semestre de 2011 com os alunos do 3° ano que,
nas outras edi¢des do projeto, foram trabalhadas no 5° ano.

O projeto “Congadas do Nacional” atua na escola ha trés anos, com alunos do 3° ao
5° ano, em 2011 ocorreu sua quarta edicdo. Este projeto tem por objetivo integrar os alunos a
Cultura Popular de Cataldo (GO), enaltecendo sua riqueza. Para tanto, o Colégio desenvolve
uma parte tedrica em sala de aula sobre a Cultura Popular de Cataldo (GO) através de uma
abordagem pertinente as Congadas.

Além disso, é executada uma atividade pratica com os alunos, na qual estes formam
um terno de Congo caracterizado nas cores da escola e com mdusicas elaboradas por eles
mesmos em conjunto com os seus professores.

O projeto, nas trés primeiras edicOes, de 2008 a 2010, foi apresentado em um dos
dias da Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario. J&4 no ano de 2011 ocorreu durante a
realizacdo da IV Mostra Cultural do Colégio Nacional, ocorrida no dia 03 de dezembro de
2011,

Além das entrevistas, foram aplicados 33 questionarios com os alunos do 3° ano do
ensino fundamental I, dos quais 29 foram respondidos. E, ainda, foi promovida, por meio de
pesquisa participante, uma palestra com os alunos sobre a origem e a histéria das Congadas de
Cataldo (GO). A escolha do recorte da pesquisa entre os alunos deve-se ao fato da parte
tedrica do projeto ter sido realizada com o 3° ano do ensino fundamental | na edi¢do do
projeto “Congadas do Nacional” de 2011.

Os questionarios foram aplicados com o objetivo de compreender como 0s alunos

concebem a Cultura Popular de Cataldo (GO), o envolvimento da familia com as
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manifestacdes culturais, bem como o conhecimento dos alunos sobre a Cultura Popular e,
também, as impressdes deles em relagdo ao projeto “Congadas do Nacional”.

Durante a pesquisa participante foram ponderados aspectos como: 0 que Sdo as
Congadas; como surgiram as Congadas; como fizeram para manter essa cultura até hoje;
como sdo organizados os ternos de congo; quantos ternos existem em Cataldo (GO); e 0 que é
a Irmandade de Nossa Senhora do Rosério. Isso foi feito com o intuito de auxiliar os alunos
na compreensdo da Cultura Popular de Cataldao (GO), assim como sua importancia para a

historia e constituicdo dos sujeitos.

4.3.1 Colégio Nacional: caracterizacdo e localizacdo

O Colégio Nacional integra rede privada de ensino de Cataldo (GO), situa-se na Rua
Tenente Coronel Jodo Cerqueira Netto, 349, Bairro Mé&e de Deus. A escola possui um sistema
de ensino proprio e estd instalada em Cataldo (GO) a, aproximadamente, 5 anos. Possui
unidades em outras cidades do Brasil, dentre elas: Uberlandia (MG), Araguari (MG) e

Ituiutaba (MG), sendo que sua primeira unidade surgiu em Uberlandia ha 25 anos.

Foto 8 — Fachada principal do Colégio Nacional, Cataldo (GO) - jun /2011

Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K. T.(2011)
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O Colégio possui um quadro de 85 funcionarios do qual 45 sdo professores, e

atende a um publico de aproximadamente 450 alunos, na modalidade de ensino da 12 e 22 fase

do ensino fundamental, ensino infantil, ensino médio e, ainda, o pré-vestibular.

Foto 9 - Refeitério do Colégio Nacional, Foto 10 - Quadra de esportes do Colégio Nacional,

Cataldo (GO) - jun /2011

Fonte: Pesquisa de campo. Autr: SILVA, K.
T.(2011)

Foto 11 - Corredor interno do Colégio
Nacional, Cataldo (GO) - jun /2011

Fonte: Pesquisa de campo. Autor: SILVA,
K. T. (2011)

Cataldo (GO) - jun /2011

¥

Fonte: Pesquisa de camp Autor: SIL
T.(2011)

-

A, K.

Foto 12 - Pétio do Colégio Nacional, Cataldo
(GO) —jun./2011.

Fonte: Pesquisa de campo. Autor: SILVA, K. T.
(2011)
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O Colégio funciona nos trés turnos. O matutino, por sua vez, destina-se ao curso pre-
vestibular. Conta com um espaco de 33 salas; 13 sdo salas de aula e as demais servem para
outras atividades do Colégio. Possui laboratério de informatica, de ciéncias e biblioteca. A
instituicdo é umas das referéncias em ensino privado da regido,conhecido pelos indices de
aprovacao nos vestibulares, e atende a um publico de nivel socioecondmico mais elevado, em

relacdo as escolas da rede publica.
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Mapa 3- Localizagdo Colégio Nacional, Cataldo (GO) - 2012.

MAPA DE LOCALIZACAO COLEGIO NACIONAL

[ 1L_[&M
Legenda 0 33506700

) Area Fisica da Escola
Base Cartografia: SIEG. 2012. Imagem CIRBES 2008.

Organizagio: Kdlita Tavares da Silva
Cattografica Digital: SILVA, A.7.2012
Programa: ARQGIZ 9.2

Fonte: Secretaria de Industria e Comércio e Superintendéncia de Geologia e Mineracao.
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4.3.2 Cultura na escola

A escola desenvolve diversos projetos pedagdgicos, tanto no contexto restrito a sala
de aula quanto os que envolvem toda comunidade escolar. Sao trabalhadas tematicas variadas
como: meio ambiente, leis de transito, masica, culinéria, salde, entre outros temas, 0s quais
buscam contemplar a diversidade cultural e social,como também o cotidiano sociocultural dos

alunos.

Foto 13 - Dependéncias do Colégio Nacional, Cataldo (GO) - jun /2011

Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K. T. (2011)

A escola busca trabalhar esses aspectos principalmente através da realizacdo da
Mostra Cultural, atividade que visa incentivar o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares em todas as modalidades de ensino, da educag&o infantil ao ensino medio.

Nota-se que as demandas da escola mudaram devido as transformagdes ocorridas na
sociedade contemporanea e no mundo do trabalho, e ao avango tecnoldgico. Essa nova
configuracdo da sociedade incide sobre a escola. Tem-se um panorama que exige, da escola,
novos ajustamentos ma partir das novas demandas da sociedade pds-industrial.

A escola precisa ser um espaco de cultura, que proporcione ao aluno o exercicio da
reflexdo sobre as relagdes entre as demandas sociais e o0 cotidiano dos alunos. Um ambiente
que prepare o aluno para questionar, criticar, pensar e atuar, e que supere a logica da técnica e
modelo de ensino que prioriza apenas a transmissao de contetudo (PIMENTA, 2002).
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Foto 14 - IV Mostra Cultural do Colégio Nacional, Foto 15 - IV Mostra Cultural do Colégio Nacional,
Cataldo (GO) - dez /2011 Cataldo (GO) - dez /2011.

PROJETO

[Sons e [riTmos |

Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K. Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K.
T.(2011) T.(2011)

Foto 16 - IV Mostra Cultural do Colégio Nacional, Foto 17 - IV Mostra Cultural do Colégio
Cataldo (GO) - dez /2011 Nacional, Cataldo (GO) - dez /2011.

7 By
Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K. T.(2011) Fonte: Pesquisa a campo. Autor: SILVA, K.
T.(2011)

Acerca da tematica Cultura, a coordenadora pedagégica (A. A. B.)'® afirmou, em
entrevista, que a escola se preocupa em abordar o cotidiano sociocultural dos alunos e 0s
elementos evidenciados sao variados, “tudo aquilo que a gente percebe que a crianga traz para

a escola, extremamente variado” (informagéo verbal)™

'8 responsavel pela educacéo infantil e Ensino Fundamental | (1° ao 5%no) e que atua a 17 anos na coordenago
pedagdgica tendo atuado também enquanto professora.
19 Entrevista com a coordenadora pedagdgica (falas originais) — jun/2011
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Dessa maneira, o ensino deve dar primazia a anélise do espaco vivido e subsidiar a
reflexdo com relagéo ao espaco de vida do aluno. E nesse aspecto o ensino de Geografia pode
instrumentalizar o aluno criando situacdes para que 0 mesmo tenha possibilidade de teorizar e
textualizar as suas proprias significacdes (CASTROGIOVANNI, 1995).

Nidelcoff (1985), ao tratar do papel da escola na compreenséo da realidade a partir
das ciéncias sociais, reitera que a funcdo da escola é dar ferramentas aos alunos para construir
uma analise da realidade dos homens e de seu cotidiano. E isso, através do conhecimento dos
homens em escala global. Assim, o ensino pode proporcionar um entendimento do homem
como ser historico e criador de cultura.

Nesse sentido, Nidelcoff (1985) destaca o papel do professor e propée um caminho

metodoldgico no qual o docente pode se referenciar. (Quadro 4).

Quadro 3 — Papel do professor no processo de ensino-aprendizagem

1Ver, compreender a realidade

O papel do professor é ajudar | 2 Expressar a realidade, Expressar-se

os alunos a: 3 Descobrir assumir responsabilidade de ser elemento da
mudangca da realidade.

Fonte: NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreensao da realidade: ensaios sobre a metodologia das ciéncias
sociais. S&o Paulo: Brasiliense, 1985. 103 p. Org.: SILVA, K.T. (2011).

Como foi constatado durante o campo, a escola trabalha com o sistema de apostilas
que sdo organizadas a partir da politica pedagodgica da propria escola. Nao foi possivel saber
como € organizada a equipe responsavel. Segundo a coordenadora pedagdgica (A. A. B.), as
apostilas abordam cultura em diversas unidades, com referéncias aos conceitos lugar, cidade e
regido.

Todavia, esse material ndo consegue transmitir aos alunos os conceitos sobre Cultura
e Cultura popular sem o auxilio de outras fontes. Desta feita, para complementar o assunto o
professor precisa pesquisar outras fontes sobre cultura e, principalmente, Cultura Popular.

Isso mostra que o papel do professor é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem que valorize a realidade do aluno, tendo este como agente historico. Dessa
forma, é firmada uma responsabilidade impar sobre o professor, percebe-se que ha uma
expectativa em torno desse profissional.

Nessa acepcdo, Pimenta (2002) enfatiza os desafios da educacdo na sociedade
contemporanea e como estes incidem na identidade do professor. Isso porque, a0 mesmo
tempo em que ocorre o descaso com a educacdo e a desvalorizagdo da profissdo docente, a

sociedade (governo, escola e familia) atribui ao professor a responsabilidade de dar conta das
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questdes que envolvem a escola, de forma que o professor é o principal responsavel pelo
sucesso ou fracasso na formagéo dos alunos.

Nessa perspectiva, 0s temas transversais priorizam questdes de urgéncia social, as
quais envolvem aspectos que podem servir de obstaculos para o estabelecimento da cidadania,
da dignidade dos individuos e a qualidade de vida (PCN’s, 1998). A escola também trabalha
com o0s temas transversais e todos 0s eixos tematicos sdo abordados, dentre eles: ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual, trabalho e consumo. Os temas
transversais sdo explorados em todas as disciplinas e abarcam varios projetos em sala de aula.

Os temas sdo selecionados a partir da realidade e da necessidade do aluno, ou seja, a
escola procura abordar questdes de maior urgéncia social, aspectos que os professores e a
comunidade observam que o aluno traz para o contexto escolar.

Os temas transversais, de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), € um
instrumento na relacdo entre o conhecimento cientifico e os temas significativos do mundo
atual, uma vez que, pode aproximar a realidade vivida e percebida dos alunos
(PONTUSCHKA; PAGANELLI e CACETE, 2009).

A coordenadora pedagdgica (A. A. B) destacou que os alunos sdo receptivos as
tematicas voltadas para os aspectos socioculturais e que esse tipo de abordagem € impar na
formacdo do aluno, é o diferencial. Desse modo, é preciso tornar os fenbmenos mais
concretos e mais reais. O ensino precisa estar ligado a vida, e contemplar a historicidade dos
individuos e dos grupos sociais (CALLAI, 2001).

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a Geografia traz conhecimento que pode
contribuir junto aos temas transversais, visto que proporciona o estudo do espaco geografico,
formado por mdltiplas dimensGes e que considera as relagdes existentes entre sociedade e
natureza.

Para a professora (C. A. C)?°, a Geografia ¢ importante na compreensdo de Cultura
Popular, posto que “a Geografia traz a realidade das criangas para dentro da sala de aula.
Estudar Geografia em todas as suas vertentes amplia o repertorio de mundo”?. Conforme
com a professora, a abordagem de Cultura Popular é realizada através dos aspectos
socioculturais dos alunos. Tais como, fatores religiosos, étnicos, culturais, sociais, bem como

0 respeito a diversidade cultural.

2 professora responsavel pelo 3° ano. Graduada em Pedagogia e pos-graduada e psicopedagogia, atua ha 15 anos
no ensino fundamental. E professora no Colégio Nacional ha 12 anos.
*! Entrevista com a professora (C. M. C) (Falas originais) —Nov./ 2011.
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Os temas transversais, ao colocarem em questdo o eixo pluralidade cultural, podem
contribuir para o estudo da Cultura Popular, uma vez que, o Brasil é um pais de enorme
diversidade étnica, devida ao processo historico de constituicao da sociedade brasileira.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam que essa diversidade de grupos
étnicos e de migrantes vindos para o Brasil, de varios continentes com culturas diferentes,
provocou contatos até conflituosos e, por vezes, marcado por atitudes de preconceito e
discriminacdo. A Geografia, antes da instituicdo dos PCN’s, preocupou-se com as questdes
alusivas aos migrantes, migracdes, bem como com o estudo do trabalho de negros, indios e
africanos.

Assim sendo, pode-se inferir que a Cultura e a diversidade cultural dos varios grupos
e os aspectos que os PCN’s chamam de urgéncia social, como constituintes da sociedade
precisam ser considerados pela educacdo, uma vez que se configuram como instrumentos

necessarios a formacao dos alunos para a cidadania.

4.3.3 Cultura na escola: Projeto “Congadas do Nacional”

Em relacdo a Cultura, a escola desenvolve um projeto envolvendo a Cultura Popular
do municipio de Catalio (GO). O projeto é denominado “Congadas do Nacional”. E
desenvolvido ha trés anos e, segundo a coordenadora pedagbgica (A. A. B), é um projeto
consolidado na escola e envolve toda comunidade escolar; alunos, professores, funcionarios
da escola e os pais dos alunos.

As Congadas sdo manifestacde culturais que ocorrem durante a celebracdo da Festa
em Louvor a Nossa Senhora do Rosério, conhecida como uma das maiores manifestacdes
culturais da regido do sudeste goiano, e uma das maiores do pais. Surgiu por volta de 1820,
guando os escravos semilibertos chegaram a vila de Cataldo (GO) para trabalharem nas
lavouras de café, sobretudo, na fazenda Santo Antbnio dos Casados, atual municipio de
Ouvidor.
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Foto 18 — Apresentacdo do terno de congo “Pio Gomes” durante a festa em Louvor
a Nossa Senhora do Rosério, Cataléo ( —out/2011.
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Fonte: Pesquisa de Campo. Autor: SILVA, K. T. (2011)

Os escravos chegaram a regido e ndo trouxeram apenas seus instrumentos e sua forca
de trabalho para serem utilizados e explorados nas lavouras, mas também suas crengas, seus
costumes e sua riqueza cultural. Para serem aceitos pela sociedade local, as manifestacdes de
origem africana se misturaram aos ritos e crencas catélicas, o que caracteriza o sincretismo
religioso. Isso evidencia um movimento dialético da Cultura Popular, observado que, 0s
negros africanos foram coagidos a aceitar a Cultura europeia, redimensionando suas praticas
para estas ndo serem destruidas. A Cultura Popular efetua-se no interior da Cultura dominante
conformando-se a ela e resistindo-a. (FONSECA, 2007).

A historia da origem da Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario possui varias
versdes. Uma das principais versa que um escravo e principe africano em Ouro Preto, Chico
Rei, teria criado este tipo de manifestacdo religiosa como forma de agradecimento a virgem
do Rosério pela sua alforria.

A festa teria iniciado nos terreiros dos engenhos nas fazendas de café, onde 0s negros
dangavam em homenagem a virgem do Rosario, a “Iemanja dos pretos”, com o intento de
minimizar o sofrimento causado pela exploracdo nos engenhos e nas lavouras. Contudo, 0s
negros enfrentaram resisténcia por parte dos senhores de engenho?, os quais tentavam acabar

com as suas manifestacdes culturais. Para continuarem com seus cultos e dancgas, 0s negros

2 0 senhor de engenho era o fazendeiro proprietirio da unidade de producdo de acUcar.

(www.suapesquisa.com/colonia).
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precisaram utilizar vérias estratégias. Dentre elas, duas foram relevantes para preservagdo das
Congadas até hoje.

A primeira foi a transforma¢ao da imagem de “Iemanja dos pretos”, de cor negra,
para caracteristicas europeias, pele clara e olhos azuis, isto ¢, e¢la passou de “Iemanja dos
pretos” para Nossa Senhora do Rosario. A segunda estratégia esta relacionada a juncdo dos
dialetos africanos as cantorias em portugués, as quais revelavam o desabafo dos negros acerca
da situacdo de escraviddo, bem como das criticas aos senhores das grandes fazendas sem que
estes percebessem?®,

Por volta de 1880, a manifestacdo comeca a tomar corpo nas ruas de Catalédo (GO),
evidenciada pelos tergos, dancas e batidas de caixas de congo, exibindo os costumes e a
Cultura africana.

Para Costa (2008), a Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario é uma pratica
socio-espacial que faz parta da constituicdo do territorio de Cataldo (GO). E uma
comemoragdo que se transformou em festa ndo somente dos negros, mas tambeém dos brancos,
dos pobres e da elite. A festa configurou-se como o espaco-tempo das Congadas, uma pratica
que enche as ruas da cidade com sons, musicas e cores dos dancadores de congo.

O projeto “Congadas do Nacional” envolve alunos do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental 1, os quais possuem faixa etaria entre 7 e 9 anos. N&do sdo todos os alunos que
participam, segundo os professores isso se explica, principalmente, pelo credo religioso dos
alunos.

O professor (L. A.), responsavel pela coordenacdo do projeto, possui envolvimento
com as Congadas, posto que, ser dancador das congadas é uma tradicdo familiar, que passa de
pai para filho.

O projeto trabalha com as dangas desenvolvidas pelo terno “Vildo”, pelo fato da
danca ser mais adaptavel a condicdo motora dos alunos. O figurino dos alunos é padronizado
de acordo com as cores da escola, nas cores preta e vermelha. O trajeto realizado pelos alunos
depende da autorizagdo concedida por parte da Irmandade e, também, dos fatores climaticos.

No ano de 2008, durante a primeira edicdo do projeto, os alunos fizeram uma
concentracdo nas mediagGes da Igreja de Nossa Senhora do Rosério, onde também se
apresentaram. No ano de 2009 foi realizada uma concentracdo na avenida Vinte de agosto e a

apresentacdo nas mediacdes da escola.

2 TAVARES, N. R. M. Projeto Congadas de Cataldo: “Fé, amor, religiosidade, crenca e danga”. Catalo:
Instituto espago cultural, 2010. 65p.
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No ano de 2010 o projeto contou com a participagéo de 50 alunos a concentragéo e a
apresentacdo ocorreram na rua da casa do prefeito de Cataldo (GO) , posteriormente, 0s
alunos seguiram para a Fundag¢ao Cultural “Maria das Dores Campos”, onde finalizaram a

apresentacao.

Foto 19 — Apresentacdo dos alunos no projeto “Congadas do Nacional” durante a festa em
louvor a Nossa Senhora do Rosario Cataldo (GO) — out/2010.

Fonte: Acervo do Colégio Nacional.

Para o desenvolvimento do projeto, durante o ano de 2010, no segundo semestre
letivo a professora (D. A. F. S. T) trabalhou, com os alunos, aspectos da Festa em Louvor a
Nossa Senhora do Rosério.

Foram abordados aspectos como: 0 comércio através das barraquinhas , 0s contos
literarios e as lendas tradicionais sobre a festa, e a histdria das Congadas. E, ainda, a
importancia das congadas no contexto da Cultura Popular de Catalédo (GO).

Para a professora (D. A. F. S. T.), Cultura Popular € a cultura produzida pelo povo,
para 0 povo, passada de geracdo a geracdo, tais como a arte, a musica e o folclore. Nesse
sentido, a Cultura Popular e os elementos mais abstratos dessa cultura podem resistir através
dos tempos, onde 0 novo e o arcaico estabelecem relagdo indo muito além da situagdo em que
foram formados (BOSI, 1972).

A professora (D. A. F. S. T.) afirmou que a Geografia é essencial na compreenséao de
Cultura Popular, pois a cultura esta ligada ao lugar, & uma determinada regido, e possui uma
historia. O material didatico da escola ndo consegue transmitir todos 0s conceitos e aspectos

da cultura sem o auxilio de outras fontes.
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Foto 20 — Apresentacédo dos alunos do Colégio Nacional no projeto “Congadas do Nacional”,
durante a festa em louvor a Nossa Senhora do Rosario, Cataldo (GO) —out/2010
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Fonte: Acervo do Colégio Nacional.

De acordo com professor coordenador do projeto, (L. A), as masicas que sao
trabalhadas no projeto sdo adaptadas e relacionadas a realidade dos alunos e da escola. O
projeto busca ressaltar a parte cultural e ndo faz referéncia ao aspecto religioso das congadas.
Tal fato se explica em virtude da escola ser laica. O objetivo é integrar ao projeto “Congadas
do Nacional”, alunos de todas as religides e credos.

Meu papagaio louro
Que vem de tras da serra

Ele vem trazer noticia que

Tem festa nessa terra...

O colégio Nacional vem seguindo a tradicao,
Ensinando as criancas o folclore de Cataléo...
Eu canto olé, Ié...

Eu canto ol4, 1a...

O colégio Nacional chegou para ficar... (Musica do Projeto “Congadas do Nacional”, 2008)
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Os alunos demonstram motivagéo, e o projeto conta com o envolvimento de todos 0s
professores e demais funcionarios da escola. Para o professor coordenador do projeto (L. A.),
a Cultura Popular caracteriza-se como habitos que as pessoas constroem e que perpetuam nas
geracOes, sdo as caracteristicas de determinada regido. E, ainda, quea abordagem de aspectos

culturais € importante na formac&o do aluno, visto que a Cultura é algo que eles vivenciam.

Foto 21 — A Apresentacdo dos alunos do Colégio Nacional no projeto “Congadas do
Nacional” durante a festa em louvor a Nossa Senhora do Rosario, Cataldo (GO) — out/2010
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Fonte: Pesquisa de campo. Acervo do Colégio Nacional.

Os seres humanos organizam-se em sociedade e produzem seu espago, esse espago se
constroi e se configura com base nos modos culturais, materiais e imateriais de organizagdo
dessa sociedade. Pode-se afirmar que ha um carater de espacialidade em toda pratica social,

assim como ha um caréter social na espacialidade.

4. 3.4 Projeto Congadas do Nacional: uma experiéncia de pesquisa participante

A pesquisa participante configura-se como um enfoque de investigagdo social, por
meio do qual se busca a participagdo da comunidade na andlise de sua propria realidade. O
que promove a participacdo social para o beneficio dos participantes da investigacdo. Trata-se
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de uma atividade educativa de investigacdo e agdo social. Pensando nisso, procurou-se
construir a pesquisa junto aos participantes, isto é, aos objetos da pesquisa (BRANDAO,
1987).

Na edicdo do projeto em 2011, a apresentacdo nao foi realizada durante a Festa em
Louvor & Nossa Senhora do Rosario. Entdo, a apresentacdo aconteceu durante a Mostra
Cultural da Escola, ocorrida no dia 03/12/2011. A Mostra Cultural tem por objetivo a
divulgacdo dos projetos desenvolvidos pela escola em todas as modalidades de ensino, desde
a Educacdo infantil até o Ensino médio. Durante a Mostra Cultural, a escola estende o convite
a toda comunidade, inclusive & comunidade diretamente envolvida na realidade da escola,
dentre eles, os pais dos alunos.

Na edicdo do projeto de 2011, a escola optou por trabalhar a parte tedrica da Cultura
Popular com o 3° ano. Nessa ocasido, foram feitas visitas as aulas de Geografia do 3° ano,
durante o periodo em que a professora trabalhou o contetdo que fundamentaria o trabalho
especifico com as Congadas de Cataldo (GO).

Apbds a aplicacdo desses conteudos, a pesquisadora promoveu uma aula sobre as
Congadas de Cataldo em conjunto com a professora, a qual auxiliou e participou na escolha
de fontes e metodologias para a elaboragdo da aula. Sob essa perspectiva, Lakatos e Marconi
(1991) reiteram que durante a pesquisa participante 0s sujeitos da pesquisa auxiliam na
escolha dos objetivos e hip6teses da pesquisa, como também na elaboracéo do cronograma de
atividades.

Além disso, foram aplicados 29 questionarios com os alunos, a pesquisa participante
direcionou-se a partir dos resultados obtidos da andlise desses questionarios. A alusdo as
Congadas foi desenvolvida através dos contetdos trabalhados nas disciplinas de Geografia e
Historia.

Na disciplina de Geografia, a professora utiliza-se do contetido que faz referéncia a
cidade e ao bairro, o que possibilita trabalhar o lugar vivido. Os conteldos sdo organizados
em forma trimestral. Condizente a Geografia, séo trabalhados os seguintes conteudos (Quadro
4).

Quadro 4 — Conteudos trimestrais trabalhados no 3° ano do Colégio
Nacional.

Trimestres Conteudo

1° Elementos e transformacéo das paisagens

Necessidades dos seres humanos

O trabalho humano




Conservacéo dos Elementos Naturais

Uso consciente dos recursos

Pontos de referéncia

Orientacéo e Localizagdo

Os pontos cardeais, a blssola e a rosa dos ventos.

20

Relevo

Montanhas, morros, vales, planaltos e planicies

Acéo humana no relevo

Rios e sua importancia

Percurso do rio

Utilizag&o da &gua de um rio

Vegetacdo Natural

Floresta, campo, caatinga, Cerrado e Pantanal

Elementos do Tempo

Temperatura atmosférica

Chuvas

Ventos

Previsdo do tempo

Meteorologia e Instrumentos de medida

30

Atividades da cidade (municipio)

Localizacao

Pontos de Referéncia

Bairros

Representacao de lugares em nosso municipio

Espaco urbano

Espaco rural

Fonte: Diario de Bordo do 3° ano. Org.: SILVA, K.T. (2011).
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A partir do planejamento de contetdos, a professora (C. M. C) organiza o material

em forma de apostilas. No caso especifico da disciplina Geografia, busca-se relacionar o

assusto a realidade do aluno e aoseu cotidiano. No terceiro trimestre, no contetido “Atividades

da Cidade” (municipio), é realizado o estudo sobre o municipio, bem como nocdes de

localizagdo, pontos de referéncia e a abordagem dos bairros da cidade e do lugar de

convivéncia do aluno, a regido onde mora e 0s espacos urbano e rural.
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De acordo com Callai (2009), municipio é o lugar que precisa ser entendido pelo
aluno como inserido no mundo. No sentido das relagdes que, de forma contraditoria, se
estabelecem no seu interior. Assim, 0 municipio passa ter significado para o ensino de
Geografia.

A partir do estudo do municipio, a professora (C. M. C) faz aluséo a cidade, e, com
base na cidade, versa sobre o bairro e este como o lugar de convivéncia do aluno. em Ao
examinar o material de Geografia, observou-se que sdo utilizadas fotos do municipio de
Cataldo (GO). Em contetdos referentes aos bairros, a ilustracdo é constituida de fotos de
Cataldo (GO) e dos bairros de Cataldo (GO), as quais ilustram e caracterizam 0s Varios tipos
de bairro; residencial, comercial e industrial.

O bairro é um dos lugares mais proéximos do aluno. E o espaco em que este tem a
possibilidade de visualizar-se com mais clareza no espaco, uma vez que, nesse espaco ele
convive com outras pessoas. E, além disso, o bairro possui significado para vida do aluno,
especialmente, do ponto de vista da espacialidade (CALLAI, 2009).

A professora (C. M. C) faz referéncia ao bairro dos alunos, tais como, se eles moram
no mesmo bairro da escola. Isso possibilita a discussdo sobre o pertencimento ao lugar. A
professora levanta questdes como: se 0 bairro onde os alunos moram possui escola; se
conseguem desenvolver atividades de lazer no bairro com tranquilidade, e quais séo essas
atividades recreativas.

Durante a aula os alunos sdo levados a reflexdo e sdo questionados se poderiam
brincar em cidades como S&o Paulo e Goiénia, através disso a professora discute as diferencas
espaciais entre as cidades.

Para Callai (2009), a cidade como lugar de concentracdo das pessoas € onde ocorrem
as relacdes humanas de maneira mais acentuada, intensa e complexa. Como resultado do
processo de urbanizacdo, a cidade representa os lacos que ligam as pessoas e essas relacdes
exigem regras de conduta para convivio.

A apostila, organizada pela propria professora, traz varias fotos dos bairros de
Cataldo (GO), mostra bairros com concentragdo de lojas, comércios, ou seja, bairros
comerciais; além de bairros industriais, e outros com concentracdo residencial. De forma que
os alunos s&o levados a desenvolverem um olhar espacial sobre a sua propria cidade.

Para Castrogiovanni (2009), o olhar espacial € o modo de fazer Geografia e 0 modo
como se deve estudar a realidade de forma que tenha significado para o aluno. A partir desse
conteddo a professora introduz a cultura popular de Cataldo (GO) por meio da abordagem

sobre as Congadas.
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Assim, realizou-se uma pesquisa participante, na qual, em conjunto com a
professora, foi ministrada uma palestra com os alunos sobre as Congadas. De acordo com 0s
questionarios respondidos, grande parte dos alunos ndo sabia sobre o surgimento das

Congadas e sua importancia para Cultura Popular de Cataldo (GO). (Grafico 7).

Grafico 7 - Conhecimento dos alunos do Colégio Nacional sobre a origem das Congadas, Cataldo
(GO) - 2011

¥ nio sabiam
= sabiam

= responderam errado

Fonte: Pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011).

Como observado no Gréafico 7, 66% dos alunos alegaram ndo saber a origem das
Congadas, 17% sabiam e 17% responderam errado. Estes ultimos disseram que sabiam, mas
suas respostas referiam-se ao descobrimento do Brasil, ou seja, relacionaram as Congadas a
chegada dos europeus ao Brasil.

Com base nesses dados, pretendeu-se mostrar aos alunos a origem das Congadas,
através da pesquisa participante. Discutiu-se que as Congadas sdo uma manifestacdo cultural
formada por grupos que dangam e cantam em homenagem a Nossa Senhora do Rosario. Sua
origem no Brasil remonta ao século X1X, quando Cataldo (GO) ainda era um pequeno vilarejo
e 0s escravos africanos vieram trabalhar nas fazendas de cana-de-aglcar, mineracdo e
pecuéaria da regido. Os escravos que permaneciam queriam manter sua cultura, suas festas e
suas tradicOes, entre elas a Congada.

Para Carmo e Mendonca (2008), existem varias interpretacdes sobre a origem das
Congadas. E estas podem ser agrupadas em quatro compreensGes. A primeira linha de
interpretacdo defende que as préticas das Congadas teriam originado na Africa e depois
trazidas ao Brasil pelos escravos. A segunda alega que essas praticas funcionariam como
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instrumento de acomodacdo e controle social dos europeus e seu cunho étnico negro
consolidariam a politica implementada.

Outra abordagem afirma que essas praticas sociais, em terras brasileiras, seriam o
fruto de formulagdes africanas que foram modificadas ao longo dos anos através dos contatos
mantidos com a tradicdo catolica e europeia. A quarta linha interpretativa profere que as
celebracGes das Congadas seriam produzidas por negros africanos, ap0s estes terem vindo
para o Brasil.

Na aula sobre as congadas, buscou-se desenvolver questdes como: a) 0 que Sao as
congadas; b) as congadas como parte da Cultura Popular de Cataldo (GO); ¢) como surgiram
as Congadas; d) como as Congadas se mantiveram até hoje; ) como sdo organizados 0s
ternos de congo; e f) quantos ternos existem em Cataldo (GO)**.

Para que os alunos pudessem compreender a Cultura popular, bem como sua
importancia, foram expostos diversos exemplos relativos as musicas, dangas comuns na
regido e culinaria. Os alunos fizeram alusdo a festa junina e as comidas tipicas, por exemplo o
pequi e a “galinhada”.

De acordo com dados obtidos durante a pesquisa, no que concerne aos pratos
salgados e doces preparados pelos pais dos alunos, as respostas se concentraram nos seguintes
pratos. (Quadro 5).

Quadro 5 — Pratos preparados pelos pais dos alunos do Colégio Nacional
Pratos salgados Pratos doces
Empadas, enroladinho de queijo, pizza, | Chocolates, tortas, pudim, mousse de maracuja,

estrogonofe, arroz, lasanha, churrasco, sanduiche, | brigadeiro, sorvete, bolos, gelatina, salada de

pao de queijo, batata frita. frutas e doces.
Pratos mais especiais Pratos mais especiais
Sanduiches, estrogonofe, pizza e batata frita. Chocolates, brigadeiro e sorvete.

Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011).

No que diz respeito as musicas mais ouvidas pelos alunos, observou-se que as

respostas referiram-se aos seguintes estilos musicais. (Gréafico 8).

% Fonte utilizada: CARMO, Luis Carlos Carlos; MENDONCA, Marcelo Rodrigues (Org.). As congadas de
Cataldo: as relagBes, os sentidos e valores de uma tradicdo centendria. Cataldo: Universidade Federal de
Goias- Campus Cataldo, 2008. 348 p. / 2007. Org.: SILVA, K.T. (2011).



122

Gréfico 8 - As musicas mais ouvidas pelos alunos do Colégio Nacional, Cataldo (GO) - 2011
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Fonte: Pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011).

Através desses dados é possivel notar que 48% dos alunos ouvem sertanejo, inclusive
a modalidade universitaria. Dentre as respostas, os artistas mais ouvidos sdo: Gustavo Lima,
Luan Santana, Paula Fernandes, Fernando e Sorocaba, Michel Tel6. No grupo das masicas
regionais e locais ndo houve registro nas respostas dos questionarios.

Percebeu-se que, no que tange as festas populares que os alunos e seus familiares
participam, as respostas concentraram-se nos seguintes eventos: Festa em Louvor a Nossa

Senhora do Rosério, a Festa Junina e a Festa de “Roga”?.

%> S4o festas religiosas realizadas na area rural da regi&o de Cataldo (GO).
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Gréfico 9 — Festas que os alunos do Colégio Nacional e familiares participam, Cataldo (GO) - 2011
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Fonte: Pesquisa de campo (2011). Org.: SILVA, K. T. (2011).

Observa-se que 44% participam da Festa Junina, de acordo com as respostas dos
questionarios isso se deve ao fato de que a realizacdo dessa festa, pela escola, acontece todos
0S anos no més de junho. Em segundo lugar estéo os 31% que participam da Festa em Louvor
a Nossa Senhora do Rosério.

Desse percentual, 31% das respostas foram justificadas pelos alunos com base em
trés aspectos: os alunos responderam que gostam da Festa em Louvor a Nossa Senhora do
Roséario devido a apresentacdo das Congadas nas ruas de Catalao (GO), das “barraquinhas”
(parte comercial da festa),e outros responderam que gostam da celebragdo da entrega do
Coroa.

De acordo com Costa (2008), a Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario,
configura-se também como a “Festa das Barraquinhas”, uma feira que ocupa diversas ruas nas
mediacGes da igreja durante quinze dias. E um tipo de comércio de produtos variados,
trazidos por feirantes de varias regides do Brasil. Essa parte comercial da festa atrai pessoas

de toda regido, compondo uma enorme feira popular.



Foto 22 - “Barraquinhas” parte comercial da Festa em Louvor a Nossa Senhora do
Rosario, Cataldo (GO) — out/2011.

B4 somos parte
B de Catalao

Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Autor: SILVA, K. T.(2011).

Foto 23 — Procissdo para entrega do coroa durante a Festa em Louvor a Nossa
Senhora do Rosario, Cataldo (GO) — out/2011

Fonte: pesquisa de campo (2001) Autor: SILVA, K. T.(2011)
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Outro fator explorado durante a pesquisa participante foi a organizacéo dos ternos de

congo, e a quantidade existente em Cataldo (GO); 20 ternos. Tal aspecto foi trabalhado

partindo-se dos conteddos sobre os bairros na disciplina de Geografia, visto que alguns
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bairros em Cataldo (GO) possuem ternos de congo que os representam. E o caso dos ternos

dos bairros ‘“Pio Gomes”,

dos ternos foi ilustrada por meio de fotos. (Quadro 6).

Quadro 6 - Organizagdo dos ternos de congo apresentado ao 3° ano, Colégio Nacional

Bandeirinhas:
S&o as mocas que
vém na frente
carregando as
bandeirinhas.

; ‘a&g R ..ﬁuvw

. r‘ =
AL GNEis R

“-\\‘ y » .c L8 an "‘
TERNO DE CONGO
Congregacao” Rosario

. .

™ -

Bandeirinhas do terno de Congo “Congregag¢do do Rosario”

durante a Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario,
Cataldo (GO) — out/2011. Fonte: pesquisa de campo (2001)
Autor: SILVA, K. T.(2011)

Capitao:
Responsavel pela
organizacdo e
comando do
terno. A casa do
capitdo é onde se
relinem para 0s
ensaios e de onde
partem nos dias

de festa.

Terno de Congo reunido na casa do Capitdo durante a Festa
em Louvor & Nossa Senhora do Rosério, Cataldo (GO) —
out/2011. Fonte: pesquisa de campo (2001) Autor: SILVA, K.
T.(2011)

Terno de Congo “Nossa Senhora de Fatima” etc. A organizagao



Caixeiros

(guias):

Dancadores mais
antigos, que

marcam o ritmo e

carregam as
caixas mais
pesadas.

Caixeiros (Guias) do terno de Congo “Bairro Pio Gomes”
durante a Festa em Louvor & Nossa Senhora do Rosério,
Cataldo (GO) — out/2011. Fonte: pesquisa de campo (2011)
Autor: SILVA, K. T.(2011).

Instrumentistas:

Sao os tocadores
de violao,
pandeiro e

sanfona.

Instrumentistas do um terno de Congo apresentando
durante a Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosério,
Cataldo (GO) — out/2011. Fonte: pesquisa de campo
(2001) Autor: SILVA, K. T.(2011)

Soldados

Sao dancadores,
ou brincadores,
como gostam de
ser chamados.
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Soldados de um terno de Congo apresentando durante a
Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario, Cataldo
(GO) — out/2011. Fonte: pesquisa de campo (2011) Autor:
SILVA, K. T.(2011).

Conguinhos
S80 as criancas
gue ficam no final
da fila dos
soldados.
Normalmente as
criangas dangam
para dar
continuidade a
tradicdo da

familia.

Conguinhos de um terno de Congo apresentando durante a
Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosério, Cataldo
(GO) — out/2011. Fonte: pesquisa de campo (2011) Autor:
SILVA, K. T.(2011).

Fonte: CARMO, Luis
Catal&o: as relagOes, 0s

Carlos; MENDONGCA, Marcelo Rodrigues (Org.). As congadas de
sentidos e valores de uma tradicdo centenaria. Cataldo: Universidade

Federal de Goias- Campus Cataldo, 2008. 348 p. / 2007. Org.: SILVA, K.T. (2011).
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Assim, os alunos tiveram a oportunidade de compreender como se organizam 0S

se com os alunos sobre a permanéncia e resisténcia das Congadas ao longo dos anos.

ternos de congo, a funcdo e a importancia de cada componente do grupo. Além disso, discutiu-

Foi mostrado aos alunos que o processo de resisténcia da cultura dos negros ocorreu

no interior da Igreja de Nossa Senhora do Rosario.(Foto 17)

a partir do momento em que os escravos tiveram que adotar a cultura europeia, trazendo 0s
Santos da igreja cat6lica como formas de representacdo dos seus deuses africanos. Através da
festa para a Igreja catdlica continuavam com suas festas, como as congadas. E assim

transmitida de pai para filho até os dias atuais. Como ilustrado, os dangadores se apresentam
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Foto 24 — Apresentagcdo de um terno de Congo no interior da Igreja durante a Festa
em Louvor a Nossa Senhora do Rosério, Cataldo (GO) - out/2011

Fonte: Pesquisa de campo (2011). Autor: SILVA, K. T.(2011).

Outro fator explorado com os alunos, no desenvolvimento da pesquisa, foi a
concepcao do que € a Irmandade de Nossa Senhora do Roséario e o seu papel junto a festa. A
irmandade tem a funcdo de ajudar a manter a tradicdo da comunidade negra e € responsavel
pela manutencgdo da Igreja de Nossa Senhora do Rosario, bem como pela realizacéo da Festa.
Para esse fim, a irmandade elege um casal de festeiros e uma comisséo de festeiros. Essa
comissao envolve 30 casais além do casal de festeiros.

Durante a pesquisa participante, a escola solicitou que fosse feito 0 minimo possivel
de referéncia a parte religiosa da festa, visto que muitos alunos professam outras religides e
credos. O objetivo principal do projeto “Congadas do Nacional” é valorizar a cultura popular
de Cataldo (GO), evidenciando as Congadas como a maior expressao dessa cultura.

Aliado a isso, observou-se que dos 29 alunos que responderam os questionarios, 18
afirmaram que participariam e 11 ndo. A explicacdo disso funda-se no credo religioso, em que
parte dos alunos impde resisténcia as manifestacbes culturais das Congadas e, também, as
referéncias que remetem a Nossa Senhora do Rosario e a religido catdlica, fatores reprovaveis
para algumas religides. Embora, de acordo com a professora (C. M. C), muitos alunos
demonstram vontade de participar e os pais ndo autorizam devido ao credo religioso. (Grafico
10)
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Grafico 10 - Religido dos alunos do Colégio Nacional, Cataldo (GO).

60% -
50% - 48%
40% -
30% - 28%
20% -
10%

10% - 7% 7%
0% -

Catélicos Evangélicos Espiritas Outros Nenhum

Fonte: Pesquisa de campo (2011). Org.:SILVA, K.T (2011)

O grafico 10 ilustra que 48% dos alunos professa o catolicismo, enquanto que 0s
outros 45% alegam ser de outras religides entre elas: evangélica e espirita, e 10% diz ndo ter
religido. Esses numeros podem explicar a questdo de ndo haver a participacdo de todos no
Projeto “Congadas do Nacional”.

O projeto, na sua edigdo de 2011, foi apresentado durante a IV Mostra Cultural da
escola, ocorrida no dia 03/12/11. Essa atividade visa mostrar os projetos desenvolvidos pelos
alunos ao longo do ano letivo. Um dos projetos apresentados foi o das “Congadas do
Nacional”. Havendo a participagdo dos alunos do 3° ao 5° ano.

A apresentacdo dos alunos iniciou-se nas mediacGes da escola até a entrada da
quadra de esportes, onde o publico, composto por funcionarios, pais e demais convidados,
tiveram a oportunidade de presenciar uma das expressdes da Cultura Popular de Cataldo (GO)

manifestada na apresentagdo dos alunos.
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Foto 25 — Apresentacdo dos alunos no projeto  Foto 26 - Apresentacdo dos alunos no projeto
“Congadas do Nacional” na IV Mostra Cultural, “Congadas do Nacional” na IV Mostra
Cataldo (GO) - Dez./2011. Cultural, Catalo (GO) - Dez./2011 .

) 4
P : A

Autor: SILVA, K T. (2011) Autor: SILVA, K T. (2011)

J4

A mdasica que da ritmo as “Congadas do Nacional” ¢ composta pelos alunos em
conjunto com os professores. E, como em todas as outras edi¢fes do projeto, o figurino dos

alunos é formado pelas cores da escola.

Foto 27 - Apresentacdo dos alunos no projeto “Congadas do Nacional” na IV
Mostra Cultural, ldo (GO) - Dez./2011.

Fonte: Pesquisa de campo (2011). Autor: SILVA, K. T.
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Além da apresentacdo do terno de congo, os alunos do 3° ano desenvolveram uma
mostra de atividades artisticas, como poesias e textos que contam a historia das Congadas, e

apresentaram roupas e instrumentos que caracterizam os ternos de congo.

Foto 28 - “Projeto Congadas do Nacional” IV ~ Foto 29 - “Projeto Congadas do Nacional” IV
Mostra Cultural, Cataldo (GO) - Dez/2011 Mostra Cultural, Cataldo (GO) — Dez/2011

Autor: SILVA, K T. (2011) Autor: SILVA, K. T.(2011).

Como pode ser visto nas fotos 11 e 12, a mostra do projeto “Congadas do Nacional”
buscou demonstrar as caracteristicas das Congadas por meio da exposi¢cdo do figurino
utilizado pelos ternos, e das caixas e instrumentos responsaveis pelo ritmo das musicas e
dangas das Congadas.

Além disso, os alunos desenvolveram murais divulgando nomes dos ternos de congo,
e apresentaram telas de pintura.

Foto 30 - “Projeto Congadas do Nacional” IV Foto 31 - “Projeto Congadas do Nacional” IV
Mostra Cultural, Cataldo (GO) - Dez/2011 Mostra Cultural, Cataldo (GO) - Dez/2011.

Autor: SILVA, K. T.(2011).
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Os alunos do 3° ano também criaram uma poesia sobre as Congadas de Cataldo
(GO). O propdsito da poesia é enaltecer as Congadas como Cultura popular da cidade, uma
vez que faz alusdo a esta manifestacdo enquanto tradicdo cultural que perpassa as geracoes e
que constitui um fator significativo na interpretacdo da cultura local.

Prado (2008), ao analisar o papel da danca nas Congadas de Cataldo (GO),salienta
que nas Congadas existem elementos tais como dancas, religido, economia e poder publico,
dentre outros fatores que integram o contexto e interagem entre si, compondo uma rede de

relacdes sociais.

A Congada Catalana
Congada e Catalao
comegam com a letra C,
de carinho e coracéo.

E é para nés,

uma grande emocéo.

De avb para pai,

de pai para filho,

vem passando a tradicao,
esperamos o ano inteiro

a congada de Catalo...

E divertido dancar,
nossa cultura podemos mostrar.
De crianca até velhinho,

dessa dancga iremos gostar.

Para nds a Congada é mais que religido.
E folclore e tradic&o.
Faz parte da nossa vida.

E do nosso coragéo!



A chegada da Congada

A mulecada se alegra

O som dos tambores comegam anunciar
Outubro vem chegando...

A Congada surge no ar.

Roupas coloridas...
Ensaios sem parar
Outubro vem chegando...

A Congada surge no ar.

O apito grita trés vezes,
O povo todo a se abragar
Outubro vem chegando...

A Congada surge no ar.

O tambor tocou.
O povo dancou.
Outubro andou.

A Congada passou...

Agora so nos resta esperatr,
0 ano todo passar.
Porque outubro vai chegar

E com ele a congada para nos alegrar!

(Poesia feita pelos os alunos do 3° ano, Colégio Nacional, 2011)
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Na poesia construida pelos alunos do 3° ano, € possivel observar uma diversidade de
elementos importantes na compreensdo da cultura popular. O primeiro fator de destaque
aparece na segunda estrofe da poesia “De avd para pai, de pai para filho, vem passando a
tradigdo [...]”. Nesse verso, 0 elemento tradicdo demonstra a permanéncia e resisténcia da
cultura, quando faz referéncia a passagem da tradi¢do das congadas de geracgdo para geracao.

Para Prado (2008), um dos fatores significativos nas Congadas sédo a presenca e
participacdo de criancas que compdem os ternos, trabalhando ou dangando. Essa participacéo
deve-se a satisfacdo de baterem caixas e dancarem. Outro fator que explica essa participacdo
sdo as promessas feitas pelos pais junto a Nossa Senhora do Rosério ou, até mesmo, por
vontade e imposi¢do da familia.

Aliado a isso, percebe-se a posicdo de relevancia que os idosos possuem na
organizacdo e no desenvolvimento das Congadas. 1sso reitera o significado e a valorizacao da
tradicdo e dos ensinamentos que os pais transmitem aos filhos posteriormente. Além disso,
pode-se afirmar que a cultura permanece, em meio as influéncias dos mecanismos politicos,
econdmicos, tecnologicos e sociais vigentes no desenvolvimento da cidade (PRADO, 2008).

Na poesia, outro elemento importante é a referéncia feita as Congadas como fator
cultural que vai além da religido. Isso fica explicito no verso da quarta estrofe “[...] Para nds a
Congada é mais que religi&o. E folclore e tradigdo [...]”.

Com base em Prado (2008), as congadas associam religiosidade, festa, lazer, e danca,
0 que consolida um pensamento cultural. E esses elementos ndo aparecem de forma distinta e
separada, mas encontram-se articulados na manifestacdo das dancgas nos corpos dos sujeitos.
Ao passo que a Congada pode representar a maior manifestacdo popular de religiosidade
catolica, pode também representar um momento de fantasia, alegria e lazer.

Ao analisar a importancia da Cultura popular no ensino, sob os alicerces tedricos de
Giroux e Simon (2001), a escola precisa fortalecer um ensino que priorize as relac6es
simbdlicas e materiais do cotidiano e, assim, fornecer as bases para repensar o sentido, e as
experiéncias dos alunos. Nessa acepcédo, a Cultura Popular representa um importante espaco
pedagdgico que possibilita levantar questdes em torno de elementos que influenciam e

organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentacdo do terno de Congo “Bairro Pio Gomes” durante a Festa em Louvor a
Nossa Senhora do Rosério, Cataldo (GO) - out./2011. Fonte: pesquisa de campo. Autor:
SILVA, K.T (2011)

Fonte: pesquisa de campo. Autor: SILVA, K.T(2011)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Cultura Popular acontece, é criada e recriada a partir da dindmica temporal e
espacial. Percebe-se que essa relacdo entre o ensino e a Cultura Popular representa um
importante espago de luta cultural que fornecem elementos tedricos que favorecem o repensar
da escolariza¢do como forma de politica cultural.

Desse modo, o ensino de Geografia € um importante instrumento que habilita o aluno
para um desenvolvimento estruturado na compreensdo critica e consciente do espacgo
geogréfico. 1sso, a partir de reflexdes que considerem a Cultura e Cultura Popular, bem como
as subjetividades do aluno.

A Geografia, assim como as demais disciplinas do curriculo escolar, exerce relevante
papel, ao passo que possibilitam a criacdo de bases teoricas e préaticas através da relacdo entre
conhecimento sistematizado e conhecimento do cotidiano. Com base nisso, o aluno pode
compreender com mais clareza o papel exercido pela Cultura na formacdo do espaco
geografico.

Nesse sentido, o ensino de Geografia instrumentaliza os alunos para reconhecerem
como se estabelece a relagdo local e global e de que modo os acontecimentos e fendmenos
presentes no global estdo ligados aos fenbmenos expressos no espacgo vivido. Assim, 0 ensino
torna-se significativo e o aluno compreende que a expressdo dessa relacdo possui significado
para a vida de cada individuo, enquanto sujeito ativo no movimento da totalidade do espaco
geogréfico.

A Cultura Popular é a expressdo do produto do trabalho do homem sobre a natureza,
ou seja, o trabalho humano é responsavel pela producdo da Cultura. O homem € sujeito da
histéria. Entende-se que a Cultura Popular caracteriza-se pelo processo dialético de
humanizacdo do homem. Ma medida que o homem produz a Cultura e faz sua historia,
também produz a propria trajetéria de humanizacao.

Pensar a Cultura Popular é possibilitar o desenvolvimento de praticas que se
direcionem para uma perspectiva transformadora e significada pelo préprio homem. E, desse
modo, permitir a realizagdo do ser humano no mundo e na sociedade. Logo, entende-se que 0
estudo da Cultura Popular é essencial para o ensino de Geografia.

Os alunos vivem em um contexto complexo marcado pelo avanco da globalizacao,
processo que se apresenta e se faz sentir em todos os aspectos, e que afeta a vida das pessoas e
a configuracdo dos lugares. Em virtude disso, eclodiu-se um debate sobre a posicdo da
Cultura Popular frente os reflexos do processo de globalizagéo.
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Para autores como Gramsci (1995), Bosi (2007) e Canclini (1984) os elementos mais
abstratos da Cultura Popular podem resistir no decorrer da histéria, em um processo de
elaboracdo e (re)elaboracéo, o que reitera a possibilidade de resisténcia da Cultura Popular, no
momento em que ela absorve e reelabora elementos afetados pelas novas tecnologias.

Tendo como pressuposto a contradic@o, observa-se que a Cultura Popular pode ser
um instrumento de préxis social. Uma forma de conscientizacdo do sujeito como agente de
sua historia. Assim, compreende-se que a Cultura Popular ¢ um importante espaco
pedagdgico que, propicia ao aluno a elaboracdo de reflexdes em torno dos elementos que
compdem a experiéncia do mesmo no seu cotidiano.

Observou-se, nas escolas pesquisadas, que hd uma preocupacdo em levar aos alunos
o0 entendimento da relacdo entre 0 processo de ensino-aprendizagem e a Cultura Popular. Isso
por meio do desenvolvimento de projetos e a¢bes pedagdgicas no contexto escolar.

No Colégio Estadual “Abrahdo André”, da rede publica estadual, percebeu-se que a
experiéncia pedagogica do projeto “Dancando catira e resgatando a nossa historia”
possibilitou a interface entre o ensino e a Cultura Popular, visto que os alunos em conjunto
com a comunidade escolar puderam lancar mdo da Catira como representacdo da Cultura
Popular e, assim, promover uma reflexdo sobre significado dessa manifestacdo cultural na
dimensao espacial.

No Colégio Estadual “Abrahdo André” um quantitativo de 28% dos alunos do 1° ano
do ensino médio sdo dancadores das Congadas e 33% dos alunos possuem familiares (pais,
tios, avos, primos) dancadores nas Congadas de Cataldo (GO). Esse dado nos possibilita
pensar que a escola tem subsidios que propiciam a criacdo de um espaco de cultura, e também
a reflex@o sobre a Cultura Popular enquanto elemento presente no cotidiano dos alunos.

Foi possivel notar que o Colégio Estadual “Abrahdo André” deparou-se com diversos
problemas que dificultaram a reflexdo sobre Cultura Popular no processo de ensino-
aprendizagem, bem como a continuidade de projetos como “Dangando catira e resgatando a
nossa historia”. Essas dificuldades referem-se a estrutura educacional, marcada por uma
educacdo voltada para formagédo dos alunos com base nas demandas da l6gica do capital.

As transformagdes do mundo contemporéneo, em virtude da aceleracdo do sistema
de producéo capitalista, afetam a educacdo e impdem exigéncias compativeis aos interesses
do mercado. Além da desvalorizacdo do professor evidenciada pelos baixos salarios,
principalmente nas escolas da rede publica, pela elevada carga horaria imposta e pela falta de

subsidios do Estado.
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Esses fatores sao empecilhos ao desenvolvimento de medidas concretas que fagam da
escola um ambiente no qual o aluno seja motivado a pensar, a questionar, a criticar, a sentir e
atuar sobre a realidade. E, assim, compreender-se como agente criador de Cultura.

No Colégio Nacional, da rede privada, observou-se que o projeto “Congadas do
Nacional”, nas quatro edi¢des de 2010 & 2011, foi um instrumento que possibilitou a interacdo
dos alunos, bem como dos outros sujeitos envolvidos (pais, professores e demais funcionarios
da escola), junto a Cultura Popular de Cataldo (GO).Propiciou, ainda, uma reflexdo em torno
dos elementos constitutivos da Cultura Popular, o que também permite interpretar os
fendbmenos e os lugares.

Dessa forma, o ensino de Geografia possui parcela significativa na interpretacdo dos
fendmenos, sejam eles culturais, sociais ou econémicos. Além disso, auxilia na leitura dos
lugares sob uma perspectiva que considere a complexidade global. A Cultura Popular esta
totalmente relacionada a producdo social dos individuos, a partir disso pode-se compreender
as experiéncias e os valores que orientam a préatica social.

No Colégio Nacional, a abordagem dos bairros da cidade de Cataldo (GO) em sala de
aula, com base na realidade cotidiana dos alunos, permitiu o entendimento da
producdo/reproducdo do espaco geografico e a importancia do aluno como sujeito nesse
processo.

Tal prética facilitou a relacdo entre o conhecimento sistematizado do curriculo
escolar com a Cultura Popular, a medida que apresentou aos alunos o fato de que
determinados ternos de Congo representam bairros de Cataldo (GO), como exemplos: Terno
de Congo “Pio Gomes” ¢ Terno de Congo “Nossa Senhora de Fatima”. A partir disso 0s
alunos puderam compreender, com base no contetudo escolar, a importancia da Cultura
Popular para a populacdo de Cataldo (GO) e a sua influéncia na configuracéo espacial.

Um fator observado nas duas escolas foi o papel de relevancia exercido pelo
professor no processo de ensino-aprendizagem voltado para constituicdo de cidaddos
conscientes e capazes de desenvolver um pensamento critico referente a construgéo social e
aos fatores responsaveis por essa construgdo, sejam eles econémicos, politicos, culturais ou
sociais.

Dessa forma, infere-se que a educagdo, como elemento constitutivo de uma
sociedade ou grupo, caracteriza-se como uma ferramenta significativa na formagdo humana
no momento em que ocorre a preocupacdo em trazer para 0 contexto escolar ndo somente o
conhecimento sistematizado do curriculo, mas também os saberes e experiéncias que sdo

construidos no movimento da vida e dos lugares.
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A interface entre Educacdo, Cultura e Cultura popular € um importante meio de
conduzir os alunos a pensarem seu espaco, suas préaticas, e seu lugar. Além disso, promover a

compreensdo dos alunos enquanto sujeitos no processo de formacao do espaco geografico.
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ANEXO C - QUESTIONARIOS PARA ALUNOS

1 IDENTIFICAGAO E CONTROLE DO QUESTIONARIO

1.1 Data da entrevista: / /2011 NOde tentativa: ........ccoeeeeeeieiiiiiieee e
B2 L) g L= To I =T =Y/ 1) = Lo o] OSSPSRt

1.3 HOrario de iNiCI0: ....cccuveeeiiiie et R 700 =T 031V OSSR

2 IDENTIFICAGAO DO ALUNO

2.1 NOME dO AIUNO: ...ttt e e e e e e e e e s be e e e e e e s e baere e s 2.1.1 Idade.............. 2.1.2 Datade NascC.: .........eeeuvvveeennnn.

2.2 Telefone para contato: FiXo () coeveeevviiniiinieniicieenn Celular: () coeveinieieeiiie e E-mail: ..oooiiiii
2.2.1 Terceiros [recado]: () .eevveerreeniennieenie e siee e W (o] 1 1= PR URPUU TP PR
PZRC B N o] L=l e (oL o - L PSP PRSPPI
....................................................................................................................... 2.3.1 1dade dOS PAIS.......eeerteeirieitie sttt ettt
2.3.2 Profissé@o dos pais..................

2.3.3 Grau de eSCOIANAAAE GOS PAIS ......eeuvriiiieiitie ittt ettt ettt ettt et e et e e et e e sh et e bt ettt e bt e bt e e b e e eh et et e e ebb e ea bt e bt e e bt e nan e e bt e ebb e eab e nbne s

4 ALUNO E A CULTURA POPULAR DE CATALAO (GO)

4.1 Quais sao as festas do municipio que vocé e sua familia PArtiCIPAM? .........cooii it et r e

o R O 4 o [ o W LT 11 4= Lo b SO SOUPORUP PR PP

4.1.2 QUANTO SAO FEANZATAS? ...ttt ettt ettt ettt e oo bt ekt e st oo et e ekt e st oo h e e £E et 4 et eh bt ea bt e et e be 4o Re £ e et b et e e Rt e b et e b b et na et
4.1.3 O QUE MAIS JOSA NESTA FESTA? .....ueiiitieiiiitie ittt ettt ettt h e et eetee e bt e ea bt ea bt e e as e et ee £ 4abe e e as e e eb e e eE e e e eheeehbeea bt e aseeeabeeese e e b eenheeembeeanbeenbeaneaanne
4.1.4 Vocé e sua familia participam da organizaGaio Ga fESTA? ..........iiiiriii ittt ettt et b e bt et e e h bt e s ae e et e e b e eab e e abeeenbe e neeeneean
4.2 Vocé assiste a congada durante a festa de N0SSa SeNh0ora d0 ROSANO? ........coiuiiiiiiiiiiiie ettt ettt sabe et e e e e e e s eea e
4.2.1Tem algum terno de sua Prefer@nCia? QUAIT ..ottt eh et e et ea e ookt eh bt e bt e e et e he e e b e et eehb e et e eebe e e e nn e es
4.2.2VOCE j& [eU @lgO SODIE @ CONGAUA?. ......c..eiiitieitie ettt ee et h ettt e bt eeb e eh e ookt ea o4 4E et e eh bt ee e ea ke e eae e e bt e e ae e e eb e e nabeesteeeabeenbeenaneen
4.2.3 Vocé sabe explicar quando SUrgiram AS CONGAUAS?.......c.uuiiuutiiiitiiitie ettt ettt et et e e st e bt et eete e ea bt e bt e ettt sae e et e e ebe e e eb e e ebeeeh bt e sae e aan e e e e e neeateeannes

4.2.4 Sabe a importancia desse eVeNt0 Para 0S PArtICIPANTES?. ......ueiuuii i iieaieeiee et e st e et eesteeateeeatbeasbeabeeasbeasseeaseeaseeaabeeaeaseeasbeanbeabeeanseesneeaseaans

5 ALUNO E A CULTURA

LT RO T = LR U = (=] o= o IO P VPR UPPPRP
5.2 Vocé freqiienta missa/culto com que frenquéncia? () Mensal ( ) Quinzenal ( ) Semanal ( ) Asvezes ( )
5.2.1 O que vocé mais gosta de OUVIr NAS MISSAS/CUIIOS? ........cc.uiiiiiiiie ittt ettt ettt e e eae et sb e et e bt e et e nae e e neeeniee s
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5.2.2 Qual a mensagem prinCipal deSSAS MISSAS/CUIIOS?.........cciiuiii ittt e et e bt e et b et e e ah bt e e saae e e e sk bt e e aasbee e aassee e aasbeeeasbeeesbbeeesbbeaessnneanen

5.3 Quais os contos, histérias e lendas populares que seus pais e familiares (avos, tios, primos) ja contaram para VOCE?...........cceeevereeeiveesieeane

5.3.1 O que vocé mais gosta nessas histérias, contos e lendas?

5.4.1 Quais 0S pratos VOCE CONSIAEIA MAIS ESPECIAI?.........eiuuiiiiiit ittt ettt ettt h e b et et e eh bt ea bt e b bt e bt e e ae e e et e aae e e et e e e be e e bt e sbe e et e e esbeenbeesreean
5.4.2 E qQUAIS SODrEMESAS SAO PIrEPATATAS?. ... ..cueetteeeuiie ettt erteee st e sttt et ee ettt ea bt e bt e e bt e aae e e s e e oh bt ea b e e eh bt eass bt eabeeeh bt e s bt e aa e e e a et e bt ek e e ehbeenbeenbeenbeesnneenneeanne

5.4.3 Qual @ SODIreMESA MAIS ESPECIAI?........eeii ittt ettt e et e ee et e e e bee e o e s be e e ok bt e e ok b bt e ook bt e e eabbee e ambeee e abeeeebbeeeeaanbeeeansbeaesbnbeanen

5.5 O que vocé mais gosta de fazer €M CAtAlE0 (GO)?......ioui ittt ee sttt ettt ettt et sttt eae e s s bt e bt e aas e e abe e e s eeeheeehbeea bt e aabe e bt e e sseeabeesbbeeabeeeabeanbeesreeas

5.5.3 Qual local em Cataléo (GO) considera Mais DONItO? POI QUE?...........iiuiiiiiiieiiet ittt et e et e et e e eab e saeees bt e s st e s bt e sseeeabeesbeesneeeens

5.6 Quais as comemoragdes que sua familia realiza que vocé considera mais importante? () aniverséario () natal ( ) pascoa ( ) dia da
crianca () festas de final de ano ( ) dia das mées () dia dos pais

Assinatura do entrevistador

Cataldo (GO),___ /[ /2011
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ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES PEDAGOGICOS

1 IDENTIFICAGAO E CONTROLE DO QUESTIONARIO

1.1 Datadaentrevista: _ /__ /2010 NOde tentativa: .........ccocuveeriieeiiiienniiieesieeee

BRI\ [o L= oI =T gL £ =Y =T (o PP PP PP PRRT TR
1.4 HOFArio de iNiCIO: .....eeveieeereeeeeeeee e e O O 1= 111 T LU PP PP
1.5 Resultado da entrevista:

() Entrevista realizada () Recusa () Entrevista n&o realizada por outra raz&o

L8 ESPECITICA: ..veeitie ettt ettt ettt ettt h e h e bt et e e R e e E e eh et R bt b e e oAb £ e R e e e E e R e £ oAb £ R R e e AR et e bt e he e e n e e b a e ehn e e te e nr e nre e nes

2 IDENTIFICAGAO DO ENTREVISTADO

2.1 NOME O ENLFEVISIAUO: .. ..eieiiiiiiiie ittt ettt r et st ebe e eene s 2.2 Datade nascC.: .....cccceevverriennennne.
2.3 Telefone para contato: Fixo () coeveeernieenreeiieeieeneeee, Celular: () v E-Malil: oo
2.3.1 Terceiros [recado]: () coeoveerveeriiiniiiniie e 2.3.2 NOME. e e e

3 IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

4 FORMAGCAO E ATUACAO PROFISSIONAL

4.1 Possui ensino superior completo: () Ndo () Sim

T o] 11 F= (ot Lo L U T TP TS PO PP TR TP PPP VP OPPOPPION
4.3 Anos de atuacdo na coordenaGao pedagigiCas: .........occeeveerueenieerieenirenireenieenens
4.4 Ja atuou como professor: ( )Nao ( ) Sim 4.4.1 Qual disciplina?..........cccceerverreeeieennne. 4.4.2 Periodo de atuagao...........cccceevevennne

4.4.3 Quais os niveis de atuagdo: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior

4.5Trabalna €M OULFA INSTEUIGAO?.........e ittt ettt a e ea ettt e bt ae e e b e e eh et ee bt e eh bt e e bt ettt e bt e e ae e e et e ea bt e eE et eht e et e aab e sht e ne bt et e e e

4.5.1 QUAl @ CArga NOTANIA TOTAL: ... .eiieie ittt et b e a e bt e et et e o bt e oh et ekt ea bt ee e ekt e bt e b et e ae e et e nae e e et e et e b e nreeeenees
5 CULTURA POPULAR , GEOGRAFIA E PCN’s

5.1 O que € vOCE entende POr CUIUIE POPUIAE 7 .......iiiiiiiie ettt ettt h e b e et e e bt e s et e e et e eh b e e eb e e s hbe e s bt e eae e enbeeenbeeabeeebeeenbeesnbeenteeas

5.2 A escola desenvolve algum projeto de Cultura Popular ? () sim ( ) Nao
L T2 R @ 1H T RS TPPPRP
5.2.2 COMO € AESENVOIVIAO? ...ttt ettt bt ea ettt e e b e £h et e h bt ekt 4o ekt e e e e b e ook e £ 4 bt e eh bt eeb e ete e e abeesbeeen e e naneanbeennne

5.2.4 E desenvolvido por QUAIS GISCIPINAS?.........c.c.evovvreeeieeeeseseeeeeeeeeeseeaesete et es s s et eseses s s s seses et sses s seaeses et esessessasastesesassnnsssesessesnsennanas
5.3 A escola desenvolve algum outro tipo de projeto? () Sim ( ) Nao
LT 200 A @0 43 T J= T [ 1T= 0 1Y/ AV o [ 1SR




147

5.3.2 E desenvolvido por QUAIS GISCIPINAS?.........c.ce.evoeeeerereeeeieeeeeeeeeeaetete et eseeses e et esen s sttt s esees s esssenansssssesassnensssssesesaseeassnsnsnsssssasenas

5.4 A escola trabalha com temas transversais: ( )Sim () N&o ( ) As vezes
5.4.1 Quais? ( ) Etica ( ) Pluralidade cultural ( ) Meio ambiente ( ) Sadde ( ) Orientagéo sexual ( ) Trabalho e consumo
S T | s Mo (o U= {01111 = PO PT P PPRPPRNE

5.5 Ao Trabalhar Cultura Popular, abordado o cotidiano sociocultural dos alunos? () Sim () Ndo ( ) As vezes
T R @ U TS Y [T LT 0 (o ST T J= Lo T (o F= o [ 1y USRS

5.5.3 Os alunos mostram motivagao OU iNTErEeSSE PEIA QUESTEO?........uuiii ittt ee ettt ee e sttt e e sttt e e e sttt e e eabeee e st e eeasaeeeaanbeeesasbeeesnsbeeeabbeeesnsneas

6 LIVROS DIDATICOS

6.1 Os livros didaticos que vocé trabalha abordam Cultura e Cultura Popular? () Sim ( ) N&o

6.1.2 EM QUAI UNIAAAE? ...ttt h e bttt eh ettt e bt e bttt e 4o b et eh e ea e e e bt e bt e bt e et e e bt e et b £ e bt e nan e e n e e sbneeer e et neenne

6.1.3 Essa abordagem importante para a formagéo do aluno? ( ) Sim ( ) N&o

Lo R o o[ =P PPPT PP PPPPP PRI

6.2 Os livros didaticos conseguem transmitir ao aluno os conceitos sobre aspectos culturais? () Sim ( ) N&o () Asvezes
6.2.1 Se sim, de que forma auxilia na compreenséo de Cultura Popular eSpecifiCamente?...........ccceiiiiiiiiiiiiierie e

(SIS TN o - o B o I [ = = 1 - PSSRSO

6.3 Na sua opinido o que é preciso ser feito para que a Cultura Popular seja mais explorada no contexto escolar?

Assinatura do entrevistador

Cataldo (GO),__/ | /2011
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UFG - CAMPUS CATAlLAO

EDUCACAO, CULTURA E CULTURA POPULAR: interfaces para o ensino de geografia nas escolas de Cataldo
(GO)

ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EDUCADORES

1 IDENTIFICAGAO E CONTROLE DO QUESTIONARIO

1.1 Datadaentrevista: __ /__ /2011 NOdetentativa: ........ccccoeveveeniiieiiiiien e,

1.3 NOME 0O ENEIEVISTAAOL: ... ettt ettt ettt ettt ettt bt b e e eb e e eh b e s bt e bt e e be e e ae e e st e e b b ea bt e 4h bt e a bt e b e e 4o b e oo hs e e b e e eE e e e e b e eh e ea b b e eh e e et e sbaeesbe e naneanbee s
1.4 HOFArio de iNQCIO: ..ccuvevireeeieieiieiisiee et 2.4.0 TEIMINO: ettt ettt bbbt nee e
1.5 Resultado da entrevista:

() Entrevista realizada () Recusa () Entrevista néo realizada por outra razdo

B ] o =T PSP UP PRSPPI

2 IDENTIFICAGAO DO ENTREVISTADO

2.1 NOME O ENEFEVISIAUO: .. .eiitiiiieiiie ittt ettt ettt r et st be e e e 2.2 Datade nascC.: .....ccoeevverniennennnn.
2.3 Telefone para contato: FiXo () coeveverrivinnienieciecnecee, Celular: () v E-mail: ..oooiiiieii e
2.3.1 Terceiros [recado]: () eevveerieeniennieieniee e siee e bR T o] 11U P U U TR PRRTPRROPRN

3 IDENTIFICAGAO DA INSTITUICAO

4 FORMAGAO E ATUAGCAO PROFISSIONAL

4.1 Possui ensino superior completo: () Ndo () Sim
I ) 1 =Tt o OO TPEEPOP PR UPPRPRPRN
4.2 Anos de atuacgao no ensino de Geografia: ..........c........

4.2.1 Quais os niveis de atuagdo: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior

4.3 QUAI(IS) ESCOIA TFADAINAT ...ttt ettt e bttt e h e bt ea bt et b e Rt et e et b e e e e ehb ettt ettt en

5 CULTURA POPULAR E GEOGRAFIA

5.1 O que vocé entende POr CUIUIA POPUIAI? .........ooiiiiiiii ittt bbbttt et et e et e e et et e e et nan e et e e neb e e nree e s

5.2 Ja realizou leituras SODre CUMUIE POPUIBI?........cou ittt ettt ettt b e et sab e et e sas e et e e sas e e nneeseaeeneees
5.3 Ja trabalhou com Cultura Popular na escola: () sim (....) Nao
5.3.1 S NE0 trabAING, POF QUE?..... ettt ettt ettt e ettt e et e et ee ekttt e o s bt e e os et 2o ok bt a4 ea ke e e £a kbt e e oa ke £ e 2a R b e £ e 2a ke e e e ab b e a4 b s be e ek be e e e aasbe e e abnbe e e abbeeeanbeeeeane

5.5 A Cultura Popular pode ser relacionada com os contetidos Geograficos: ( )Sim ( ) N&o ( ) Asvezes
5.6 Ao Trabalhar Cultura Popular, aborda o cotidiano sécio-cultural dos alunos? () Sim (  )Nao
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5.7Ja trabalhou algum aspecto da Cultura Popular do municipio de Cataldo (GO)? ( ) Sim ( ) Nao

LT RS Y= o = To A oo e [0 E= LS00 o] 1)V 1S TSP UPUOUPRTPPPPRRN

5.7.2 Se sim, COMO OI trADAINAAATY...........ooi et e et e e e ettt eeeeeeeee e e eaataeaeeeeeesasteeeeeeeaatbeaeaeeeeaaaaabeeeeeeeaatarbeaeaeeeaanes

5.8 A escola desenvolve algum projeto de Cultura Popular? () Sim () Nao
LS8 C T0 B O U T | PP PRSP

6 LIVROS DIDATICOS E PCN’S

6.1 A escola trabalha com temas transversais? () Sim () N&o ( ) As vezes?
6.1.1 Quais? ( ) Etica ( ) Pluralidade cultural ( ) Meio ambiente ( ) Salde ( ) Orientacdo sexual ( ) Trabalho e consumo
6.1.2 Se sim, de que forma?..

6.2 Os livros didaticos que vocé trabalha abordam Cultura e Cultura Popular? () Sim () Néo
6.2.1 Essa abordagem importante para a formacéo do aluno? () Sim () Néo
B.2.2 POF (UB?.....eeeeeee ettt ettt ettt ettt e bt et et b et kb e bt £ Re £ e b e £ e e e R £ e eH e ea b e eae £ e b e SR e ee e eh e e b e e R e £ b e e e et e £t e e bt bt e e ebe e e nr e nte s

6.3 Os livros didaticos conseguem transmitir ao aluno os conceitos sobre aspectos culturais? () Sim () Ndo () As vezes
6.3.1 Se sim, de que forma auxilia na compreensao de Cultura Popular eSpecifiCamente?..........coouiiiiiiiiiiiiiiiee e

Assinatura do entrevistador
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