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RESUMO

As Escolas Familias Agricolas instalaram-se no Brasil como uma proposta pedagdgica
diferenciada para atender as comunidades rurais: a Pedagogia da Alternancia. Com um
principio pedagdgico que possibilita a integragdo dos estudos com o trabalho no campo, a
formacéo por alternancia tem em vista a contencdo do éxodo rural, oferecendo um ensino para
a aptidao dos individuos, tanto no sentido de retirarem da pequena propriedade seu meio de
sobrevivéncia, como para a conscientizacdo do contexto social no qual os mesmos se
encontram, tornando-os cidaddos dispostos a lutar por melhores condi¢des de vida no meio
rural. A presente pesquisa tem como tema condutor a formacdo de alunos por meio da
Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola Vida Comunitaria, Instituicdo de ensino
localizada na zona rural do Municipio de Comercinho, em Minas Gerais. O objetivo da
pesquisa € compreender, partindo dos preceitos do Materialismo Historico, se a formagéo que
a Escola oferece pode minimizar as mazelas sociais enfrentadas pelos pequenos produtores,
em um contexto de avanco do agronegocio, que traz consigo um sistema de producdo que
privilegia o latifindio e a monocultura, ocasionando a perda de espa¢o do pequeno agricultor
e, consequentemente, comprometendo sua sobrevivéncia no meio rural. A partir do contato
com a Escola e seus atores, de analises documentais e de leituras que abordam o Materialismo
Historico, a Educacdo Brasileira e a Pedagogia da Alternancia, busca-se encontrar na
Instituicdo de ensino a possibilidade de um processo formativo voltado para a praxis, que
eleve as condigdes materiais e humanas dos alunos, tal como foi intencionado pelos
idealizadores das Escolas Familias Agricola, especialmente no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; Escola Familia Agricola; Agricultura Familiar;
Préxis; Materialismo Histdrico; Educacao.



ABSTRACT

The Agricultural Family Schools were installed in Brazil as a differentiated pedagogical
proposal to serve rural communities: Pedagogy of Alternation. With a pedagogical principle
that allows the integration of studies with work in the field, alternating training aims to
contain the rural exodus, offering education for the aptitude of individuals, both in the sense
of removing their means of survival from small properties, as well as to raise awareness of
the social context in which they find themselves, making them citizens willing to fight for
better living conditions in rural areas. This research has as its guiding theme the formation of
students through the Pedagogy of Alternation at Agricultural Family School Vida
Comunitaria, an educational institution located in the rural area of the municipality of
Comercinho, in Minas Gerais. The objective of the research is to understand, starting from the
precepts of Historical Materialism, if the training that the School offers can minimize the
social problems faced by small producers, in a context of advancing agribusiness, which
brings with it a production system that privileges the large rural areas and monoculture,
causing the loss of space for small farmers and, consequently, compromising their survival in
rural areas. Based on contact with the School and its actors, documentary analysis and
readings that address Historical Materialism, Brazilian Education and Pedagogy of
Alternation, the institution seeks to find the possibility of a formative process focused on
praxis, which raises the material and human conditions of the students, as intended by the
creators of the Agricultural Families Schools, especially in the Brazilian context.

Keywords: Alternation Pedagogy; Agricultural Family School; Family farming; Praxis;
Historical Materialism; Education.
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INTRODUCAO

Meu interesse pela Pedagogia da Alternancia originou-se das experiéncias pessoais em
duas unidades de Escolas Familias Agricolas localizadas no Médio Vale do Jequitinhonha
(regido nordeste de Minas Gerais). Em visitas realizadas nos anos de 2014 e 2015, durante
atuacdo profissional de Inspecdo Escolar para a Secretaria de Estado de Educacdo, tive a
oportunidade de contatos in loco com o curriculo e a metodologia de ensino fundamentados
na proposta de Alternancia, nas unidades da comunidade de Jacaré, no Municipio de Itinga—
MG e no Municipio de Comercinho—MG. Na ocasido, a proposta e 0 modo de organizacdo do
processo formativo me despertaram a atencdo acerca dessa metodologia - a Pedagogia da
Alternancia - em particular dos aspectos relacionados ao fomento de préaticas geradoras de
renda para as comunidades locais, associadas a fixacdo do homem no campo e,
consequentemente, a contensao do éxodo rural.

Numa primeira visdo, tinha enquanto pressuposto da proposta formativa, uma
articulacdo teoria-pratica-teoria que possibilitasse aos alunos a apropriacdo de ferramentas,
artefatos e conhecimentos com possibilidade de induzir a melhoria das condi¢bes de
existéncia e producdo no espaco rural, numa perspectiva de contramdo do éxodo rural.
Deparei-me, nessas ocasifes, com uma forma de ensino que eu particularmente desconhecia,
considerando que na minha regido de origem, o Triangulo Mineiro, ndo havia, e ndo ha até o
momento, nenhuma Escola Familia Agricola’. Pude perceber que essas escolas propunham
iniciativas que visavam o fortalecimento do vinculo dos seus alunos com a cultura local, o que
para mim, tratava-se de um interessante instrumento de fomentacdo da agricultura familiar e
de contencdo do éxodo rural. Entretanto, essas experiéncias se limitaram a visitas técnicas, o
que ndo me possibilitou, apesar do interesse despertado, compreender de fato qual era a
efetiva contribuicdo da Pedagogia da Alternancia para as populacGes rurais daquelas
localidades. N&o obstante, conhecer de perto essas escolas me instigou a elaborar o projeto
gue me levaria ao mestrado na area da educacdo. O desejo em aprofundar conhecimentos
acerca da Pedagogia da Alternancia, permaneceu latente, 0 que instigou o investimento na
forma de pesquisa.

No ano de 2017, ao me propor a cursar uma pos-graduacgdo stricto senso, reemergiu

em mim o interesse em pesquisar a Pedagogia da Alternancia. Vi no sudeste goiano uma

! Sobre os modelos de educagéo no campo na regido do Triangulo Mineiro, ha pesquisas dedicadas & tematica
como “O Ensino Médio para os Jovens do Campo na Regido de Uberlandia-MG”, de autoria de Michele Maria
da Silva. Para maiores informagdes acessar https://repositorio.bc.ufg.br.
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especial oportunidade para isso, ja que naquela altura eu havia tomado conhecimento que na
cidade de Orizona—GO havia uma Escola Familia Agricola em atividade. Uma vez que se
tratava da EFA mais proxima da cidade de Uberlandia, onde atualmente resido, vislumbrei ali
um local propicio para a realizacdo da minha pesquisa. Escolhido o local, foi proposto pela
Orientadora que eu procedesse com um estudo inicial acerca da Escola Familia Agricola
Orizona, estudo este do tipo Estado da Arte. Ao procurar na Plataforma Scielo, no Google
Académico e no Portal da Capes, constatei que ja existe um relevante conjunto de producdes
académicas, entre artigos cientificos, dissertacGes e teses que tratam da EFA Orizona. Por
acreditar que toda pesquisa académica deve contribuir com aquilo que o pesquisador se dispde
a pesquisar, tive a sensacdo que mais um trabalho dessa natureza naquele lugar seria pouco
valorativo, levando em conta a quantidade de pesquisas realizadas naquela Instituicéo.

Enquanto pesquisava outro locus de pesquisa, tomei conhecimento de uma Escola
Familia Agricola no Tridngulo Mineiro, no municipio de Campo Florido, ha cento e setenta
quildometros de Uberlandia e que, fora uma ou outra citacdo em artigos, ndo havia sido alvo de
pesquisas académicas. Dirigi-me entdo a Campo Florido, e, como ndo encontrei quase
nenhuma informacdo sobre a EFA de 14, fui perguntar aos moradores daquela cidade onde
ficava a Escola. Comecei a me preocupar quando ninguém a quem eu interrogava sabia da
existéncia da tal Escola, quando, ap6s vérias tentativas, um morador me falou sobre certo
assentamento de “sem terras” que recebia muitas visitas de pesquisadores, me indicando o
caminho para chegar nesse local. Dirigi-me até o assentamento e, ap6s muita procura, ndo
encontrei a Escola que eu procurava. Questionei um grupo de moradores assentados que
encontrei pelo caminho e, por coincidéncia, um deles tinha sido aluno da EFA. Fui informado
por esse morador que a Escola ja havia encerrado ha muito tempo suas atividades.

Ao tomar conhecimento da extin¢do da EFA de Campo Florido tive dois pensamentos:
um de frustracdo por mais uma vez nao encontrar uma Escola que julgasse adequada a minha
pesquisa e 0 outro de curiosidade para saber quais fatores que levaram ao fechamento daquela
Instituicdo. Apesar de considerar que uma pesquisa sobre a extin¢do da Escola poderia render
uma boa dissertacdo, achei por bem desconsiderar tal ideia por ser uma mudanca radical
migrar de uma pesquisa voltada para uma escola em atividade para outra, inativa.

Inspirado nas palavras de Nosella e Buffa (2013, p. 57-58) “Como as atividades de
pesquisa nem sempre sdo prazerosas, € importante que o pesquisador tenha profunda empatia
pelo objeto de estudo, dessa maneira, o esforco e a disciplina tornam-se mais leves”, retomei a
minha ideia inicial de pesquisar a Pedagogia da Alternancia aplicada em uma escola do Vale

do Jequitinhonha. Pensei nas duas instituicbes com as quais havia tido contato: a EFA de
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Comercinho e a de Itinga. Usando como critério a ideia de adotar um local menos explorado
possivel por pesquisas, e, levando em consideracdo a maior facilidade de contatos com a
comunidade local, finalmente optei por direcionar meu foco para a Escola Familia Agricola
Vida Comunitaria; a EFA de Comercinho. Os principais fatores que me levaram a essa
escolha foram:

1°) A Escola ainda n&o foi objeto de pesquisas académicas;

2°) eu ainda mantinha contatos com alguns moradores da regido que poderiam facilitar
0 acesso as informac6es que fossem necessarias;

3% tive uma experiéncia de trabalho maior na referida escola em relagdo a outra.

Com a decisdo tomada, iniciei o desafio de pesquisar a referida escola. Minha primeira
atitude foi a de entrar em contato com a Superintendéncia Regional de Ensino de Aracguai-
MG, a qual € responsavel pelo acompanhamento e pelos atos autorizativos das escolas de
Comercinho e na qual eu ja havia trabalhado como Inspetor Escolar. Conversando com a
entdo Superintendente, Sra. Elisemar das Gracas, solicitei da mesma que me encaminhasse
todas as publicacdes de portarias e pareceres inerentes a EFA Vida Comunitaria. Tendo sido
generosamente atendido, iniciei a elaboracdo de meu escopo documental. Em seguida, entrei
em contato com a Coordenadora da EFA, Marta Rodrigues Teixeira e, depois de apresentar a
ela minha proposta de pesquisa, que foi prontamente aceita, combinamos acerca da visita a
escola, que marcamos para 0 més de fevereiro. Além da boa receptividade das pessoas
envolvidas direta ou indiretamente com a Escola, tive também o apoio de um morador da
cidade de Comercinho, o amigo Alcideh Jesus de Oliveira, que me ajudou a abrir muitos dos
caminhos que iria percorrer durante o processo de pesquisa.

Realizar essa visita foi algo para mim tanto arduo quanto prazeroso, ja que, por se
tratar de uma escola ha cerca de mil e duzentos quilémetros de distancia de Uberlandia foi
necessaria uma viagem de aproximadamente vinte e quatro horas até chegar a Comercinho, o
que foi compensado com a receptividade com a qual fui recebido tanto na cidade quanto na
Escola, além do enriquecimento cultural e profissional que adquiri ao longo dessa visita.

Entre os dias 18 e 22 de fevereiro de 2019, durante a visita in loco, tive a oportunidade
de proceder com:

1. Um levantamento fontes documentais da Escola.
2. A observacdo e registros de imagens das suas instalacfes prediais e da sua estrutura

interna e externa.
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3. Aplicagdo de questionario para os docentes, com o objetivo de conhecer os perfis
desses profissionais e a expectativa dos mesmos quanto a formacdo oferecida na
escola.

4. Um levantamento de todos os alunos matriculados desde o ano de 2002 até 2018, com
0 objetivo de analisar o percentual de concluintes, desistentes, transferidos e
reprovados e elaborar, a partir dessas informagdes, um quadro que expresse 0 percurso
escolar desses alunos.

5. Aplicacdo de questionario para os discentes, com o objetivo de conhecer os perfis

sociais e as expectativas acerca da formacdo que recebem na EFA.

A Abordagem Epistemoldgica

A abordagem epistemologica sobre o objeto da pesquisa se da sob a inspiracdo do
Materialismo Historico, proposto por Marx e Engels. Tal abordagem foi decidida
principalmente levando em conta que meu percurso de estudos desses autores ja havia sido
iniciado antes de meu ingresso no mestrado. Minha identificagdo com o Materialismo
Histérico vem desde os tempos de graduacdo em Filosofia, quando tive minhas primeiras
experiéncias de leitura desses autores.

Durante o mestrado, quando cursei a disciplina “Pesquisa em Educagdo”, a qual tinha
como objetivo 0 amadurecimento da escolha epistemoldgica dos mestrandos, revisitei tanto o
Materialismo Histérico quanto outras epistemologias apresentadas durante as aulas, mas
naquela altura eu jA& me encontrava bastante inclinado e decidido a abordar o Materialismo
Histérico em minha pesquisa. Minha escolha foi ainda mais consolidada ap6s a leitura do
livro “Instituigdes Escolares: por que e como pesquisar”, no qual os autores Paolo Nosella e
Ester Buffa argumentam a favor da referida abordagem na pesquisa de instituigdes escolares,
salientando determinados problemas com outras abordagens epistemoldgicas:

Nos ultimos anos, o debate sobre questdes tedricas e metodoldgicas desse
tipo de pesquisa intensificou-se. Ha varias posi¢fes em jogo: ha os que
consideram que os estudos das particularidades escolares podem se tornar
um beco sem saida porque, muito dificilmente, permitirdo a compreensdo da
totalidade histdrica. Nesse sentido, consideram tais estudos desperdicio de
tempo e energias. Outros, ao contrario, para quem a razdo humana fracassou
no entendimento da totalidade do real, defendem a necessidade de se dedicar
ao estudo das particularidades escolares em si mesmas. H4, finalmente, os
que, como nos, insistem na importancia de explicar a relacdo dialética entre
0 particular e o geral. [...] para os positivistas, o dado empirico torna-se um
absoluto, um fim em si mesmo; a mudanga da sociedade como um todo nédo
€ um objeto desses pesquisadores. Assim, no estudo de uma Instituicdo
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escolar, o pesquisador positivista encanta-se com as fontes e acredita que 0s
dados falam por si. O idealismo, por sua vez, supervaloriza a subjetividade e
a intencionalidade humana como demiurgos da histéria. Desse ponto de vista
tedrico, o pesquisador, ao retratar a historia de uma Instituicdo escolar,
atribui 0o mérito principal das transformacfes econémicas e sociais, aos
fundadores e as atividades formativas daquela escola. Para o estruturalismo
a sociedade resulta de um jogo de estrutura e superestrutura sem diregcdo
histérica e sem riscos. Tanto na Grécia classica, como na sociedade feudal
ou capitalista moderna, 0 jogo € o mesmo. Nessa dialética, tese e antitese
respeitam as regras e o limite do jogo, cujo desfecho é conhecido a priori.
Assim, todas as escolas desempenham as mesmas fungfes reprodutoras da
sociedade sem que ocorram mudancas estruturais. Os culturalistas,
finalmente, seduzidos e aprisionados pelas interessantes e variadas formas de
viver dos homens, comprazem-se na descricdo delas. Para eles, todas as
formas de cultura sdo equivalentes, pois o0 que importa ndo é seu significado
historico, mas unicamente seu significado de distin¢do e identidade social
(2013, p. 74-76, grifos nossos).

A analise feita pelos autores me encoraja e me faz crer que tomei a escolha mais
adequada, visto que a intencdo deste trabalho é a pesquisa da pratica da Pedagogia da
Alternancia na EFA Vida Comunitaria sem perder de vista as relagbes da Instituicdo com o

meio no qual ela esta inserida e as influéncias que ambos exercem um sobre o outro.

O Materialismo Histoérico

Para Marx e Engels a “historia dos homens” se expressa pelas relagdes produtivas.
Relacbes essas que devem ser estudadas para além de suas aparéncias. Esses autores lancam
as bases do Materialismo Histdrico na obra A Ideologia Alema, na qual partem das ideias de
Feuerbach?, que analisa a producdo ideolégica & luz da critica as religides. Esse fil6sofo
acreditava que todo o viés metafisico das religides é, na verdade, produto da materialidade; ou

seja, que o misticismo religioso tem em sua origem uma base produtiva material.

2 Feuerbach, Ludwig (1804-1872) O fil6sofo alemao (nascido em Landshut) Ludwin Feuerbach é um pensador
que faz parte da “esquerda hegeliana”. Rompeu com Hegel em 1837, porque ndo reconhecia no movimento da
histéria a “razdo” que Hegel nele colocava. Criticou sua filosofia procurando seu verdadeiro contetdo. Hegel
havia posto no cume de todo processo dialético a ideia absoluta. Feuerbach interpretou essa ideia de modo
teoldgico e, em seguida, a condenou, colocando o homem no lugar de Deus (ou ideia). Em A esséncia do
cristianismo e em A esséncia da religido (1841), mostra que a religido é uma alienacdo do homem, adoragao de
idolos criados pelo homem que projetam suas esperancas em vez de realiza-las. Segundo Engels, essa opinido
teve um grande efeito em Marx. Esta na origem do chamado “humanismo ateu” radical; o homem cria os deuses
a sua imagem e semelhanca, transfere para o céu o ideal de justica que ndo consegue realizar na terra
(JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 102).
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Fundamentados nesse principio, Marx e Engels estenderam a légica da producédo
material para todo o conceito de ideologia®, o que acabou por abarcar a critica a filosofia
alema vigente em sua época: o hegelianismo®. Diferente da concepcéo hegeliana na qual a
realidade é um reflexo da consciéncia, no Materialismo Historico € a consciéncia que reflete a
existéncia. Diante dessa perspectiva, fazer ciéncia é 0 mesmo que buscar alcancar através do
exercicio do intelecto o reflexo mental fiel acerca dos objetos estudados.

No Materialismo Historico toda investigacdo se inicia pelas impresses sensiveis,
porém, ndo permanece somente nelas, pois se assim for feita, expressa o seu objeto de
maneira estatica, tal qual uma fotocopia. Pesquisar inspirado em tal epistemologia requer a
superacdo da relacdo imediata entre sujeito e objeto. A empiria é o ponto de partida da
pesquisa, porém, ela so revela o que o objeto é na aparéncia; aquilo que dado imediatamente
aos sentidos. No entanto, a aparéncia ndo esgota o objeto, se assim o fosse, ndo haveria
necessidade de se fazer ciéncia, pois a esséncia de qualquer coisa ja& nos seria dada
empiricamente.

Pode-se dizer que o procedimento metodoldgico do Materialismo Histdrico consiste,
grosso modo, em trés momentos (SAVIANI, 1996, p. 4):

1°) Parte-se do empirico, que se apresenta de forma caotica;

2°) por meio de abstragcBes mentais procede-se a sua exegese analitica;

3% retorna-se ao concreto; a complexidade do real; aquilo que o objeto €
verdadeiramente.

O desafio do pesquisador deve ser o de desenvolver a pesquisa partindo da empiria,
mas extraindo a partir dela as categorias do objeto assim como seu movimento dialético. Essa
busca da realidade do objeto denota a necessidade de compreendé-lo em suas relagbes com o

gue o circunda e, mais ainda, como algo que traz em si suas contradi¢fes internas, ou seja, sua

® Marx e Engels utilizam o termo em A Ideologia Alema (1845/1846), em um sentido critico, para designar a
concepcdo idealista de certos filosofos hegelianos (Feuerbach, Bauer, Stirner) que restringiam sua andlise ao
plano das ideias, sem atingir portanto a base material de onde elas se originam, isto €, as relagdes sociais e a
estrutura econdmica da sociedade (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 136).

* Nome genérico dado ao atribuido ao destino péstumo da filosofia de Hegel, que formou um grande ndmero de
discipulos que logo se dividiram em dois grupos: os hegelianos de direita e os hegelianos de esquerda. Assim, o
impacto do sistema hegeliano sobre a filosofia foi inegavel. Esse sistema, que se esforga por reunir o espirito e a
natureza, o universal e o particular, o ideal e o real, foi tomado como referéncia, tanto por pensadores como
conservadores (de direita) quanto por revolucionarios (de esquerda), tanto por crentes quanto por ateus. Os
hegelianos de direita se tornaram os campedes do liberalismo. Quanto aos hegelianos de esquerda, apoiando-se
na teoria da religido e da sociedade, converteram-se em defensores ardorosos da transformagéo revolucionéria da
sociedade. Entre estes ultimos, Feuerbach e Marx foram os mais ilustres. Lenin dizia: “para se compreender
Marx, € preciso ter compreendido Hegel ” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 123).
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antitese. E no movimento dialético que a realidade se apresenta: nenhum objeto € cristalizado;

estavel. Nada permanece idéntico a si mesmo, pois tudo € movimento; um eterno vir-a-ser.

A Dialética

Considerar o0 objeto nesse fluxo constante é ter na consciéncia a presenca de trés
elementos geradores das transformacdes do real e que compdem a dialética: tese, antitese e
sintese. No processo de compreensdo da realidade, a dialética é indissociavel do Materialismo
Historico. E por meio dela que se compreende o movimento do real.

A natureza é pedra togue da dialética e as modernas ciéncias naturais nos
oferecem para essa prova um acervo de dados extraordinariamente copiosos
e enriquecidos a cada dia que passa, demonstrando com isso que a natureza
se move, em Ultima insténcia, pelos caminhos dialéticos e ndo pelas veredas
metafisicas, que ndo se move na eterna monotonia de um ciclo
constantemente repetido, mas percorre sua verdadeira historia (ENGELS,
2018, p. 85-86).

Engels traz a tona pedra fundamental do Materialismo Historico: a inversao que junto
com Marx idealizou sobre a dialética hegeliana. Conforme elucida Engels, é Hegel quem pela
primeira vez concebe o mundo da natureza, da historia e do espirito como um processo. O
autor de A fenomenologia do espirito propds descrever a histéria como movimento constante
de transformacdo e desenvolvimento progressivo, regida por leis internas que lhe ddo uma
dindmica na qual o fluxo da realidade se manifesta por meio da tese, da antitese e da sintese
de todas as coisas. Esse movimento esta explicitado no prefacio da obra:

O botdo desaparece no desabrochar da flor, e pode-se dizer que é refutado
pela flor. Igualmente, a flor se explica por meio do fruto como um falso
existir da planta, e o fruto surge em lugar da flor como verdade da planta.
Essas formas ndo apenas se distinguem, mas se repelem como incompativeis
entre si. Mas a sua natureza fluida as torna, a0 mesmo tempo, momentos da
unidade orgénica na qual ndo somente ndo entram em conflito, mas uma
existe tdo necessariamente quanto a outra; e é essa igual necessidade que
unicamente constitui a vida do todo (HEGEL, 1992, p. 22).

Hegel ndo teria se destacado da concepcdo metafisica, uma vez que compreende as
ideias como formas puras e autbnomas, sendo estas mesmas 0 motor da realidade. Para o
Filésofo, 0 movimento do pensamento € o motor do real o qual ndo passa de manifestagdo
fenomenal da ideia. Em uma explicacéo sintética, o objetivo do movimento da historia € o de
elevar o homem, por meio do desenvolvimento do espirito, a plenitude de sua liberdade.

Aqui se encontra 0 novo e ultimo lema em torno do qual os povos se
reinem: a bandeira do espirito livre, que em si mesmo esta na verdade — e s
nela. Essa é a bandeira a qual servimos e que carregamos. Daquela época até
nossos dias, nada mais se realizou ou deve se realizar a ndo ser cultivar esse
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principio no mundo — ja que a reconciliacdo em si e a verdade também se
tornam objetivas, segundo a forma. [...] O direito, a propriedade, a
moralidade objetiva, 0 governo e a constituicdo, entre outras coisas, tem
agora que ser determinados de maneira universal para que sejam adequados
e razoaveis ao conceito da livre vontade (HEGEL, 1999, p. 346).

Nesse contexto a histdria se move em uma direcdo progressiva, tendo como seu apice
a Revolucdo Francesa. O Materialismo Historico nega a concepcao hegeliana, uma vez que a
historia se constitui com avangos, mas também com retrocessos. No sistema capitalista ha o
risco eminente da barbarie. A forma de entender a historia, localizando-a no contexto do
materialismo, tem como amago as revoltas operérias, fruto da luta de classes entre o
proletariado e a burguesia. A analise do Materialismo Historico parte da concepcdo de uma
historia da qual o motor € a contradicdo: mudam-se os meios de producdo e permanecem as
lutas de classe. Formula-se a historia por uma concepcéao de devir, na qual sdo retomados 0s
conceitos hegelianos de tese, antitese e sintese como movimento do real. Mudam-se, porém,
0s agentes desse movimento. Partindo-se do Materialismo Historico, as forcas produtivas
vigentes (tese), entram em contradicdo com as relagdes de producdo abrindo um periodo de
revolucdo social (antitese), surgindo dai um novo modelo de producédo (sintese). Esse novo
modelo, sintese do movimento historico, sendo ele préprio uma nova tese, carrega em si sua
prépria contradicdo, o que denota sua natureza efémera e transitoria.

Pesquisar a Escola Familia Agricola sob esse viés é, a nosso ver, compreendé-la para
além do conceito de uma “unidade de ensino, regida por leis especificas, sob a égide de uma
pedagogia especifica”. E, mais do que isso, considerar as relagdes sociais, as forcas produtivas

gue se relacionam com a escola, suas contradi¢fes internas e seu movimento.

A Luta de Classes

A perspectiva do Materialismo Historico percebe a sociedade capitalista sob a égide de
uma estrutura que se subdivide em uma infraestrutura produtiva, a qual é composta pelos
meios de producdo e pelas relacbes de producdo desta sociedade, e por uma superestrutura
ideoldgica, a qual se manifesta no direito, na politica, na religido, na educacdo da sociedade
etc.

Sobre as diferentes formas da propriedade, sobre as condi¢des sociais da
existéncia se eleva toda uma superestrutura de sentimentos, ilusdes, modos
de pensar e vis@es da vida distintos e configurados de modo peculiar. Toda a
classe os cria e molda a partir do seu fundamento material e a partir das
relagOes sociais correspondentes (MARX, 2011, p. 60).
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A superestrutura ideoldgica age sobre a infraestrutura produtiva, pois se manifesta
diretamente na formacdo de consciéncia dos individuos. A educacdo como componente
daquela assume um contexto de reproducdo da ideologia dominante, tendo em vista que a
superestrutura ideoldgica é controlada pela elite da sociedade capitalista. O Materialismo
Historico afirma a existéncia de classes e coloca a luta entre a burguesia e o proletariado
como forga motriz da historia da sociedade capitalista. Os meios de producdo espiritual, que
fazem parte da superestrutura ideoldgica, moldam o pensamento da classe dominada em
favor da classe dominante. Nessa conjuntura, a educacdo oferecida pelo estado burgués se
apresenta como parte dessa producdo espiritual, tornando-se instrumento de dominagéo
burguesa.

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto
é, a classe que é forca material dominante da sociedade é, a0 mesmo tempo,
sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do 0s meios
da producdo material dispde também dos meios de producgdo espiritual, de
modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo 0s
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producdo espiritual
(MARX; ENGELS, 2007, p. 47).

Marx e Engels afirmaram no Manifesto do Partido Comunista que “a historia de todas
as sociedades existentes até hoje ¢ a historia das lutas de classe”. Embora a viséo capitalista
de mundo, mormente na sua conjuntura atual, busque negar a existéncia de classes sociais e,
consequentemente, da luta de classes, focando na nogdo de “individuo”, as vezes até mesmo
negando a nogdo de sociedade (como fez Margaret Thatcher quando afirmou que ndo existe
sociedade, apenas os individuos), diante dos avancos do capitalismo atual, varios autores
marxistas se empenham em um revisionismo dessa concepc¢do. Dentre esses, destacamos
Poulantzas, que trabalhou a tese de lutas sociais ndo no sentido exclusivo de classes, mas sim
levando em conta a existéncia e a formacgdo de diferentes grupos sociais que tendem a se
polarizarem em dois grandes grupos: o daqueles que sdo detentores do poder econémico e
social e 0 dos que sdo subordinados e comandados.

O que distingue o marxismo é a importancia que ele atribui a “luta” de
classes com o motor da historia. Mas a luta de classes é um elemento
historico dindmico. A constitui¢do, e portanto definicdo das classes, das
frages, das camadas, das categorias, ndo pode ser feita sendo tomando-se
em consideracdo suas consequéncias o fator dindmico da luta de classes:
tomando pois em consideracdo suas consequéncias atuais sobre a extingdo, a
restricdo, a polarizagdo, a reconstituicdo sob nova forma, etc., das divisdes
sociais. A delimitacdo das classes ndo se resume assim jamais a um simples
estudo “‘estatico” das estatisticas: depende do processo histdrico
(POULANTZAS, 1973, p. 39).

Diante dessas observacdes entendo que a ideia de que a luta de classes se manifesta

também em grupos sociais especificos, como é o caso da comunidade escolar pesquisada
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neste trabalho, e por conta disso, ndo compreendo como um anacronismo incluir na presente
dissertagdo o pressuposto de luta de classes. Isso se explica, pois, apesar da fragmentacao do
conceito de classe, advinda da pds-modernidade, é possivel compreender o antagonismo
predominante entre aqueles que detém o poder sobre o grande capital e aqueles que
sobrevivem da venda da sua forca de trabalho, mesmo que néo se identifique imediatamente
um antagonismo de classes no interior das relagdes da Instituicdo Escolar pesquisada. Nesse
sentido, parto da ideia de compreender se a experiéncia da EFA Vida Comunitaria com a
Pedagogia da Alternancia propicia relacGes de resisténcia, de identificacdo e pertencimento,
caracteristicas da vida cultural, econdmica e produtiva da localidade, considerando que ha no
contexto da existéncia da Escola Familia Agricola Vida Comunitaria a relagdo como a luta de
classes.

Uma vez que, com base no antagonismo de classes, a educacgdo é pensada para servir a
um proposito de dominagdo, contribuindo para um imobilismo social, a luta pela educacéo
torna-se assim, uma luta politica. O tipo de educacao pensado pela elite ndo visa o0 combate as
desigualdades sociais. Essa visdo romantica de uma educacdo voltada para a salvacdo da
sociedade; para a melhoria das condi¢bes de vida das massas, na verdade, faz parte de um
contexto oriundo da superestrutura ideoldgica que, desvelado, revela sua verdadeira
condigdo: a de ferramenta para a manutencdo das desigualdades e a legitimagdo destas. Os
autores que compdem nosso escopo tedrico dialogam com essa Vvisdo.

Nosella e Buffa (2013) defendem que as pesquisas voltadas para instituicdes escolares
se tornam mais ricas pesquisadas sob o viés da dialética marxista, pois tal abordagem implica
em uma investigacdo do micro sem que se perca de vista 0 macro, ou seja, examina-se uma
Instituicdo Escolar com a consciéncia das relagdes que a originou e do contexto social,
politico e ideoldgico no qual ela esta inserida. Na visdo dos autores:

[...] o método dialético investiga a conexdo intima entre a forma pela qual a
sociedade produz sua existéncia material e a Instituicdo escolar que cria. Ou
seja, o fundamento do método ndo esta na consideracdo abstrata dos dois
termos, escola e sociedade, relacionados a posteriori, mas na relacdo
constitutiva entre eles, pois esses termos so existem nessa relacéo. [...] assim
como uma determinada sociedade foi condicdo para a criagdo e o
desenvolvimento de uma determinada Instituicdo escolar, esta é a condicdo
de existéncia daquela, porque lhe molda suas relagbes de producdo, sem
esquecer, porém, que na producdo da escola, a sociedade opera de forma
conflituosa, pois suas opostas classes sociais lutam, em opostos campos, em
favor de escolas que atendam aos seus proprios interesses (2013, p. 81-82).

Os autores defendem a utilizacdo da abordagem dialética para a pesquisa de
instituicOes escolares por considerarem que Instituicdo e sociedade se influenciam

mutuamente, ou seja, para compreender 0 micro é preciso entender sua relagdo com o macro e
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vice-versa. Sendo assim, tanto a sociedade é determinante para a criagdo da escola, quanto
esta € determinante para a perpetuacdo daquela. Nosella e Buffa trazem no trecho outro
importante elemento da dialética, intrinseca também no contexto educacional: a nogdo de
contradi¢do. Os autores apontam que existem interesses conflituosos acerca do que a escola
deve representar e ensinar.

Adepto das teorias marxistas, Paulo Freire, na obra Pedagogia do Oprimido (2017),
apresentou uma critica das politicas educacionais entdo vigentes no Brasil. Para Freire a
educacdo tradicional promove um conhecimento bancario, na medida em que na relacédo
professor/aluno concebe estes como receptores vazios e 0s professores como detentores
exclusivos dos saberes. A funcdo dos alunos, nesse sentido, seria somente receber sem
reflexdo todos os conhecimentos repassados pelos professores a eles. Dessa forma, os
conhecimentos difundidos nas instituicbes de ensino tenderiam a uma rigidez, ou seja, ndo
seriam passiveis de alteragdes e se tornariam meramente reprodutivos.

Freire critica a postura da burguesia brasileira, que ao exercer sua influéncia nas
politicas educacionais, mantém a massa alienada e sob seu julgo. O autor faz uma distin¢éo
entre opressores (classe burguesa) e oprimidos (a classe trabalhadora). Freire entende a escola
como espaco de reproducdo social das ideias burguesas; espaco a ser conquistado pela classe
oprimida. A escola, nesse sentido, deveria ser transformadora, partindo de uma nova
concepgdo pedagdgica, de reprodutora para libertadora e humanizante. Para esse fim, Freire
propGe sua Pedagogia do Oprimido, pela qual a classe oprimida passaria a receber das escolas
uma nova forma de educacdo, que valoriza os saberes adquiridos pelas vivéncias dos
discentes e o dialogo entre professores e alunos, que devem ser utilizados na construgdo do
conhecimento, quebrando a rigidez da educacdo bancaria.

A Pedagogia da Alternancia parece dialogar com Freire, ja que um de seus pilares € a
aproximacdo daquilo que se ensina na escola com as necessidades da comunidade onde a EFA
esta inserida. No plano conceitual a Pedagogia da Alternancia compreende um determinado
processo dialdgico ndo sé entre os educadores e os alunos, mas também entre a comunidade
local e a escola. Dessa maneira, a intencdo é estabelecer uma via de mdo dupla no tocante as
determinacOes dessas duas esferas: tanto a escola, por intermédio da formacdo dos alunos,
deve exercer influéncia determinante sobre a comunidade local, quanto esta deve influenciar a
escola em todos os seus aspectos, sejam eles administrativos, pedagogicos e financeiros.
Assim, edifica-se, em tese, uma relacdo orgénica de influéncias entre escola e comunidade
que se impde a ideia de escola como um meio de dominacdo dos opressores sobre os

oprimidos.
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O uso da educacdo como instrumento de dominagédo é ilustrado por Branddo (1981),
em sua obra “O que é Educagao”, quando o autor reproduz um trecho de uma carta de um
tratado entre os estados de Virginia e Maryland e os indios das seis nacGes, nos Estados
Unidos, demonstra que o tipo de educacdo pensado pela elite dominante ndo serve e nem se
propde a servir as chamadas “minorias”. Nessa carta, um chefe indigena em resposta a uma
proposta feita pelos governos desses estados de enviar jovens indios para estudarem na
cidade, recusa a oferta explicando os motivos: 0s jovens que haviam anteriormente partido da
aldeia para estudarem com os “homens brancos”, ao regressarem de seus estudos se
mostravam totalmente inuteis para a tribo, pois ndo sabiam mais cacar, pescar, se tornaram
maus corredores e pouco resistentes a vida na floresta. Entdo, no mesmo documento o chefe
faz uma contraproposta para que os lideres daqueles estados enviassem jovens “brancos” para
que fossem ensinados pelos indios que, nas palavras do chefe, fariam deles homens. O teor
desse documento mostra que nao existe um so tipo de educacdo. Nesse sentido, deve-se falar
em “educacdes” que se manifestam de diferentes formas, para diferentes tipos de relagdes
sociais e servem a diferentes propdsitos:

Existe a educacdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe em
cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que
submetem e dominam outros povos, usando a educa¢do como um recurso a
mais de sua dominancia. [...] Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como armas
que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos (BRANDAO, 1981, p. 04).

E possivel afirmar que ha na proposta dos homens da cidade um tom implicito de
superioridade cultural. Diante de situagdes como essa, outras perspectivas de educacdo sdo
pensadas para atender demandas especificas, dentre as quais, a Pedagogia da Alternancia. Esta
se apresenta na educacéo brasileira como uma metodologia de ensino inserida na Educagéo do
Campo e é pensada como uma forma de atender as demandas proprias das comunidades que
vivem no e do campo.

Apesar das premissas que estabelecem a Pedagogia da Alternancia e as Escolas
Familias Agricolas como meios de enfrentamento de problemas econémicos e sociais dos
pequenos agricultores, ndo se pode cometer a ingenuidade de desconsiderar que ambas fazem
parte do contexto das politicas educacionais oficiais do Pais e que, portanto, emanam de leis
oriundas de uma superestrutura ideoldgica burguesa. Nessa conjuntura, destaca-se a analise
feita por Nosella (2012, p. 147-148) na qual o autor traz a tona a seguinte contradi¢do: ao

mesmo tempo em que as EFAs almejam mudancas na sociedade em que estdo inseridas, essas
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mesmas mudangas ndo séo aceitas pelas forcas dominantes dessa sociedade. Apresentam-se
dai dois caminhos:

[...] ou as escolas optam Unica e exclusivamente pelos objetivos técnicos de
crescimento econdémicos (preparacdo de mdo de obra, tecnicismo, curriculo
oficial, escola como ginasio etc.) renunciando assim aos objetivos de
mudanca social (conscientizacao, reflexdo e Plano de Estudos, escola como
verdadeira Escola-Familia, Estudos Sociais, e Comunica¢do e Expressao
como posse da palavra critica pelo agricultor etc.) ou, caso contrério, sua
sobrevivéncia e expansdo serdo objetivamente obstaculizadas.

O problema a ser discutido na dissertacao, portanto, é: a Escola Familia Agricola Vida
Comunitaria pode atuar como antitese do processo de exclusdo do pequeno agricultor no meio
rural, enquanto perspectiva de resisténcia ao que estd pautado pelo modelo de
desenvolvimento baseado no latifundio e na monocultura? Indaga-se no exercicio da davida
reflexiva se os processos de formacdo por alternancia inscritos nas acées promovidas na e
pela EFA Vida Comunitaria, indicariam aspectos resultantes em uma préaxis formativa,

seguindo o caminho de mudanca social apontado por Nosella.

Metodologia

A pesquisa foi organizada de acordo com quatro processos delineados por mim e pela
orientadora com vistas a orientar tanto o trabalho de campo quanto a construcdo dos
argumentos da presente dissertacao:

1- Construcédo de escopo tedrico: a fim de organizar o referencial tedrico, propusemos partir
de nocBes mais gerais até as mais pontuais que envolvem a proposta do presente trabalho.
Para compor a base teorico-filos6fica da pesquisa, partimos do estudo Materialismo
Histdrico e seus intérpretes, posteriormente pesquisamos acerca da histéria da educacéo
brasileira e, por fim, fizemos o estudo tedrico da Escola Familia Agricola e da Pedagogia
da Alternéncia.

2- Definicdo de recorte temporal: decidimos pesquisar as turmas egressas do ano de 2002 a
2018, periodo que se estende da portaria de criacdo da Escola a data do inicio de
realizacdo da presente pesquisa.

3- Visita in loco: viajamos até o Municipio de Comercinho e fomos a Escola Familia
Agricola Vida Comunitaria, onde permanecemos entre os dias 18 e 22 de fevereiro do ano
de 2019. Na oportunidade pudemos vivenciar e registrar as praticas escolares e o cotidiano
dos sujeitos que compdem a EFA. Visitamos também a feira da Cidade, na qual ocorre
parte do escoamento da producédo da agricultura familiar.
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4- Aplicacdo de Questionarios: durante a visita, procedemos com a elaboragéo e aplicacdo de
questionarios com Monitores e alunos, com perguntas que objetivam a compreensao
acerca da relacdo entre a comunidade local, a atuacdo da EFA e a formacdo por
alternancia. Com as respostas obtidas elaboramos uma série de quadros, sendo um por
guestionamento, que compilam as respostas dos grupos de alunos e de Monitores, e,
subsequentemente, realizamos a analise de cada quadro.

5- Criacdo de corpus documental: percorremos 0s arquivos da Escola e realizamos trabalho
de pesquisa dos documentos (Calendario Escolar, Projeto Politico Pedagogico, Regimento
Escolar, Lei de Criagdo, Atos Autorizativos, Planos de Curso, Planos de Aula, Planos de
Estudos, pastas de alunos e pastas de professores etc.), a fim de procedermos com a

heuristica e hermenéutica dos mesmos.

Estruturacao dos Capitulos

Instruida pelo exercicio dialético, a composicao dos capitulos da dissertacdo observa o
desenrolar dos argumentos que expressam totalidade e partes, considerando a formacéo por
alternancia, a Instituicdo e a analise dos conceitos e empiria fundamentada no Materialismo
Histdrico. O primeiro capitulo, intitulado Pedagogia da Alternancia — Origem, Conceito e
Chegada ao Brasil, discorre sobre os conceitos da Pedagogia da Alternancia, abordando suas
origens, fundamentos, propostas, instrumentos e técnicas, ou seja, 0 que se expressa em tese.
Com base em um escopo tedrico, buscamos expor o que é a Pedagogia da Alternancia e o que
ela representa. Posteriormente, contextualizamos 0 momento histérico que encaminhou sua
importacdo para o contexto brasileiro para abordar sua chegada ao Brasil.

O segundo capitulo, Contexto, Espaco e Tempo da Instituicdo, traca uma linha
argumentativa na qual sdo expostos aspectos espaciais, econdémicos, historicos e culturais do
contexto da EFA pesquisada, em seu nivel macro, especificamente, a regido do Vale do
Jequitinhonha e o Municipio de Comercinho, onde ela esta inserida. Uma vez que 0s sujeitos,
0s agentes e a Escola estdo imersos em uma relagdo existencial e historica, tudo o que reporta
ao espaco tempo e contexto dessa Instituicdo, remete a tracos culturais, crivados de costumes
e modos de organizar a vida em todas as suas dimens@es. Situar a existéncia geogréfica,
territorial, organizativa, produtiva e social da regido desafia a pesquisa para a observagéo de
aspectos que véo aléem da rigidez do que é empiricamente determinado, remete a visualizagdo
de movimentos diversos, distintos e controversos que permeiam a realidade dos sujeitos e da

prépria EFA e remetem a dialética, em seu sentido dado pelo Materialismo Histérico. No
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fechamento do capitulo, expusemos o conceito e discorremos acerca dos conflitos que
envolvem a agricultura familiar, modelo de producdo das pequenas propriedades rurais, que
movem a economia de Comercinho e das quais sdo oriundos os alunos da EFA.

O terceiro capitulo, A Escola Familia Agricola Vida Comunitaria, tem como escopo
os dados obtidos nas visitas in loco realizadas na Escola Familia Agricola VVida Comunitéria e
no Municipio de Comercinho-MG. Tratamos de expor nessa parte as experiéncias obtidas
com a pesquisa de campo na Escola, além da analise dos dados e dos documentos e das
legislacBes aos quais tivemos acesso. A proposta desse capitulo é inspirada principalmente na
iniciativa de Karl Marx ao realizar sua obra O Capital. Ao fazer a leitura do Livro | dessa
obra, percebemos que o0 autor ndo se ateve em estabelecer uma critica da economia politica
exclusivamente filoséfica e conceitual; ele visitou industrias, conversou com operarios e
inspetores de fabricas e com essas bases empiricas compds uma rica descri¢do e sua critica a
sociedade capitalista, realizando o movimento intelectual que parte do empirico para desvelar
a realidade material®. Com base nessa inspiragdo, procuramos fazer a exposicdo da realidade
da unidade de ensino, no que tange a sua estrutura fisica, seu viés pedagoOgico, sua
comunidade escolar e as relacdes estabelecidas entre esses componentes, buscando encontrar
nessas relacbes a antitese do que esta exposto nos registros oficiais e nos conceitos pré-
estabelecidos acerca da Escola e da Pedagogia da Alternancia.

A partir da analise entre as teorias e a realidade vivenciada durante a pesquisa, a fim
de elucidar as possibilidades da Instituicdo de Ensino, ou seja, suas potencialidades de
resisténcia, de afirmacdo, preservacdo e de consciéncia critica, estabelecemos o quarto
capitulo, Perspectivas de Praxis Formativa na EFA Vida Comunitaria, como a sintese da
pesquisa. Nele é discutido o que a Escola Familia Agricola Vida Comunitaria pode
representar como precursora local de uma formacéo que promova a resisténcia dos pequenos
produtores, dos modos de ser e de viver dos sujeitos e que foge aos padrdes convencionados
pela politica educacional e pela producdo rural pautadas no modelo neoliberal, pensadas para
servir a reproducdo da l6gica capitalista.

® Cf. MARX, Karl. O Capital. “Ougamos por um instante os inspetores de fibrica. [...] “O lucro extra que se
pode obter com o trabalho além do tempo legal parece uma tentacdo demasiadamente grande para os fabricantes
a ela resistirem. Eles contam com a possibilidade de ndo serem descobertos e acham que, se o forem, o pequeno
valor da multa e das custas judiciais assegura-lhes um saldo lucrativo. ”” (2016, p. 278-281, passim).
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CAPITULO 1 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA - ORIGEM, CONCEITO E
CHEGADA AO BRASIL

Representava para eles, simplesmente, o bom
senso porque eram eles mesmos pessoas de
complexidade, confrontadas diariamente com
esta na relacdo com a terra, com os elementos
climaticos, com a vida, aquela das culturas e das
criacOes, na relagcdo com o contexto local, fisico,
humano e cultural, econdmico, politico...
Tratava-se, para eles, de criar “uma escola da
terra, pelas pessoas da terra e para as pessoas da

terra’.

Jean-Claude Gimonet

O presente capitulo tem como objetivo conceituar a Pedagogia da Alternancia e os
motivos pelos quais essa metodologia de ensino foi criada. Nele é discutida sua vinda ao
Brasil e 0 contexto que tornou relevante trazé-la para terras brasileiras, primeiramente para o
estado do Espirito Santo, até a difusdo das Escolas Familias Agricolas por todo o territorio
nacional. Destaca-se nessa parte a apresentacdo dos instrumentos proprios utilizados na
Pedagogia da Alternancia, além da dindmica de tempos e espacos especifica da formacéo por
alternancia.

Este capitulo subdivide-se em quatro partes: a primeira aborda a cria¢do da Pedagogia
da Alternancia e da primeira Maison Familiale Rurale, nome como sdo chamadas as EFAs em
seu pais de origem: a Franca. Nessa parte também sdo apresentados os instrumentos comuns
na formacdo por alternancia e o porqué de sua utilizacdo. Na segunda parte, € discutida a
conjuntura da producdo agricola brasileira, destacando a chamada Revolucdo Verde, que
propiciou a instalagdo das primeiras EFAs no Pais. Na terceira parte é discutida a
precarizacdo da méo de obra rural que, entendida como fator importante para justificar a
relevancia da formagdo por alternéncia, tem no presente trabalho seu devido destaque. A
ultima parte do capitulo abordara a ideia da implantacdo, as legislacdes pertinentes e 0s
agentes responsaveis pela chegada e pelo desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia no

Brasil.
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1.1  ACriacdo

O Programa Escola Familia Agricola teve sua origem na Franca, por iniciativa do
Padre Granereau que na comunidade chamada Lauzun, na regido de Lot e Garona, inaugurou
a primeira Maison Familiale Rurale. Desde sua idealizacdo é importante notar que sua
construcdo, tanto tedrica quanto pratica, originou-se de esforcos populares aliados aos da
Igreja Catolica, mais especificamente aos do Padre Granereau que, sendo o mesmo filho de
camponés, se preocupou com a falta de interesse do Estado e da prépria Igreja em relacéo aos
problemas enfrentados no meio rural. Dentre tais problemas destaca-se a necessidade de, caso
os filhos dos agricultores quisessem continuar seus estudos apds o primario, seus pais
deveriam, se a condicdo financeira permitisse, envia-los as cidades mais desenvolvidas. Outro
obstaculo para formacéo do jovem agricultor era a inexisténcia de uma educagdo pensada na
perspectiva de sua realidade. Por um lado, a Igreja pensava uma educacdo ainda nos moldes
renascentistas, com o ensinamento do latim e voltada especificamente para a formacdo do
homem cristdo. Por outro lado, o Estado pensava em um modelo de educacdo urbano, que néo
contemplava a realidade do campo.

De acordo com Damido Solidade dos Santos (2017, p. 17 apud GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 21) a ideia surgiu a partir de um dialogo entre
Granereau e um agricultor, Jean Peyrat, que queria que seu filho continuasse no campo ao
mesmo tempo em que estudasse em uma escola no campo, com um ensino voltado para os
jovens que viviam no campo, sem que houvesse a necessidade de se deslocar para a cidade. A
partir dessa conversa inicial formou-se um grupo de pessoas de diversos segmentos, como
agricultores, sindicalistas, sacerdotes e pequenos empresarios que transformou a ideia em
realidade e, em 21 de novembro de 1935, deu inicio a primeira Maison Familiale Rurale.
Sobre esse periodo Nosella narra:

[...] no dia 21 de novembro de 1935, quatro alunos se apresentaram a casa
paroquial. O padre Granereau mostra-lhes a Igreja, o presbitério, a casa
paroquial, sublinhando que tudo aquilo tinha um aspecto de ruina e
acrescentava: “tudo isto é simbolo de mundo rural... se quiserem
comegaremos algo que mudara tudo”. Naquele dia comecou a primeira
Maison Familiale ou Escola da Familia Agricola.

As coisas, em sintese, se passaram desta maneira: o sacerdote ndo estava
disposto a gastar sua vida andando de localidade em localidade de sua
pardquia, celebrando apenas os sacramentos e dando aulas de religido. Ele
gueria formar os jovens. Mas, como fazer isso sem reunir a juventude que
estava espalhada pela paréquia e como reuni-la se eles precisavam trabalhar
na lavoura, dura e escassa? De uma franca conversa, o sacerdote e alguns
agricultores chegaram a wuma formula intermedidria: 0s jovens
permaneceriam unidos alguns dias por més, em tempo integral, para logo em
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seguida voltarem a sua propriedade agricola. [...] desde o comeco,
praticamente, nasceu a ideia de alternancia: uma semana por més na escola
da casa do padre, os outros dias na escola da vida. N&o havia outro professor
sendo o padre. Os cursos ndo correspondiam a nenhum curriculo pré-
formulado: era o material, que chagava na casa do padre por
correspondéncia, dos cursos de agricultura elaborados por um instituto
catolico. A Unica tarefa do padre era auxiliar 0s jovens a seguir esses cursos.
O conteldo era totalmente técnico-agricola. A parte de formacéo geral nada
mais era que uma reflexdo informal entre os jovens e o sacerdote (2012, p.
47-48).

Percebe-se que de inicio a Maison Familiale Rurale contava com uma estrutura
bastante embrionéria. As aulas aconteciam na propria casa o Padre, ndo havia um curriculo
pré-estabelecido, ou uma equipe de professores, a ndo ser o proprio Padre, o contetido do
curso era estritamente técnico. Porém, dois aspectos chamam a atengdo nesse periodo inicial.
O primeiro é que desde sua origem a escola se utilizava de uma dindmica de aulas com dois
tempos e dois espacos, ou seja, os alunos alternavam desde o inicio entre a escola, nas
chamadas “sessdes” e a propriedade rural em que viviam. O segundo aspecto diz respeito a
relacdo diferenciada entre o professor (no caso o Padre) e os alunos, uma relagdo com lagos
estreitos de confianca e de respeito entre as partes. Tais aspectos, como serdo discutidos
adiante, perduram até os dias atuais como dois dos principais pilares da Pedagogia da
Alternancia.

Desde a primeira experiéncia, foi estabelecido o seguinte tripé (SANTOS, 2017, p.
19):

1- a formacdo técnica profissional com énfase nas aprendizagens préaticas, nas experiéncias e
nas observacOes na base;

2— uma educacdo voltada para a interpretacdo da realidade e a busca por transformacdes
sociais;

3- uma formacdo humanistica visando a preparacdo para a vida.

Gimonet descreve os fundamentos da Pedagogia da Alternancia: em relacdo as
finalidades, elas sdo, de um lado, a formacdo da pessoa e, de forma concomitante, a
orientacdo e a inser¢do socioprofissional; de outro, a contribuicdo ao desenvolvimento do
territorio onde € implantada a EFA. Em relacdo aos principios, o autor destaca a “primazia da
experiéncia sobre o programa”, representada pelo constante revezamento entre as atividades
externas e internas a escola, articulando os espagos de formacdo do aluno entre o local de
moradia e a unidade de ensino e assim,

[...] coloca-se para o alternante uma dupla relagdo: ao trabalho e ao mundo
da producdo e seus saberes, & vida social e econdmica, ambiental e cultural
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dos lugares onde vive, de um lado; a um lugar “escolar” com suas atividades,
sua cultura e seus saberes, de outro lado (GIMONET, 2007, p. 29).

As préticas aprendidas dentro da escola tém por proposito ser aplicadas na propriedade
onde vive o aluno, o que visa estimular o jovem do campo no trabalho com a producao
agricola e o aumento desta. Além disso, 0 aluno ao fazer uso de tais praticas pode também ser
um multiplicador delas na medida em que as ensine para 0s outros membros da familia que
trabalham no campo. Nas palavras de Santos (2017, p. 09) as EFAS sao “uma das experiéncias
que permitem acesso aos conhecimentos técnicos e cientificos e a valorizagdo dos saberes
locais das comunidades rurais, com o intuito de dar autonomia aos/as sujeitos/as do campo”.

Outro elemento fundamental da Pedagogia da Alternancia é o educador que atua na
EFA, o Monitor. O termo “Monitor”, usado no lugar de “Professor”, como é comum em uma
escola regular, visa, para além de uma simples troca de nomenclatura, diferenciar esses dois
profissionais. Por mais que os trabalhos de ambos possam partir da mesma base curricular, a
atuacdo do Monitor ultrapassa a sala de aula. Esse educador participa direta e indiretamente
de todas as atividades do aluno dentro e fora da escola. Periodicamente o Monitor faz visitas
as residéncias dos discentes para auxiliar na resolucdo de problemas na producéo rural, por
exemplo, ensinando para as familias técnicas para o controle de pragas, além de pernoitar na
EFA para supervisionar as atividades noturnas como os serdes, dos quais falaremos mais a
frente, e a estadia dos discentes.

Com o decorrer dos anos a Pedagogia da Alternancia criou seu proprio conjunto de
instrumentos utilizado para a formacéo dos alunos, cuja importancia se exprime nas palavras
de Gimonet (2007, p. 28): “Sem instrumentos apropriados permitindo sua implementagdo, a
alternancia permanece sendo uma bela idéia pedagogica, porém sem realidade efetiva.”. Nota-
se nesta afirmacdo que o desenvolvimento de uma ideia pedagogica deve ser indissociavel a
criacdo de instrumentos que a permute do campo teodrico para a realidade pratica. Vale
salientar o conceito de instrumento cunhado por Vygostky, adepto do Materialismo Historico,
esse autor faz uma abordagem acerca do desenvolvimento humano por meio da interagdo com
a natureza. Essa interacdo ndo ocorre de maneira imediata necessitando de instrumentos para
se concretizar. Em um processo dialético, 0 homem, por meio de instrumentos, transforma a
natureza e nesse processo, transforma a si proprio.

A teoria marxista da sociedade (conhecida como Materialismo Historico)
também teve um papel fundamental no pensamento de Vygotsky. De acordo
com Marx, mudangas historicas na sociedade e na vida material produzem
mudangas na “natureza humana" (consciéncia e comportamento). Embora
essa proposta geral tivesse sido repetida por outros, Vygotsky foi o primeiro
a tentar correlaciona-la a questdes psicoldgicas concretas. Nesse seu esforgo,
elaborou de forma criativa as concepg¢des de Engels sobre o trabalho humano



38

e 0 uso de instrumentos como 0s meios pelos quais 0 homem transforma a
natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo (COLE; SCRIBNER, 1991, p.
10-11).

Para Vygotsky, portanto, a importancia dos instrumentos se deve fundamentalmente a
utilizacdo desses para a interacdo do homem com a natureza e, consequentemente, para a
transformacéo de si mesmo.

Jodo Batista Pereira de Queiroz (2004, p. 48) elucida quais sdo 0s instrumentos
metodologicos da alternancia: Plano de Estudos, Caderno de Realidade, Caderno Didatico,
Visita de estudo, Intervencdes Externas, Caderno de Acompanhamento, Plano de Formagéo,
Estagios, Projeto Profissional do Jovem, Avaliacdo e visita as familias. De acordo com
pesquisa realizada por Queiroz em dezoito EFAs de Ensino Médio e Educacdo Profissional os
dados obtidos em dezoito escolas apontam que a grande maioria faz uso de todos esses
instrumentos:

[...] dezessete EFAs responderam que utilizam sempre ou muitas vezes e
apenas uma utiliza poucas vezes. As respostas indicam que é comum nas
EFAs a utilizagdo deste instrumento importante para a organizacdo do
trabalho pedagogico, pois ele permite [...] uma integracdo entre duas logicas
distintas: aquela da “experiéncia de vida dos jovens, suas atividades e
responsabilidades familiares, sociais” e uma segunda dos “aspectos escolares
formais™ (2004, p. 48).

Os instrumentos que compdem a Pedagogia da Alternancia sdo elementos
compositivos da propria esséncia da EFA. Ao se tratar de EFAS é necessario caracterizar cada
um desses instrumentos citados por Queiroz, na perspectiva de elucidar as diferencas
metodoldgicas existentes nessa forma de educacéo.

Tratemos a principio do Plano de Estudo. Esse instrumento é basicamente uma
atividade pedagdgica que se desenvolve da seguinte maneira: durante o periodo de aulas na
EFA, ou seja, nas sessdes, é desenvolvido pelos alunos e Monitores, que normalmente trata-se
de uma pesquisa ou de aplicacdo de técnicas, que deve ser levado para as propriedades rurais
onde eles residem, nas quais o plano é desenvolvido. Quando retornam para a EFA os alunos
fazem a apresentacdo dos produtos do plano, que sdo analisados discutidos e melhorados
pelos Monitores. Nas palavras de Queiroz (1997, p. 238) o Plano de Estudo é:

[...] um questionamento elaborado na Escola, formulado pelos alunos,
orientado pelos Monitores, respondido em casa pela familia ou pessoa da
comunidade. Retornado a casa, é analisado, discutido e sistematizado pelos
alunos e Monitores e representa 0 ponto de partida para o aprofundamento
das aulas e demais atividades de ensino. O Plano de Estudo integra a VIDA
com ESCOLA, estimula o didlogo com a prépria realidade e a
aprendizagem.
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O segundo instrumento a ser destacado é o Caderno de Realidade, também chamado
de Caderno de Vida. De acordo com Santos (2017, p. 21) o Caderno de Realidade,
denominado a principio como Cahiers de I'exploration familiale foi criado em 1948 e €
considerado o primeiro instrumento pedagogico da Pedagogia da Alternancia. O Caderno de
Realidade é construido pelos planos de estudos elaborados durante a formacéo por alternancia
e € um desdobramento destes na medida em que as atividades desenvolvidas retornam a
Escola e sdo trabalhadas, aperfeicoadas e registradas pelos alunos e Monitores de acordo com
as analises e discussoes realizadas a partir de seus resultados. Segundo Gimonet (2007, p. 33-
34), o Caderno de Realidade se desenvolve em quatro fases:

e plano de estudos ou guia de pesquisa elaborado pelo grupo-classe antes
da saida do CEFFA;

e durante a estadia na familia e/ou no meio profissional, a realizacéo e a
expressao, por cada um, das pesquisas ou estudos;

e a0 retornar no CEFFA, acontece a apreciagdo, por um dos monitores, do
documento escrito traduzido e seu melhoramento;

e a formatacdo do estudo, ou seja, sua transcricdo como também sua
ilustragdo para construir um documento personalizado de qualidade, a
ser considerado como ‘“obra prima” agradavel ao olhar e a Sser
conservado cuidadosamente.

O Caderno Didatico, por sua vez, é o instrumento de registro das aulas. E nele que se
faz as anotacGes acerca das disciplinas, os conteddos, exercicios, resumos de textos etc.
Diferente de um caderno didatico de uma sala de aula comum, na EFA ele deve ser construido
sob a perspectiva da alternancia, ou seja, ndo apresentar somente conteldos de cunho teorico,
mas também anotacdes de exemplos praticos e de experiéncias vividas pelos alunos e
Monitores. Sua composicao, de acordo com Gimonet (2007, p. 53), deve pautar-se por:

1) Base sobre o conhecimento familiar dos alternantes através do
levantamento de seus conhecimentos (observagdes, fatos, exemplos vividos)
e suas perguntas. Para possibilitar isto, espacos em branco sao previstos para
anotacoes.

2)  Aportes de novas nogdes, explicacdes sob forma de texto impresso.

3)  Resumo do essencial ou definicdo feita pelo estudante.

4)  Exercicios de assimilagdo, de sintese, de relacdo entre a teoria e a
prética...

Outro instrumento é a visita de estudos, a qual € realizada em propriedades rurais,
tanto pelos alunos quanto pelos Monitores. Uma visita de estudos propicia para os alunos uma
experiéncia para além do espaco da escola e de sua residéncia, permitindo que esses
enriquecam seus conhecimentos praticos nas mais diversas propriedades rurais de sua regiéo.
Essa pratica promove também a expansdo das vivéncias dos alunos, permitindo o
estreitamento dos lagos com a sua cultura regional e o reconhecimento dos valores, das

potencialidades e também das mazelas de sua regido. Por parte dos Monitores, as visitas



40

permitem que 0s mesmos coloquem em pratica aquilo que ensinam para seus alunos dentro da
EFA e contribuam para a solucdo de problemas enfrentados nas propriedades rurais de sua
regido. Além disso, por meio dessas visitas, 0s Monitores podem conhecer as realidades dos
seus alunos e de suas familias e estreitarem os lacos com ambos.

As IntervencBes Externas, como o proprio nome esclarece, consistem na atuacdo de
agentes externos a escola, comumente ligados a associagdes e sindicatos rurais, universidades,
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e até outras EFAs, com o intuito de
estabelecer intercdmbios de saberes e praticas e apoio a formacdo dos discentes. Essas
Intervencgdes séo preponderantes para que as EFAs atuem em rede e ndo de forma isolada em
sua localidade.

O Caderno de Acompanhamento é um instrumento que corresponde a Agenda Escolar;
é um meio de comunicago entre a familia e a escola. E por meio dele que a familia pode se
inteirar de tudo o que ocorre na EFA, como as atividades cotidianas dos discentes, as
avaliacOes, calendario escolar, eventos etc. e também registrar aquilo que achar pertinente
para encaminhar a mesma, como, por exemplo, as atividades trabalhadas e o desempenho
escolar do aluno enquanto ele esta em casa.

Os Estagios integram a formacéo profissional dos alunos e normalmente séo
realizados em propriedades rurais ou entidade ligada a producdo agricola, sendo
acompanhado por um orientador de Estagio designado pela EFA. E nesse momento que o
aluno pode vivenciar na prética situacdes de trabalho, o que o ajudara a decidir seu futuro
profissional. De acordo com Pacheco (2016, p. 143), trata-se de:

[...] um meio de possibilitar a0 mesmo o confronto com uma situagéo
concreta e poder observar, vivenciar, experimentar e praticar com
acompanhamento devido dos monitores e orientadores de estagio. [...] o
jovem é encaminhado para uma entidade ou familia que tem uma
experiéncia socioprodutiva. Neste momento, muitas vezes, o aluno constréi
seu projeto de vida.

O Projeto Profissional do Jovem, por sua vez, € um instrumento que tem como fungéo
nortear o aluno para o futuro profissional que ele desejara seguir. Desde seu ingresso na EFA,
o aluno € orientado a elaborar seu Projeto, que deve ser aperfeicoado ao longo de sua vida
escolar. Dessa maneira, a partir de sua entrada na Escola ja ha o estimulo para que 0 mesmo
desenvolva seus planos para o futuro.

A Avaliagdo utilizada na Pedagogia da Alterndncia € um instrumento que deve
permear todos os demais, buscando verificar o desempenho do aluno em seu aspecto
qualitativo e quantitativo. A convivéncia com os colegas, funcionarios e Monitores, a

disciplina, a participacdo da familia, os estudos desenvolvidos na propriedade, a
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aprendizagem em cada disciplina, sdo objetos de avaliagdo continua. Tal avaliacdo ndo deve
visar apenas aprovagdo ou desaprovacdo, mas um monitoramento constante do
desenvolvimento do aluno.

A visita as familias ocorre quando o aluno estd com sua familia. Nesse periodo ele
pode receber a visita de Monitores com o intuito de conhecer a realidade do aluno,
acompanhar e auxiliar nas atividades propostas no Plano de Estudos e interagir com a familia
do discente, inclusive orientando acerca de técnicas e na solucdo de possiveis problemas
relacionados a producéo agricola. Nas palavras de Pacheco (2007, p. 142-143), a visita tem
como objetivo:

o Conhecer a realidade do aluno e o seu meio para aprofundar, nos
problemas de ordem socioeconémica e suas influéncias sobre os jovens,
tanto no ambito comportamental quanto no ambito das capacidades de
aprendizagem;

o Acompanhar as pesquisas do PE, CR, leituras, exercicios de fixacdo
de aprendizagem, atividades de retorno, experiéncias e praticas dos alunos;

) Conscientizar as familias sobre o seu papel na educacao dos filhos e
coautores da alterndncia bem como da importancia da participagdo no
CEFFA, através da Associacao.

o As visitas nas familias permitem uma avaliacdo de todo o processo
educativo do CEFFA: pedagogico, social, técnico, profissional, intelectual,
humano, comunitario e ético espiritual.

No que concerne ao Plano de Formacdo, ele consiste em uma pesquisa com a
comunidade escolar para que sejam definidos Temas Geradores que fazem parte da realidade
ou que sejam de interesse comum, que devem ser trabalhados com os alunos no decorrer do
ano letivo. Esse instrumento consiste basicamente na organizacdo geral da Pedagogia da
Alternancia, propiciando a visualizacdo dessa organizacdo pedagdgica da escola, uma vez que
se materializa em um quadro que geralmente é afixado nas dependéncias da unidade de
ensino. Na defini¢cdo de Gimonet (2007, p. 76) o Plano de Formacao:

[...] € uma ampla arrumacdo coerente da formagdo da educacdo e da
orientacdo do alternante. Ele traduz o processo complexo, sistémico e
construtivista da formacao alternada. Ele se destaca, assim, das organizagdes
escolares costumeiras. Ele organiza e permite a gestdo das operacOes
pedagogicas. Ele representa um plano-quadro que ndo é fixo e que se
reconstréi permanentemente. Afixado como um grande quadro na sala dos
monitores e/ou na sala do grupo de alternantes em questéo, visualiza e baliza
0 percurso.

Nas palavras de Queiroz (2004, p. 142-143), a Organizagdo Geral do ensino se da pelo
Plano de Formagao, pois o mesmo representa “o conjunto dos componentes do dispositivo
pedagdgico”, propiciando a pratica da alternancia. Trata-se assim de um instrumento
destaque, ja que € a partir dele que sdo elaborados todos 0s outros instrumentos pedagdgicos
da EFA.
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Vale destacar os serfes, que comumente ocorrem no periodo noturno e consistem em
atividades especificas previamente programadas pelos alunos e Monitores. Normalmente sdo
propostas discussdes sobre temas diversos ligados ao curriculo ou ao interesse comum das
turmas. Podem também ser realizadas apresentagdes culturais dos préprios discentes, palestras
e debates com pessoas convidadas. Os serdes tém como objetivo reforcar a reflexdo, o didlogo
e a interacdo entre os alunos.

Um procedimento que deve permear todos os instrumentos da Alternancia é
Colocacdo em Comum, que se define pelo intercambio tanto das experiéncias trazidas pelos
alunos durante a estada em suas casas quanto das relagdes no interior da escola. Para sua
realizacdo com exceléncia, a Colocagdo em Comum depende da qualidade do trabalho
realizado a partir do Caderno de Realidade e da conducdo e da organizacdo dos Monitores
nesse processo:

Sob a forma de um texto estruturado e construido, ele agrupa os dados
recolhidos e da conta do processo intelectual operado pelo grupo para ir da
expressao dos fatos e de suas comparages até a sintese, até as idéias gerais,
aos problemas e as questdes (GIMONET, 2007, p. 44).

Cada aluno alternante traz para a aula experiéncias que sdo exclusivamente suas, as
quais devem ser compartilhadas com os demais, com a intermediagcdo dos Monitores. Com
essa troca de experiéncias e de formacGes individuais, os alternantes, como também séo
denominados os alunos da EFA, tornam-se também docentes uns dos outros. Por meio da
Colocacdo em Comum estimulam-se os debates e o trabalho em grupo, permitindo que, por
meio das individualidades compartilhadas se convertam em um processo de formacéo
comum.

Para que esses instrumentos sejam trabalhados de forma efetiva, ou seja, para que cada
Monitor desenvolva a nocdo de importancia e de utilizacdo dos mesmos, vale destacar o
processo de formacdo dos Monitores, da qual Nosella define trés momentos paralelos a
propria histéria das Maisons Familiales. A principio a formacgdo acontecia durante trés
sessOes de duas semanas cada uma, nas quais os Monitores aprendiam a preparar as aulas e a
lidar com os alunos, num processo de formacdo que incluia estudos sobre a Pedagogia da
Alternéncia e de didatica. Para a selecdo desses Monitores havia “um sistema de avaliagdo
que considerava as qualidades humanas do candidato e as habilidades profissionais que,
afinal, se identificavam com as habilidades de um bom agricultor” (NOSELLA, 2012, p. 53-
54).

Num terceiro momento, em um contexto que a escolarizagdo geral dos franceses se

elevava, elevavam-se também as exigéncias para a formacao de Monitores, assim “a formacéo
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pedagogica foi precedida por um curso de formacdo técnico-agricola, cuja duracdo era
inicialmente de dois a trés meses, para, finalmente, se fixar a um ano inteiro”. Levava-se
também em conta a experiéncia profissional na agricultura para a admissdo do Monitor
(NOSELLA, 2012, p. 53-54).

No terceiro momento, que corresponde ao atual modelo de formacgéo, procurou-se
elevar a formacdo geral dos docentes. Formulou-se para isso um periodo de pré-formacao
focado na formacdo em linguagem, matematica, ciéncias sociais entre outras disciplinas.
Conforme aponta Nosella (2012, p. 54),

Atualmente, portanto, o curso para Monitores estruturou-se desta forma:

* Pré-formacao (um ano);

* Formag@o técnico-agricola (um ano);

» Formagdo pedagdgica (um ano).

Esta formacdo se processa em trés centros diferentes: o centro de pré--
formag&o, o de formagdo técnico-agricola e o de formacdo pedagogica. Os
trés centros funcionam em regime de alternéncia, porém, evidentemente,
com um tipo de alternancia diferente da das Maisons Familiales: é uma
alternancia de tipo profissional, em ambientes ou propriedades agricolas que
se relacionem com os objetivos dos trés centros de formagéo.

E importante perceber que a proposta de formagio do Monitor se difere da formagéo
do professor do ensino regular, 0 que caracteriza uma preocupacdo em levar para a pratica da
EFA uma visdo de educacao diferenciada, baseadas na realidade das demandas do campo e no
uso de instrumentos especificos, tanto no que se relaciona as realidades locais, quanto as
praticas de producdo rural baseadas na producdo de cada localidade em que se instala uma
Escola Familia Agricola. Mais adiante, no capitulo 3 sera discutido como acontece na EFA

Vida Comunitaria esse processo formativo.

1.2 A Conjuntura Brasileira da Producdo Agricola

Chega ao Brasil em 1968, numa proposta atribuida ao Padre Humberto Pietrogrande
que adaptou a abordagem italiana dos franceses, com o intuito de evitar um crescente aumento
do repudio do morador da Zona Rural em relacdo a propria Zona Rural, ja& que, com o
desenvolvimento tecnoldgico e crescimento ininterrupto das cidades, a tendéncia era que o
Campo fosse deixado de lado, 0 que, no final das contas, acabaria comprometendo o préprio
abastecimento e progresso das cidades. Assim, um dos principais pontos de importancia desse
programa €, de saida, a valorizacdo do modo de vida e do trabalho realizado na zona rural, de
maneira que, empenhando uma reorientacdo do problema que emergia no Campo, evitava-se

fundamentalmente o éxodo rural.
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Dentre os principais fatores do éxodo rural estdo a mecanizacao do trabalho agricola, a
monopolizagdo de terras e a monocultura. Fatores estes que promovem o obsoletismo do
trabalho manual no campo diante dos grandes produtores rurais. A partir da segunda metade
dos anos 1960, a populacdo brasileira, que era predominantemente rural, se tornou
majoritariamente urbana, sendo representada atualmente por cerca de 80% da populagéo total

do Brasil.
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Grafico 01: Populagdo brasileira por situacdo de domicilio 1950-2010
Fonte: www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/populacao. Acesso em: 21 ago. 2018.
Org. RAVAGNANI, Eduardo.

Segundo dados do IBGE, no Brasil, até os primeiros anos da década de 1960 a
populacdo era em sua maioria, rural. Percebe-se pelo grafico que, na contramdo do
crescimento demografico brasileiro, essa populacdo decresceu ao longo das décadas
seguintes. Enquanto em 2010 a populacdo urbana chegou a aproximadamente 160 milhdes, a
rural se encontrava abaixo dos 40 milhGes de pessoas.

Nota-se pelo gréfico a seguir que o processo de esvaziamento do campo concomitante
ao desenvolvimento urbano, em Minas Gerais ocorreu mais tardiamente, entre o fim dos anos
1960 e inicio dos anos 1970, porém, a evasdo rural nas décadas seguintes foi relativamente

proporcional a média nacional.
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Gréfico 02: Populacdo de Minas Gerais por situagao de domicilio de 1950 - 2010
Fonte: www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/populacao. Acesso em 21 ago. 2018.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Tal inversdo € produto de um desequilibrio provocado principalmente pela evaséo da

populagdo do campo ocorrida a partir da chamada Revolugdo Verde; um programa de

desenvolvimento da producdo agropecudaria que tem por principios a modificacdo genética

animal e vegetal, uso massivo de defensivos agricolas e de adubos quimicos, substituicdo do

trabalho manual por tecnologia avancada e a larga producdo de um unico género de acordo

com a demanda de mercado.

Implantado no Brasil nos anos 1960, o modelo de producdo da Revolugdo Verde

representou:

[...] a substituicdo de formas tradicionais e locais de agricultura, baseada no
trabalho humano, por um “pacote tecnoldgico” fundado em “um conjunto
bem mais homogéneo de praticas tecnolégicas, isto &, de variedades vegetais
geneticamente melhoradas, muito exigentes em fertilizantes quimicos de alta
solubilidade, agrotoxicos com maior poder biocida, irrigagdo e
motomecanizag¢do” [...] substitui¢do dos adubos orgénicos pelos quimicos e a
adocdo de novos métodos de gestdo administrativa, técnica e de apropriacdo
do meio ambiente. [...] O dominio desse modelo, na verdade, representou a
vitoria de uma visdo de mundo e de uma cultura socioeconémica que tentam
apresentar-se como as Unicas modernas e cientificamente corretas,
desqualificando o valor e autoestima dos caminhos alternativos,
especialmente as formas de uso e manejo dos recursos naturais utilizados
pelas populagdes tradicionais do campo (PACHECO, 2016, p. 36).
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De acordo com a autora, a Revolugdo Verde vem promovendo, desde sua implantacéo,
0 soterramento dos costumes, praticas e culturas locais por meio da imposicdo de um modelo
padronizado, tido como moderno e cientifico, em detrimento dos saberes e conhecimentos
populares, oriundos da experiéncia empirica e longeva de determinadas populacdes. Desse
modo, as condi¢des para a manuten¢do do modelo de agricultura familiar se tornaram cada
vez mais dificeis diante da concorréncia da producdo em larga escala voltada para as
demandas de um mercado cada vez mais globalizado. Na mesma equivaléncia dos danos
causados pelos herbicidas e produtos quimicos no exterminio de passaros e insetos, dentre
outras espécies, hd um exterminio compulsério de préaticas, costumes e culturas locais
relacionadas aos modos de cultivo, selegdo de sementes e utilizagio de cultivares.

De acordo com Darcy Ribeiro, 0 processo de evasao do homem do campo, ocorrido a
partir da Revolucdo Verde, causou inchaco nas cidades, as quais ndo possuiam estrutura para
receber grandes contingentes de populagdo, o que, consequentemente, fomentou a violéncia
urbana, a elevada competicdo por empregos e a miséria entre a populacdo. Segundo o autor,
no século XX,

[...] teve lugar uma urbanizacéo cadtica provocada menos pela atratividade
da cidade do que pela evasdo da populacdo rural. Chegamos, assim, a
loucura de ter algumas das maiores cidades do mundo, tais como S&o Paulo
e Rio de Janeiro, com o dobro da populagdo de Paris ou Roma, mas dez
vezes menos dotadas de servi¢os urbanos e de oportunidades de trabalho
(2015, p. 150).

Para um efetivo combate dessas mazelas, entende-se ser de grande valia a estratégia de
enfrentamento do éxodo rural por meio de uma educagdo fundamentada no principio de
valorizagcdo dos saberes socioculturais locais, que teria por finalidade a formacéo do aluno
COmMo pessoa, que a0 mesmo tempo oriente-o0 para sua inser¢do socioprofissional, principios
esses previstos na Pedagogia da Alternancia. Nessa perspectiva, a formacdo pela alternancia
busca possibilitar a permanéncia do jovem no campo como uma alternativa viavel, pois
propicia 0 maior aproveitamento possivel de recursos materiais e dos bens culturais que o seu
meio pode lhe oferecer. Sobretudo, no sentido de fortalecer o enraizamento de praticas,
costumes e a participacdo do sujeito em eventos que entrelacam, pela permanéncia, a vivéncia
cultural, a identificagdo com o meio, proporcionando a formacéo de padrdes de valores, que
atuam na contramao do esvaziamento prometido pelo argumento da modernidade capitalista.
Desta feita, o dispositivo da alternancia seria um ato pedagogico de valorizagdo do sujeito no
seu espaco de vivéncia e atuacgdo, reeditando a compreensao ética e estética do belo, do bom e

do reconhecido como valor, fundamentado na cultura local e regional.



47

1.3 A Precarizacdo da Mao de Obra Rural

Segundo Gorgen (2004), conforme citado por Pacheco (2016, p. 40-46), ocorreram
trés fases de implantacdo do modelo capitalista de producdo agricola caracteristico da
Revolucdo Verde. A primeira fase, que vai dos anos de 1960 até 1990, se caracteriza por uma
forte expansdo ideoldgica de lucro e riqueza para 0 homem do campo que se adequasse as
novas técnicas e, por outro lado, pela difusdo da ideia de que as culturas de subsisténcia
seriam arcaicas; ultrapassadas. Muitos pequenos agricultores passaram entdo a aceitar os
ditames do mercado e plantarem um s6 produto, ou seja, aquele que no momento era
prioritario para a agenda capitalista. Junto a isso, havia a assisténcia técnica e financiamentos
por parte do governo para a compra do pacote tecnoldgico necessario a producdo. O Cavalo
de Troéia dos agricultores mais pobres consistiu-se no fato de que ndo havia para eles as
mesmas possibilidades de aquisicdo de empréstimos daqueles com maior poder de
financiamento. Com isso, ficava comprometida a compra de insumos, maquinarios e
implementos necessarios a producdo, o que fazia muitos abandonarem o campo e tentarem a
sorte na cidade por ndo conseguirem acompanhar os avangos da producdo moderna.

Em consequéncia desse primeiro impulso da Revolu¢do Verde houve uma
grande saida de agricultores inchando os arredores do meio urbano, a
maquina substituiu o homem criando um grande contingente de mao de obra
barata para as industrias das cidades que pagam um baixo salario. Essa
populacdo passou a submeter-se a precarias condi¢es de vida e de trabalho
(PACHECO, 2016, p. 41).

A segunda fase consiste no periodo que vai de 1990 até 1999, tem como principais
caracteristicas a intensificacdo do uso de venenos, chamados eufemisticamente de defensivo
agricolas, e a profissionaliza¢do do agricultor. A utilizacdo desses venenos produz um ciclo
desenfreado de aplicacdo deles, pois, as pragas agricolas vdo se tornando cada vez mais
resistentes, o que forca as industrias quimicas a produzirem agrotdxicos cada vez mais
nocivos ndo s6 as pragas, mas também aos consumidores. Além disso, hd o aumento da
complexidade dos equipamentos agricolas devido a informatizacdo dos mesmos, 0 que exige
profissionais cada vez mais especializados para gerencia-los e para opera-los. As novas
tecnologias tornam o trabalho manual e os conhecimentos praticos dos pequenos agricultores
cada vez mais obsoletos em relacéo a dindmica da agroindustria e do mercado internacional.

A terceira fase tem seu marco inicial no ano 2000 e chega aos dias atuais. Caracteriza-
se principalmente pelo uso de sementes geneticamente modificadas, da engenharia genética e
pela intensificacdo das tecnologias de informéatica e do controle da producdo agricola e

pecuéria. E possivel compreender que a cada fase, o pequeno produtor rural e a agricultora
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familiar véo sendo cada vez mais relegados a um papel de quase nenhuma importancia para a
indUstria agropecuaria, visto que a Revolucdo Verde durante décadas vem mudando tanto a
forma, quanto o proprio conceito de producdo do campo. Conforme aponta Pacheco:

Uma caracteristica marcante deste periodo diz respeito as politicas vigentes e
que, atualmente, continuam fortalecendo as estratégias de insercao e controle
da producdo agricola pelo capital industrial e financeiro, privilegiando e
favorecendo os grandes produtores, latifandios, agroindustrias e investidores
externos (2016, p. 45).

A Revolucdo Verde, na medida em que estabeleceu a pratica da agricultura voltada
para o grande capital, tornou cada vez mais dificil a vida dos agricultores mais pobres, pondo
em risco sua propria existéncia. A consequéncia mais elementar de todo esse processo € a
precarizacdo da mao de obra rural, uma vez que, frente as exigéncias do mercado em relagdo a
producdo em larga escala, a velocidade da producéo e de escoamento de produtos agricolas,
promove-se 0 obsoletismo do trabalhador rural, cujo trabalho € substituido sistematicamente
por esse modelo industrial de agricultura. O trabalhador do campo se vé entdo obrigado a se
render a regra do mercado:

A expropriagdo do trabalhador pelo capital cria as condi¢Ges sociais para que
esse mesmo capital passe ao segundo turno, a outra face, de seu processo de
reproducéo capitalista, que é a exploracdo do mesmo trabalhador que ja foi
expropriado. Ele terd agora que vender sua forca de trabalho ao capitalista,
segundo regras de mercado, e ndo conforme as suas necessidades reais. Ja
ndo é ele, o trabalhador, quem diz quanto precisa juntamente com a sua
familia para sobreviver; é o capital que lhe dird quanto quer pagar, segundo
as leis do mercado. Se houver muita gente procurando trabalho, se for muito
grande o nimero de expropriados que ndo conseguiu encontrar emprego, a
tendéncia serd a da queda de salarios, a sua reducdo a niveis até inferiores as
necessidades minimas vitais do trabalhador (MARTINS, 1980, p. 56).

A légica de producédo capitalista separa 0 pequeno produtor rural dos seus meios de
producdo, acelerando o processo de miserabilizacdo da populacdo do campo. Martins aponta
gue esse é um processo natural dessa légica. Assim como as grandes empresas engolem as
pequenas ocupando seu espacgo, 0s grandes produtores fazem o mesmo com 0S pequenos,
convertendo-os a condicdo de trabalhadores cujos meios de producdo ndo lhes pertence, ao
mesmo tempo em que aumentam sua concentracdo de capital. Ao perder seu espacgo e suas
formas de sobrevivéncia no campo, esse trabalhador se vé na encruzilhada de permanecer no
campo em condigdes precarias de existéncia se submetendo a baixas remuneragdes quando ha
oferta de trabalho, concorrer de forma desigual com os latifundios, terceirizar sua producéo
para 0s mesmos ou buscar uma melhor condi¢do de vida nos centros urbanos, passando a

competir com a massa proletaria dos grandes centros urbanos que, também desprovida de seus
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meios de produgdo, busca um espago no mercado de trabalho cada vez mais restrito e
precarizado.

O capital utiliza-se basicamente de dois processos essenciais ao promover sua
instalacdo e expansdo no meio rural: o de expropriacdo e o de exploracdo. O primeiro
processo consiste na alienacdo do trabalhador em relagdo aos seus meios de producdo, quando
esse se vé desprovido de suas ferramentas e sua terra, perdendo assim, as condigdes para
sustentar a si e a sua familia. Segundo Martins:

A instauracdo do divorcio entre o trabalhador e as coisas de que necessita
para trabalhar — a terra, as ferramentas, as maquinas, as matérias primas — é a
primeira condi¢do e 0 primeiro passo para que se instaure, por sua vez, 0
reino do capital e a expansao do capitalismo. Essa separacao, esse divércio, é
0 que tecnicamente se chama de expropriacéo (1980, p. 54).

O segundo processo é a exploracdo do trabalhador. Ao ver seus meios de producdo se
esvairem ele passa a depender da venda de seu trabalho para o capital. O salario obtido pelo
seu trabalho muitas vezes ndo cobre os custos de manutencdo de sua familia, 0 que gera
condi¢cdes sub-humanas no meio rural e a falta de expectativas entre os jovens para
continuarem a residir no campo. Assim, muitas familias decidem por deixar o campo em
busca de condigdes de vida e oportunidades melhores nas grandes cidades brasileiras.

Nesse contexto da exploracdo capitalista no meio rural, € importante discutir dois
conceitos analisados por Martins: terra de trabalho e terra de negécios®. A terra de trabalho
se refere aquela em que o trabalhador, dono de seus meios de producdo, ndo explora o
trabalho alheio, ele e sua familia exploram sua terra com a finalidade de garantir sua condi¢do
de existéncia e ndo de obter lucros e acumular capital. A propriedade em que se encontra esse
agricultor, ndo pode, portanto, ser confundida com uma propriedade capitalista. Por outro
lado, a terra de negdcios diz respeito a propriedade na qual o seu proprietario visa a
exploracdo tanto da producdo, quanto da mao-de-obra, enxergando nela uma oportunidade de
lucro. Esses conceitos se fazem importantes para o desenvolvimento dessa pesquisa e serao

novamente abordados no decorrer dos proximos capitulos.

®Ambos os conceitos foram cunhados por José de Souza Martins. Segundo o préprio autor (1980, p 58) — Os
conceitos de terra de trabalho e de terra de negdcio, como sentido de terra para trabalhar e de terra para explorar
o trabalho alheio, nasceram mais ou menos espontaneamente durante a minha pesquisa sobre conflitos pela terra
na Amazonia Legal.
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1.4 A Pedagogia da Alternancia no contexto brasileiro

De acordo com Pacheco (2016), no Brasil a Escola Familia Agricola se originou da
necessidade de introduzir o trabalhador rural no prospecto do mundo que emergia ao longo da
segunda metade do século XX, considerando a base material constitutiva do meio rural.
Justificou-se essa necessidade diante do continuo esvaziamento da populacdo do campo, que
passou a migrar para os centros urbanos em busca de melhores oportunidades de vida. O
curriculo e a organizacdo escolar, predominantemente pautados na educacao para a populagéo
urbana, estabeleceram uma dicotomia entre a vivéncia dos alunos e as praticas educativas das
instituicdes escolares’. Assim, pouco contribuiu para a minimizacdo desse processo.
Buscando contrapor-se a essa dicotomia, a Pedagogia da Alternéncia surgiu como proposta
pedagogica que privilegia a experiéncia pregressa do aluno e a formacdo voltada para o
processo de producdo da localidade rural atendida.

Na obra “Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil”, Paolo Nosella® (2012) narra
como surgiu a proposta de trazé-la para o Pais: no ano de 1966 ele se encontrou em Florenca,
Itdlia, com o Pe. Humberto Pietrogrande. Os dois dialogaram a respeito da realidade rural do
interior do estado brasileiro do Espirito Santo, que naquele momento passava pelo processo
de precarizacdo do trabalho rural. A partir da conviccdo de que era preciso fazer algo para a
populacdo capixaba, 0 Sacerdote comegou a empreender contato e a esbocar projetos para
combater as mazelas que assolavam aquela regido. Entdo, em dezembro daquele mesmo ano
foi fundada na Italia a Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito Santo
(AES)® . Por meio dessa associacéo foi possivel disponibilizar bolsas para que alguns alunos

" Vale ressaltar que, conforme afirma Queiroz (2004, p. 25-26), por meio de iniciativas como a da Alternancia,
da articulacdo da sociedade civil, sindicatos e de movimentos como o do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra - MST foi possivel, apds longos anos de luta, a insercdo na legislacdo de questdes especificas quanto a
educacdo do campo, prevendo seu atendimento diferenciado, de acordo com as peculiaridades que envolvem o
atendimento educacional voltado para a popula¢do do campo, conforme pode ser constatado no artigo 28 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996): Na oferta da educacéo béasica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino proverdo as adaptacdes necessarias a sua adaptacdo, a peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condices climaticas; 11l - adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural.

8 A respeito de Paolo Nosella, Dermeval Saviani argumenta na introdugdo da obra “Origens da Pedagogia da
Alternancia no Brasil”: “O autor ndo é apenas um historiador observador das origens de uma experiéncia
pedagdgica. Participou diretamente, desde 1968, do trabalho de criagdo das primeiras Escolas da Familia
Agricola (EFAs) da Pedagogia da Alternancia. Envolveu-se, sobretudo, na organizacdo do Centro de Formagdo e
Reflexdo (CFR), onde se formavam os primeiros Monitores das EFAs do Espirito Santo e de outras regides
brasileiras” (2012, p. 18).

% Associacéo de Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo.
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brasileiros pudessem estudar na Italia. Paralelamente a isso, foram encaminhados aos Brasil

trés técnicos para auxiliarem o Pe. Pietrogrande em seu projeto. Sobre esse periodo Nosella
(2012, p. 64-65) registra:

Essa entidade italiana recém-constituida (AES) conseguiu algumas bolsas de
estudo na Itdlia. [...] Foram esses mesmos padres, parocos estrangeiros,
residentes no Brasil, que escolheram o pessoal bolsista e organizaram a
“expedi¢do” com apoio e financiamento da AES.

Primeiros bolsistas:

* 7 jovens agricultores, estagiaram de 1966-1968, em Castelfranco Véneto
(Treviso) e em San Benedito da Norcia (Padova);

* 2 assistentes sociais, 1967, duragdo: 6 meses;

* 1 técnico agricola da ACARES, 1968, com estagio também na Franga;

* 2 assistentes rurais, 1968, com estagios em Escola da Familia Agricola de
Economia Doméstica.

[...] Enguanto os brasileiros estagiavam na Italia, trés técnicos italianos, um
Economista, um Sociélogo, um Educador, vinham ao Brasil para analisar a
regido e a situacdo local e tracar, juntamente com o jovem Padre Jesuita [...]
um Plano de Acéo concreta na area de atuacdo dos vigarios colegas do Pe.
Humberto [...].

Com essa equipe formada, foram iniciadas as atividades para a implementacdo da

Pedagogia da Alternéncia por meio da criacdo de Escolas Familias Agricolas no Espirito

Santo.

Em Anchieta-ES deu-se a criacdo do Movimento de Educacdo Profissional do Espirito

Santo - MEPES, formado por representantes da Companhia de Jesus, dos Vigarios dos

Prefeitos das localidades, da AES e da Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural do Espirito

Santo - ACARES. Com a criacdo do MEPES surgiram as primeiras EFAs, conforme narra

Nosella:

No dia 9 de marco de 1969, portanto, as Escolas-Familia-Agricola de
Olivania, municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves, receberam seus
primeiros alunos. Alguns meses mais tarde inaugura-se também a Escola de
Rio Novo do Sul. Em marco de 1971, é inaugurada a Escola-Familia de
Campinho, municipio de Iconha. No més de maio do mesmo ano é a vez da
Escola-Familia feminina de Iconha, para as mocas filhas dos agricultores.
Enquanto isso, outros passos foram dados, por meio do movimento pastoral
da diocese de Sdo Mateus, para a expansao das Escolas-Familia ao Norte do
Estado do Espirito Santo. Em 1972, foram inauguradas as Escolas-Familia
de Jaguaré, no municipio de Sdo Mateus, e do Bley, no municipio de Sao
Gabriel da Palha; as duas para rapazes. No mesmo ano foi inaugurada
também a Escola-Familia de Economia Domestica (feminina), no municipio
de Sdo Mateus, Km. 41. No ano de 1972, margo, em Olivania, municipio de
Anchieta, no mesmo local da Escola-Familia de 1° grau, foi aberta uma
Escola-Familia de 2° grau para acolher os ex-alunos das Escolas-Familia de
1° grau (2012, p. 66-67).

Apesar da réapida expansdo no Estado, ndo havia sido ainda produzido um conjunto

documental préprio para cada uma das escolas, que refletisse as caracteristicas e as

necessidades de cada localidade. Os documentos até entdo utilizados eram uma adaptacédo
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direta da experiéncia italiana, como por exemplo, o curriculo escolar. Os principais fatores
que impulsionaram a criacdo de documentos préprios para as EFAs capixabas foram: a
adaptacdo nem sempre trazia resultados positivos por se tratar de uma realidade diferente do
contexto rural da Italia; o Conselho Estadual de Educacdo exigia documentacdo propria das
unidades escolares para proceder com a autorizagdo para o curso de 1° grau; havia uma
demanda cada vez maior por parte de liderangas politicas para a implantacdo da EFA em
outros estados brasileiros. A partir de pesquisas e reunides organizadas pelo MEPES foi
produzido o conjunto de documentos norteadores para as EFAs brasileiras. De uma dessas
reunides foi elaborado o Documento de Santa Helena, que estabeleceu as bases pedagdgicas,
estruturais e filoséficas da formacéo por alternancia (NOSELLA, 2012, p. 82-83).

O Documento de Santa Helena é um marco na construgdo teorica da Escola Familia
Agricola no Brasil. Por meio dele é possivel compreender a intencdo em oferecer uma
formacdo por alternéncia para o estudante que vive do e no campo, mais do que isso, é
possivel identificar em seu texto qual o tipo de homem que se pretende formar e,
consequentemente, qual a sociedade que se espera que ele construa no futuro. Cabe salientar
gue o contexto pedagogico e qualquer instrumento de formacdo advindo deste devem estar
subordinados ao principio filosofico estabelecido naquele documento.

O texto que compde o referido documento é estruturado em um tripé que contempla as
intencBes filosdficas, formativas e ambientais da Pedagogia da Alternancia. Do contetdo
filosofico destaca-se:

Para planejar uma acdo educativa, ndo é suficiente o conhecimento da
realidade onde se atua ou da populacdo com quem se lida, é preciso uma
opcao filosofica, isto é, € preciso explicitarmos o termo social ‘para que’
nds queremos trabalhar.

Trata-se de um ponto de extrema importancia, sem o qual trabalharemos sem
consciéncia como meros executores. Doutro lado é preciso concordarmos,
pelo menos no mais importante, caso contrario cada qual levaria para um
lado diferente e faltaria assim a unido indispensavel.

Para que tipo de sociedade nds queremos marchar? Quais as caracteristicas
fundamentais da sociedade futura que n6s queremos?

De acordo com os relatérios concluimos que, 0 grupo como um todo, ndo
definiu claramente o ‘PARA QUE’ do seu trabalho educativo. Porém,
analisando os dados por ele fornecidos nas discussdes, colhemos alguns
elementos que permitiram uma hipétese:

- Construcdo de uma sociedade em que, progressivamente: a) haja mais
participacdo na cultura, no poder, nas informacdes; b) haja mais condicdes
suficientes de trabalho para todos: terra, valorizacdo da profissao, técnica; c)
haja reflexdo sobre a realidade: conhecimento dos desequilibrios e das
possibilidades, atitude critica diante desses desequilibrios e possibilidades;
d) que as pessoas saibam decidir o que fazer e como fazer na vida; €) que o
relacionamento na familia, no trabalho e na comunidade viva dentro de um
clima de democracia (igualdade, respeito humano, sem autoritarismo, etc.);
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) que se encare a religido como fazendo parte da vida do dia a dia; g) que se
vé acabando com a exploracdo entre as pessoas individualmente e entre
classes.

Essas sdo as linhas fundamentais de nossa filosofia social. Conforme essas
linhas, devemos planejar nossa acdo social e avaliar nossos resultados (2012,
p. 203, grifos nossos).

Nota-se nesse fragmento a preocupagdo em estabelecer uma formacgdo ndo s6 do
trabalhador do campo, mas principalmente a do homem que compreende 0 meio no qual esta
inserido, os conflitos que o circundam e a estrutura de poder que influencia sua vida, a fim de
que tome consciéncia de qual a finalidade do seu trabalho — trabalho pautado no
desenvolvimento comum & sociedade, e a aquisicdo de consciéncia de classe para que a
exploracdo do homem sobre o homem gradativamente diminua na medida em que mais
pessoas sejam formadas sob a égide dessa filosofia social. A proposta do Documento de Santa
Helena e o Materialismo Historico, de forma consciente ou ndo, possuem um elemento em
comum: na contramio da formagdo de “meros executores”, hd 0 conceito de sujeito critico,
elemento ativo e, portanto, participe de sua propria histéria e das transformacdes da
sociedade.

Definido o aspecto filosofico, era preciso elaborar um instrumento que contemplasse
as prerrogativas da formacdo por alternancia. Posteriormente entdo, foi criado outro
documento: as Bases Estruturais e Metodologias das Escolas Familias Agricolas. Por meio
dele foi possivel também criar os curriculos e avaliacdes que se aproximassem da realidade de
cada unidade de ensino que trabalhasse com a Pedagogia da Alternancia no Espirito Santo.
Desse documento destaca-se o seguinte fragmento:

A alternancia constitui a estrutura pedagdgica fundamental e permite, através
do Plano de Estudo, uma relacdo auténtica entre vida e escola. Pode ser
definida como continuidade da formagdo numa descontinuidade de
atividades. O jovem permanece uma semana ha escola e quinze dias com sua
familia continuando, assim, a alternancia durante o ano de formacao.

Por serem trés os anos de formagdo, cada escola realiza um rodizio desta
forma: quando o 1° ano fica na escola, pela duracdo de uma semana (chega
na 22 feira e volta no sabado), o 2° e 3° anos ficam em casa; quando o 2° fica
na escola, 0 1° e 3° permanecem em casa; e quando o 3° ano fica na escola, o
1° e 2° estdo em casa. Cada turma, portanto, passa alternadamente 13
semanas (sess@es) por ano na Escola que, desta maneira, nunca fica ociosa.
Essa alternancia permite uma formag&o em trés fases:

* Uma fase de Pesquisa, realizada na vida, para despertar o interesse. O
jovem descobre sua experiéncia e progressivamente chega a uma tomada de
consciéncia. A vida da familia e da comunidade de cada aluno representa o
ponto de partida da educacdo nas Escolas-Familia. Entende-se por vida o
conjunto de situagdes culturais, sociais, politicas, econémicas, profissionais,
diariamente experimentadas por familias e comunidades fisica, intelectual e
afetivamente. Tal vida, para seu aproveitamento maximo na educacdo, deve
ser compartilhada plenamente pelo aluno, bem conhecida e parcialmente
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compartilhado pelos Monitores e objeto de uma constante reflexdo pelos
alunos, pais e Monitores.

» Uma fase de aquisicdo feita na Escola, utilizando o que foi descoberto pelo
jovem; esclarecendo-o e ampliando-lhe seus horizontes com explicagdes
cientificas e técnicas, oferecendo aos alunos a base de uma cultura geral que,
mais adiante, Ihes permitird pesquisar, classificar, sintetizar e expressar o
descoberto e ja adquirido.

» Uma fase de assimilacdo, na vida e na escola visando que cada aluno
estabeleca relacbes e faca sinteses entre as experiéncias da vida e as
aquisicoes escolares [...] (2012, p. 207-208).

Da maneira como foi idealizada, a formacdo por alternancia permite que o aluno viva
aquilo que aprendeu, ou seja, as técnicas de producdo, a cultura e 0s saberes escolares,
executando o que foi aprendido na escola em sua vida — no sentido estabelecido pelo texto.
Para além disso hd o constante estimulo no compartilhamento desses saberes com a
comunidade do aluno e na plena participacdo da familia nessa formacéo.

Os termos “formagdo”, “vida” e “trabalho”, presentes nos documentos citados,
remetem ao conceito de praxis usado por Marx e Engels e adotado neste texto. Cabe, portanto,
esclarecer qual a origem e o sentido usado pelos autores para a palavra praxis.

O termo préxis tem sua origem na palavra grega ITpa&ic — livremente traduzida como
pratica, que possui o significado de acdo (VASQUEZ, 2003, p. 31). Adotado pela filosofia,
esse termo ganhou uma conotacdo diferente do que se entende pela palavra pratica
atualmente. Ndo se deve entendé-lo, em seu sentido filos6fico, como algo que implica
pragmatismo ou acdo pura e simples. O préprio costume de ndo traduzir praxis como préatica
ja implica uma necessidade de diferenciar os dois termos. Praxis foi uma palavra usada desde
a filosofia classica até a contemporanea com cada um dos seus usuarios filésofos
estabelecendo-lhe um sentido especifico. O uso adotado pelo Materialismo Historico define o
sentido de praxis como a a¢cdo humana a partir de uma tomada de consciéncia de sua realidade
material, portanto, uma agdo que necessita da superacdo do natural e imediato dado pela
empiria e pelo processo de producdo das ideias dominantes. Nas palavras de Adolfo Sanchez
Véasquez:

[...] sem transcender o marco da consciéncia ordinéria, ndo sé ndo é possivel
uma verdadeira consciéncia filosofica da praxis, tampouco eleva-la a um
nivel superior — quer dizer criador da préaxis espontanea e reiterativa de cada
dia. A teoria da praxis revolucionaria exige a superacdo do ponto de vista
natural, imediato adotado pela consciéncia ordinaria do proletério. Dai a
necessidade — determinada por razdes tedricas e praticas — de contrapor uma
reta compreensao da praxis a concepcao ingénua ou espontanea dela (2003,
p. 31, traducdo nossa'®).

195in trascender el marco de la conciencia ordinaria no sélo no es posible una verdadera conciencia filoséfica de
la praxis, sino tampoco elevar a un nivel superior —es decir, creador— la praxis espontanea o reiterativa de cada
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A ideia de uma formacdo pela praxis parece percorrer pelos textos que definem as
intencbes das Escolas Familias Agricolas. Os sentidos dados a “formacgao”, “vida” e
“trabalho” na pedagogia da alternancia podem ser elucidados a luz da praxis proposta por
Marx e Engels. Formacdo em um aspecto amplo, que contemple ndo s6 0s conhecimentos
escolares e as aprendizagens das técnicas de agricultura, mas também a formacdo do
individuo reflexivo e critico. Vida em seu sentido pleno, de individuo que reflete a realidade e
age sobre ela para transformé-la visando uma sociedade mais justa e igualitaria. Trabalho
como elemento transformador, ou seja, ndo aquele que por um lado produz para quem
controla os meios de producéo e por outro explora o trabalhador, alienando-o das riquezas que
ele préprio criou, mas trabalho como produtor de bens comuns, de riquezas sociais
compartilhadas por todos os que dele participam.

A consciéncia ingénua ou espontanea discutida por Vasquez remete a ideia de que 0s
alunos chegam a EFA desprovidos da consciéncia voltada para a préxis. Nessa perspectiva,
pretende-se analisar quais mudancas que a formagéo pela alternéncia pode propiciar ou ndo
para elevar essa condicdo, contribuindo para a aquisicdo de uma consciéncia filosofica da
praxis. Ao pesquisar a Escola Familia Agricola Vida Comunitaria pretende-se, para alem de
uma descricdo dessa unidade de ensino, compreender se a formagéo promovida por ela pode

ser ou ndo um exemplo de que as teorias pedagdgicas que a direcionam se realizam na prética.

dia. La teoria de la praxis revolucionaria exige la superacion del punto de vista natural, inmediato que adopta la
conciencia ordinaria del proletario. De ahi la necesidad —determinada a la vez por razones tedricas y practicas—
de contraponer una recta comprension de la praxis a la concepcién ingenua o espontanea de ella.
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CAPITULO 2 CONTEXTO, ESPACO E TEMPO DA INSTITUICAO

Jequitivale™

Vocé que anda com o pé rachado e com a palha
atras da orelha

Com a aba do chapéu na testa e se vira da noite
pro dia

Vocé que banha no fanado e que tira ouro de
bateia

Que faz da vida uma festa e adora falar poesia
Desculpe seu doutor mas receba 0s comprimentos
meus

Eu fico com a filosofia do mestre Jodo de Deus
A saudade me maltrata e me faz olhar no
calendario

Pra ver se faltam poucos dias pra ouvir o tambor
do rosario

Vale que vale cantar

Vale que vale viver

Vale do jequitinhonha

Vale eu amo vocé

Mark Gladston Nunes e Sousa (\VVerono)

Neste capitulo situamos a localidade e o contexto da EFA Vida Comunitaria, no
intuito de esbocar, no espaco e tempo histérico as caracteristicas locais, tanto no sentido
espacial e econdmico, quanto cultural. Subdividido em trés partes, o capitulo aborda
primeiramente o Vale do Jequitinhonha, regido localizada no nordeste mineiro; a qual
pertence o Municipio de Comercinho. A relevancia em abordar essa localidade se deve ao fato

de que apesar de determinadas variacbes de clima, economia e solo em suas trés

1 A musica Jequitivale, usada na epigrafe, foi composta e interpretada por Mark Gladston Nunes e Sousa, 0
Verono, artista filho do Vale do Jequitinhonha, que faleceu aos 26 anos de idade em um acidente de carro no ano
de 2012. A cancdo foi apresentada em diversos festivais e shows e é parte do album Divera, uma producédo
independente do cantor. Jequitivale é amplamente reconhecida como o “Hino do Vale” pelos moradores da
regido. Para maiores informacdes sobre Verono e sobre a cancéo, acessar
https://coticulteco.blogspot.com/2010/10/jequitivale-uma-cancao-do-vale-do.html. Para  ouvir,  acessar
http://www.vagalume.com.br/verono/jequitivale.html.
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microrregifes, Alto, Médio e Baixo Vale, todo o Vale possui uma cultura que esta arraigada
em todos 0s municipios que o compde, 0 que propicia um terreno fértil para a instalacdo de
EFAs na localidade.

Posteriormente, o capitulo discorre sobre o Municipio de Comercinho-MG, situando o
contexto dos agentes que compdem a Escola. Nessa parte do texto foram utilizadas como
referéncias as percepgOes obtidas durante a pesquisa de campo e o Livro “Comercinho Era
Assim...”, de autoria de um filho da cidade, Antonio Coelho de Oliveira Filho, que relata
desde as origens da cidade e seu desenvolvimento até as manifestacfes culturais tipicas do
local.

A terceira parte trabalha o conceito e os desafios da agricultura familiar a luz de
autores como José de Souza Martins e Jodo Batista Pereira de Queiroz. Justifica-se tratar
sobre esse conceito uma vez que a zona rural de Comercinho, local de instalacdo da EFA Vida
Comunitéaria, é majoritariamente constituida por minifandios, cuja pratica produtiva e
econdmica é pautada na agricultura familiar. Sdo dessas propriedades que se originam tanto
os alunos quanto varios dos professores, os dirigentes e os demais funcionarios da Escola. Ao
fechamento deste capitulo espera-se que o leitor possa compreender a conjuntura local na qual
atua a Unidade de Ensino em questdo, para que, a partir do terceiro capitulo, essa possa ser
analisada.

2.1 O Vale do Jequitinhonha compreendido no contexto desse estudo

O objeto deste estudo, a EFA Vida Comunitaria, esta localizado no Municipio de
Comercinho-MG, um dos 55 (cinquenta e cinco) do Vale do Jequitinhonha. Para compreender
a Escola e sua comunidade faz-se necessario ampliar o conhecimento sobre a regido e o
municipio onde esta situada. No exercicio de visualizacdo do macro, marcada pelo contexto
regional, direcionamos o micro, caracterizado pelo municipio e a comunidade local; a regido
de Minas Gerais conhecida como Vale do Jequitinhonha, na qual se localiza o referido
Municipio. Os referentes geograficos e historicos sdo apropriados nesse estudo, na relacdo
com 0 objeto e seu contexto, no intuito de estabelecer os nexos com 0s espagos, tempos e
circunstancias nas quais a Instituicdo foi concebida e materializada enquanto projeto
formativo, envolvendo agentes distintos, cujas particularidades e singularidades expressariam

0 investimento em uma praxis formativa distinta, direcionada a sujeitos revestidos de
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costumes, modos de vida, producdo e cultura imersos no pertencimento a uma realidade
caracteristica da pequena propriedade, em uma fracdo do Vale do Jequitinhonha.

O Vale do Jequitinhonha estd localizado na regido nordeste de Minas Gerais e se
estende do Municipio de Serro-MG, onde também se localiza a nascente do Rio
Jequitinhonha, até Salto da Divisa-MG, Ultima cidade mineira antes de se adentrar no Estado
da Bahia. “O Vale”, como ¢ chamada a regido pelos proprios habitantes, possui diversas
caracteristicas que destoam das demais regides mineiras, entre as principais destaca-se a sua
grande populacdo rural, cujas cidades possuem uma forte identidade com aspectos produtivos,
econdmicos e culturais, atrelados com as pequenas propriedades e produtores rurais. Sob esse
enfoque, o urbano e o rural nos municipios, se expressam de modo coexistente em diversos
aspectos. De acordo com dados do Polo Jequitinhonha UFMG**:

[...] essa regido no Nordeste de Minas Gerais esta conformada por 55
municipios, organizados nas microrregies do Alto, Médio e Baixo
Jequitinhonha. O Vale €é considerado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) como uma das 12 mesorregies do estado. Isso significa
gue essa area tem similaridades econdmicas e sociais que a diferencia de
outras. Particularmente, esse territdrio representa 14% do estado. A regido,
banhada pelos 50 mil Km?2 do rio Jequitinhonha, é lar de mais de 950 mil
brasileiros, dos quais dois tercos vivem na zona rural, segundo dados do
altimo censo do IBGE.

Conforme indicam essas estatisticas, existem cerca de 630 mil pessoas que habitam o
Vale e que residem nas zonas rurais de seus municipios. Essa caracteristica permite considerar
que se trata de uma regido prolifica para a instalacdo de Escolas Familias Agricolas na
Regido, o0 que se confirma pela existéncia de 07 (sete) escolas em funcionamento: Escola
Familia Agroecoldgica de Araguai, no Municipio de Araguai-MG; Escola Familia Agricola
Vida Comunitaria, de Comercinho-MG; Escola Familia Agricola Bontempo, de Itaohim-MG;
Escola Comunitaria da Familia Agricola de Jacaré, de Itinga-MG; Escola Familia Agricola
Renascer de Jequitinhonha, de Jequitinhonha-MG; Escola Familia Agricola de Veredinha, de
Veredinha-MG e Escola Familia Agricola de Virgem da Lapa, de Virgem da Lapa-MG.
Segundo a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas no Brasil — UNEFAB, Minas
Gerais conta atualmente com 21 (vinte e uma) EFAs, sendo um terco delas instaladas no Vale
do Jequitinhonha.

Outra caracteristica refere-se ao padrdo das propriedades rurais, na maioria, pequenas

propriedades. Essa realidade remete a diversidade produtiva, a manutencdo de costumes e

2 Fonte: www.ufmg.br/polojequitinhonha/o-vale/sobre-o-vale-do-jequitinhonha. Acesso em 29 out. 2019 as
09h00m.
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praticas desenvolvidas em conformidade com as condi¢Oes e caracteristicas de solo, de
recursos naturais e hidricos, dentre outros, que favorecem a perpetuacdo de manejos tipicos da
cultura produtiva local.

No conjunto, tais fatores se relacionam com parte do que se materializa nos projetos
institucionais, voltados para a formacéo dos filhos dos pequenos produtores, fortalecendo o
formato das EFAs. Os dados estatisticos e as caracteristicas geograficas que determinam a
ocupacdo e existéncias dos pequenos produtores no Vale, assim como as relacdes
estabelecidas com o0s nucleos urbanos e distritos, sdo movimentos historicos que
desencadearam a criacdo e manutencdo de EFAs, enquanto possibilidade histdrica de
afirmacéo e resisténcia dessas agentes no espaco, tempo e contexto.

O Vale do Jequitinhonha divide-se em trés microrregides: Baixo, Médio e Alto
Jequitinhonha. O Alto Vale compreende a microrregido de Capelinha e Diamantina e esta
mais proximo da regido central de Minas Gerais. O Médio Vale compreende a microrregido
de Aracuai e Pedra Azul. O Baixo Vale, por sua vez, abrange a microrregido de Almenara, ja

préxima ao Estado da Bahia e a Regido Nordeste do Brasil.

-

Triangulo Mineiro / Alto Paranaiba

Imagem 01: Mapa de Minas Gerais dividido por regido e no destaque Alto, Médio e Baixo Jequitinhonha.

Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010412902015000200691. Acesso em 23 out.
2019 as 15h00m.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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O Vale do Jequitinhonha possui como caracteristicas marcantes elementos como o
calor intenso, a sequiddo, os muitos morros e a aridez do solo. Sua vegetacdo predominante
consiste em uma mescla de cerrado e caatinga, 0 que faz com que seu aspecto remeta muito
mais a Regido Nordeste do Brasil do que a sua prépria, a Regido Sudeste. No entanto, nao so6
as caracteristicas fisicas se assemelham aquela Regido, como também sua cultura. O sotaque,
0 artesanato, a culindria, entre outros, denotam a forte presenga da influéncia nordestina
naquele local. Conforme descreve o Professor Marcio Simeone Henriques®®:

O Vale do Jequitinhonha costuma ser descrito a partir de varios elementos: a
poeira, a aridez, o sol, o calor, o rio, por exemplo, vdo formando seu
ambiente. Os tropeiros, canoeiros, pescadores, artesdos, lavadeiras, romeiros
sdo alguns de seus personagens sempre lembrados. A juncdo disso tudo
compde as suas muitas narrativas, forjadas tanto na dureza quanto na
delicadeza da existéncia™.

De fato, a contradicdo entre a rudeza e a delicadeza que coexistem na regido é
percebida por quem tem a oportunidade de conhecer o Vale. Ao passo que as dificuldades
como a pouca chuva, 0 saneamento e a pavimentacao insuficientes e o baixo investimento
industrial e empresarial revelam um desenvolvimento precario em relacdo a outras regides do
Estado, por outro lado, a forte identidade cultural, a resisténcia as dificuldades, a
musicalidade, a alegria e a cordialidade revelam a presenca de um povo terno, porém forte,
que ama e valoriza a sua prépria terra.

E tem as auséncias, tudo aquilo que no Vale ndo houve e ndo ha. A longa
lista das caréncias, ali onde a modernidade entendeu de fazer um desvio,
embaralha o sentido das coisas, alimenta as incertezas. E onde a vida (ainda)
tem de ser produzida pelas proprias méos. Geragdes se sucedem nessa
manufatura. Ela é mais que um vestigio do passado, é algo que produz
continuamente a vida, que a anuncia, pronuncia e denuncia, na traducéo de
seus paradoxos.

Neste cenério, a arte de fazer a vida ainda é algo que se aprende e se ensina,
mesmo em contextos improvaveis, como pequena flor no deserto. Por isso
nos espanta essa beleza. Esses fazeres ndo estdo separados das pequenas
(mas poderosas) narrativas de cada pessoa. Sdo algo tdo variado quanto toda
a paisagem, mas tém em comum as sensibilidades e os desejos das gentes, as
inteligéncias populares, misturadas as devoc@es, as misticas e a vivéncia
mégica dos seus mistérios™.

3 Professor do Departamento de Comunicacdo Social da UFMG. Ex-coordenador de Comunicacdo do

Programa Polo de Integracdo da UFMG no Vale do Jequitinhonha.

" Fonte:www.ufmg.br/polojequitinhonha/o-vale/sobre-o-vale-do-jequitinhonha. Acesso em 29 out. 2019 as
10h00m.

5 Fonte: www.ufmg.br/polojequitinhonha/o-vale/sobre-o-vale-do-jequitinhonha. Acesso em 29 out. 2019 as
09h00m.
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Dizer que o Vale é economicamente pobre por escassez de riquezas naturais e pela sua
aridez é, no minimo, uma atitude simpléria. De fato trata-se da regido mais pobre em termos
de indices de desenvolvimento de Minas Gerais, cuja populacdo em boa parte vive em
condicdes precarias de vida. No entanto, é notoria na regido a presenca de garimpos e
mineradoras, 0 que demonstra que ha na localidade riquezas naturais. Além de possuir uma
das maiores reservas de litio do mundo®, de Ia4 também se extrai pedras preciosas e
semipreciosas como diamante, rubi e turmalina, porém, essas riquezas nao se traduzem em
desenvolvimento. A préatica extrativista presente no Vale remete a moldes semelhantes aos do
Brasil Col6nia durante os Ciclos do Ouro e do Diamante, ocorridos nas proprias Minas
Gerais, que, a despeito de toda a exploracdo de riquezas, ndo deixou mais do que 0 passivo
ambiental e a traumatica experiéncia da escravidao no Pais. No caso do Vale, algo parecido
acontece: 0 povo nao sente mudancas em suas condi¢fes de vida e um consideravel passivo
ambiental é deixado, como pode ser percebido ao observar, por exemplo, que boa parte de
suas serras se encontram literalmente cortadas pela agio dos garimpeiros.

Para além de suas riquezas naturais que se contrastam com seus problemas sociais, a
grandeza que se manifesta ao conhecer o Vale do Jequitinhonha é seu patrimonio imaterial, ou
seja, sua cultura, sua histdria e sua arte.

Mas este mesmo lugar tem outra cara, que ndo é de pobreza. Tem masica,
verso e viola. Sdo notdrias e inegaveis as riquezas de |4, entre elas o subsolo,
promissor em recursos minerais. Seu patrimdnio historico-cultural é
referéncia para Minas Gerais e para o Brasil, bem como o seu artesanato,
muito diversificado e com técnicas consideradas patriménio cultural. [...]
Dificil ndo perceber a vasta e belissima cultura desse lugar, expressada das
mais diversas formas, ora pelo artesanato e pelas musicas, ora pelas festas.
Assim, celebracdes regionais como a Festa do Congado de Chapada do
Norte — patrimonio cultural do Estado de Minas Gerais — e a Festa do
Rosério sdo apenas alguns exemplos vivos que compdem parte
da identidade do Jequitinhonha. Identidade essa bastante plural, que vai dos
violeiros e das pecas de cerdmica e barro até os festivais de cultura popular,
como o Festivale, um dos maiores do Brasil*’.

A forte heranca cultural da populacdo do Vale se deve principalmente ao fato de se
tratar de um local ocupado por quilombos e aldeias indigenas, além de sofrer influéncias da

regido nordeste, especialmente o Estado da Bahia, com o qual faz divisa e é claro, da prépria

%0 litio ¢ um metal comumente utilizado na fabricacdo de baterias, de ligas metalicas e até em farmacos. A
Companhia Brasileira de Litio — CBL possui uma de suas instala¢fes as margens da Rodovia BR 367, na Cidade
de Araguai-MG, no Médio Vale do Jequitinhonha, onde se encontra sua mina de extracdo de litio, como pode ser
conferido no seguinte endereco eletrénico: www.cblitio.com.br.

7 Fonte: www.ufmg.br/polojequitinhonha/o-vale/sobre-0-vale-do-jequitinhonha. Acesso em 30 out. 2019 as
10h00m.
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cultura de seu Estado. As atividades manufatureiras, as cantigas, as comidas tipicas e 0
proprio linguajar remetem a todas essas influéncias, podendo o Vale ser considerado uma
regido de uma cultura prépria em seu sincretismo, mas que preserva em seu nucleo todas as
demais.

A despeito de sua grandeza cultural, o Vale é uma regido que carece de
desenvolvimento, especialmente no que se trata de geragdo de renda, de infraestrutura basica
como vias de acesso pavimentadas, campus universitarios'®; hospitais e fomentacdo da
producdo agricola, ja que se trata de uma regido majoritariamente rural. A persisténcia de tais
caréncias propicia, entre outros, problemas como o desemprego, precarizagdo da salde e da
educacdo e escoamento da populacdo, mormente a do jovem do campo, que, na falta de
melhores condicBes, com frequéncia optam por deixar o campo e mesmo o Vale, com destino
as médias e grandes cidades de Minas e de outros estados do Brasil, ou até mesmo para o

exterior.

2.2 O Municipio de Comercinho-MG

Comercinho € um municipio situado no Médio Vale do Jequitinhonha, cujo maior
fator econébmico, a producdo agricola, é oriundo de pequenas propriedades rurais baseadas no
modelo de agricultura familiar, as quais produzem géneros como a mandioca, o milho, o
feijdo, gado de corte e de leite, e, principalmente, o fumo, pelo qual o Municipio é famoso na
regido, sendo inclusive, apelidado de “Comercinho do Fumo”. Sua populacdo estimada atual
segundo dados do IBGE é de 6929 pessoas, sendo a populacdo do dltimo senso, em 2010, de
8298 habitantes'®. Trata-se, portanto, de uma pequena cidade do interior mineiro, cuja
economia gira em torno de minifindios e que chama a atencdo pelo seu esvaziamento

populacional.

8 A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri - UFVJIM é a Gnica da regido e sua sede esta
localizada em Diamantina-MG, no Alto Vale do Jequitinhonha, situada a cerca de 300 km do Médio Vale e 500
km do Baixo Vale.

9 Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/comercinho/panorama. Acesso em: 14 jan. 2020 as 15h20m.
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Espirne Samto

Imagem 02: Mapa do Vale do Jequitinhonha por cidades. Em destaque Comercinho-MG.
Fonte: https://www.researchgate.net. Acesso em 23/10/19 as 15h53m
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

De acordo com Ant6nio Coelho de Oliveira Filho (2013, p. 26-28) a cidade tem seu
marco de origem a partir da chegada do Coronel Bruno Rezende e sua comitiva, que no ano
de 1860 iniciou a colonizacdo do local onde hoje se encontra a Cidade. Foi erigida a categoria
de Distrito de Araguai em 1880, por meio de Lei Provincial de 03 de janeiro de 1980,
ratificada pela Lei Estadual n® 2, de 14 de setembro de 1891. Ja no século XX, o Distrito foi
desmembrado de Aracuai, passando a pertencer, inicialmente a Pedra Azul em 1938.
Posteriormente, no mesmo ano, quando foi criado o Municipio de Medina, Comercinho
passou a ser seu Distrito. Dez anos mais tarde, em 1948, O Decreto-Lei 336/48 emancipou o
Distrito de Comercinho, sendo desmembrado do Municipio de Medina; a emancipacdo em
Municipio de Comercinho ocorreu em 01 de janeiro de 1949. O sitio urbano se destaca em
area cercada por montanhas, compondo um cendrio muito bonito e aconchegante. As
pequenas propriedades que formam a zona rural do municipio possuem caracteristicas tipicas
do Vale, com estreita comunicacdo e contato com a area urbana. Ao circular e observar a

comercializa¢do de produtos rurais é possivel perceber a simbiose da dindmica entre campo e
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cidade, profundamente enraizada nos costumes e modos de organizacdo da vida social,

produtiva e cultural que identificam os sujeitos nesses espagos.
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Imagem 03: Cidade de Comercinho-MG.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Como confirmam os dados do IBGE, o Municipio vem perdendo constantemente sua
guantidade de habitantes, sendo que, nos ultimos dez anos, aproximadamente dezesseis por
cento dos seus moradores o deixaram. Esse movimento de éxodo comegou a ocorrer ainda nos
anos de 1960, o que ndo permitiu que Comercinho crescesse em termos populacionais.
Segundo Antonio Coelho, até os anos 60 0 Municipio atraia um maior nimero de pessoas em
relacdo aquelas que o deixavam, o que comegou a mudar a partir dessa década. Quanto a esse

éxodo o autor relata;

Um dos grandes deflagradores desta mudanca de fluxo migratério foi a
chegada em nossa cidade da noticia que a inddstria automobilistica estava
contratando em massa em S&o Paulo, bem como a facilidade de transporte
com a construgdo da BR-116 (Rio-Bahia).

[...] Mas ndo apenas S&o Paulo atraiu 0 nosso povo, outras merecem
destaques especiais: Jundiai, S&o Bernardo, Osasco, Diadema, Santo Andre,
Bebedouro, Atibaia, Belo Horizonte, Contagem, Betim, Vitdria (ES), Vitoria
da Bahia, Pinheiros, Almenara, Salinas, Montes Claros, Tedfilo Otoni,
dentre dezenas de outras cidades brasileiras. Esse fluxo migratdrio se
inverteu de tal maneira, que atualmente em diversos outros paises da
América Latina e Europa, bem como Australia é possivel encontrar pessoas
nascidas em nossas cidades.

E de se notar que muitos desses conterraneos que deixaram a nossa cidade
continuaram e continuam a manter fortes vinculos emocionais com a cidade
(2013, p. 104-105).
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Tratando-se de um Municipio que depende da producéo agricola, esse fluxo migratorio
interfere diretamente na economia, uma vez que muitos dos que vdo embora sdo jovens que
vivem nas propriedades rurais, o que dificulta o processo de sucessdo rural e,
consequentemente, ameaca as propriedades que se utilizam da agricultura familiar para
manter seu processo produtivo. As fortes raizes culturais, no entanto, s&o uma fonte de
esperanca para que muitos desses jovens permanegam ou mesmo retornem a sua terra. Para
tanto, torna-se necessario estabelecer condi¢Ges estruturais para que 0S MesmOoS Sejam
estimulados a essa permanéncia ou retorno.

A produgdo da agricultura familiar pode ser notada ao visitar a feira da Cidade.
Segundo os feirantes, os hortifratis comercializados s&o originarios da regido. Uma vez que
grandes distribuidoras de frutas, verduras e legumes ndo atuam na cidade, as pequenas
propriedades sdo responsaveis pelo abastecimento desses géneros. Além da feira, existem
outras formas de escoamento da producdo, como o comércio local. A Cidade conta com
pequenos mercados e restaurantes que compram dos produtores géneros como queijos,
hortifrutis, cachaca, rolos de fumo, para revendé-los. Outras formas de comercializacdo
ocorrem na feira de sabado e dentro da propriedade do agricultor, onde ele recebe pessoas
tanto da cidade quanto do préprio campo que compram seus produtos.

Destacamos dentre as formas de escoamento de producdo a feira de sdbado, por
entendermos tratar-se de uma amostragem da dindmica entre o campo e a cidade, expressando
as interacdes entre os sujeitos dos contextos urbano e rural e a circulacdo de produtos da
agricultura familiar. As fotos na sequéncia foram obtidas durante a feira de sabado, que ocorre

na zona urbana de Comercinho.
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Imagem 04: Produtos comercializados na Feira da Cidade.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Imagem 05: Feira de Comercinho.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

A feira de sabado, que, de acordo com Ant6nio Coelho (2013, p. 94-95), na década de
1950 foi um importante local de escoamento para a agricultura familiar e grande fomentadora
da economia local, foi gradualmente perdendo forca, o0 que coincide com o fluxo migratério
iniciado na década de 1960 no Municipio.
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Nos anos cinquenta, a grande feira de sabado se consolidou. Os bruaqueiros
ja chegavas na sexta-feira a tarde. Alguns pousavam em casas de parentes e
conhecidos, outros dormiam sobre couro estendido proximos das
mercadorias que traziam para se vender: feijdo de diversas variedades, arroz
de pildo, toucinho, banhas de porco, farinha e goma de mandioca, café em
grdo, laranjas, bananas e outras frutas.

Pudemos observar que, atualmente, mesmo sem a concorréncia de grandes
distribuidoras, a feira ndo possui essa mesma pujanca, pois conta com poucas bancas de
hortifratis, cinco acougues, uma banca de pasteis e alguns vendedores de espetinhos e
bebidas. Segundo os feirantes, as vendas sdo baixas e o local é usado mais como um ponto de
encontro dos moradores aos sabados, que vao a feira para “comerem um espetinho, tomarem
uma cervejinha e colocarem a conversa em dia”.

A feira, nos dias atuais, ainda consiste em uma fonte de renda para os pequenos
produtores, mas perdeu boa parte de sua relevancia econdmica para o Municipio. A
identificacdo das causas dessa perda carece de uma pesquisa especifica da relagdo entre os
produtores e a feira local. Entretanto, como nosso objeto de pesquisa € a EFA Vida
Comunitéaria, ndo foi feita uma pesquisa minuciosa quanto a tal relacdo. Entretanto, por meio
da leitura da obra de Antonio Coelho e diante do conjunto de observagdes obtidas tanto com
os feirantes, quanto com os profissionais da EFA, pudemos levantar, a priori, alguns indicios
que apontam para tal perda, como o processo de migracdo da cidade, que vem diminuindo
progressivamente o numero de habitantes e, consequentemente, de consumidores e a auséncia

de uma cooperativa que organize os produtores e promova a¢des de fomentacéo da feira.

2.3 A Agricultura Familiar na relacdo com a pequena propriedade rural

Tratando-se do processo produtivo que envolve as propriedades rurais de Comercinho,
é crucial definir o conceito de agricultura familiar, tendo em vista que sdo 0s jovens dessas
propriedades que compdem o quadro de alunos da EFA. Para tanto, Queiroz expde algumas
defini¢des sob o ponto de vista de autores e instituicdes envolvidos com a agricultura familiar.
A primeira delas provém da Food and Agriculture Organization of the United Nations —
FAO, ou em portugués, Organizagdo das Nagdes Unidas para a Alimentagéo e a Agricultura:

Para a FAO os Estabelecimentos de Agricultura Familiar séo aqueles que
estdo nas seguintes condigdes: a) a direcdo dos trabalhos é exercida pelo
produtor; b) ndo foram realizadas despesas com servicos de empreitada; c)
sem empregados permanentes e com ndmero médio de empregados
temporérios — 0 nimero médio de empregados temporarios é igual & soma do
nimero maximo de empregados temporarios em cada més do ano dividida
por doze — menor ou igual a quatro ou com um empregado permanente e



68

nimero médio de empregados menor ou igual a trés; d) com area total menor
ou igual a quinhentos hectares para as regides Sudeste e Sul e mil hectares
para as demais regides (2004, p. 18 apud FAO/INCRA, 1996).

Para o movimento sindical no Brasil, a agricultura familiar é definida de acordo com
0S seguintes aspectos:

a) as atividades agropecuéarias desenvolvidas devem ter a predominancia de
mé&o-de-obra familiar e, apenas eventualmente, deve ocorrer contratacdo de
mao-de-obra externa a propriedade; b) o produtor deve residir na
propriedade ou em aglomerado rural ou urbano préximo; c) a atividade
agropecuaria deve responder por mais de 80% da renda familiar,
constituindo-se, portanto, na principal fonte de renda; d) a renda bruta anual
da propriedade ndo deve exceder ao limite de 75 mil UREFs; €) o produtor
ndo deve ter uma quantidade total de terras (propriedade, posse ou parceria)
superior a 4 (quatro) modulos fiscais; f) pelo menos 75% das atividades do
produtor devem ser dedicadas a propriedade (2004, p. 18-19 apud
PIETRAFESA, 2002, p. 17).

Além dessas definicbes, pode-se dizer que a agricultura familiar estd sempre calcada
em uma terra de trabalho, ou seja, em um local de producdo voltado para o sustento do
trabalhador e de sua familia, e ndo para exploracdo do trabalho, para o lucro e para
acumulacdo de capital, como em uma terra de negdcios. Esses conceitos trabalhados por José
de Souza Martins trazem a tona o constante conflito existente entre os interesses do grande
capital e do pequeno produtor rural. Sobre tais conceitos, Martins (1980, p. 60) argumenta:
“Quando o capitalista se apropria da terra, esta se transforma em terra de negocios, em terra
de exploracéo do trabalho alheio; quando o trabalhador se apossa da terra, ela se transforma
em terra de trabalho.”. Uma vez que se trata de dois modos de producdo conflitantes e de
visdes antagdnicas acerca do uso da terra, a terra de trabalho, posse do pequeno agricultor,
encontra-se permanentemente ameacada diante da terra de negdcios, posse do grande capital.

Na dindmica agraria brasileira, na conformidade com a regra da logica capitalista, ha
uma constante busca por acumulacdo de terra, e, portanto, de capital. Nesse contexto o
pequeno agricultor estd diante da ameaca constante de ter sua terra e seu trabalho agregados
as grandes propriedades rurais. Martins (1980, p. 53) argumenta que tal dindmica possui duas
faces: a expropriacao e a exploracgéo.

[...] a expropriacdo constitui uma caracteristica essencial do processo de
crescimento do capitalismo, € um componente da légica da reproducdo do
capital. O capital s6 pode crescer, s6 pode se reproduzir a custa do trabalho,
porque s6 o trabalho é capaz de criar riqueza. Por isso, uma lei basica do
capital é a de subjugar o trabalho.

Vérias situacOes propiciam a expropriacdo da terra de trabalho, sendo uma das
principais a concorréncia com os grandes produtores, que, por meio do capital, controlam as

regras do mercado, a distribuicdo e o preco das mercadorias, fazendo com que o pequeno
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produtor tenha que escolher entre se submeter a essas regras correndo o risco de néo
conseguir cobrir o custo de sua producdo devido ao preco imposto pelo mercado, ou sair de
sua terra, vendendo seus meios de producao para o grande produtor. Quando desprovido de
seus meios de producdo, ou seja, de sua terra e suas ferramentas de trabalho, o pequeno
produtor muitas vezes se vé obrigado a vender sua forca de trabalho para o grande capital, o
que a partir disso gera o processo de exploracdo, que se trata da obtencdo e da acumulacdo de
riquezas por meio das baixas remuneracgdes do trabalhador.

No que se refere as propriedades rurais de Comercinho, ndo ha uma acéo direta do
grande capital sobre as propriedades rurais locais, uma vez que os latifundiarios ndo estdo
presentes na regido, conforme relatado pelos moradores e pelo préprio Anténio Coelho, que
além de ser nascido e criado no Municipio, pesquisou-0 a fundo para produzir sua obra. No
entanto, essas propriedades ndo estdo livres da ameaca de expropriacdo e de exploracgéo, pois,
ainda de acordo com Martins (1980, p. 50) “Onde a expropriagao nao ocorre diretamente, nem
por isso o grande capital deixa de se fazer presente”. Existem os chamados “sistemas
integrados” pelos quais os trabalhadores utilizam de seus meios de producéo para servirem
aos grandes produtores. Como é o grande capital que dita as regras de mercado e que controla
a distribuicdo da mercadoria, o trabalhador vende seus produtos para o grande produtor, a
precos estipulados por esse, que, ndo raramente, quase nem chegam a cobrir 0s custos da
producao.

Nesses casos, embora as grandes empresas ndo expropriem diretamente o
lavrador, elas subjugam o produto do seu trabalho. Tem sido assim com
grandes empresas de industrializacdo de leite, uva, carne, fumo, tomate,
ervilha, laranjas, frutas em geral. Na verdade, os lavradores passam a
trabalhar para essas empresas nos chamados sistemas integrados, embora
conservando a propriedade nominal da terra. SO que nesse caso, a parcela
principal dos ganhos fica com os capitalistas (1980, p. 50).

Assim, mesmo que 0 pequeno produtor ndo perca a propriedade de sua terra, ele €
expropriado da sua producdo e explorado quanto ao seu trabalho. E o caso, por exemplo, das
plantacbes de fumo em Comercinho, cuja producdo é, em sua maior parte, receptada por
atravessadores, normalmente do Estado do Espirito Santo, que pagam valores infimos pela
mercadoria e a repassam para industrias de tabaco.

Nas fendas do modelo macroecondmico as pequenas propriedades existem e resistem,
mas 0s meios para tanto dependem do interesse das proximas geracdes na agricultura familiar
e da formacdo desses jovens para que esses possam encontrar alternativas que fortalecam tal
modelo de producédo, ndo em um sentido analogo ao da terra de negdcios, mas como terra de

trabalho viavel ao desenvolvimento e a prosperidade da comunidade em geral. E, portanto, na
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esperanga depositada nos jovens e em sua formacédo que reside a possibilidade de resisténcia,
ndo em uma esperanga estéril, mas sim, capaz de inspirar a praxis, da qual, pode-se dizer a
priori, proveio a iniciativa da fundagdo da EFA Vida Comunitaria de Comercinho. A analise
proposta nos proximos capitulos tem como principal intuito tracar apontamentos que
estabelecam a referida Escola e suas perspectivas formativas como fruto de uma praxis
oriunda de seus proprios sujeitos, além de discutir acerca de perspectivas futuras alinhadas a

formacéo por alternancia dos jovens da localidade.
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CAPITULO 3 A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA VIDA COMUNITARIA

Somos Escola Familia

Que sonha a prosperidade,
Producéo na prosperidade,
Sua pedagogia é integracéo.
Faz a alternancia na educacao.
Quem vive essa Pedagogia,
Por isso sua filosofia,

Vai da pratica a teoria,
Unindo escola e familia,
Descobre a integracao:

A teoria se torna pratica,
Prética € educacéo [...]

Antbnio Baiano?°

O presente capitulo tem por objetivo discorrer sobre a Instituicdo Escolar pesquisada:

a EFA Vida Comunitaria, e fundamenta-se no contato com a realidade e no escopo

documental obtido durante a visita in loco a referida Escola, aplicacdo de questionarios com

alunos e Monitores, e demais dados obtidos por meio das experiéncias vivenciadas durante o

periodo de visita. O referido escopo € composto pela coleta e anélise dos documentos

encontrados na unidade de ensino e elencados a seguir.

Cadernos de Acompanhamento Pedagogico;
Caderno de Realidade;

Calendérios Escolares;

Livro de Matriculas;

Livro de Termos de Visitas de Inspecdo Escolar;

Livros de Atas de Resultados finais;

% Ant6nio Pereira de Almeida, conhecido como Antdnio Baiano, é misico, compositor, militante e politico da
regido de Orizona-GO. Entre suas composigdes, destacamos o “Hino da Escola Familia” cujo fragmento compde
a epigrafe do presente capitulo e cuja letra completa encontra-se no Anexo VII desta dissertagdo. A pesquisa
intitulada “Potencial das Musicas do Compositor Antonio Baiano para a Promocdo da Educagdo Ambiental na
Formagéo de Professores da Educagdo do Campo no Estado de Goias”, de autoria de Luciene Francisco Vieira,
disserta com riqueza de detalhes sobre a vida e a obra desse autor.



72

o Matriz Curricular;

o Plano de Curso;

o Portarias dos atos de criacdo e autorizativos;
o Proposta Politico-Pedagdgica;

. Projetos de iniciativa da escola;

o Regimento Escolar;

o Registros fotogréaficos.

As experiéncias vivenciadas, por sua vez, se descrevem pelo contato direto com o0s
professores, alunos, dire¢cdo da escola e comunidade local, além do acompanhamento da
prética cotidiana da EFA Vida Comunitaria durante o periodo de aulas ocorrido entre os dias
18 e 22 de fevereiro do ano de 2019. Essas experiéncias ofereceram a oportunidade de
interacdo com a comunidade escolar, com 0s instrumentos e as praticas de alternancia e com
os locais onde ocorre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Os documentos, as experiéncias e a posterior analise propiciam as condi¢des para, ndo
so oferecer a descricdo da Instituicdo Escolar pesquisada, mas também, o estabelecimento da
dialética proposta na presente dissertacdo. Dessa forma, pretende-se neste capitulo oferecer a
descricdo da EFA Vida Comunitéria, tanto no que se refere as suas origens e sua estrutura
fisica, quanto no que tange as suas praticas cotidianas, sua metodologia, sua comunidade
escolar e as relacdes entre esses elementos que a compdem.

Este capitulo subdivide-se em trés partes: a primeira aborda, com base nas publicacdes
oficiais, em registros encontrados em livros de atas e nos relatos de profissionais e de
membros da comunidade local, a origem e a descricdo da Escola Familia Agricola Vida
Comunitaria. O fomento financeiro, as disposi¢cGes pedagdgicas e a organizacdo do espaco
interno sdo visualizados. A segunda parte trata da formacdo por alternancia na Instituicao.
Para a tratativa desse tema sdo utilizados documentos como: Projeto Politico Pedagdgico,
Plano de Curso, Regimento Escolar, Cadernos de Acompanhamento Pedagdgico, Caderno de
Realidade, Calendéarios Escolares, Livro de Matriculas, Livros de Atas de Resultados finais,
Matriz Curricular. Além da base documental, sdo também consideradas as impressdes e 0s
relatos obtidos durante as visitas in loco. A terceira parte abordara os sujeitos da escola e seus
desafios face as mazelas econémicas e sociais vivenciadas pelos mesmos e pela propria EFA
Vida Comunitaria. A compreensdo da instituicdo nessas trés dimensdes, expressa a

configuracdo do projeto formativo, fundamentado na pedagogia da alternancia, considerado
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nas singularidades do contexto regional e local, qual seja, na relagdo com as pequenas

propriedades e na acolhida de alunos oriundos do meio rural.

3.1 Origem e Descricao da Instituicao

A Escola Familia Agricola Vida Comunitaria, localizada na Fazenda Funil, no
Municipio de Comercinho-MG, tem sua origem a partir de 22 de outubro de 2000, data de
criacdo da Associacdo Escola Familia Agricola de Comercinho — AEFACOM, entidade
mantenedora da Escola. Com base na proposta de criar uma escola que condissesse com as
necessidades locais, tais como a de formacao técnica para o trabalho no campo e oferta de
educacdo basica na zona rural, com o apoio da Prefeitura Municipal de Comercinho — MG e
da Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas — AMEFA, a EFA Vida Comunitaria
foi instalada em uma area, segundo sua planta baixa, de treze hectares da Fazenda Funil,
doada pela sindicalista e produtora rural Maria Rodrigues Teixeira, ou Dona Lia, como €
conhecida na regiéo.

O processo de fundacéo da Escola foi narrado por Marta Rodrigues Teixeira, Diretora
e filha de Maria Rodrigues, durante realizacdo da pesquisa, na visita in loco. Segundo a
mesma, antes da instalacdo da EFA, os alunos estudavam nas proximidades das suas
residéncias até a quinta série, em escolas mantidas pela Prefeitura. Isso porque ndo havia
outras instituices que ofertassem a Educacdo Bésica para além dessa etapa. SO 0s que tinham
condicBes de se deslocarem até a parte urbana da cidade prosseguiam seus estudos e, mesmo
assim, com muito sacrificio, pois precisavam pegar um dnibus as quatro horas da manha para
chegarem a escola. Ao perceber esse problema, a Senhora Maria Rodrigues Teixeira, que
fazia parte do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Comercinho, apds tomar conhecimento
da Pedagogia da Alternancia, entrou em uma empreitada para a instalacdo de uma Escola
Familia Agricola em sua comunidade.

No ano de 1999, Maria Rodrigues juntamente com um grupo de jovens da regido
realizou uma visita de reconhecimento na EFA Serra do Brigadeiro, no Municipio de Ervélia-
MG. Ao se inteirar da pratica da alternancia, a Senhora Maria Rodrigues entendeu que aquele
tipo de Escola seria o ideal para os jovens de sua regido, pois, além de ofertar a Educacgéo
Basica apds a quinta série, tratava-se de um ensino voltado para o perfil de quem mora e vive
do campo. Posteriormente a visita, ao retornar para Comercinho, Maria Rodrigues iniciou um
processo de divulgacdo entre a comunidade, apresentando o modelo de educagdo proposto

pela Pedagogia da Alternancia, o qual foi aceito com entusiasmo pelos jovens e suas familias.
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Representantes da comunidade, com apoio da AMEFA, criaram a AEFACOM,
entidade que se tornou o pilar para a concretizagdo do projeto da EFA Vida Comunitaria. Os
representantes dessa entidade mobilizaram a comunidade e juntos iniciaram uma empreitada
em busca de apoio da Prefeitura para a construcdo da Escola. Conforme foi narrado pela Sra.
Maria Rodrigues em um texto publicado pelo Departamento de Comunicagdes Sociais da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG:

Agora, precisava da ajuda da prefeitura para encontrar um espaco e iniciar as
atividades. “Ai foi quando a gente conversou com o prefeito. Ele ja tinha um
projeto pra construir uma escola 14 no cha. E ai foi féacil, o prefeito
remanejou o projeto de construir essa escola la no chd, e acabou fazendo
essas construcdes aqui”. Parecia facil, mas era ano de eleicdo ¢ aquele
prefeito perdeu o mandato. O novo nédo aceitou a construcdo da escola e as
acOes voltaram a estaca zero, o lugar cedido pelo prefeito anterior ndo pdde
ser ocupado. Mas Dona Lia insistiu nas reunifes e toda vez que ia a
prefeitura ndo ia sd, enchia um 6nibus de jovens, pais e professores para que
houvessem testemunhas e pressionassem a decisdao. “Um dia a gente fez uns
mutirGes para limpar o espaco abandonado. Isso passou na TV Alterosa e o
Vale do Jequitinhonha inteiro viu aquilo. A gente chamou a superintendéncia
e ele [o prefeito] cedeu o refeitdrio, alguns banheiros e o dormitério. Ele
tirou quatro salas pra ele e cedeu pra nos duas salas”. Em abril de 2002, a
Efa realizou sua aula inaugural®.

De acordo com as informagfes encontradas no Livro de Matricula da Instituicdo os
registros das primeiras atividades letivas da Escola ocorreram em 15 de abril de 2002, quando
quarenta e seis alunos foram matriculados na 52 série do ensino fundamental. Pelo mesmo
documento é possivel notar que se tratava de alunos das mais diversas idades, o que pode
denotar um perfil de defasagem escolar naquele periodo, entre a populacdo rural da
localidade.

Dois anos depois, no ano de 2004, por meio da Portaria SEE? n. 420/2004, de
03/06/2004, publicada no Diario Oficial de Minas Gerais, ocorreu o credenciamento da
Entidade Mantenedora e a autorizagdo para o Funcionamento do Ensino fundamental (5% a 82
série). Em razdo dessa lacuna de dois anos sem a oficializacdo da autorizacdo de
funcionamento pela Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais, 0 servico de Inspecao
Escolar da Superintendéncia Regional de Aracuai-MG, responsavel pelo acompanhamento da
Escola, procedeu com o recurso de validagdo dos atos escolares praticados a descoberto,

oficializando os procedimentos que foram tomados pela escola durante o periodo 2002-2004.

2! Fonte: http://labcon.fafich.ufmg.br/onde-se-ensina-o-valor-da-terra. Acesso em: 20/01/20 as 09h30m.

22 Secretaria de Estado da Educacao.


http://labcon.fafich.ufmg.br/onde-se-ensina-o-valor-da-terra
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A EFA Vida Comunitéria criou sua primeira turma de Ensino Médio em 2006 tanto
com alunos remanescentes de 2002 quanto com os que foram sendo matriculados em turmas
subsequentes®. Apesar de adotar desde o seu inicio a Pedagogia da Alternancia, somente em
2009 foi autorizado pela Portaria SEE n° 327/2009 de 21/03/2009 o curso Técnico em
Agropecudria integrado®® ao Ensino Médio em regime de alternancia, o que propiciou a
emissdo dos diplomas para ambas as formaces, ja que esse ano foi marcado pelas primeiras
turmas concluintes da Escola.

No ano de 2016, a Escola iniciou um projeto para oferecer a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, j& que havia naquele periodo uma consideravel demanda por parte das
comunidades vizinhas da Escola para que essa modalidade de ensino fosse ofertada. Assim,
pela Portaria SEE n° 1064/16 de 09/08/2016 ocorreu o credenciamento para o Projeto
Experimental - EJA da Alternancia e sua autorizacdo pela Resolucdo CEE® 467/17 de
09/11/2017. E interessante destacar que parte dessa demanda se deu pela influéncia de alguns
alunos do ensino regular junto a seus pais, que foram incentivados a voltarem aos estudos
para terem a oportunidade de estar na escola em que os filhos também estudam. Essa
modalidade conta com a formacdo concomitante em nivel médio e técnico, porém, levando
em conta as caracteristicas do publico atendido, ou seja, trabalhadores rurais com distorcao
idade/série. Nesse caso, os alunos também sdo alternantes, mas com uma carga horéria
reduzida. Eles assistem as aulas e retornam para as suas residéncias, nao necessitando
permanecerem internos como 0s demais alunos durante o periodo de aulas.

Para a manutencdo da Instituicdo, os recursos financeiros sdo captados por meio de
fontes diversas. A principal delas é o Estado de Minas Gerais, que repassa em duas parcelas
anuais a Bolsa Aluno, que, por sua vez é originada do Fundo Nacional de Desenvolvimento

da Educacdo Béasica — FUNDEB, e calculada de forma per capta. Quanto a esse repasse, a

%% Os dados acerca das matriculas e permanéncia dos estudantes que passaram pela EFA Vida Comunitaria serdo
apresentados ainda neste capitulo.

?* De acordo com o artigo 36 da LDBEN (Lei 9394/96), a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio pode
ser oferecida de duas formas: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno; (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008).

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso, e podendo ocorrer: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008) a) na mesma instituicdo de
ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008).

b) em instituicGes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela
Lei n® 11.741, de 2008) c) em instituicGes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagogico unificado (Incluido pela Lei n® 11.741, de
2008).

% Conselho Estadual de Educag&o.
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Resolugdo numero 4147/19 da Secretaria de Estado de Educagcdo (MINAS GERAIS, 2019)
determinou, no ano de 2019, os seguintes recursos:

Art. 1° - Fica estabelecido para o ano de 2019 o valor per capita dos alunos
regularmente matriculados em Escolas Familia Agricola - EFA do Estado de
Minas Gerais, conforme nivel ou modalidade de ensino estabelecido pelo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), numero de
matriculas registradas no Censo 2018 e o valor per capita estabelecido nos
termos da Portaria Interministerial n® 07, de 28 de dezembro de 2018, assim
discriminado:

Il - Para o aluno do ensino fundamental e médio: R$ 4.445,18 (quatro mil
guatrocentos e guarenta e cinco reais e dezoito centavos) [...].

Il - Para o aluno da educacdo de jovens e adultos: R$ 2.735,49 (dois mil
setecentos e trinta e cinco reais e quarenta e nove centavos).

Il - Para 0 aluno da educacgdo de jovens e adultos — Educacéo profissional:
R$ 4.103,24 (quatro mil cento e trés reais e vinte e quatro centavos).

[...]

Art. 3° - O pagamento sera realizado em duas parcelas, no percentual de 50%
(cinquenta por cento) cada uma, direto a Associacdo mantenedora da Escola
Familia Agricola.

Especificamente para a EFA Vida Comunitéria, foi destinado o valor de R$
367.582,09, conforme consta no Anexo | da mesma Resolucdo (MINAS GERAIS, 2019):

Escola: Escola Familia Agricola Vida Comunitaria Municipio:
Comercinho Entidade Mantenedora: Associacdo Escola Familia Agricola
Comercinho -Vida Comunitaria CNPJ: 22.692.198/0001-54 Endereco:
Fazenda Funil, S/IN - Zona Rural SRE: Aracuai N° de alunos — ensino
fundamental: 33 N° de alunos — ensino médio e profissionalizante: 38 N° de
alunos — ensino de jovens e adultos: 19 Valor do Repasse: R$ 367.582,09.

Segundo a Diretora Marta, ha também um repasse de cinco mil reais mensais por parte
da Prefeitura e, ainda, um valor de um salario minimo repassado pela Associacdo Rural de
Atendimento Infanto Juvenil de Comercinho - ARAIC. As familias contribuem com doacdes
de alimentos. Géneros que sdo produzindo na EFA como porcos, galinhas, hortalicas e
mandioca sdo comercializados e os valores das vendas sdo utilizados na manutencdo da
Escola. Ha ainda verbas de emendas parlamentares e de projetos como o Combate a Pobreza
Rural de Minas Gerais, da Secretaria de Estado Extraordinario Para o Desenvolvimento dos
Vales do Jequitinhonha, do Mucuri e Norte de Minas.

A Proposta Politico-Pedagdgica da Escola contempla os pressupostos da Pedagogia da
Alternancia, tal como pode ser verificado nos trechos do documento, abaixo transcritos:

A proposta pedagégica de Alternancia apoia-se numa educacdo plena,
voltada para a formacdo integral do ser humano e para a profissionalizacéo
dos jovens, valoriza os lagos familiares e a heranca cultural, dentro de um
projeto de desenvolvimento baseado no resgate de cidadania e na
organizagdo comunitaria. Contribui para a producéo agricola e o exercicio de
outras atividades rurais economicamente viaveis e de baixo impacto
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ambiental e propicia a vida com qualidade e dignidade no meio rural (PPP,
2018, p. 06).

As prerrogativas filosoficas, formativas e ambientais presentes no Documento de
Santa Helena e nas Bases Estruturais e Metodologias das Escolas Familias Agricolas.
Familia, cultura, cidadania, comunidade e profissionalizacdo sdo termos que ddo a tbnica da
proposta pedagdgica da Instituicdo de Ensino.

Quanto aos seus fundamentos teoricos, a definicdo da Pedagogia da Alternancia como
principio norteador do processo de ensino-aprendizagem ofertado pela Escola, se expressa no
Projeto Politico Pedagogico:

A Pedagogia da Alternancia consiste na Organizacdo da formagdo em
espacos e tempos diferenciados: um periodo letivo no centro educativo
alternado por um periodo letivo no meio sécio-profissional - familiar. Estes
periodos alternados variam de escola para escola, devido as peculiaridades
regionais, podendo ser de uma semana ou de quinze dias. Na Escola Familia
Agricola Vida Comunitéria, a principio, a alternancia sera de 15 dias na
escola e 15 dias na familia®.

A alternancia estd embasada no principio de que a vida ensina mais que a
escola, por isso o tempo escolar é alternado e integrado com o tempo
familiar. O trabalho e as experiéncias sociais no meio integram o curriculo,
constituem os conteidos vivenciais basicos da a¢do educativa da EFA.

Na Pedagogia da Alternéncia a a¢do educativa ndo estd vinculada & mera
comunicacgdo dos conhecimentos, atos que exigem somente compreensdo e
memorizagao, mas, sobretudo, proporciona a operacionalizacdo de pesquisas
e experimentacOes praticas e considera a experiéncia do cotidiano a matéria
prima para uma aprendizagem dinamica, contextualizada e interessante.
Busca-se a construcdo do conhecimento a partir do conhecimento empirico
do meio rural.

Assim, a Pedagogia da Alternancia é um sistema que, conjugando momentos
de aprendizagem em periodos distintos, mas com estreita relagdo, permite
gue 0 momento vivido na escola seja a continuacdo de sua vida (PPP, 2018,

p. 11).

Compreende-se a intencionalidade em estabelecer um modo de ensino que valorize 0s
saberes apreendidos no cotidiano dos alunos, quando estdo em suas propriedades e que devem
ser trabalhados juntamente com os conteddos curriculares que a Instituicdo oferece. A
mediacdo entre casa e escola remete a Colocacdo em Comum, instrumento previsto na préatica

da alternéncia que, como ja apresentado no primeiro capitulo, fomenta a interacdo entre teoria

% Cabe destacar que na EFA Vida Comunitéria existe uma pratica, aprovada em assembleia escolar posterior &
homologacdo do PPP de 2018, que é a de liberar os alunos as sextas-feiras para que esses passem os finais de
semana em suas residéncias, dai a auséncia de atividades aos sdbados e domingos. Essa peculiaridade €
justificada, segundo os profissionais aos quais questionamos, devida tanto a falta de disponibilidade de
Monitores, quanto a falta de recursos financeiros para remunera-los para que permanecam na Escola durante os
finais de semana da quinzena de aula. Nesse aspecto, até 0 momento da pesquisa, 0 PPP ndo estava atualizado
com tal prética.
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e pratica e dos saberes adquiridos pelo aluno na escola e na vida, produzindo um movimento
de aprendizagem em via dupla: o conhecimento escolar utilizado na comunidade e vice-versa.

A Matriz Curricular da EFA Vida Comunitaria, por sua vez, implica um importante
diferencial em relacdo as escolas regulares, pois reflete a Proposta Pedagogica e o Plano de
Curso trazendo em sua Parte Diversificada as disciplinas de Agricultura/Agroecologia,
Zootecnia, Administragdo/Economia Rural, Agroindustria Familiar, Informatica Aplicada,
além do Estagio que, em seu conjunto, representam a formacéo técnica e profissional ofertada
aos discentes. Com essas disciplinas, € possivel fomentar a aprendizagem em via dupla,
entrecruzando cada uma delas com as praticas produtivas das pequenas propriedades rurais.
Além da Parte Diversificada, a formacdo por alternancia envolve uma Base Comum
Curricular, sendo esta o conjunto composto pelas disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia. A fundamental diferenca entre uma Matriz Curricular baseada na Pedagogia da
Alternancia e a de um curso técnico em nivel médio esta justamente na maneira como as
disciplinas, especialmente as da Parte Diversificada, se articulam tanto com a realidade do
meio rural no qual vive o aluno quanto com as atividades praticas que sdo promovidas nas
dependéncias da Escola. Assim, aquilo que é estudado em teoria € colocado em prética na
EFA e na residéncia dos estudantes. Essa articulagdo casa-EFA-casa por si mesma propicia
um movimento dialético na medida em que, a0 mesmo tempo em que a EFA sofre influéncia
do meio que a circunda, emulando arranjos, estruturas e técnicas de producdo locais, ela
também influencia o esse meio, difundindo as técnicas e os saberes que sdo trabalhados em

seu cotidiano.
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Imagem 06: Matriz Curricular da EFA Vida Comunitéria, do ano de 2019.

Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, 20109.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

O horario proposto para o dia-a-dia da dos alunos ¢ outro diferencial da Pedagogia da

Na EFA Vida Comunitaria o tempo é preenchido com as aulas e demais

Alternancia.
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intercaladas com atividades domésticas como os cuidados com o local, a limpeza do ambiente
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e a ajuda na preparacao das refeigdes. Ha um rigor na agenda diaria somado ao tempo livre no
qual os alunos podem desenvolver as préaticas de sua preferéncia, como tocar violdo, interagir
uns com os outros e ler, sempre com o acompanhamento de funcionarios da Escola. As

atividades cotidianas séo distribuidas da seguinte maneira:

Dias Horario Atividades
06h40min Levantar
07h00min Atividades préaticas e domésticas
08h10min Café da manha
08h30min 12 aula
09h20min 2% aula
Segunda 10h10min Faula
11h00min Almoco/tempo livre
a 12h10min 42 aula
13h00min 5% aula
Sexta 13h50min 62 aula
14h40min 7% aula
15h30min Lanche
15h50min 8% aula
16h40min Tempo livre
19h00min Jantar
20h00min Serdo noturno
21h30min Recolhimento
22h00min Siléncio/descanso

Quadro 01: Horérios das atividades cotidianas dos alunos da EFA Vida Comunitaria.
Fonte: DOCUMENTQOS ESCOLARES, PPP, 2018, p. 19.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

A carga horéria diferenciada, a rotina dos alunos e as disciplinas especificas
demonstram um tipo de formacdo que vai além daquela oferecida nos meios urbanos, pois
associa teoria e pratica num modelo de formacdo especifico que visa a permanéncia do jovem
no campo. A aplicabilidade dessa proposta, no entanto, depende de uma metodologia prépria.
Nesse aspecto, a perspectiva da formagdo por alternancia estabelece que sua logica
metodologica parte do concreto para o abstrato (Plano de Curso, 2016, p. 44). Pode-se notar
nesse aspecto uma aproximacdo com a logica dialética, que entende que o processo de
aquisicdo de conhecimento parte das impressdes sensiveis sobre um dado objeto, encontra

nele as categorias abstratas para entdo chegar ao conhecimento real desse mesmo objeto. Esse
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movimento dialético é descrito por Dermeval Saviani na obra Educacdo: do Senso Comum a
Consciéncia Filosofica.

A construcdo do pensamento se daria, pois, da seguinte forma: parte-se do
empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto.[...] o concreto nédo é
0 ponto de partida, mas o ponto de chegada do conhecimento. E no entanto,
0 concreto € também o ponto de partida. Como entender isso? Poder-se-ia
dizer que o concreto-ponto de partida é o concreto real e o concreto-ponto de
chegada é o concreto pensado, isto é, a apropriacdo pelo pensamento do real-
concreto. Mais precisamente: o0 pensamento parte do empirico, mas este tem
como suporte o real concreto. [...] Assim, o verdadeiro ponto de partida, bem
como o verdadeiro ponto de chegada é o concreto real. Desse modo, o
empirico e o abstrato sdo momentos do processo de conhecimento, isto €, do
processo de apropriacdo do concreto no pensamento. [...] Portanto, a légica
dialética ndo tem por objeto as leis que governam o pensamento enquanto
pensamento. Seu objeto é a expressdo, no pensamento, das leis que
governam o real. A l6gica dialética se caracteriza, pois, pela construcdo de
categorias saturadas de concreto. Pode, pois, ser denominada a logica dos
contetdos, por oposic¢ao a légica formal que é, como o0 nome indica, a logica
das formas (SAVIANI, 1996, p. 4-5).

A ldgica dialética, assim, estabelece que na constru¢do do conhecimento haja um
ponto de partida que é a relacdo direta entre o0 sujeito e o objeto. Esse contato imediato €
também o primeiro momento em que o sujeito se depara com o concreto; com a realidade do
objeto. Essa realidade, no entanto, apds a apropriacdo do objeto pelo pensamento se altera,
pois, enquanto ideia, 0 objeto passa por processos de reflexdes e abstracdes. A partir dessas, 0
objeto passa a ser compreendido como um “concreto pensado”; uma forma de conhecimento
mais ampla do que aquela que parte do empirico. Na perspectiva desse movimento, a
principal preocupacao da praxis formativa € a aquisi¢do por parte dos individuos dessas “leis
que governam o real”, ou seja, de um conhecimento que 0s propicie uma compreensdo da
realidade para além das aparéncias imediatas.

Fundamentando-se nesses pressupostos, se faz necessaria, de inicio, uma estrutura
fisica adequada para que tal logica se concretize, ofertando assim atividades formativas,
previstas na Matriz Curricular da Instituicdo, que tém como ponto de partida a pesquisa
empirica. Ao pesquisar a Escola Familia Agricola Vida Comunitaria, estabeleceu-se como um
dos objetivos a verificacdo do espaco fisico, no que tange as instalacdes prediais, a area
disponivel para as praticas agricolas e os equipamentos disponibilizados para os Monitores e
alunos. A visita realizada durante a pesquisa permitiu a verificacdo dos aspectos estruturais da
Instituicdo e a constatacdo de que a mesma possui condigOes para o desenvolvimento da
Pedagogia da Alternancia, tal como consta em sua base documental:

A Escola Familia Agricola Vida Comunitaria dispde de instalagdes
construidas dentro dos padrBes de instituicdes escolares, possibilitando o
internato dos discentes, refeitdrio, salas de aulas amplas, banheiros, patio,
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area para esporte e lazer, cozinha, departamento administrativo, biblioteca,
laboratério de informatica e ambientes que propiciem a pratica dos
conteudos profissionalizantes (PLANO DE CURSO, 2016, p. 40).

Os registros fotogréficos a seguir, produzidos durante a visita in loco, apresentam as
instalagcbes da EFA Vida Comunitaria em suas areas construidas e externas. No sentido de
compreender se a formacédo por alternancia pode ser oferecida da forma como é prevista em

tese, € mister que as instalacdes fisicas correspondam com a proposta formativa da Escola.

=+~ BEM VINDOS A |
ESCOLA EAMILIA

AGRICOLA VIDA COMUNITA"IA

VivA COMD SE FOSSE  MCRRER A&SAY
A°R’ENDA _uMD SE& FﬂSSE VIVER PA

Imagem 07: Placa de boas-vindas, localizada na entrada da Institui¢do com a frase atribuida a Santo Isidoro de
Sevilha “viva como se fosse morrer amanha, aprenda como se fosse viver para sempre”.

Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

O anuncio da Escola, com icone da EFA, a vida comunitéria representada pelas maos
dadas. No conjunto das boas vindas e no sentido da frase, a demarcacdo de um espaco e

tempo para a formacdo. Vida Comunitaria, tempo escolar e tempo comunidade, no

entrelacamento dos propositos que configuram a formacéo por alternancia.
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Imagem 08: Primeiro e segundo prédio da esquerda para a direita.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

As instalacOes fisicas da Escola contam com oito prédios, sendo que eles apresentam a
seguinte estrutura: no primeiro prédio localizam-se a biblioteca, a secretaria, uma sala de
arquivos, a sala da direcdo, dois banheiros separados por género e uma sala de aula. No
segundo, estdo a sala de informatica e mais cinco salas de aula.

Destaca-se no primeiro prédio a chamada “sala de cultura”, na qual sdo realizadas as
apresentagdes musicais, teatrais e expositivas de cunho cultural que durante a nossa visita
pudemos acompanhar. Em uma das apresentacdes, 0s professores expuseram para os alunos e
convidados algumas das peculiaridades da cultura local, tais como a producéo de cachaca e do
fumo. O evento teve como objetivo demonstrar a todos 0s presentes as caracteristicas que
marcam o municipio e proporcionar a valorizagdo e o sentimento de pertencimento da cultura
local entre os alunos.

Os artefatos e elementos representativos da cultura regional, selecionados e
organizados pelos alunos no espago da EFA, séo indicativos dos diversos modos pelos quais a

comunidade se faz presente durante o tempo escolar.



84

Imagem 09: Sala de Cultura durante exposicdo dos simbolos regionais: a cachaca, o fumo e o trabalho rural.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Imagem 10: Mensagem de Paulo Freire localizada na parede da Sala de Cultura “A escola tem carater
permanente. N&o ha seres educados e ndo educados, estamos todos nos educando.”.

Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

O terceiro prédio se trata do local onde séo preparadas as refei¢cGes e onde o0s alunos se
reinem para se alimentarem, sendo composto por uma cozinha e um refeitério. No quarto
prédio esta instalada uma cozinha industrial para aulas praticas de culinaria. O quinto prédio

trata-se do alojamento masculino. O sexto € um espaco de duas salas cedidas & Prefeitura de
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Comercinho para a instalagdo do Ensino Fundamental dos anos iniciais, com turmas de 1° ao
5° ano. O setimo, por sua vez, se trata de um alojamento de dois andares, sendo que no
primeiro piso se encontra o alojamento dos Monitores, separado por género e um banheiro e,

no segundo piso, esta o alojamento feminino com um banheiro.

Imagem 11: Da esquerda para a direita, alojamento feminino das alunas e dos Monitores, salas cedidas a
Prefeitura, alojamento masculino dos alunos e cozinha industrial.

Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

No oitavo prédio esta instalado o museu da Escola, local onde sdo expostos varios
objetos presentes na cultura regional. Esse espaco denota a iniciativa quanto a preservacao e a

valorizagéo cultural entre os alunos.
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Imagem 12: Interior do museu da Escola com itens como pildo e bateia. No quadro esquerdo a frase de Paulo
Freire “Educag¢do ndo transforma o mundo, muda pessoas. Pessoas transformam o mundo.”.

Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Imagem 13: Interior do museu da Escola com itens como capanga de couro e ralador.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Além das instalacGes fisicas, hd uma area externa onde os alunos aprendem préticas de
plantio e de criacdo de animais. Nela se encontra a criacdo de caprinos, suinos e aves. S&o
produzidas hortalicas, legumes, tubérculos e frutas como couve, alface, cenoura, beterraba,
quiabo, mandioca, feijao andu, abdbora, maracuja, limdo, mamao, cebolinha e coentro entre
outros. A area em questdo é adequada com a proposta do Plano de Curso da Escola, como
pdde ser constatado durante as visitas. E possivel afirmar que estrutura da escola possui

condigdes para cumprir com os objetivos definidos no documento:
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Analisar a agricultura da regido, aprendendo técnicas agroecoldgicas de
producdo e avaliando as culturas que tém melhor adaptacdo e maior
potencial econémico para os agricultores, vislumbrando o Projeto
Profissional do Jovem (PLANO DE CURSO, 2016, p. 13).

Essa producdo, além de ser o resultado das praticas aprendidas durante as aulas, €
utilizada na propria escola para o preparo das refeicdes e seu excedente é vendido para a
comunidade no préprio local ou na feira da cidade, o que contribui para a manutencéo das
despesas. Segundo relatos da Diretora, esses produtos sdo valorizados pelos compradores por
serem cultivados organicamente e ndo conterem agrotoxicos.

O sistema de irrigacdo instalado funciona por meio de pogos artesianos e de
bombeamento da agua para abastecer as instalacbes prediais e a area utilizada para a
producdo. Pode-se verificar que o solo é propicio para o cultivo dos géneros citados, devido a
guantidade da producdo e a qualidade dos mesmos, a qual pode ser verificada pelos registros
fotogréficos a seguir. Nota-se pelas imagens que, a despeito de se tratar de uma regido da qual

uma das maiores caracteristicas é a seca, quando hé irrigacédo a terra se torna produtiva.

Imagem 14: Sistema de irrigacdo para a plantacéo.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Segundo o Plano de Curso (2016, p. 13) no que tange a parte técnica profissional,
espera-se que no término do ciclo de alternancia os alunos tenham adquirido competéncias
como o conhecimento das culturas anuais existentes e as mais rentaveis, além das préaticas
ecologicamente recomendadas ao cultivo. Destaca-se que na formacdo de horticultura o
conhecimento de variedades culturais, a preparacdo do solo, modos de plantio e a importancia

alimentar e econémica da produgéo.
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No que se pode inferir pelas imagens, a variacdo do cultivo, 0 espago propicio e a
qualidade da producdo, indicam que ha condicGes, no que diz respeito a estrutura da Escola,

de cumprir as prerrogativas no que tange ao curriculo técnico profissional.

Imagem 15: Da esquerda para a direita: plantacdo de abobrinha e maracuja.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Imagem 16: Da esquerda para a direita: plantacdo de cebolinha e quiabo.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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Imagem 17: Da esquerda para a direita: plantio de beterraba e cenoura.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Entre as plantacGes nota-se o cultivo da palma, que foi um simbolo da fome na regido
por ter sido fonte de alimento devido a pobreza e a falta de recursos. Atualmente ela é
cultivada para ser usada como racao para 0s caprinos. 1sso denota que a aquisi¢do de recursos
hidricos e as politicas afirmativas dispensadas para a regido sdo de importante valia para o

desenvolvimento local.

Imagem 18: Cultivo da palma.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

A criacdo de animais também € voltada tanto para 0 consumo préprio quanto para a

venda. Na propriedade encontram-se porcos, cabras, patos e galinhas que também sdo usados
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na alimentacdo oferecida na Escola. A luz do Plano de Curso (2016, p.14) os estudantes
devem “Fazer uma andlise das potencialidades e desafios da regido para a atividade pecuéria,
bem como conhecer e aprimorar técnicas alternativas de criacdo de animais de pequeno e
grande porte”. As instalagdes onde os animais sdo criados ¢ as aparéncias saudaveis dos
mesmos condizem com a proposta do documento.

Em relacdo a suinocultura, a formacdo técnica profissional deve promover o
conhecimento do manejo da criacdo, de identificacdo das racas que melhor se adéquam a

regido e de analise acerca da geracdo de renda com essa producéo.

Imagem 19: Criag&o de porcos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Percebe-se que as estruturas dos estabulos e dos chiqueiros remetem as caracteristicas
encontradas em propriedades rurais da regido, como, por exemplo, os cercados rusticos feitos
de estacas de madeira. Dessa forma, ndo so a EFA exerce influéncia na comunidade, mas, de
forma reciproca, 0 que se executa nas pequenas propriedades também influencia nos arranjos
da Escola de maneira a estabelecer a identificacdo entre os dois espacos formativos do aluno
alternante, ou seja, sua casa e a escola.

Nesse exercicio de apreensdo dos tempos que se movimentam, escola-comunidade;
comunidade-escola, a alternancia materializa o projeto formativo da EFA na coexisténcia de
relagGes nas quais se expressam aspectos culturais, praticas, costumes, inscritos em diferentes
eventos, espacos e tempos, pelos sujeitos participantes. Nessa composicdo, pode haver

indicadores que fomentam a configuragdo da formacdo por alterndncia, imersa em
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singularidades locais, representativas do ambiente e circunstancias nas quais a escola esta

situada, assim como 0s sujeitos que recriam e concretizam o processo formativo em questéo.
Foi recentemente adotada a criacdo de caprinos que, de acordo com a Direcdo da

Escola, em relacdo ao consumo da carne, se encontra em fase de teste de aceitacdo pela

comunidade e alunos.

Imagem 20: Criag&o de caprinos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

No tocante a criagcdo de aves, o Plano de Curso (2016, p.14), prevé que a formacdo do
aluno deve propiciar conhecimentos acerca do mercado consumidor, dos valores nutricionais
da carne e dos ovos, do manejo adequado, e das potencialidades da regido para a criagdo de

aves.
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Imagem 21: Criacéo de patos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Imagem 22: Criagdo de galinhas.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Quanto aos equipamentos disponiveis na escola, 0s mesmos estdo elencados no Plano
de Curso (2016, p. 41-44) e divididos nas seguintes categorias: mdveis, equipamentos,
utensilios domésticos, material didatico permanente, material esportivo permanente,
ferramentas, equipamentos de protecdo individual e veiculos. Cabe destacar que ha uma
relevante variedade de equipamentos que pdde ser conferida durante a visita a Instituicdo de
ensino. A listagem completa desses materiais esta incluida no Anexo | da dissertacéo.
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Diante dessas observaces, é possivel afirmar que as dependéncias fisicas da escola
oferecem condi¢Oes para proposta formativa da EFA no que implica o ensino regular
integrado a formacdo técnica e profissional aliadas aos aspectos culturais da regido. Foi
possivel verificar que os processos de aprendizagem propostos no Plano de Curso, tanto no
que tange ao plantio, quanto na criacdo de animais tém possibilidade de serem realizados. A
escola, nesse aspecto se mostra propicia a realizacdo das atividades formativas. Considerado
no conjunto da proposta curricular, o projeto formativo da EFA Vida Comunitaria depende
em boa parte dessa estrutura fisica e dos equipamentos que estdo a disposicdo dos Monitores e
dos alunos alternantes. No entanto, esses elementos por si s6 ndo garantem uma formacéo tal
qual foi planejada pelos idealizadores da Pedagogia da Alternancia.

Realcamos que a possibilidade da praxis formativa esta articulada as caracteristicas
sociais, produtivas, culturais e humanas que identificam os sujeitos em acdo na Instituicéo.
Assim, € preciso compreender o0 espaco e tempo escolar em seu sentido mais pleno,
considerando os aspectos que configuram a totalidade da Instituicdo, direcionam as
percepcOes dos agentes educativos, considerados no conjunto das praticas e vivéncias que dao
forma a formacdo por alternancia, conforme referido nos proximos topicos, ao situar os

docentes e alunos da EFA.

3.2 O Docente da Alternancia no Processo Formativo

O projeto formativo da EFA ao ser elaborado tem como ponto de partida a observancia
das vivéncias e das caracteristicas da comunidade atendida. Nesse sentido, tem como
premissa um curriculo escolar capaz de contemplar o desenvolvimento intelectual e
profissional dos alunos, considerando suas peculiaridades e as potencialidades que seu meio
pode oferecer em termos de producéo e geracdo de recursos. Consideradas tais prerrogativas,
entende-se necessaria a exposicdo das principais linhas orientadoras que compdem o0s
documentos da EFA Vida Comunitaria acerca de sua oferta de formacéo para posterior analise
da efetividade dessa formagdo no contexto de vida desses alunos, na expectativa de visualizar
a préxis formativa promovida pela alternancia, em consonancia com o projeto proposto.

O Plano de Curso é um documento orientador que traca as diretrizes da formagédo que
se pretende ofertar ao discente. Tem como objetivo a formacdo do estudante tanto na
educacdo basica quanto no Curso Técnico Profissionalizante, visando a preparacdo para o

trabalho e para a cidadania e, além disso:
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[...] o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e o desenvolvimento intelectual e do pensamento critico; [...]
a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada disciplina
[...] (PLANO DE CURSO, 2016, p. 03).

O coracdo do projeto formativo da Escola esta explicitado nesse fragmento, haja vista
a proposta de, concomitantemente, promover uma formacéo cujo processo, pela alternancia,
assegure a indissociabilidade teoria-pratica, reflexdo-acao-intervencéo. E especialmente nesse
aspecto que se faz necesséria a préatica pedagdgica voltada para o estimulo da criticidade, e,
para que isso seja possivel, é necessaria a atuacdo de Monitores que possuam um perfil que
contemple tanto os conhecimentos técnicos quanto a consciéncia critica da realidade, tanto a
nivel macro, ou seja, reconhecendo as estruturas que organizam e controlam a sociedade,
como também micro, entendendo como essas estruturas influenciam o meio onde atuam. A
efetividade do Plano de Curso depende da formacéo de uma equipe pedagdgica que trabalhe
nessa perspectiva. De acordo com o disposto no referido documento (2016, p. 44), o
profissional da alternancia deve ter apreco pela cultura rural e pelos saberes populares,
capacidade tanto para o trabalho em equipe, comprometimento com a proposta pedagdgica e
com a causa da agricultura familiar, capacidade de lideranca, habilitacdo para exercer suas
atribuicbes e competéncia profissional. Além disso, esse profissional deve acompanhar seus
discentes estimulando-os a se interessarem e a problematizar acerca dos conteldos
trabalhados e ser aquele que ndo sé transmite conteudos, mas que reelabora e estimula o
questionamento do “porque” e “para que” de cada conteudo.

O ingresso profissional na EFA ocorre por contrato de trabalho. No caso dos membros
da equipe pedagdgica, esses passam por uma avaliacdo de perfil por meio de anélise curricular
e uma avaliagdo na qual devem ser discorridos 0s motivos que levaram o candidato a pleitear
a vaga, sua identificagdo com o campo e o seu entendimento acerca da Pedagogia da
Alterndncia. A partir da contratacdo, toda equipe docente recebe capacitacdo técnica
pedagdgica promovida pela AMEFA e pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri - UFVJM, que oferecem uma modalidade de Formacdo Inicial em Pedagogia da
Alternéncia para os iniciantes em seis encontros, e outra de formacdo continuada para os
veteranos (PLANO DE CURSO, 2016, p. 45). Os locais onde tal formacdo é realizada sdo nas
proprias EFAS, que se revezam na cessdo do espa¢o. No caso da EFA Vida Comunitaria, a
formagéo é feita em conjunto com as EFAS mais proximas, sendo essas a EFA Bomtempo,
EFA Jequitinhonha, EFA Malacacheta, e EFA Itaipé. H4 também os encontros em Belo

Horizonte, na sede da AMEFA, que geralmente acontecem mensalmente. Pela forma como o
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Plano de Curso descreve a formacéo e da maneira como sua execucao foi planejada, nota-se a
preocupacdo em estabelecer entre os profissionais uma atuagdo que respeite as prerrogativas

da Pedagogia da Alternancia.
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O quadro a seguir apresenta o atual grupo de profissionais do magistério da EFA Vida

Comunitéria.

NATURALIDADE /

ENZO MARQUES

NOME CARGO FORMAGAO A
MARTA RODRIGUES DIRETORA LETRAS — FACULDADE DE JOAO PINHEIRO/ COMERCINHO - MG
TEIXEIRA TECNICO EM AGROPECUARIA NA EFA BOMTEMPO
— ITAOBIM / LICENCIATURA EM PEDAGOGIA — AREA RURAL DE
INSTITUICAO SUPERIOR DE EDUCAGAO IBIPIRUNA| cOMERCINHO - MG
— ISEIB / ESPECIALIZAGAO EM ORIENTACAO,
SUPERVISAO, INSPEGAO, GESTAO EM _
ADMINISTRAGAO ESCOLAR ~ASSOCIAGAO
EDUCATIVA DO BRASIL — SOERAS
RAISSAPEREIRA | PROFESSORA DE CURSO BASICO DE INFORMATICA - ARAIC / GUARIBA - SP
SILVA LINGUA TECNICO EM AGROPECUARIA — EFA VIDA
PORTUGUESA / COMUNITARIA. AREA RURAL DE
LINGUA COMERCINHO - MG
ESTRANGEIRA
MODERNA —
INGLES
SIMONE PEREIRA | PROFESSORA DE CURSO BASICO DE INFORMATICA — ARAIC / COMERCINHO - MG
SILVA BIOLOGIA LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS —
UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS / AREA RURAL DE
TECNICO EM AGROPECUARIA — EFA VIDA COMERCINHO - MG
COMUNITARIA
BRENDA MARIA | PROFESSORADE | LICENCIATURA EM GEOGRAFIA — UNOPAR - EAD, MEDINA - MG /
ALVES DE OLIVEIRA |  GEOGRAFIA E POLO MEDINA
HISTORIA COMERCINHO - MG,
AREA URBANA
DIANE ALVEZ GOMES| PROFESSORA DE TECNICO EM AGROPECUARIA — EFA VIDA MEDINA - MG
ZOOTECNIAE COMUNITARIA
ARTE COMERCINHO - MG,
AREA RURAL
PROFESSOR DE BACHAREL EM AGRONOMIA — UFMG MONTES MEDINA — MG/

OTONI

REZENDE AGRICULTURA:; CLAROS /TECNICO EM AGROPECUARIA NA EFA
AGROECOLOGIA:; BOM TEMPO — ITAOBIM COMERCINHO — MG,
ZOOTECNIA; AREA URBANA
ADMINISTRACAO
ECONOMICA
RURAL
MAIARA ALCANTARA| PROFESSORA DE | TECNICO EM AGROPECUARIA NA EFA BOM TEMPO MEDINA - MG
OLIVEIRA QUIMICA; FiSICA; —ITAOBIM
EDUCACAC COMERCINHO - MG,
AMBIENTAL; AREA URBANA
AGROINDUSTRIA
MARIA RITA DE PROFESSORA DE CURSO TECNICO DE INTRODUCAO A MEDINA — MG
NAZARE CAIRES INFORMATICA E INFORMATICA — IDENE / LICENCIATURA EM
MATEMATICA MATEMATICA — UNIUBE EAD, POLO TEOFILO COMERCINHO — MG

AREA RURAL

Quadro 02: Profissionais do quadro do magistério da EFA Vida Comunitaria.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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Os dados expostos revelam que, dos oito profissionais, cinco possuem curso de
graduacdo. Os demais, atualmente estdo cursando o nivel superior de ensino?’. O fato da
Escola ndo contar com um quadro com todos os professores graduados denota a dificuldade
em contratar profissionais habilitados dispostos a trabalharem em regime de alternancia e que
tenham identificacdo com a Educacdo do Campo. Outro fator de dificuldade é o acesso a
Escola, cuja distancia da cidade de Comercinho é de aproximadamente quinze quilémetros,
percorridos em estrada de terra. Ha também a situacdo do proprio municipio, que ndo conta
com faculdades e nem polos de educacdo a distancia, obrigando aqueles que querem
prosseguir com seus estudos a terem que se dirigir a outras cidades.

O grafico a seguir indica o perfil em relacdo a experiéncia e a identificagdo dos
Monitores com seus alunos, utilizando-se da idade, tempo de atuacdo na EFA e local de

residéncia.

IDADE TEMPO NA EFA LOCAL DE RESIDENCIA

® até 25 anos acima de 25 anos até 03 anos acima de 03 anos no campo na cidade

Grafico 03: Monitores da EFA Vida Comunitéaria.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

%" No Estado de Minas Gerais, quando h& auséncia de profissionais habilitados para assumirem as aulas previstas
na Matriz Curricular, é possivel contratar professores ndo habilitados, mediante a autorizagdo das
Superintendéncias Regionais de Ensino, conforme disposto na Resolugdo SEE/MG n° 3995, Art. 54: A
designacéo para a funcdo de professor podera ocorrer para até trés componentes curriculares [...] desde que: [...]
IV — o candidato seja autorizado a lecionar os componentes curriculares, exclusivamente quando e onde nédo
existir candidato habilitado.
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A visualizagdo desses dados mostra que os Monitores atuais sdo, em sua maioria,
pessoas jovens e com pouco tempo de experiéncia enquanto docentes na EFA, mas que
possuem identificacgdo com a Pedagogia da Alternancia, uma vez que cinco desses
profissionais sdo ex-alunos de Escolas Familias Agricolas, sendo trés deles da propria EFA
Vida Comunitéria e que trés entre os sete moram em propriedades rurais.

Observa-se que na atual fase a EFA possui um grupo de jovens com forte identificagdo
e comprometimento com os alunos e com a Escola. Tais condi¢des juntamente com outros
aspectos relacionados a estrutura e equipamentos, em tese, potencializam o processo de
aprendizagem e o trabalho com a Pedagogia da Alternancia. Todavia, ha também fatores de
dificuldades em relacéo & permanéncia do quadro, diante de uma consideravel rotatividade de
profissionais, tendo em vista que a Institui¢cdo possui dezoito anos e que somente dois entre 0s
Monitores tém acima de trés anos de atuacdo na EFA. Além disso, a escassez de oferta de
cursos de pds-graduacdo na regido seria entrave para 0 prosseguimento de suas formacdes.
Essa realidade evidencia os limitantes para a especializacdo desses profissionais, ficando
circunscrita aos eventos de aperfeicoamento promovidos na e pela Instituicéo.

Com a finalidade de conhecer a percepcao dos Monitores quanto ao publico atendido e
o0 processo formativo da EFA Vida Comunitéria, realizamos a aplicagdo de questionarios com
os docentes presentes durante a visita in loco. Apresentam-se na sequéncia, de modo
compilado, as respostas obtidas de seis dos sete Monitores, 0s quais estavam presentes no

periodo da visita, que comp&em o quadro pedagdgico da Instituicao.

DIFICULDADES ENFRENTADAS PELA COMUNIDADE LOCAL

Para vocé, quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pela comunidade rural local?

Monitor 1 — Falta de politica publica de apoio.

Monitor 2 — A limitacdo no acesso agua, dificuldade de acesso a politicas publicas.

Monitor 3 — Falta de politicas publicas.

Monitor 4 — A falta de agua.

Monitor 5 — O acesso a politicas publicas e 0 acesso a agua.

Monitor 6 — Falta de politicas publicas eficazes, financiamento, escassez de recursos hidricos.

Quadro 03: Dificuldades enfrentadas pela comunidade local.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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Dentre as dificuldades apontadas, destacam-se a deficiéncia no alcance de politicas
publicas e a falta de agua. Esses sdo fatores que estdo presentes ndo s6 no Municipio, mas
tratam de uma situacdo histdrica enfrentada em todo o Vale do Jequitinhonha. Em varias
partes do Vale é notério o sofrimento vivido pelos habitantes, tanto na cidade quanto no
campo. A presenca de ruas sem asfalto, a falta de redes de esgotos, as estradas esburacadas, 0s
cortes no abastecimento de agua, entre outros fatores, denunciam o preterimento do Poder
Publico aquela regido. Ha ainda os problemas de ordem natural, como a seca, que castiga
tanto os seres humanos quanto os animais e as plantacdes. Acudes, corregos e rios secos sao
uma constante em boa parte do territorio. O problema é de tal gravidade que, para amenizar a
situacdo, as comunidades tém que esperar que o Poder Publico envie caminhdes pipa para
abastecé-las. Isso, no entanto, é um paliativo que nédo resolve o problema.

Como um exemplo positivo de combate a seca, pode ser citado o sistema de irrigacao
por pogos artesianos instalados na EFA, que além de abastecer a comunidade escolar e as
criacBes, demonstra que, caso haja agua para o cultivo, a fertilidade da terra colabora para o
fomento da producdo e para a boa qualidade dos hortifratis. Outro exemplo sédo as caixas de
capitacdo presentes em algumas propriedades, que armazenam a agua da chuva para ser
utilizada durante a seca. Esses s&o alguns dos instrumentos que podem ser utilizados de forma
ampla, caso o Poder Publico se disponha a investir de maneira contundente no combate a seca
da regido.

Por essas percepcdes, compreendemos que sO a oferta de formacdo técnica para 0s
moradores ndo é suficiente; sem formacao critica que permita a organizacdo, mobilizacdo e
luta pelos direitos inerentes a pessoa humana e a vida, dificilmente essa realidade ird mudar.
Na formacéo dos sujeitos, portanto, a perspectiva da praxis € algo que, de maneira essencial,

se faz necessario.
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PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NA FORMACAO DOS ALUNOS DA EFA

De que forma ocorre a participacéo das familias na formacéo dos alunos?

Monitor 1 — Uma das principais formas € o caderno de acompanhamento. Ha também as

visitas as familias, as reunides e as assembleias.

Monitor 2 — Principalmente nas visitas as familias, na construcdo do plano de formacgéo, nos

planos de estudos. Também ha as assembleias e formacéo de pais.

Monitor 3 — Pelo caderno de acompanhamento, pelas visitas as familias, formacgéo de pais,

reunides e assembleias.

Monitor 4 — Formacao de pais, visitas as familias, assembleias.

Monitor 5 — No dia-a-dia, participando das formacdes, contribuindo nas pesquisas dos planos

de estudos, nos cadernos de acompanhamento, na formacao de pais e nas assembleias.

Monitor 6 — No dia-a-dia, na formacdo de pais, no monitoramento das atividades, na

construcdo do plano de formacéo e na gestdo da escola.

Quadro 04: Participacéo das familias na formacg&o dos alunos da EFA.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

As respostas registradas citam, além das assembleias e reunides comuns nas escolas
convencionais de educacdo bésica, quatro instrumentos especificos da Pedagogia da
Alternancia, que propiciam a interacdo entre a familia do discente e a Escola: o Plano de
Estudos, o Caderno de Acompanhamento, Plano de Formacao e Visita as Familias. Aciona-se
a percepcdo de que tais instrumentos ndo estdo presentes na EFA de maneira pro forma, pois
0s Monitores de fato os utilizam na sua atuagdo profissional. Levando em conta a
unanimidade das respostas, entende-se que a EFA Vida Comunitaria cumpre com a
prerrogativa de participacdo das familias na formacédo dos alunos, o que, em se tratando de
uma educacdo direcionada para a comunidade rural, é essencial para a difusdo de ideias e
praticas que visam o fortalecimento e a organizacdo da mesma. A formacdo de pais, citada em
cinco respostas, € uma iniciativa da EFA Vida Comunitaria que tem como objetivo promover
a integracdo familia-escola-comunidade e a troca de saberes. A mesma ocorre, normalmente,
duas vezes a0 ano com a organizagao de seminarios e minicursos nos quais sao trabalhados

assuntos de interesse comum dos sujeitos que compdem essa triade.
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ASPECTOS POSITIVOS DA COMUNIDADE, SEGUNDO MONITORES

O que vocé considera haver de positivo na comunidade rural de Comercinho?

Monitor 1 — A organizacdo da mesma e a unido entre os moradores.

Monitor 2 — A unido dos moradores.

Monitor 3 — A agricultura familiar.

Monitor 4 — A integracdo comunidade e escola.

Monitor 5 — O trabalho com a agricultura familiar.

Monitor 6 — O trabalho com a agricultura familiar.

Quadro 05: Aspectos positivos da comunidade, segundo Monitores.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

E relevante notar que, do grupo que respondeu ao questionario, trés declararam que
moram no campo, portanto, suas respostas partem tanto do ponto de vista profissional, quanto
do pessoal. Citar a agricultura familiar como algo positivo ressalta a identificacdo e a
valorizacdo desses Monitores em relacdo aos pequenos produtores rurais.

O grupo de Monitores identificou, além da agricultura familiar, a integracdo entre a
comunidade e a escola, a organizacdo e a unido entre os moradores como fatores positivos
presentes na comunidade rural. Pelo conjunto das impressdes da pesquisa pode-se dizer que
essa unido refere-se a coopera¢do mutua dos produtores no exercicio de seu trabalho e a boa
convivéncia entre os moradores do campo no que diz respeito a sua vida social.

Percebe-se que a citada organizacdo dos produtores rurais ainda esta em vias de
desenvolvimento, uma vez que ha potencialidades que podem ser trabalhadas, como a criacdo
de cooperativa e de uma associacdo com ampla adesdo, que, em tese, os fortaleceria nas suas

praticas produtivas e na luta por melhores condicdes de vida.
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CONTRIBUICOES DA EFA PARA A COMUNIDADE

A formacao recebida na EFA contribui para vida dos alunos e seus familiares? Justifique.

Monitor 1 — Sim. A formacédo € de valorizacdo da agricultura familiar, o que, por si s, ja
eleva o nivel de vida. Também ha o foco na valorizagdo cultural e na formacéo de cidadaos

pensantes.

Monitor 2 — Sim, pois a formacdo na EFA melhorou a produtividade nas propriedades.
Acredito que melhorou os indices de analfabetismo, melhorou também a consciéncia quanto a

conservagao do meio ambiente.

Monitor 3 — Sim, pois a EFA privilegia e motiva o aprendizado pela Pedagogia da Alternancia

e incentiva 0s membros da comunidade a buscarem seus direitos.

Monitor 4 — Sim. Ter estudos voltados para a sua realidade e para o reconhecimento dos

saberes populares, ajuda os estudantes a se reconhecerem como sujeitos.

Monitor 5 — Sim, a EFA trabalha com uma pedagogia que incentiva o estudante a buscar uma
vida mais saudavel e correr atras de seus direitos. Contribuiu também para a conclusdo dos

estudos no ensino médio e na oferta de curso técnico, o que antes era praticamente impossivel.

Monitor 6 — Sim, na formacdo numa perspectiva progressista e interacdo da teoria — prética e
da escola — familia — comunidade. Contribuiu bastante para a conclusdo do ensino médio e

técnico, pois antes era quase impossivel, diante dos desafios.

Quadro 06: Contribuicfes da EFA para a comunidade.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

O grupo respondeu unanimemente que a EFA contribui com a comunidade. No
conjunto das respostas, as contribuicBes citadas foram: valorizacdo da agricultura familiar,
valorizacdo cultural, formacdo de cidaddos pensantes, melhoria na produtividade,
conscientizacdo da preservacdo do meio ambiente, diminuicdo do analfabetismo, busca pelos
direitos da comunidade, reconhecimento dos saberes populares, oferta de curso técnico,
conclusdo de estudos, formacdo com perspectiva progressista e interacdo entre teoria e
pratica.

No exercicio de resumir as contribui¢des citadas de acordo com suas similaridades, as
definimos em cinco categorias: fomentacdo de conhecimentos técnicos, formacéo
humanistica, acesso a educacdo, conscientizacdo politica e conscientizacdo ambiental. Tais

contribuicbes estdo em consonancia com os documentos e legislagbes que prescrevem a
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intencionalidade da Pedagogia da Alterndncia e da Escola Familia Agricola Vida

Comunitéria.

Ao analisar as respostas dos Monitores, confrontando-as com os dados extraidos dos

documentos escolares da Instituicdo e da visita in loco, obtivemos a seguinte impressdo

quanto a efetividade das a¢des da EFA.

a)

b)

Fomentacgdo de conhecimentos técnicos: de acordo com o Livro de Atas de Resultados
Finais, até o ano de 2018 cento e trinta alunos concluiram com éxito o Ensino Médio
concomitante com o Curso Técnico em Agropecudria. Ha ainda as Visitas as Familias
e as IntervencOes Externas, instrumentos pelos quais 0s Monitores e outros agentes
auxiliam os produtores rurais com o ensino de técnicas agricolas.

Formacdo humanistica: a Pedagogia da Alternancia preza por uma formacdo que
estimule a colaboracdo entre os pares. Os alunos convivem uns com 0s outros de uma
maneira muito mais intensa do que ocorre em uma escola convencional, pois passam
boa parte de sua formacdo morando no mesmo espaco, cuidando conjuntamente de
tarefas como limpeza do ambiente, auxilio na preparacdo das refeicdes, entre outros.
Além disso, hd o principio da Colocacdo em Comum, pelo qual sdo trocadas
experiéncias e aprendizagens adquiridas durante o processo de formacéo, sendo cada
aluno corresponsavel pelo aprendizado dos demais.

c) Acesso a educacgdo: a instalagdo da EFA proporcionou aos jovens do campo a opgao

d)

de estudarem nas proximidades de suas casas, sem a necessidade de se deslocarem até
a Cidade. O fato de ser uma Escola que trabalha com a Pedagogia da Alternancia
oportunizou para que muitos jovens cujas familias dependem de sua colaboracdo nas
atividades laborais, pudessem estudar e a0 mesmo tempo continuar com seus afazeres
na agricultura familiar, incentivando, assim, sua permanéncia na Escola. Outra
iniciativa que propiciou o acesso a educacdo foi o projeto Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, iniciado em 2016, que vem favorecendo os trabalhadores que néo
tiveram oportunidade de concluirem seus estudos na idade certa e que agora podem
cursar na EFA tanto a Educacdo Béasica quanto o Curso Técnico em Agropecuaria.

Conscientizagdo politica: se levarmos em conta o curriculo, as atividades de formacé&o,
a disposigdo dos Monitores e a intencionalidade da EFA, os alunos, em tese, recebem
da instituicdo uma formacao que possibilita sua politizacdo. No entanto, como em
qualquer prética educativa, a formagdo do aluno sofre com interferéncias do meio, por
exemplo, como a internet e a televisdo, que em diversas situagOes despolitizam e

alienam. A Escola, com isso, se vé travando uma concorréncia com uma visao de
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mundo oriunda da elite econdmica do Pais que, certamente, ndo contribui com as
causas das classes exploradas dos trabalhadores do campo. Para compreender se a
consciéncia politica entre os alunos vai além da intencionalidade da EFA, é necessario
que a pesquisa dirija o foco para os mesmos, a fim de perceber seu desenvolvimento
nesse quesito, 0 que sera feito no préximo tépico deste capitulo.

e) Conscientizagcdo ambiental: técnicas que ndo agridem o meio ambiente sdo a base da
formacéo técnica da EFA. A difusdo dessas técnicas ndo ocorre somente durante as
aulas, a EFA promove também as visitas as propriedades, a confeccéo e a distribuicéo
de cartilhas contendo receitas que se utilizam de insumos naturais para a fertilizagéo
de plantas e combate as pragas. Essas receitas, além de ecologicamente corretas, s&o,
em grande parte, originarias de saberes populares e tém a sua eficacia confirmada
pelos conhecimentos cientificos.

Ao se tratar de técnicas sustentaveis, aciona-se a necessidade de discorrer sobre quais
sdo elas e de que forma sdo utilizadas. A “Cartilha de Receitas Alternativas para Prevencdo e
Controle de Pragas e Doencas” € um rico material que permite um vislumbre sobre as técnicas
utilizadas pelos Monitores no Curso Técnico em Agropecuaria e durante as intervencdes
realizadas nas propriedades rurais. As imagens a seguir foram extraidas da referida Cartilha e
tém por objetivo apresentar as diversas técnicas naturais, ndo agressivas ao meio ambiente,

que podem ser utilizadas na agricultura familiar.
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Escola Famia Agricola
Vida Comunitaria

Imagem 23: Capa da Cartilha de Receitas Alternativas para Prevencdo e Controle de Pragas e Doencas.
Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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Imagem 24: Sumario da Cartilha de Receitas.
Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

O Sumario em destaque apresenta-se como uma perspectiva geral das praticas
trabalhadas pela EFA. Pela leitura do mesmo, nota-se o esforco pela adocdo de praticas

sustentaveis?® nas propriedades rurais que possibilitam um processo produtivo com baixos

%8 De acordo com o Professor Pedro Roberto Jacobi, “a idéia de sustentabilidade implica a prevaléncia da
premissa de que é preciso definir uma limitacdo nas possibilidades de crescimento e um conjunto de iniciativas
gue levem em conta a existéncia de interlocutores e participantes sociais relevantes e ativos através de praticas
educativas e de um processo de dialogo informado, o que reforca um sentimento de co-responsabilizacdo e de
constituicdo de valores éticos. Isso também implica que uma politica de desenvolvimento na dire¢cdo de uma
sociedade sustentavel ndo pode ignorar nem as dimensdes culturais nem as relacdes de poder existentes e muito
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impactos ambientais, cujo resultado é a obtencdo de géneros alimenticios salutares aos seus
consumidores.

Percebe-se que nessas receitas sdo utilizados ingredientes naturais que reduzem o
custo da producdo e resultam em produtos saudaveis. Os fertilizantes industrializados sdo

substituidos por matérias organicas como é o caso da urina de vaca, presente na Receita 1:

Imagem 25: Receita 1 — Fertilizante de urina de vaca.
Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Nos inseticidas, no lugar dos venenos sintéticos, sdo usados ingredientes como: alho,

cebola, cravo, arruda e urtiga. Para o controle de pragas nos animais, utiliza-se, por exemplo,

menos 0 reconhecimento das limitagBes ecoldgicas, sob pena de apenas manter um padrdo predatdrio de
desenvolvimento” (JACOBI, 1999, p. 179).
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o fumo, o sal, 6leo queimado e cinzas. Trata-se de ingredientes acessiveis aos produtores e de
baixo impacto ambiental, pois sdo produtos naturais, como € possivel constatar na Receita 3:

Imagem 26: Receita 3 - Inseticida de cebola e alho.
Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Na contramdo dos ingredientes naturais utilizados nas receitas da Cartilha s&o
utilizados, para o controle de pragas, inseticidas a base de organofosforados, que consistem
em substancias tdxicas altamente agressivas ao meio ambiente e ao homem, e cujo uso se
convencionou a partir da Revolucdo Verde (discutida no Capitulo 1). A titulo de comparacao
entre receitas com ingredientes naturais e inseticidas produzidos quimicamente, reproduzimos

na sequéncia um fragmento da bula de um produto a base de organofosforados:
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DADOS RELATIVOS A PROTEGAO DO MEIO AMBIENTE:

1. PRECAUGOES DE USO E ADVERTENCIAS QUANTO AOS CUIDADOS DE PROTEGAO AO MEIO
AMBIENTE:

+ Este produto é:

|::| - Altamente Perigoso ao Meio Ambiente (CLASSE I).

|I| - MUITO PERIGOSO AO MEIO AMBIENTE (CLASSE Il).

[]- Perigoso ac Meio Ambiente (CLASSE IlI).

[]- Pouco Perigoso ao Meio Ambiente (CLASSE IV).

« Este produto € ALTAMENTE PERSISTENTE para microorganismos de solo.

+ Este produto € ALTAMENTE TOXICO para organismos aquaticos (Microcrustaceos, algas e peixes).

« Este produto é ALTAMENTE TOXICO para aves e abelhas, podendo atingir outros insetos
benéficos. Nao aplique o produto no periodo de maior visitagdo das abelhas.

Imagem 27: Bula Inseticida + Acaricida.

Fonte: https://www.syngenta.com.br/sites/g/files/zhg256/f/polytrin_0.pdf?token=1567600195. Acesso em: 03
mar. 2020.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

A classificacdo do produto evidencia 0 perigo que 0 Seu USO representa, uma vez que
ao combater insetos e acaros nocivos as plantacfes, também afeta seres benéficos, como
abelhas e microorganismos presentes no solo. Se sua aplicagdo, por um lado, elimina insetos
nocivos as lavouras, por outro, causa maleficios, pois insetos como a abelha sdo agentes de
polinizacdo de plantas essenciais ao meio ambiente, enquanto microorganismos do solo atuam
na decomposic¢ao de materiais organicos e na ciclagem de nutrientes para 0s vegetais.

O contraste entre os produtos quimicos e organicos remete a importancia da formacao
de agricultores que leve em conta a sustentabilidade ecoldgica para a reducdo de impactos
ambientais. As técnicas ensinadas aos alunos e aplicadas nas propriedades rurais sdo um
exemplo da atuacdo da EFA no meio rural, que tem aos poucos difundido um modo de
produzir que diverge do que é ditado pelo agroneg6cio, e que pode se converter em uma
producdo de baixo custo, eficiente e saudavel tanto ao meio ambiente e ao homem.

Num exercicio de precisar o que pode ser mensurado durante a pesquisa, os dados
levantados por meio dos documentos escolares, serdo expostos no préximo topico, traduzidos
em graficos e comentados. A fim de explicitarmos as percep¢des dos alunos da Instituicdo,
relacionamos uma série de quadros com perguntas, respostas e impressdes que coadunam com
os dados e as percepcdes obtidas no decorrer da pesquisa. Partindo das premissas levantadas,
objetivamos a elucidagéo do perfil desses discentes, no que tange aspectos pluridimensionais
como a cultura, relacbes familiares e comunitarias, identificagdo com a EFA, expectativas e
condi¢cbes de vida, consciéncia politica etc. Com tal abordagem, esperamos encontrar

subsidios para a questdo motriz da pesquisa: se ha na EFA Vida Comunitéria a promocéo de
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uma préaxis formativa, que contribua com a agricultura familiar, mormente, com sua

resisténcia ante o contexto da producdo capitalista.

3.3  Os Alunos Alternantes da EFA

Entre os anos de 2002 e 2018, no livro de matricula ha registros de 404 alunos que
passaram pela EFA. Na consulta aos Livros de Atas de Resultados Finais verificamos o
percurso de cada um desses discentes, sendo possivel distingui em cinco categorias:
Concluintes — aqueles que permaneceram desde o ingresso na EFA até o término com éxito do
Ensino Médio; Desistentes — os que deixaram a Escola sem formalizarem sua saida;
Transferido — 0s que solicitaram a sua transferéncia ao sairem; Reprovados — 0s que ndo
atingiram pré-requisitos de nota e/ou presenca; Em Curso — aqueles que até o momento da
visita se encontravam matriculados e frequentes, cujo total refere-se a alunos ingressados no
periodo de 2013 a 2018.

130
118

88

50

18

ALUNOS

m Concluintes Desistentes Reprovados Transferidos Em curso

Gréfico 04: Percurso escolar geral.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Percebe-se que durante toda série historica de 2002-2018, ha uma forte instabilidade

no percurso escolar. Levando-se em conta o total dos alunos que concluiram a Educacéo
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Bésica e o curso técnico na Instituicdo (130 alunos) e a soma dos transferidos e dos
desistentes (206 alunos), o nimero dos que ndo permaneceram até o final do percurso escolar
é superior, comparado aqueles que concluiram. Isso nos instiga a considerar a necessidade de
estudos que aprofundem nos fatores que desencadearam tais processos, haja vista que a
totalidade desses alunos supostamente reside na regido. Questdes sobre o que teria motivado a
opcao por outras escolas, ou mesmo a interrupcdo do processo formativo, seriam oportunas no

sentido de conhecer os desfechos desses alunos em ndmero expressivo.

Percurso Escolar 2002-2018
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Gréfico 05: Total de Ingressantes.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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No Total de ingressantes, nota-se que o primeiro ano (2002) foi o de maior procura por
matriculas, o que decresceu vertiginosamente nos anos seguintes. Dos 46 alunos ingressos
nesse ano, apenas 12 concluiram o ensino médio na EFA Vida Comunitaria. Dois fatores
podem ter contribuido para o decréscimo de matriculados: o primeiro € o fato de que grande
parte dos alunos estava com defasagem idade/série. E possivel concluir que a existéncia da
Instituicdo teria despertado o interesse de alunos no retorno aos estudos, fator que teria
mobilizado as matriculas iniciais. As acfes de criagdo e fomento da EFA no plano local
seriam geradoras de expectativas, incluindo a proposta diferenciada de formacdo por
alternancia. Contudo, as condicdes reais enfrentadas por esses alunos, possivelmente teriam
desestimulado a permanéncia, afinal, ha implicacbes de natureza econdmica, social,
produtiva, que podem ocasionar diversos impactos nos sujeitos, o que explicaria,
parcialmente, o0 comportamento numérico das matriculas, transferéncias e desisténcias.

O outro fator é que o Ensino Médio s6 foi autorizado para funcionamento em 2006, o
que pode ter desestimulado muitos alunos a permanecerem, pois, de inicio, ndo havia a
possibilidade de se cursar toda a Educacdo Basica na Escola. Justamente pela insercdo do
Ensino Médio, pode-se justificar um novo crescimento em relacdo as matriculas em 2006.
Nota-se que nesse ano a Escola teve 44 novos alunos, o que significou um avanco de 60,8%
em relacdo ao ano anterior. Nos anos subsequentes ocorreram quedas e avangos, sendo as
principais em 2010, quando o menor nimero de matriculas da série historica foi registrado, e
em 2013, quando ocorreu o Ultimo crescimento consideravel de matriculas. Numericamente,
ndo houve uma progressao de matriculas na sequéncia histérica do periodo.

A instabilidade no percurso escolar demonstrada pelos graficos é argumentada pela
Diretora Marta como um processo pelo qual os alunos com o perfil adequado & metodologia
de ensino, ao espaco e ao calendario escolar, sdo aqueles que permanecem, enquanto 0S
demais ou evadem ou solicitam transferéncia para escolas convencionais. Segundo a mesma,
a Escola ndo foca na quantidade de alunos, mas no perfil desses, uma vez que sO é possivel
que ocorram experiéncias exitosas com a Pedagogia da Alternancia com discentes que de fato
se identifiquem com o projeto e que “vistam a camisa da Escola”. Levando em consideracéo o
periodo de 2015 a 2018, os graficos convergem com o que foi exposto por Marta, nota-se uma
convergéncia, pois ao passo que o numero de matriculados se mantém instavel, a quantidade

de alunos reprovados e desistentes se manteve estabilizada com baixos indices.
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Percurso Escolar 2002-2018
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Grafico 06: Desistentes.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Ao se observar a queda do indice de desistentes a partir de 2007 é possivel afirmar que
desde entdo a proposta da Escola tem sido compreendida pela populacéo local e o publico que
passou a procura-la desde entdo, é composto por pessoas que sabem do que se trata a EFA e a
Pedagogia da Alternancia. Em 2018, especialmente, ocorreram apenas duas desisténcias, uma
transferéncia e nenhuma reprovacdo, o que demonstra evolugdo quanto ao percentual de
alunos que possuem o perfil esperado pela Escola.

Destaca-se que o quantitativo de reprovados é pequeno, se comparado aos demais
indices, isso mostra que aqueles que tiveram condi¢Bes de permanéncia apresentaram um

relativo desempenho na experiéncia formativa por alternancia.
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Percurso Escolar 2002-2018
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Gréafico 07: Reprovados.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Quanto aos alunos transferidos, os indices se alternam entre altos e baixos no decorrer
dos anos. Tal oscilacdo pode ser compreendida tanto por fatores internos quanto externos a
Escola. Os primeiros sdo basicamente os mesmos que levam a desisténcia, ou seja, a nao
adaptacdo do aluno ao modelo de ensino da EFA, ja os fatores externos envolvem situacfes
como a dinamica regional de migracdo, ou mesmo por opg¢éo da familia, que prefere transferir

0 aluno para as escolas convencionais do meio urbano.
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Percurso Escolar 2002-2018
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Gréfico 08: Transferidos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Como demonstramos anteriormente, o numero geral de alunos concluintes, por sua
vez, € baixo. Como fora discutido ao longo dos capitulos 1 e 2, a tendéncia da populacdo rural
ndo é de crescimento, ao menos na atual conjuntura. Consequentemente, entendemos que,
como a demanda de matriculas nos ultimos anos tem se mantida estdvel, o aumento do
numero de concluintes depende de acGes que atenuem os fatores que prejudicam a concluséo
dos estudos na EFA Vida Comunitaria, a saber, as reprovagdes, desisténcias e transferéncias.
A analise conjunta dos dados expostos nos permite afirmar que a partir do ano de 2017 a
incidéncia de tais fatores tem baixado o que, caso assim permaneca, tende a gerar um

crescimento dos concluintes nos préximos anos.
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Percurso Escolar 2002-2018
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Grafico 09: Concluintes.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

No tocante aos alunos em curso, no momento da visita & Instituicdo, havia cinquenta

alunos matriculados e frequentes. Esse grupo é composto por dissentes ingressos no periodo

entre 2013 a 2018.
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Percurso Escolar 2002-2018
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Grafico 10: Em Curso.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Esse mesmo grupo foi o qual, por meio de interacdes, entrevistas e questionarios
aplicados, nos permitiu tracar o perfil apresentado nas proximas paginas. Os quadros na
sequencia, produzidos por meio de questionarios aplicados de acordo com a escolha aleatdria
de dez jovens de ambos os sexos, com idade entre 15 e 21 anos, nos propiciou as seguintes

percepcoes:



118

PERGUNTAS PERCEPCOES

A propriedade rural onde reside é: prépria, |Os 10 alunos responderam que € propria.

arrendada ou  propriedade do patrao?

O que é produzido na propriedade? Dentre as produgdes foi citada a criagdo
de animais, a producdo de milho, feijéo,

mandioca, frutas, hortalicas e fumo.

\VVocé participa dessa producéo? Os 10 alunos responderam que sim.

A producdo é: vendida / consumida pela |06 alunos responderam que sé se vende o
familia / parte vendida e parte consumida fumo e os outros 04 responderam que 0
excedente da producdo de hortifratis é

comercializado na regido.

A renda obtida € suficiente para manter as |Os 10 alunos responderam que néo.

necessidades da familia?

Quadro 07: Consolidado de questionario aplicado a alunos da EFA.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Pelas respostas obtidas pode-se notar que se trata de um grupo que se enquadra no
perfil de alunos para o qual o plano formativo da EFA Vida Comunitaria foi projetado, ou
seja: trabalhadores rurais oriundos de pequenas propriedades, cujo modelo de producéo se
fundamenta na agricultura familiar. A unanimidade da amostragem, a qual indica que a
propriedade em que residem é da prépria familia, reforca a caracteristica predominante da
zona rural do Municipio, constituida por minifandios, evidenciando que ndo ha na localidade
a presenca de grandes propriedades rurais. Ja o fator apontado, que ameaca sua permanéncia
no campo, € a renda insuficiente que a producdo rural propicia, conforme indicaram, também
de forma unanime, os alunos pesquisados.

No desdobramento da producdo de fontes originais de interesse da pesquisa, a
oportunidade da visita in loco propiciou o contato com relatdrios, anotagdes, conversas
informais, observacdo de atividades e situacbes em que aspectos do processo formativo
seriam percebidos, assim como a percepcao dos alunos acerca da EFA, de sua comunidade e o
que esperam para o futuro.

Apresentamos na sequéncia, um conjunto de indagacbes e percepcbes sobre a
Instituicdo e o processo formativo, no sentido de visualizar e articular a alternancia e a praxis

formativa na Instituicdo. Destacam-se a seguir as respostas obtidas com quatro desses alunos.
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Justifica-se tal selecdo por se tratarem de alunos que elaboraram todas as suas respostas de

maneira argumentativa, o que possibilitou um maior vislumbre acerca das questdes propostas.

EXPECTATIVAS EM RELACAO A FORMACAO RECEBIDA NA EFA

O que voceé espera com a formacao que esté recebendo na EFA?

Aluno 1 — Um melhor aprendizado, desenvolvimento como pessoa e uma educagdo
diferenciada. Poder contribuir com meu conhecimento adquirido ajudando minha familia a

produzir de forma mais consciente, valorizando o campo.

Aluno 2 — Um melhor desenvolvimento pessoal e social. Novos conhecimentos para
contribuir com minha familia e comunidade a produzir de forma sustentavel e valorizar a

agricultura familiar.

Aluno 3 — Entrar no mercado de trabalho com o curso que a escola proporciona. Levar meus
conhecimentos para serem praticados em minha propriedade e também passar essas

informacdes para outras pessoas.

Aluno 4 — Espero com o que aprendi fazer cursos e ter uma profissao. Adquirir informacdes

que me ajudem no dia a dia e tudo o que aprender por em pratica na minha propriedade.

Quadro 08: Expectativas em relacdo a formacao recebida na EFA.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Observa-se no teor das respostas um misto de preocupacdo com a formacdo para a
melhoria de suas préaticas de producdo, o desejo de colaborar com a comunidade e a ideia
convencional de formacdo para o mercado de trabalho. Os quatro alunos mencionaram a
vontade de aplicar seus conhecimentos em suas propriedades, o que revelou uma ideia de
valorizacdo de suas propriedades. Quanto a socializacdo dos conhecimentos, dois alunos
disseram ter o desejo de repassar aquilo que aprenderam na EFA para outras pessoas,
colaborando com a comunidade. A resposta do Aluno 4 foi a que mais destoou das demais,
uma vez que demonstrou uma preocupacao pessoal quanto a aplicagdo do aprendizado e uma

noc¢do de educacao convencional, voltada para o mercado.
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O QUE MELHOROU NA COMUNIDADE COM A PRESENCA DA EFA

Com a existéncia da EFA nessa comunidade, o que melhorou?

Aluno 1 — Mais sustentabilidade, incentivo do uso de insumos da propria propriedade, de
adubos organicos e defensivos naturais, aprendido nas aulas praticas e tedricas. Houve mais
oportunidades dos jovens estudarem, podendo repassar os conteldos para a familia e

comunidade.

Aluno 2 — Aprendemos sobre sustentabilidade e aplicamos técnicas na nossa propriedade.

H& mais oportunidade de estudos para 0s jovens das propriedades rurais.

Aluno 3 — Foram ensinadas outras maneiras de produzir, sem uso de produtos quimicos.

Aprendemos a valorizar mais nossa propriedade.

Aluno 4 — A Escola da apoio aos trabalhadores rurais. Aprendemos muitas técnicas novas e

com elas melhorou muito a producao.

Quadro 09: O que melhorou na comunidade com a presenca da EFA.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

A totalidade dos alunos demonstrou estar satisfeita com a presenca da EFA na
localidade e com o que a Instituicdo proporciona. Dois alunos enfatizaram a oportunidade de
estudo para os jovens das comunidades rurais. Em destaque a referéncia ao suporte que a
Instituicdo propicia aos produtores, sob diferentes formatos, incluindo técnicas de manejo,
instrucdo de usos de produtos e insumos, acompanhamento, indicando, dentre os resultados, a
melhoria da producdo. A sustentabilidade é evidenciada na associacdo teoria e pratica e no
aprendizado de uso de adubos e defensivos orgénicos. A oportunidade de diversos
aprendizados técnicos integrada a nocdo de producdo consciente: apropriar, produzir,
manipular e utilizar insumos alternativos, agregando valor e qualidade a producdo agricola

por meio de matérias primas locais.
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PLANOS FUTUROS, APOS A CONCLUSAO DOS ESTUDOS

Quais sdo seus planos futuros apds terminar seus estudos?

Aluno 1 — Poder fazer faculdade, cursos em diversas areas, poder trabalhar no municipio,

ajudar minha familia, ter trabalho, casa propria.

Aluno 2 — Tentar conseguir um curso ou faculdade em locais proximos ao municipio,

trabalhar, ajudar minha familia e continuar contribuindo com a EFA.

Aluno 3 — Entrar no mercado de trabalho, fazer o ENEM, fazer uma faculdade. Mas se ndo

tiver oportunidade de trabalho na regido, vou morar fora.

Aluno 4 — Fazer um curso, ter uma profissdo e ser um profissional exemplar. Quero sempre

evoluir.

Quadro 10: Planos futuros, ap6s a conclusdo dos estudos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Pode ser percebida, por meio das trés primeiras respostas, a vontade de permanecer
na regido. Chama a atengédo a resposta do Aluno 3 que apresentou inseguranga quanto a
encontrar oportunidade de trabalho na localidade. O Aluno 2 explicita a vontade de manter
vinculo com a EFA. No conjunto, destacamos algumas certezas em comum, a expectativa
de continuar os estudos, profissionalizar-se, “evoluir”. Ha também, uma vontade expressiva
em relagdo ao provimento e melhoria das condi¢des de vida da familia, na medida em que
expressam o0 compromisso coletivo de ajudar a familia.

Se considerarmos a condicdo de pequenos produtores, cuja existéncia social e
produtiva estd vinculada a terra, a alusdo a familia estaria intrinseca a relacdo com a
propriedade, ou seja, com a terra e o que faz nela. Essa dimensdo do pertencimento também
se amplia nos desejos em contribuir com a EFA e com o municipio. O foco das possiveis
oportunidades gravita em torno do municipio e da regido, sempre com a énfase da
proximidade. O horizonte da independéncia e do desejo em progredir, construir uma vida
préspera e digna, se expressa de diferentes modos: evoluir, adquirir casa propria,
profissionalizar, fazer uma faculdade, buscar cursos em diversas areas, ter um trabalho,
trabalhar.

Evidenciamos no padrdo de percepgdes, um nivel de incertezas, davidas quanto ao
futuro incerto, indefinido, quando colocam os desejos no plano das possibilidades. Um dos

alunos enfatiza tais incertezas quando inclui o distanciamento do municipio e da regiéo,
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enquanto possibilidade para alcancar os sonhos - “morar fora”, significa romper os vinculos

e sair em busca das oportunidades.

COMPREENSAO SOBRE QUALIDADE DE VIDA SEGUNDO ALUNOS

Para vocé o que é ter qualidade de vida?

Aluno 1 — Ter condicdes basicas e suplementares do ser humano, condi¢des que envolvem o
bem-estar fisico, mental, os relacionamentos sociais, com a familia, amigos. Ter salde,

educacao etc.

Aluno 2 — Ter saude fisica e mental, boa educacdo, bom relacionamento social e familiar,

ter amigos, além das condicdes basicas necessarias para a sobrevivéncia do ser humano.

Aluno 3 — Ter um bom convivio como outras pessoas, ter bom conhecimento daquilo que

pretendemos fazer e ter uma boa nogéo de tudo.

Aluno 4 — Para mim é alimentar-se bem, ter conhecimentos, poder aprender sempre e ter

bom convivio com os outros.

Quadro 11: Compreensdo sobre qualidade de vida segundo alunos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

As percepcdes apontam a qualidade das relagdes sociais como um fator de qualidade
de vida. A educacdo, o conhecimento, a alimentacdo e a saude sdo os outros fatores citados.
As respostas mostraram que nenhum entre os jovens entendem por qualidade de vida a
ostentacao ou o consumismo. No plano individual, os padrdes de bem-estar situam os sentidos
como: equilibrio da satde, dispor das condicbes basicas — alimentacdo, disposicdo para
aprender - para manter a vida saudavel. Realce para o destaque a uma necessidade priméria, a
alimentacéo e as boas condigdes de aprendizado, sem as quais, conforme alertava Paulo Feire,
o ser humano fica destituido de sua condi¢do primordial de existéncia. No plano coletivo,
envolvendo dimensBes da vida social, énfase na educagdo, conhecimento, bom
relacionamento, amizades, boa convivéncia com as pessoas e a presenca e existéncia da
familia como algo fundamental.

Desperta a atencdo algumas auséncias, como por exemplo, lazer, esporte, descanso,
tempo livre. Todavia, a alusdo a uma vida social como aspecto importante na qualidade de
vida, ou seja, na dimensdo coletiva, a compreensdo acerca dessa percepgao, nos remete a
desdobrar o que significa para esses alunos o convivio social, seja no espaco da Instituicdo ou

nos demais espacos onde produzem a vida coletiva: na feira, nas atividades produtivas, nas
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festividades, nas manifestacdes religiosas, internamente na Instituicdo, nos momentos de
estudos e de alternancia, enfim, nos diversos lugares e situagdes nas quais a vida coletiva é

elaborada e significada pelos alunos, juntamente com os demais agentes sociais e educativos.
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PERCEPCAO DA QUALIDADE DE VIDA NA COMUNIDADE

Como esté a qualidade de vida na sua comunidade?

Aluno 1 — Em relacdo a moradia: poderia melhorar na infraestrutura e saneamento.

Na educacdo: a educacdo infantil esta ruim, pois fecharam as escolas da comunidade. Para
0s jovens h& a oportunidade de estudar nessa boa escola que é a EFA.

No atendimento a saude: Ruim. N&o est4 tendo atendimento as comunidades.

No apoio & producéo rural: o apoio é limitado.

Nos meios de Transporte: esta ruim, pois ndo ha transporte intercampo e o das criangas €

muito precario.

Aluno 2 — Em relacédo a moradia: poderia estar melhor no quesito saneamento.

Na educacdo: a das criancas esta ruim, pois tiraram a escola da comunidade. Ja os jovens
tém a oportunidade de estudarem na EFA.

No atendimento a saude: Ruim. N&o esta havendo atendimento.

No apoio a producédo rural: o apoio que eu conheco é o da EMATER, que é muito
pequeno.

Nos meios de Transporte: ruim, pois ndo tem transporte intercampo.

Aluno 3 — Em relacdo a moradia: depois dos projetos de constru¢ao melhorou bastante.
Na educacdo: para as criancas nao ha escola aqui na comunidade, ja 0s jovens podem
escolher entre estudar aqui ou na cidade.

No atendimento & saude: é muito dificil, mas as vezes eles visitam as comunidades.

No apoio & producéo rural: tem muita burocracia.

Nos meios de Transporte: tem o transporte para ir para a cidade e para os que estudam la.

Aluno 4 — Em relacdo a moradia: ndo tenho do que reclamar.

Na educacdo: em relacdo as criangas, o transporte escolar é ruim, mas para nés jovens é
boa.

No atendimento a satde: ndo tem a assisténcia que deveria.

No apoio a producdo rural: ndo sei de nenhum incentivo.

Nos meios de Transporte: muito precarios.

Quadro 12: Percepcéo da qualidade de vida na comunidade.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Quanto & moradia, dois alunos mostraram satisfacdo com as condig¢fes atuais,

enquanto os outros dois destacaram a necessidade de melhoria no saneamento béasico. De
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um modo geral, as condi¢des de moradia sdo percebidas com algumas melhorias induzidas
por projetos direcionados para o suporte financeiro aos pequenos produtores, mas
permanecem em aberto questdes relacionadas ao saneamento basico. Tais percepcdes
envolvem dois aspectos pontuais: o alcance das politicas de fomento de recursos para o
apoio as populagcdes do campo ainda se expressam em pequena escala, evidenciando a
necessidade de ampliar em quantidade e na abrangéncia de demandas, incluindo o suporte a
equipamentos do saneamento basico. Essas preocupacgdes incidem diretamente na qualidade
de vida e na saude preventiva das pessoas gque residem nas pequenas propriedades.

Sobre a educacéo, as respostas indicaram que a zona rural ndo dispde de escolas para
0 atendimento aos alunos da educacéo infantil, que necessitam se deslocar para a Cidade em
transporte escolar precario. Ja para os jovens do ensino fundamental e médio, ha opcéo
entre estudar no campo ou na cidade. O total de cinquenta alunos matriculados na EFA e a
prerrogativa de que a maior parte da populacdo do Municipio é do campo indica que ha um
predominio de alunos que vivem no campo e estudam na cidade. E explicita a contradicio
alusiva a educacdo infantil; criancas do campo deslocadas para o estudo em escolas urbanas,
por falta de opc¢édo; enquanto o fundamental e médio podem (ou nao) fazerem o retorno, se a
escolha for a EFA. Notadamente, a oferta de Educacdo Bésica no campo é limitada para as
criangas e jovens, o que aponta uma tendéncia de direcionamento para escolas urbanas. Esse
é um indicativo de impacto que forja as diferentes circunstancias de permanéncia no campo
versus deslocamentos para a cidade, refletindo o que confirma a expectativa também no
ambito da atuacdo profissional.

A salde, por sua vez, € um quesito no qual todas as respostas apresentaram
insatisfacdo, evidenciando outro fator que compromete a permanéncia dos jovens no campo
e reforca a percepcdo da insuficiéncia quanto a atuacdo do Poder Publico no Municipio.

No tocante ao apoio a producdo rural, as respostas foram de insatisfacdo. Chama a
atencdo um dos alunos citar a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural —
EMATER, cujo apoio, segundo o mesmo, é insuficiente. Essa € uma realidade recorrente
para 0s pequenos proprietarios, que ndo dispbe de recursos proprios para contratar e manter
esse tipo de demanda. Observa-se um contraste em relacdo a essa alternativa: enquanto a
auséncia de apoio do Estado se expressa na inexisténcia ou na insuficiéncia do suporte
técnico, a presenca da EFA no que diz respeito ao aprimoramento das praticas de manejo e
de equipamentos, sinaliza uma forma de preenchimento dessa lacuna na medida em que
dispde do conhecimento e dos incrementos técnicos para fortalecer a produgdo nas pequenas

propriedades.
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Quanto aos meios de transporte, as respostas apontaram precariedades,
especialmente se tratando do deslocamento das criangas para as escolas urbanas e entre as
comunidades da zona rural. Nesse quesito, se expressa um fator limitante para as
populacdes rurais, que dialoga com as populagdes urbanas: a falta de oferta ou a
precariedade séo realidades enfrentadas por aqueles que ndo dispdem de um veiculo préprio
para os deslocamentos. O Pais de um modo geral, ainda ndo avangou no sentido de
equalizar a questao do transporte publico de qualidade.

Tais circunstancias, somadas a outras, forjam o deslocamento das familias para as
cidades. Aquilo que ndo tem oferta regular no meio rural, sendo apontado como inexistente
ou precério, atua como indutor das familias no sentido campo-cidade, ndo apenas em

Comercinho, mas em outros centros urbanos.
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ASPECTOS POSITIVOS DA COMUNIDADE, SEGUNDO ALUNOS

Indique o que ha de bom na sua comunidade.

Aluno 1 — No dia a dia: a tranquilidade do lugar.

Nas tarefas e atividades de trabalho: as pessoas quando podem ajudam umas as outras a
realizares os trabalhos.

Nos momentos de descanso e tempo livre: visita as familias, celebracdo de cultos aos
domingos e eventos culturais.

Nas festas: embora as tradi¢cbes tenham mudado, ainda existem familias que visitam umas
as outras em tempo de festas de junho como o Sdo Jodo e ainda tem o levantamento de

bandeira.

Aluno 2 — No dia a dia: a tranquilidade e a simplicidade.

Nas tarefas e atividades de trabalho: quando podem, os vizinhos se ajudam na realiza¢ao
dos trabalhos.

Nos momentos de descanso e tempo livre: visita aos vizinhos e aos domingos quando tem
eventos religiosos fazemos cultos e novenas.

Nas festas: embora tenha diminuido, nas festas culturais como o S&o Jodo, 0s vizinhos se

visitam a noite ou no dia seguinte.

Aluno 3 — No dia a dia: tem grupos de ora¢Ges nas quintas, sdbados e domingos.

Nas tarefas e atividades de trabalho: na minha comunidade tem a associacdo onde fazem
reunides para realizar atividades de trabalho e do dia a dia.

Nos momentos de descanso e tempo livre: estamos fazendo um planejamento para nesses
tempos livres termos uma tarde de lazer.

Nas festas: tem a festa de S&o Jodo e também datas comemorativas como o Dia dos Pais,

das Méaes e de Nossa Senhora.

Aluno 4 — No dia a dia: a unido das pessoas, que sempre se ajudam.
Nas tarefas e atividades de trabalho: o trabalho nas rogadas de mangas.
Nos momentos de descanso e tempo livre: conversamos muito uns com 0s outros.

Nas festas: as festas da regido sdo muito divertidas.

Quadro 13: Aspectos positivos da comunidade, segundo alunos.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Ao indicarem 0s aspectos positivos que visualizam na comunidade, 0s jovens

expressam os valores, sentidos e sentimentos que os identificam nas relacGes, interagdes e
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existéncias construidas no &mbito da pequena propriedade e cultivadas coletivamente. Das
qualidades ressaltadas, a unido entre os moradores e o trabalho coletivo aciona a perspectiva
de um carater anticapitalista nas relacGes de producéo e o0s arranjos que as comunidades rurais
podem desenvolver na resisténcia de sua cultura, no seu modo de ser e de viver, nas diferentes
modalidades de lutas pela terra. A citagcdo das festas em reveréncia aos santos e a Nossa
Senhora marca a forte presenca da Igreja Catdlica nessas comunidades, o que nos instiga a
considerar a necessidade de estudos que se aprofundem no seu papel de influéncia na
religiosidade, na cultura e na economia local.

Rotinas, organizagéo e execugdo de tarefas, tempo livre e descanso, assim como 0s
eventos denominados festas, sdo modos distintos de materializar as acOes, as vivéncias e as
percepcOes desses sujeitos, conferindo evidéncias de costumes e praticas que os distinguem na
configuracdo cultural local. A rotina diaria permeada pela tranquilidade e simplicidade —
revela um traco percebido acerca das caracteristicas locais, cujos costumes, vivéncias e
relacfes sdo marcados por um ritmo préprio, sem o agito e as tensdes tipicas dos espagos
urbanos, no aglomerado de pessoas.

Nas tarefas e atividades de trabalho, é expressiva a énfase nos momentos coletivos,
seja no apoio a determinados afazeres na propriedade, seja nas reunides de planejamento de
tarefas com execucdo coletivas. Interessante a coexisténcia dessa percepgdo, que permeia
diferentes momentos — planejar o que vai ser feito, pensar junto, realizar com o0s pares — a
colaboracéo coletiva como um traco significativo para esses jovens.

No descanso e tempo livre, a caracteristica de convivéncia coletiva, com proximidade
de vizinhos também se manifesta, reforcando esse traco que marca as existéncias e
experiéncias vivenciadas. No oficio religioso, no lazer, nas visitas, o sentido familiar de
encontros, conversas, eventos, realcam o que significam como importante para esses jovens,
na composicao social cultivada enquanto comunidade, ou seja, 0 espirito coletivo prevalece
enquanto trago distintivo, em diferentes momentos e circunstancias, que configuram a
totalidade desses sujeitos nas relagcdes e interagcbes. Em igual importancia se expressa 0s
sentidos da religiosidade, materializados nas praticas e eventos cultivados na e pela
comunidade. Embora seja objeto de escolhas e definigdes pessoais (individuais), as praticas
relacionadas ao oficio religioso sdo revestidas do carater coletivo que os identificam no
pertencimento a uma comunidade.

Algumas das respostas demonstraram tracos de consciéncia de classe, mesmo que
embrionarios, e de vontade de agir em prol da sua comunidade. A praxis formativa se

manifesta como a ideia de socializagcdo dos conhecimentos, de unido entre os moradores, de
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trabalho coletivo e de valorizacdo de sua cultura. Outras respostas, porém, demonstram que
ha entraves para que essas ideias se tornem pratica durante a vida adulta dos discentes,
como as dificuldades da regido como a caréncia em saneamento, salde e a falta de apoio ao
produtor rural.

No exercicio dialético, vislumbramos as condi¢des que forjam as existéncias naquele
espaco. Inferimos que ndo so as dificuldades explicitadas nas respostas sdo entraves para a
permanéncia no campo e para a luta pelos interesses dos pequenos produtores, ha também a
tendéncia em buscar melhores condi¢cdes de vida pela via do mercado de trabalho
convencional, o que contradiz com a no¢do de préaxis formativa. Isso nos faz refletir que ha
um processo de formacdo de jovens conscientes e voltados para a luta pela preservagdo do
modelo de producdo e dos modos de vida dos quais fazem parte. Esse, porém, € um
processo que nao foge ao principio dialético: ha uma tese e uma antitese em curso.

Por meio do esforco da EFA em difundir entre os jovens do campo ideias e préaticas
que promovem melhorias nos aspectos produtivos e na qualidade de vida da localidade,
espera-se que a sintese que se manifestara implique na existéncia de produtores rurais ainda
mais aptos a lutarem pelo seu espaco e pelas suas maneiras de existir. A identificacdo, o
pertencimento, o desejo de retorno a EFA, assim como a permanéncia na propriedade, todas
essas expectativas, permeadas pelo investimento na producdo da vida social e econémica
tipica no municipio, sdo indicadores de potenciais liderancas em formacao, futuros Monitores,
Gestores e Coordenadores, que provavelmente despontardo na continuidade da existéncia

institucional e na luta por melhores condicdes de vida das pequenas propriedades.



130

CAPITULO 4 PESPECTIVAS DE PRAXIS FORMATIVA NA EFA VIDA
COMUNITARIA

A praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens
sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superacdo da contradicao opressor-
oprimidos.

Paulo Freire

O objetivo deste Capitulo é a conclusdo da dissertacdo e a busca para pavimentar a
resposta da questdo central do presente trabalho, a saber: a Escola Familia Agricola Vida
Comunitéria pode atuar como antitese do processo de exclusdo do pequeno agricultor no meio
rural, enquanto perspectiva de resisténcia ao que estd pautado pelo modelo de
desenvolvimento baseado no latifindio e na monocultura?

Para a construcdo de uma resposta, recorremos as impressdes obtidas no decorrer das
visitas in loco & EFA Vida Comunitaria, quando pudemos observar como acontece 0 processo
formativo com base na Pedagogia da Alternancia no interior da Escola, quais os instrumentos
utilizados pelos docentes e discentes, o nivel de participacdo das familias e da comunidade
local, a organizacdo dos espacos e tempos escolares e, sobretudo, a nocdo de pertencimento
tanto dos profissionais quanto dos alunos alternantes em relacdo ao seu meio e as atividades
de suas familias na producéo agricola em suas pequenas propriedades rurais.

Retomamos as ideias de Nosella para pavimentarmos a perspectiva de formacéo pela
EFA que subsidie a luta do homem do campo contra seu opressor: 0 modelo de producédo
capitalista. Posteriormente recorremos as elucidaces de José de Souza Martins a fim de
contextualizar o processo de expropriacdo e violéncia no qual, de maneira mais ou menos
intensa, 0s pequenos agricultores estdo inseridos. Em seguida, evidenciamos o conceito de
formacdo do intelectual organico, cunhado por Antonio Gramsci; o qual surgiria da praxis
formativa pautada no pertencimento de classe e na superacdo das condi¢cdes impostas pelo
capital dominante. Recorremos, por fim, ao conceito de utopia concreta presente na obra “O
Principio Esperan¢a”, de Ernst Bloch, na qual o autor defende que as mudangas histéricas
dependem, de antemdo, de uma condicdo utOpica para que uma nova e mais promissora

realidade possa se manifestar.
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4.1  Perspectivas de Resisténcia

De acordo com Nosella (2012), a EFA propde-se a ser um meio pelo qual o homem do
campo pode evidenciar as possibilidades que o campo oferece sem, no entanto, criar
obstaculos quando a opcdo é a saida do homem do campo para as cidades. Desta forma pode-
se acrescentar que a formacdo oferecida ndo é profissionalizante, mais sim, vocacional. O
autor nos aponta a estreita relacdo entre a formacdo aplicada na EFA e a nocdo dialética
ligada a ela: uma vez que o principal viés da Pedagogia da Alternancia € a luta contra o
sistema econdmico que oprime o homem do campo, ndo basta oferecer apenas o
conhecimento técnico sem o estimulo a consciéncia das relacGes que envolvem o individuo e
seu meio. Nas palavras do autor (Nosella, 2012, p.145),

[...] é preciso estabelecer entre os diversos niveis uma relacdo dialética no
sentido de nenhum termo ser absoluto. Essa relacdo dialética é também fonte
de esperanga, pois nada é absolutamente efeito; tudo é interdependente, tudo
é porvir.

Mesmo que a EFA se proponha a ser um modelo educacional cuja vocagdo é de ser

uma iniciativa critica ao ensino de tendéncia liberal®®

, Nosella identifica a principal
contradicdo nesse modelo, que dificulta a aplicabilidade da proposta de uma educacdo
revolucionaria para 0 homem do campo:

Trata-se de uma experiéncia educacional implantada num contexto
socioeconémico cujas forgas dominantes se opdem a que o homem do
campo se levante e fale e, portanto, acaba pressionando a experiéncia de
forma tal que ela s6 tem duas saidas: morrer ou renunciar, em boa parte, a
originalidade de sua inspiracdo (2012, p. 146).

Seria a experiéncia da Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas um
campo de reinvencdo das relacdes formativas, de criacdo do novo, enquanto perspectiva de
resisténcia ao que esta determinado por macro relacBes produtivas, pelo modelo de
desenvolvimento pautado no latifindio e na monocultura? Sao possibilidades visualizadas no

formato concebido pela e para a Institui¢do escolar, cujo publico predominante sdo os filhos

2% José Carlos Libaneo estabelece a diviséo entre duas tendéncias pedagégicas predominantes na educacio: a
Liberal e a Progressista. Na obra “Democratizagdo da Escola Publica: a Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos” o autor trata da defini¢do de ambas as tendéncias. A pedagogia liberal defende “a predominancia da
liberdade e dos interesses individuais na sociedade [...] sustenta a idéia de que a escola tem por funcdo preparar
os individuos para o desempenho de papeis sociais, de acordo com aptiddes individuais. Para isso, os individuos
precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferentes classes,
pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condigdes”
(LIBANEO, 1985, p. 06). Por sua vez, a pedagogia progressista trata-se de um termo usado para designar
tendéncias que “partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao” (1985, p. 20).
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de pequenos produtores, arrendatarios ou familias que tém origens e se identificam com o
meio rural.

A rigor, reservados os diferentes formatos de vinculo e permanéncia no espaco rural,
tais familias estdo inseridas numa sociedade cujas forcas dominantes rejeitam esse Viés
revolucionério. Nessa perspectiva, as Escolas ou renunciam ao seu objetivo de mudanca
social e se limitam ao ensino técnico/profissionalizante, ou sua sobrevivéncia e expansao
serdo continuamente confrontadas pelas forcas dominantes.

Opondo-se a tal contradicdo, Nosella afirma que nao ha nenhum sistema econémico e
politico que seja tdo rigido e poderoso para minar completamente a criatividade dos homens.
Tal afirmacdo é defendida pelo autor por meio dos seguintes raciocinios:

Se o sistema fosse mais forte do que o homem, instalar-se-ia na sociedade o
imobilismo total e definitivo, uma vez que a pretensao do sistema dominante
é de perpetuar-se. No entanto, sistemas vao e sistemas vém. A causa dessa
continua mudanga historica repousa no aparentemente fragil ser humano
oprimido que, por baixo, aos poucos, derruba os sistemas visando novos
mundos e novas relacdes. Em segundo lugar, € facil perceber que o sistema
colonial-capitalista tende a gerar e aumentar a cada dia as contradicdes
objetivas, tornando sempre mais dificil sua mistificacdo; por isso, justamente
nas ‘frestas’ dessas contradigdes € possivel o trabalho de mudanga social
gue, mais cedo ou mais tarde, daré seus resultados (2012, p. 148).

E na resisténcia dos oprimidos que repousa a esperanca que as EFAs assumam sua
vocacdo de elementos de mudancas sociais no sentido de contribuir para uma relacdo mais
justa e igualitaria no meio rural. Nisso situaria a intencionalidade e o diferencial destas
instituicdes, no contraponto a politica educacional padronizada e preconizada para as
populacgdes rurais, em diferentes tempos e espacos histéricos. Na medida em que 0s sujeitos
participam e se tornam agentes de propostas e decisdes que coadunam com 0S interesses
locais e coletivos, demarcam as possibilidades de construcdo do novo, reorientado por outra
I6gica que confronta o modelo estruturante da propriedade capitalista.

No didlogo com Martins, reforca-se a premissa de que o modelo capitalista de
producdo é, para o pequeno agricultor, o seu principal antagonista, uma vez que para se
expandir depende da agregacao das pequenas propriedades a sua légica. A privacao dos meios
de producéo e de sua terra propicia a exploracdo do trabalho do pequeno agricultor pelo
capital. J& ndo bastassem os baixos salarios que o mercado passa a oferecer, ha ainda o
desemprego, que ameaca a existéncia do agricultor e de sua familia, pois 0 nimero de
expropriados ndo cresce na mesma proporc¢ao da oferta de emprego, tendo em vista que “a

tendéncia das grandes empresas, tanto no campo quanto na cidade, ¢ a de modernizacdo de
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seus processos de trabalho, incorporando tecnologia, geralmente importada, que dispensa
mao-de-obra.” (MARTINS, 1980, p. 55).

De forma inversa, na perspectiva da praxis, o modelo baseado na propriedade familiar
¢ a antitese do sistema capitalista de producdo rural. Ele ndo visa o lucro e a acumulacgéo de
capital; ndo é pautado na exploracgéo do trabalho alheio:

A propriedade familiar ndo é propriedade de quem explora o trabalho de
outrem; é propriedade direta de instrumentos de trabalho por parte de quem
trabalha. Ndo € propriedade capitalista; é propriedade do trabalhador. Seus
resultados sociais sdo completamente distintos, porque nesse caso a
producdo e a reproducdo das condi¢des de vida dos trabalhadores ndo é
regulada pela necessidade de lucro do capital, porque nao se trata de capital
no sentido capitalista da palavra. O trabalhador e lavrador ndo recebe lucro.
Os seus ganhos sdo ganhos do seu trabalho e do trabalho de sua familia e ndo
ganhos de capital, exatamente porque esses ganhos ndo provém da
exploracdo de um capitalista sobre um trabalhador expropriado dos
instrumentos de trabalho (MARTINS, 1980, p. 59).

Na medida em que € um modelo que propde a manutencdo da terra de trabalho e,
portanto, dos meios de producdo do pequeno produtor, a agricultura familiar estd na
contramao da terra de negocios e, por isso, torna-se um entrave a expansdo do grande capital.
De forma isolada e sem organizacdo entre os trabalhadores rurais, porém, a agricultura
familiar permanece ameacada e subjugada pelo grande capital, pois mesmo que mantenha sua
terra, seus meios de producdo e sua mercadoria, um pequeno produtor sozinho esta a mercé
dos ditames do mercado.

Para Martins, ha um desafio maior quanto a organizacdo desses trabalhadores em
relacdo aos que estdo nos meios urbanos, uma vez que existe uma notavel diferenca entre a
classe operéria e os trabalhadores rurais:

Um camponés ndo tem a minima condi¢cdo de pensar e agir como um
operario, porque ele é socialmente outra pessoa, isto é, pertence a outra
classe social, cujas relagbes sociais sdo de outro tipo, cujos horizontes e
limites sdo outros. [...] N6s ndo temos o menor direito de esperar que 0
lavrador venha a “aperfeicoar” sua consciéncia até o ponto de comegar a
pensar como um operario expropriado, como um trabalhador de fabrica. Ele
pensa diferente de um operario ndo porque seja politicamente retardado, mas
porque é social e politicamente diferente.

Enquanto a mercadoria do operéario € a forca de trabalho, a mercadoria do
lavrador é o produto do trabalho. E através do mercado que a mercadoria
perde a sua individualidade, que ela se socializa (1980, p. 14).

O pequeno produtor ndo vende, ao menos diretamente, sua forca de trabalho, como no
caso do operario, cuja mercadoria é a sua propria forca de trabalho. Nesse sentido, Martins
aponta que ndo é o pequeno produtor, mas a mercadoria que € socializada. O trabalhador rural
ndo vive as mesmas condicdes historicas do operariado urbano e, por mais que ambos estejam

submetidos a logica de expropriacdo e alienacdo do grande capital, romper com seu
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isolamento, construir uma identidade de classe e estabelecer agfes conjuntas que visem seu
bem comum é uma tarefa que depende, em um grau maior do que o do operario, de fatores
externos a sua realidade. O pequeno produtor

[...] comparece perante a sociedade, perante o mercado, sozinho, dono das
coisas que produziu, quando muito, junto com a sua familia, isolado e
isoladamente. As suas condi¢Ges individuais e familiares de trabalho,
isoladas, produzem também uma consciéncia, uma visdo de mundo, que
reflete, que expressa esse isolamento. S6 uma forca fora do mundo do
lavrador, uma forca que atinja por igual a todos os lavradores, é que pode
leva-los a se unirem, a se verem como uma classe, uma forca social (1980, p.
15).

Nesse intento, aciona-se a possibilidade de criacdo de instituicdes sociais que busquem
o fortalecimento social e que deem apoio as demandas da coletividade. Martins (1980, p. 65)
aponta um caminho emancipatério pela sindicalizacdo dos trabalhadores rurais e pela
construcdo de sindicatos que assumam veementemente 0 compromisso com as aspiragoes
daqueles que o construiram. Em um exercicio de didlogo com essa ideia, entendemos que
outros caminhos convergem com o do autor, como a criagdo de associagdes de moradores,
cooperativas e Instituicdes Educacionais.

Em se tratando da presenca de tais instituicdes em Comercinho, a Escola Familia
Agricola Vida Comunitaria é uma realidade que merece destaque. De forma concreta, oferece
um atendimento educacional pautado em diretrizes que vao de encontro aos anseios e
necessidades das familias de agricultores, como sua localiza¢do na zona rural, a adequacéo de
calendério escolar, o curriculo profissionalizante e o apoio técnico as propriedades. De forma
ainda que embrionaria, oferece uma educacdo voltada para a praxis formativa, que pode ser
um elemento de emancipacao e tomada de consciéncia do trabalhador do campo.

Dizer que a EFA Comercinho ¢ uma “for¢a fora do mundo do lavrador” que pode
levar a tomada de consciéncia e a sua unido como classe é ainda que temerario algo que
tendemos a compreender como possibilidade. A EFA ndo é um elemento de origem externa,
pois é fruto da luta dos pequenos proprietarios rurais e desde o seu inicio até o presente é
regida pela AEFACOM, entidade composta por membros das comunidades localizadas na
zona rural de Comercinho. A Instituicdo ndo € de origem exdgena, mas a Pedagogia da
Alternéncia sim. Ela se originou nas e pelas pequenas propriedades rurais francesas, com
culturas, economia e processos histéricos diferentes e também contou com um elemento
externo na sua elaboracdo e aplicacdo, no caso, a Igreja Catdlica. Sua importacdo para o

Brasil, por sua vez, ndo é exclusivamente oriunda da vontade e do esfor¢co de comunidades
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rurais, pois se trata de uma experiéncia trazida para a realidade brasileira por pessoas que nao
pertenciam a classe de trabalhadores do campo, no caso, um Padre e um Professor.

A luz dessas consideracdes, compreendemos que a Pedagogia da Alternancia n&o é um
modelo de formacdo que, por meio do ensino de técnicas, visa unicamente a fomentacao da
producdo do pequeno agricultor. Ao se adentrar na EFA Vida Comunitéaria e vivenciar a
experiéncia dessa formacdo, constatamos que hd um trabalho voltado para a valorizagdo da
cultura local, para a identificacdo e cooperacao entre os alunos, tanto nas tarefas cotidianas,
guanto na sua aprendizagem. Em sintese, podemos elencar os seguintes elementos presentes
no modelo de formacao e nas agdes promovidas pela Instituicdo:

a) H& um esforco em fortalecer a cultura local;

b) ha um esforco para a manutengdo do jovem no campo;

c) héa um esforco para atenuar as dificuldades dos produtores, seja por meio das visitas
técnicas, seja pela prépria formacéao técnica dos alunos;

d) ha o desejo de que a EFA seja um polo de formacdo técnica, mas tambeém de
intelectuais que atuem na e para a comunidade;

e) a EFA e a AEFACOM tém promovido discussdes acerca da criacdo de uma
cooperativa. Essas instituicOes estdo em constante contato com o sindicato local dos
produtores rurais;

f) existe dentre os Monitores um sentimento de pertencimento em relacdo a escola. Os
mesmos promovem atividades de fortalecimento da cultura local e de consciéncia
politica em relacdo as demandas da classe de trabalhadores do campo.

Diante desses elementos, notabiliza-se a diferenca com uma formagéo voltada para o
mercado, que tende a estimular o individualismo e a concorréncia entre 0s jovens em relagao
ao que é praticado na Instituicdo. Nessa perspectiva, a EFA é um elemento que pode retirar 0s
pequenos produtores de seu isolamento, despertar a consciéncia de classe e promover sua

unido, sendo, portanto, uma antitese do modo de producdo capitalista no campo.

4.2 A Formacdo de Intelectuais no e para o Campo

A ideia de normalidade quanto ao acimulo indiscriminado de terra e a nogdo de que
ela € s6 mais um meio de producdo como qualquer outro leva a um caminho cuja
consequéncia é a sua exploracdo desenfreada, o monopodlio sobre a produgdo agricola, a
extincdo da agricultura familiar, a proletarizacdo dos pequenos proprietarios e o inchaco

urbano associado a miséria nas grandes cidades. Enquanto uma maquina € um meio de
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producdo cuja propriedade é justificada pela compra do trabalho de quem a produziu sob a
tutela do capital, diferente dos demais meios de producdo, “a terra nao ¢ produto do trabalho
e, por isso mesmo, nao pode ser produto do capital. A terra € um bem natural” (MARTINS,
1980, p. 61).

A legitimidade pela continuidade da producdo baseada na agricultura familiar passa
pela nocdo de terra defendida por Martins, ou seja, de que a terra € um bem natural e ndo uma
propriedade capitalista. Enquanto essa tem como compromisso as demandas do mercado e
como objetivo final o lucro, as pequenas propriedades tém o papel fundamental de
abastecimento de géneros alimenticios para a populagdo, produzindo com praticas
sustentaveis que ndo agridam de maneira irreparavel o meio ambiente e o proprio ser humano.
E essencial que o pequeno produtor ndo almeje se tornar um latifundiario se espelhando nas
regras do grande capital. Esse € um dos motivos pelos quais a sua formacéo necessita ir além
do caréter técnico e ndo se pautar pela educacdo de tendéncia liberal. O pequeno agricultor
precisa se enxergar como classe e entender que a terra ndo é um produto do capital, mas um
bem natural. Nesse intento, diante do trabalhador é posto um importante desafio (1980, p.
62):

Como conciliar as conquistas do progresso técnico, possibilitadas pela
acumulacdo do capital, a ampliacdo geral das necessidades de consumo de
produtos que afinal ndo sdo apenas produtos agricolas, com regimes de
propriedade vinculados ao trabalho familiar?

A resolucdo desse problema passa pela formacdo de intelectuais dentro da propria
classe de pequenos agricultores, que possam compreender, de dentro para fora, 0 processo
produtivo e a luta de classes que compdem sua realidade, para entdo atuarem pelas suas
causas e, consequentemente, pela sociedade como um todo. A perspectiva ideal seria que
esses intelectuais se compusessem mediante duas frentes de formacdo: uma educacgdo
progressista que engendre nos sujeitos a consciéncia critica e politica capaz de trazer-lhes a
compreensdo acerca dos elementos e fatores que compdem a luta dos trabalhadores rurais e no
contexto econdmico e social em um nivel macro; e uma educacgdo técnica voltada para o
manejo da terra e para a otimizacdo da producdo rural que leva em conta a importancia da
sustentabilidade na produgéo agricola.

Ao recorrermos as impressdes obtidas durante a pesquisa, entendemos que na EFA
Vida Comunitaria a formacéo técnica tem sido mais efetiva do que a formagéo progressista.
Tal percepcao é visualizada pelo fato de que, apesar das demonstracGes de consciéncia de
classe e de ideario de valorizacdo da agricultura familiar por parte de alguns alunos, o siléncio

ou a pouca articulacéo e clareza de parte dos alunos nas respostas dos questionarios aplicados
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(discutidos no Capitulo 3) denotam que ainda existem dificuldades em conferir uma
consciéncia critica e a politizacdo em uma importante parcela desses discentes. Ao nao
conseguir estabelecer a formacao progressista, a efetividade da formacdo técnica também é
afetada, pois os alunos egressos tendem a néo resistirem aos ditames do mercado e saem do
campo em busca de outras atividades de trabalho que ndo tém relagdo aos conhecimentos
técnicos adquiridos durante a sua formagdo na EFA. Diante desse contexto, a parcela de
alunos que demonstrou que estd em vias de uma formacéo tanto técnica como progressista,
nos habilita a crer que esta em curso, mesmo que ainda em escala reduzida, a formacéo de
intelectuais capazes de atuarem em prol das causas dos pequenos produtores da agricultura
familiar.

Com o enfoque na praxis formativa da EFA Vida Comunitaria, que em tese resultaria
na formacdo de liderancas no meio rural, recorremos a ideia de formacdo de intelectuais
organicos tal como concebida por Antonio Gramsci. De acordo com o filésofo (1968, p. 03),
cada grupo social cria para si uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dé&o
“homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econémico, mas
também no social e politico”. Sendo sua formacdo sempre ligada a um determinado grupo,
esse entendimento refuta a ideia de um grupo “auténomo e independente” de intelectuais.
Para Gramsci (1968, p. 09), existem categorias especializadas que ocupam a fungdo de
intelectual dentro de cada grupo social; os intelectuais sdo aqueles cujas ideias s&o
sancionadas por esses grupos e se subdividem em dois tipos: os organicos, formados no
interior do seu proprio grupo social e que mantém a nocdo de pertencimento e identificacdo
com a cultura e com os interesses do seu grupo; os tradicionais, formados sob a égide da
classe dominante, nesse caso identificando-se e atuando em prol da cultura e dos interesses
dessa classe.

O conceito de praxis formativa se associa a ideia de formacdo de intelectuais
organicos, uma vez que essa formacdo se manifesta na consciéncia critica e politica dos
alunos e no reconhecimento desses com o0 seu meio. Nessa perspectiva a EFA pode ser, em
tese, uma instituicdo escolar que produza tais intelectuais, que por sua vez assumiriam
posicdes de lideranca na comunidade rural do Municipio de Comercinho. Destacamos
aspectos identificados pela pesquisa que contribuem para a concretizacdo de tal formacédo: a
Colocacdo em Comum, a formacao humanistica, a valorizagao cultural, a colaboracdo entre 0s
pares e a ndo influéncia direta do agronegdcio e de oligarquias rurais no Municipio. Tais
aspectos minimizam os entraves para a formacdo dessas liderancas e para a atuacdo das

mesmas em prol do fortalecimento da agricultura familiar.
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Gramsci argumenta que em maior ou menor grau todos 0os homens sdo intelectuais. A
ideia de intelectual discutida no contexto da pesquisa diz respeito aqueles que desempenham a
funcdo de intelectuais num determinado grupo e que, portanto, sdo reconhecidos como tais.
Conforme elucida o Filésofo (1968, p. 07):

Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem todos os
homens desempenham na sociedade a fungdo de intelectuais. [...] Quando se
distingue intelectuais e ndo-intelectuais, faz-se referéncia, na realidade, tao-
somente & imediata funcdo social da categoria profissional dos intelectuais,
isto é, leva-se em conta a direcdo sobre a qual incide o peso maior da
atividade profissional especifica, se na elaboracdo intelectual ou se no
esfor¢co muscular-nervoso. Isto significa que, se se pode falar de intelectuais,
é impossivel falar de ndo-intelectuais, porque ndo existe nao-intelectuais.
[...] Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer [...].

Conforme afirma Gramsci (1968, p. 09), a escola é o instrumento de formacdo de
intelectuais. Esses se diferem de acordo com os graus de escolaridade e a intencionalidade da
formacéo desenvolvida nas instituicdes escolares:

A complexidade da funcdo intelectual nos vérios Estados pode ser
objetivamente medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua
hierarquizacdo: quanto mais intensa for a “area” escolar e quanto mais
numerosos forem os “graus” “verticais” da escola, tdo mais complexo serd 0
mundo cultural, a civilizacdo de um determinado Estado. Pode-se ter um
termo de comparacdo na esfera técnica industrial: a industrializagdo de um
pais se mede pela sua capacidade de construir maquinas e instrumentos que
construam maquinas, etc. O pais que possuir a melhor capacitacdo para
construir instrumentos para os laboratérios dos cientistas e para construir
instrumentos que fabriquem estes instrumentos, este pais pode ser
considerado o mais complexo no campo técnico-industrial, o mais civilizado,
etc. Do mesmo modo ocorre na preparagao dos intelectuais e nas escolas
destinadas a tal preparacéo [...].

Nesse exceto, explicita-se a importancia que o Filésofo atribui para as instituicoes
escolares na medida em que é delas o papel de formacdo dos intelectuais. Para Gramsci, 0
grau de complexidade cultural é determinado pela formacdo que cada sociedade oferece aos
seus sujeitos. Compreende-se que se a intencdo da Escola for a preparacdo para um trabalho
estritamente técnico, entdo ela formara intelectuais de um grau®® ndo reconhecido socialmente
como tal. Da mesma forma, quando a formacéo de uma instituicdo de ensino tem a intencao
de formar intelectuais reconhecidos socialmente, ela produzira ou o intelectual orgéanico ou o

intelectual tradicional. Assim, toda Escola produz, em um determinado grau, seus

% De acordo com Gramsci, (1968, p.11) “[...] a atividade intelectual deve ser diferenciada em graus, inclusive do
ponto de vida intrinseco; estes graus, nos momentos de extrema oposicao, ddo lugar a uma verdadeira e real
diferenca qualitativa: no mais alto grau, devem ser colocados os criadores das varias ciéncias, da filosofia, da
arte, etc.; no mais baixo, os “administradores” e divulgadores mais modestos da riqueza intelectual ja existente,
tradicional, acumulada”.
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intelectuais. A formacédo do intelectual organico ou do intelectual tradicional, por sua vez,
dependerd do nivel de influéncia de seu préprio grupo social ou do grupo social dominante
nas instituicdes de ensino e na cultura local.

Para Gramsci os trabalhadores do campo ndo formam seus proprios intelectuais
organicos; ao contrario, pessoas oriundas de seu meio tornam-se, em muitos casos,
intelectuais organicos de outros grupos sociais, ou mesmo intelectuais tradicionais (1968, p.
05):

[...] cabe observar que a massa dos camponeses, ainda que desenvolva uma
funcdo essencial no mundo da producdo, ndo elabora seus préoprios
intelectuais “organicos” e ndo “assimila” nenhuma camada de intelectuais
“tradicionais”, embora outros grupos sociais extraiam da massa dos
camponeses muitos de seus intelectuais e grande parte dos intelectuais
tradicionais seja de origem camponesa.

Convém compreender que o Filésofo fala partindo do contexto de sua época (1891 a
1937), quando ndo havia acesso relevante a meios de comunicagéo e a instituicdes de ensino
especificas para a populacdo do campo. Atualmente existem instituicbes de ensino cujos
preceitos adotados convergem com a ideia de formacdo de intelectuais organicos oriundos da
classe de trabalhadores rurais, como é o caso, por exemplo, das EFAs e da Escola Nacional
Florestan Fernandes mantida pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST>..

Mesmo se tratando de uma politica educacional presente na superestrutura
ideoldgica®, a Pedagogia da Alternancia, na medida em que forma no interior das EFAs seus
préprios intelectuais organicos, se coloca na via da emancipacdo da classe de trabalhadores
rurais. N&o obstante, adotar o caminho do ensino exclusivamente tecnicista, abortando
qualquer viés revolucionario, pode, diante do processo de enfraquecimento da agricultura
familiar promovido pelo agronegécio, determinar um fim gradativo da Pedagogia da
Alternancia, tal como ela foi idealizada. Nesse sentido, entendemos que, ou a EFA assume-se

como elemento de antitese do modelo de producdo capitalista, ou ela, incorporada a lI6gica

31 Conforme informacdes extraidas do endereco eletronico da Associagdo dos Amigos da Escola Nacional
Florestan Fernandes a Instituicdo estd “situada em Guararema (a 70 km de Sao Paulo), a ENFF, inaugurada com
um grande evento internacional em 23 de janeiro de 2005, foi construida entre os anos de 2000 e 2005, gragas ao
trabalho voluntario de mais de mil trabalhadores sem terra e simpatizantes. Sua missdo é a de atender as
necessidades da formacdo de militantes de movimentos sociais e organiza¢des que lutam por um mundo mais
justo. Os recursos para a sua construgdo foram obtidos com a venda de fotos de Sebastido Salgado e do livro
Terra (fotos de Sebastido Salgado, texto de José Saramago e musica de Chico Buarque) e mediante a
contribui¢do de entidades da classe trabalhadora do Brasil, da América Latina e de vérias partes do mundo. Os
recursos para a sua manutencdo e funcionamento sdo obtidos por meio de financiamento de projetos nacionais e
internacionais, por doagdes de organiza¢fes e movimentos sociais, além da colaboracéo individual voluntaria de
um namero crescente de mulheres e homens que apoiam o projeto.” Fonte: http://amigosenff.org.br/uma-escola-
em-construcao. Acesso em: 08/03/2020 as 17h55m.

%2 A definigdo do termo superestrutura ideoldgica se encontra nas paginas 26 a 31 da presente dissertagao.


http://amigosenff.org.br/uma-escola-em-construcao
http://amigosenff.org.br/uma-escola-em-construcao
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capitalista de producdo, corre o risco de deixar de existir ou, na melhor das hipdteses, de se
converter em algo diferente daquilo que fora idealizada pelos seus criadores.

O conteudo das fontes consultadas e produzidas para efeito da pesquisa apontam que a
EFA Vida Comunitaria apresenta elementos que permitem que ela possa se estabelecer como
um elemento de antitese, com uma formacdo para a praxis que contribua para elevar a
condig&o de vida da populacéo rural local na medida em que pode contribuir para a formagéo
de liderancas oriundas do seu proprio grupo social que, por sua vez, promovam a organizagao
dos trabalhadores em um grupo coeso e cooperativo e a valorizagdo da cultura dos modos de

producdo de seu grupo social.

4.3  Uma Utopia Concreta; uma Realidade Possivel

A discussdo sobre a praxis formativa como possibilidade de formacdo de liderancas
para a resisténcia em uma realidade na qual o avango do modelo hegemdnico capitalista a
cada dia ameaca a existéncia dos pequenos produtores e de suas praticas de producdo, associa-
se a uma fungdo utdpica, ou seja, a um exercicio de pensamento que parte de algo que existe
enquanto possibilidade e que, segundo Ernst Bloch (2005, p. 155), enquanto ausente “as
ideologias de classe teriam chegado a ser meramente ilusdo passageira, e ndo modelos na arte,
na ciéncia e na filosofia”. A fungdo utdpica se apresenta como um modelo que impulsiona a
concretizacdo de um processo real, e, portanto, ndo se trata meramente de um sonho, tal como
uma utopia comumente é reconhecida.

A utopia como funcéo transformadora remete ao conceito de utopia concreta, cunhado
por Ernst Bloch. Bloch se utiliza desse conceito, que pode ser traduzido como “o poder de
antecipagdo, com 0 seu espago aberto ¢ seu objetivo a ser realizado para a frente”, (2005, p.
156) com a finalidade de diferencia-lo daquilo que comumente se entende como utopia.
Enquanto para o senso comum 0 termo utopia remete-se aquilo que estd no ambito do
irrealizavel e da fantasia, a utopia concreta apresenta-se como um sonho possivel; como algo
que diante dos desafios do presente pode parecer inalcancavel, mas cuja possibilidade de
concretizacao se encontra presente na realidade concreta.

Para Bloch (2005, P. 156), as utopias concretas sdo o principio do movimento de
transformag@o da historia: “Todo plano e toda estrutura levada até os limites de sua perfeigcdo
tangeu a utopia e proporcionou, conforme mencionado, exatamente as grandes obras da
cultura, que continuam a atuar de forma progressista”. Nesse aspecto, a caracterizagdo de uma

utopia concreta vincula-se ao conceito de possivel. Bloch distingue o possivel em duas
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categorias: aquilo que é cognitiva ou objetivamente possivel e o realmente possivel. De
acordo com o Filésofo (2005, p. 195):

[...] deve-se distinguir entre o cognitiva ou objetivamente possivel e o
possivel-real, sendo este o (nico relevante para o presente contexto.
Objetivamente possivel € tudo aquilo cuja ocorréncia pode ser
cientificamente esperada, ou que pelo menos ndo pode ser excluida com base
no mero conhecimento parcial de suas condi¢Ges dadas. Realmente possivel,
em contrapartida, é tudo aquilo cujas condi¢cbes ainda ndo estdo
integralmente reunidas na esfera do préprio objeto, seja porque elas ainda
estdo amadurecendo, seja sobretudo porque novas condigdes — ainda que
mediadas pelas existentes — concorrem para a ocorréncia de um novo real. O
ser em movimento, que vai se modificando, que por ser modificado, assim
como se apresenta em termos dialético-materiais, tem esse poder-vir-a-ser
inconcluso, esse ainda-ndo-estar-concluido tanto na sua base quanto no seu
horizonte. De modo que a partir dai pode ser afirmado que o realmente
possivel da novidade suficientemente mediada, ou seja, mediada em termos
dialético-materialistas, confere a fantasia utdpica o seu segundo correlato, o
correlato concreto situado fora de um mero fermentar, de uma mera
efervescéncia no circulo interior da consciéncia. E enquanto a realidade ndo
for completamente determinada, enquanto ela contiver possibilidades
inconclusas em novas germinacbes e novos espagos de conformagéo,
enquanto for assim, ndo podera proceder da realidade meramente fatica
qualquer objecéo absoluta contra a utopia.

Enguanto o objetivamente possivel é, no sentido atribuido por Bloch, o que
comumente é aceito como possibilidade por estar no campo do que é cientificamente
comprovado ou que a ciéncia ainda ndo tenha como admitir a impossibilidade, o realmente
possivel se manifesta naquilo que pode vir-a-ser, ou seja, que mesmo que as condi¢des atuais
neguem a perspectiva de mudancas, ndo pode ser reconhecido como imével e encerrado.
Bloch (2005, p. 223) apresenta duas condicionantes para se admitir o realmente possivel: ele
deve ser algo possivel de ser pensado e deve haver condi¢cbes materiais para a sua
manifestagdo no real.

No campo do realmente possivel, Bloch (2005, p. 155) analisa as transformac6es
culturais ocorridas durante a histéria. Tais mudancas tém no seu &amago uma utopia concreta
gue se manifesta em uma cultura pregressa. Elaborada na adversidade do seu contexto
historico, essa cultura pregressa certamente ndao estd em consonancia com a cultura vigente,
pois se trata de um elemento de movimento historico; transformador. Para que seja esse
elemento, no entanto, ela precisa ser constituida sob a égide do realmente possivel, dessa
forma, a cultura pregressa tornar-se um vir-a-ser; uma condic¢do de cultura futura. Como no
exemplo da cultura, a utopia concreta pode ser admitida em todo contexto no qual o
realmente possivel se apresenta, ou seja, em “tudo que encontra as condi¢des dadas em

proporc¢éo suficiente” (2005, p. 203).
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Durante a pesquisa in loco na EFA Vida Comunitéria, em uma noite na qual ocorria
um serdo, os alunos promoveram uma apresentacio em que leram textos compostos por eles
préprios, dois dos quais destacamos nos quadros a seguir. Chamou a atencdo o fato de que
esses textos partilhavam de duas caracteristicas em comum: a visao critica sobre a realidade

atual e a utopia de uma realidade mais justa e fraterna.

Nossas origens, nossos valores. Tem coisas na vida que dinheiro nenhum pode
comprar. Sentimentos, amizades, ter alguém para amar, atitude de bondade, carater e
honestidade que o ser humano pode ter. Isso ndo tem valor, e um simples “por favor” pode
muito Ihe favorecer. Pessoas que sd@o mestrado e doutorado, diz que é educado, mas ndo sabe
dizer bom dia, boa tarde ou, ao menos, obrigado. Com a familia aprendemos desde cedo a
respeitar, da benca, se ajoelhar e aos irmaos dever amar. Poréem essa realidade se acaba a cada
dia geracdo a cada cresca e 0 avanco da tecnologia.

No mundo em que vivemos ha inversdo de valores, o amor pelo dinheiro, violéncia,
tantas dores, injustica e preconceito que machuca o nosso peito, com a falta de oportunidade a
falta de honestidade. Basta cada um pensar, se unir, se abracar em prova de verdade. Somos o
que somos nédo aquilo que temos. E se ndo esquecemos 0s Nossos valores temos muito, temos
tudo, pois sentimentos, atitudes e histdrias podem ser contadas, mas o resto € passageiro e no

dia derradeiro ndo se leva nada.

Quadro 14: Texto da aluna Darliene Silva, do 3° ano do Ensino Médio.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

%0 serdo e demais instrumentos da Pedagogia da Alternancia foram discutidos no Capitulo 1. Para maiores
detalhes, consultar a pagina 42.
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Pessoal, nessas estrofes venho lhes dizer que o campo de nossa cidade melhor pode ser. E
uma pena! Que em uma cidade de tantas comunidades rurais as pessoas ndo achem elas
especiais.

O campo esté ficando vazio, ocorre o éxodo rural. E daqui a alguns dias, do que a cidade vai
se alimentar afinal?

N&o ganhamos assisténcia, somos prejudicados. Os jovens se assustam e vao para outros
lados.

Também somos errados. Temos que mudar, desmatamos e poluimos o nosso lugar. Nem mais
parece 0 campo de produtividade, se hoje ndo temos mais nem coletividade.

As escolas do nosso campo foram fechadas, sem nenhum direito ter, fazendo nossas criancgas
sofrer e 0 nosso futuro morrer.

O poder publico é de dar d6. O nosso direito parece ser um s6, que é o de ficar em casa e ser 0
pior.

Somos cidaddos, temos direito de manifestar. Se vemos algo errado, calados ndo vamos ficar.
O que quis lhes falar é que temos que agir, nosso direito cobrar, porque as pessoas do poder
ndo podem brincar de governar.

Mas precisamos nos unir para mudar. Parar de poluir o nosso lar. A mudanca, de todos nds

dependera.

Quadro 15: Texto da aluna Raine Silva, do 3° ano do Ensino Médio.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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Hoje o mundo estd mudado
Tantas coisas acontecem
Violéncia se espalha
Educagéo ndo permanece

Com tanta violéncia,

Com tanta desigualdade

E preciso lutar juntos

Por educacdo de qualidade

Vive dentro de mim

A vontade de ver

A violéncia acabar

A Educacdo mudar

Para 0 nosso Brasil crescer

N&o importa se € pobre, rico ou negro
Educacéo de qualidade
Todos nos temos direito

Quadro 16: Texto da aluna Ciene Pereira, do 3° ano do Ensino Médio.
Fonte: PESQUISA DE CAMPO, 2019.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.

Os textos em destaque manifestam o desejo de jovens de lutar por seus valores,
tradicOes e por uma sociedade mais justa. Nota-se no primeiro texto a noc¢do de unido e de
valorizagdo do patriménio imaterial de seu grupo social, ou seja, de sua cultura e
ensinamentos passados pela familia, e a preocupacdo com as transformacdes promovidas pela
tecnologia que ameacam esse patriménio. Aspectos como o amor pelo dinheiro, a
desonestidade, a violéncia, a injustica e a falta de oportunidade d&o ao texto uma conotacgéo de
tristeza em relacdo ao atual contexto histérico. Por outro lado, a aluna acredita que a solugéo
para a resolucdo dessas mazelas esta na reflexdo de cada um e na unido de todos. O segundo
texto, por sua vez, alerta para a falta de apoio a populacdo do campo que, como sua
consequéncia, fomenta o processo de éxodo rural entre os jovens. Apresenta também uma
preocupacdo com 0 meio ambiente, 0 que traz a tona principios de sustentabilidade
aprendidos na EFA. Demonstra, por fim, o desejo de se manifestar e de agir diante das
injusticas vivenciadas em seu meio. O terceiro texto aciona a urgéncia em lutar por educacgéo
de qualidade. Nota-se a preocupacdo com a violéncia e a desigualdade, duas situacdes
presentes no contexto de vida da grande maioria dos brasileiros, especialmente os de maior
fragilidade econdmica e social. Chama a atencdo a consciéncia de que a Educacéo, apesar de
ser fundamental para o desenvolvimento do Pais e de tratar-se de um direito universal, € algo

cujos aspectos qualitativos ainda carecem de lutas para serem conquistados.
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Os desejos manifestos nesses textos consistem em sonhos estéreis ou indicam um
principio de préxis formativa, que, a partir de uma utopia concreta fomentaria as
transformacdes necessarias a uma vida melhor para a comunidade? Os elementos presentes no
modelo de formacdo da EFA refletidos nos textos sdo indicativos que permitem acreditar na
segunda hipdtese. De fato, a EFA Vida Comunitaria se encontra diante de muitos desafios que
permitem também negar a praxis formativa, entretanto, compreende-se que tal formacdo esta
no campo do realmente possivel e é potencialmente um meio para mudancas que corroborem
com um futuro mais prospero em sua comunidade.

A utopia de uma vida melhor; de um mundo mais justo, compreendida no campo das
utopias concretas assume-se como funcéo, ou seja, como principio de transformacé&o.

Ndo h& davidas de que, por tudo isso, 0 sonho de uma vida melhor é
assumido de forma bem ampla. Ou, o que significa a mesma coisa, 0 utépico
é utilizado, a parte do seu puramente depreciativo sentido habitual, ndo sé no
referido sentido antecipatério, mas — como funcdo — também num sentido
abrangente. (2005, p. 155).

O tempo presente ndo é o fim da histéria, portanto a realidade ndo se encontra
totalmente determinada; nenhuma cultura é totalmente hegeménica, assim como nenhum
sistema econémico ou de producdo. As ideias de Bloch, nesse sentido, estdo em consonancia
com a afirmagdo de Nosella (2012, p. 148) “se 0 sistema fosse mais forte do que o homem,
instalar-se-ia na sociedade o imobilismo total e definitivo, uma vez que a pretensdo do sistema
dominante é de perpetuar-se. No entanto, sistemas vao e sistemas vém”. Essa forca dos
homens para transformar sua historia parte de uma utopia concreta, que por meio da praxis se
manifesta na realidade. Dai a necessidade da praxis formativa: € ela que pode formar sujeitos
com consciéncia para as necessidades dos grupos sociais mais vulneraveis que estabelecam
uma utopia concreta a partir da identificacdo do realmente possivel e, por meio da praxis,

lutem para transformar a sua realidade.
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ANEXOS



ANEXO I: RELACAO DE BENS MOVEIS DA EFA VIDA COMUNITARIA
DESCRICAO DOS MOVEIS

A EFA Vida Comunitéaria dispde dos seguintes moveis e eletrodomésticos:

151

ITEM | ESPECIFICACAO DOS MOVEIS E |QUANTIDADE
ELETRODOMESTICOS
01 Armario de aco para escritorio 03
02 Armario de madeira para escritorio 01
03 Arquivo de aco com quatro gavetas 05
04 Bebedouro de presséo 02
05 Beliches em madeira 20
06 Cama em madeira 19
07 Beliches em aco 13
08 Cadeiras 80
09 Cadeira de escritorio simples 10
10 Carteira escolar tipo mesa 49
11 Colchdes 65
12 Estante para computador 01
13 Estantes de aco com seis bandejas 01
14 Estante de madeira para livros 01
15 Estante de aco para livros 02
16 Fogédo industrial com 06 bocas 01
17 Freezer 02
18 Geladeira Consul 310 litros 01
19 Liquidificador industrial 01
20 Mesa para escritorio 10
21 Mesa para computador 07
22 Mesa de sala de aula para professores 05
23 Mesa para refeitorio 12
24 Batedeira doméstica 01
25 Fogéo de duas bocas 01
DESCRICAO DOS EQUIPAMENTOS
A EFA Vida Comunitaria dispde dos seguintes equipamentos:
ITEM | ESPECIFICACAO DOS EQUIPAMENTOS QUANTIDADE
01 Camera digital Sony 01
02 Antena parabdlica 01
03 Aparelho telefénico 01
05 Caixa de som acustica para computador 10
06 Computadores Samsung (ambiente Windows) 10
07 Estabilizadores 08
08 Centrifuga Radial para 08 quadros 01
09 Centrifuga Radial para 10 quadros 01
10 Melgueira 16
11 Decantador de mel 02
12 Balde para colheita de mel em aco inox 03
13 Derretedor de cera de abelha 01
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14 Ninho para abelha 03
15 Fumigador apicola 01
16 Grampeador de papel tipo alicate 03
17 Impressora/fotocopiadora/scanner 03
18 Mesa de som 01
19 Mesa desoperculadora de mel 01
20 Microfone 01
21 Aparelho de som 01
22 Data show 01
23 Perfurador de papel 01
24 Pulverizador costal para aplicacdo de defensivos agricolas | 01
25 Televisor 29’ 01
26 Aparelho de DVD 01
27 Motor para fabricacdo de ragédo 01
28 Chocadeira 01
DESCRIGCAO DOS UTENSILIOS DOMESTICOS
A EFA Vida Comunitaria dispde dos seguintes utensilios domésticos:
ITEM ESPECIFICACAO DOS UTENSILIOS QUANTIDADE
DOMESTICOS
01 Assadeiras 05
02 Balde grande para mantimentos 04
03 Caldeirdo 26 L com tampa 02
04 Conjuntos de talheres 03
05 Panelas grandes 07
06 Pratos de vidro 60
07 Panelas de pressdo 02
08 Copos de vidro 25
09 Travessas de plastico com tampa 04
10 Copos grandes de aluminio (canecas) 03

DESCRIQAO DO MATERIAL DIDATICO PERMANENTE
A EFA Vida Comunitaria dispbe dos seguintes materiais didaticos permanentes:

ITEM ESPECIFICAC;AO DO MATERIAL DIDATICO QUANTIDADE
PERMANENTE

01 Mapas geograficos 06

02 Banners sobre o0 corpo humano 03

02 Livros didaticos 100

03 Livros literarios 150

04 Livros técnicos 80

DESCRICAO DO MATERIAL ESPORTIVO PERMANENTE
A EFA Vida Comunitaria dispde dos seguintes materiais esportivos permanentes:

ITEM ESPECIFICACAO DO MATERIAL ESPORTIVO QUANTIDADE
PERMANENTE

01 Quadra de futsal 01

02 Hastes para rede de peteca e vélei 02




DESCRICAO DAS FERRAMENTAS
A EFA Vida Comunitaria dispde das seguintes ferramentas:
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ITEM ESPECIFICACAO DAS FERRAMENTAS QUANTIDADE
01 Alicate 01

02 Carrinho de méo 01

03 Cavadeira articulada 01

04 Cavadeira simples 02

05 Enxada 07

06 Facéo 01

07 Foices 04

08 Forméo de apicultura 02

09 Garfo desoperculador 01

10 Machado 01

11 Enxadao 02

12 Martelo 02

13 Pa de pedreiro 03

14 Rastelo 01

15 Regador plastico 11

16 Serrote 01

17 Sombrite 10/5m2
18 Tesoura de poda 01

DESCRIQAO DOS EQUIPAMENTOS DE PROTEQAO INDIVIDUAL
A EFA Vida Comunitaria disp8e dos seguintes equipamentos de protecdo individual:

ITEM ESPECIFICACAO DOS EQUIPAMENTOS DE QIANTIDADE
PROTECAO INDIVIDUAL

01 Macacdo de apicultura com méascara 03

02 Luva plastica 08 pares

03 Bota branca de cano alto para apicultura 03 pares

04 Bota preta de cano alto 02 pares

05 Capacete para motociclista 01
DESCRICAO DE VEICULOS
A EFA Vida Comunitaria dispde dos seguintes veiculos:

ITEM ESPECIFICACAO DO VEICULO QUANTIDADE

01 Motocicleta Honda Fan 125 01

Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, Plano de Curso, 2016, p. 41-44.

Org.: RAVAGNANI, Eduardo.
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ANEXO Il: INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO COM ALUNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ®
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO o ®

o)
UFG

QUESTIONARIO COM ALUNOS

Nome:

Idade: Profissao:

Escolaridade: Héa quanto tempo reside no campo:

A propriedade rural onde reside é: () propria ( )arrendada () propriedade

do patréao

O que é produzido na propriedade:
Quem é o responsavel pela produc¢ao?
Como e em que situagdes vocé participa dessa produgao?

A producdo é: () vendida ( ) consumida pela familia ( ) parte vendida e parte

consumida

No caso de venda:
a) onde ou de que modo a producdo é vendida?

b) a renda obtida é suficiente para manter as necessidades da familia?

c) ha outras fontes de renda pra manter a familia? Quais?

Sua familia recebe algum beneficio do governo? Se sim, qual (is)?
A propriedade ja teve algum financiamento?
De que tipo e para qual finalidade?

O que vocé espera com a formacao que esta recebendo na EFA?

- de conhecimentos em geral:

- de informagcao técnica e aplicada para a propriedade:
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- outras informacoes:

Quiais sdo seus planos futuros apés terminar seus estudos?

Indique o que existe de bom ou é 0 melhor em sua comunidade:

- No dia a dia:

- Nas tarefas e atividades de trabalho:

- Nos momentos de descanso e tempo livre:

- Nas festas:

Com a existéncia da EFA nessa comunidade, indique o que melhorou. Aponte alguns

exemplos que lembrar.

- Nas informacdes técnicas aplicadas nas propriedades:
- No uso de insumos e equipamentos:

- Na introducéo de novas culturas:

- No aumento da producdo rural:

- No melhor aproveitamento de produtos cultivados:

- No transporte de produtos:

- Nas alternativas de comercializagéo:

- Outras melhorias e vantagens que considera importantes:

- O que pode ser melhorado:
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ANEXO I11: INSTRUMENTO DE PESQUISA - QUESTIONARIO COM EGRESSOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS @

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO e ®
9

UFG

QUESTIONARIO INDIVIDUAL COM EGRESSOS

Nome:

Idade: Profissao:

Escolaridade: Sua atual condicéo:

( ) mora no campo e trabalha na propriedade

( ) mora no campo e trabalha em outra
propriedade

( ) mora no campo, mas trabalha na cidade

( ) mora no campo, mas trabalha em empresa
rural

( ) mora na cidade e trabalha na cidade

( ) mora na cidade e trabalha no campo

( ) mora na cidade, mas trabalha em empresa
rural

( ) mora no campo e nao trabalha

( ) mora na cidade e ndo trabalha

Caso resida na cidade:

A gquanto tempo saiu do campo?

Em qual cidade vocé mora atualmente?

Por gque saiu do campo?

A propriedade rural da familia é: () prépria ( ) arrendada () propriedade do
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patrdo

O que é produzido na propriedade:

A producdo é: () vendida ( ) consumida pela familia () parte vendida e parte

consumida

No caso de venda:

a) para quem o produto é vendido?

b) a renda obtida é suficiente para manter as necessidades da familia?

Sua familia recebe algum beneficio do governo? Se sim, qual (is)?

Vocé ainda mantém algum vinculo com a producéo rural? Se sim, qual?

O que vocé considera haver de bom na comunidade rural?

Para vocé o que é ter qualidade de vida?

A formacdao que recebeu da EFA ajudou na melhoria da sua qualidade de vida e de sua

familia? Justifique sua resposta.

Com a existéncia da EFA nessa comunidade, indique o que melhorou. Aponte alguns

exemplos que lembrar.

- Nas informacdes técnicas aplicadas nas propriedades:
- No uso de insumos e equipamentos:

- Na introducéo de novas culturas:

- No aumento da producéo rural:

- No melhor aproveitamento de produtos cultivados:




158

- No transporte de produtos:

- Nas alternativas de comercializago:

- Outras melhorias e vantagens que considera importantes:

- O que pode ser melhorado:
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ANEXO IV: INSTRUMENTO DE PESQUISA - QUESTIONARIO COM
MONITORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO “ .

QUESTIONARIO INDIVIDUAL COM PROFESSORES/MONITORES

Nome:
Idade: Disciplina com a qual trabalha:
Escolaridade: Voce reside: () no campo ( ) nacidade

Tipo de formacdo especifica
recebida para atuar no regime de

Alternancia:

Hé& quanto tempo atua como professor?
Onde e por quanto tempo trabalhou em outras instituicdes?
Ja ocupou outro tipo de trabalho — cargo/funcéo? Tipo e tempo de servico?

Hé& quanto tempo trabalha na EFA:

Como funciona o recrutamento para trabalhar na EFA?

Vocé tem contato direto com as familias dos alunos?

Em quais momentos isso ocorre?

Aponte algumas formas que a familia participa na formacao do aluno da EFA:

O que seria decisivo na escolha dos alunos pela EFA? Indique os principais atrativos:

Vocé considera os recursos da Escola suficientes para a formacdo dos alunos?

Justifique.




160

Para vocé, quais sao as maiores dificuldades enfrentadas pela comunidade rural local?

O que vocé considera haver de positivo na comunidade local?

Para vocé o que é ter qualidade de vida?

A formacao que o aluno recebe da EFA pode ajudar na melhoria da sua qualidade de
vida e de sua familia? Justifique sua resposta.

Com a existéncia da EFA nessa comunidade, indique o que melhorou. Aponte alguns

exemplos que lembrar.

- Nas informacdes técnicas aplicadas nas propriedades:
- No uso de insumos e equipamentos:

- Na introducéo de novas culturas:

- No aumento da producéo rural:

- No melhor aproveitamento de produtos cultivados:

- No transporte de produtos:

- Nas alternativas de comercializagéo:

- Outras melhorias e vantagens que considera importantes:

- O que pode ser melhorado:




ANEXO V: ATIVIDADE DE SERAO - TEXTOS DAS ALUNAS CIENE PEREIRA,
DARLIANE SILVA E RAINE SILVA



















ANEXO VI: HINO DAS EFAS

Fonte: DOCUMENTOS ESCOLARES, Caderno de Acompanhamentos da Alternancia, 2019, contracapa.
Org.: RAVAGNANI, Eduardo.




