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RESUMO

Esta pesquisa se insere nos estudos da Educagdo Popular e foi desenvolvida na Linha de
Pesquisa: Leitura, Educagdo, Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacao-PPGEDUC. O estudo apresentou como problema: Como o
Circulo de Cultura pode contribuir para a analise e compreensdo da pratica pedagogica de
professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas de escola do campo em Corrente-PI? O
objetivo geral foi analisar os relatos das professoras sobre suas praticas de alfabetizagdo em
classes multisseriadas de escolas do campo, compartilhadas no Circulo de Cultura. A
investigacdo foi realizada com quatro professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas do
municipio de Corrente-PI, mediante a realizacdo de encontros em Circulo de Cultura. As
escolas com classes multisseriadas sdao identificadas por terem um tnico docente e estudantes
com diferenca de série, idade, sexo, interesses e dominio de habilidades reunidas em uma
mesma sala. O Circulo de Cultura, desenvolvido por Paulo Freire, favorece a dialogicidade
numa visado democratica ¢ libertadora, propondo o didlogo a partir de um contexto real. O
desenvolvimento dessa pesquisa se deu por meio da abordagem qualitativa e os relatos foram
analisados por meio da andlise do discurso. O Circulo de Cultura foi desenvolvido com
professoras que lecionam em quatro escolas do campo, situadas em localidades diferentes
com tempo de experiéncias distinto. Foram realizados quatro encontros, construidos a partir
do grande tema gerador, as experiéncias de alfabetizagdo em classes multisseriadas, que se
fracionou em questdes- guia para o Circulo de Cultura cedendo espaco as narrativas das
professoras alfabetizadoras. As narrativas nos permitiram compreender as estratégias
metodologicas utilizadas pelas professoras no processo de alfabetizagdo que, apesar das
dificuldades relatadas, evidenciaram os caminhos para superar tais dificuldades.

Palavras-chaves: Circulo de Cultura. Alfabetizacdo. Classes Multisseriadas. Escolas do

Campo. Corrente-PI.



ABSTRACT

This research is part of the popular education studies and was developed in the Research Line:
Reading, Education, Teaching of Mother Tongue and Natural Sciences of the Postgraduate
studies Program in Education- PPGEDUC. The study introduced a problem: How can the
Culture Circle contribute to the analysis and understanding of the pedagogical practice of
literacy teachers in multigrade classes at rural schools in Corrente-PI? The general objective
was to analyze the teachers' reports about teach literacy practices in multiseries classes in
rural schools, shared in the Culture Circle. The investigation was accomplished with four
literacy teachers from multigrade classes in the municipality of Corrente-PI, through meetings
held in Circle Culture. Schools with multigrade classes are identified by having a single
teacher and students with different grades, age, sex, concerns and mastery of skills gathered in
the same classroom. The Circle Culture, developed by Paulo Freire, favors dialogue in a
democratic and liberating vision, proposing dialogue from a real context. The development of
this research took place through a qualitative approach and the reports were analyzed through
speech analysis. The Circle Culture was developed with teachers who teach in four schools in
rural, located in different locations with different experience. Four meetings were held, built
from the main generating theme, the literacy experiences in multigrade classes, which were
divided into guide questions for the Circle Culture giving space to the narratives of literacy
teachers. The narratives allowed us to understand the methodological strategies used by the
teachers in the literacy process that, despite the reported difficulties, showed the ways to
overcome such difficulties.

Keywords: Culture Circle. Literacy. Multiseries Classes. Rural Schools. Corrente-PI.
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INTRODUCAO

“A Historia ndo ¢ determinagdo ¢ possibilidade, o futuro
nao ¢ um pré-dado.”

(FREIRE, 2020, p. 227)

Ao refletir sobre quem sou hoje, trago na mente a historia de forca e luta do meu pai
para garantir um futuro melhor para seus filhos, sonhado na creng¢a de que cada ser tem a
possibilidade de construir sua histéria. Trago ainda na lembranca a expressao dita por meu
pai, Raimundo Nonato Gomes (In Memoriam): “formar um filho”. Como meu pai tinha
orgulho em realizar nossos sonhos (meu e dos meus irmdos). Somos uma familia de
professoras (quatro irmas professoras concursadas). Minha vivéncia profissional tece nesse
sentido, herdada pelo amor das minhas irmas em ensinar, tendo como referéncia minha irma
mais velha. Sou de familia humilde, filha de lavradores, pessoas totalmente do campo. Minha
mae lavradora ¢ dona de casa, meu pai lavrador e garimpeiro, ambos ndo tiveram a
oportunidade de prosseguir nos estudos, concluiram apenas o 3° Ano, antiga 2* Série do
Ensino Fundamental anos iniciais, mas eram donos de um conhecimento sem igual. A falta de
“formacao” dos meus pais nao foi um condicionante em desfavor para a formacao dos filhos,
pelo contrario, nos impulsionava a ter uma historia diferente, marcada pela escolaridade, pois
sempre tiveram a educacdo como prioridade para realizagdo de sonhos e transformagao de
vida. Relembro dos churrascos oferecidos a cada ensino médio (Magistério/Contabilidade)
concluido por alguns irmdos, por minhas irmas e eu. Minhas irmas e eu seguimos os estudos,
buscamos formacdo universitaria, irmas pedagogas e geografa. Esse momento, veio a
memoria, o brilho no olhar, a alegria, o orgulho e satisfagdo vivida por meus pais em cada
conquista concretizada por nos.

Desde o primeiro momento, nunca tive divida do que realmente queria como
formagdo. Sempre sonhei em ser “professora”, nunca me vi assumindo outra profissdo a nao
ser essa, mesmo a carreira ndo sendo valorizada como deveria. Cito Freire (1996, p. 73)
quando afirma, “a vocacdo ¢ que nos leva uma experiéncia pedagdgica para despertar,
estimular ¢ desenvolver em nds o gosto de querer bem ¢ o gosto da alegria sem a qual a
pratica educativa perde o sentido”. Assim, encontrei meu sentido e alegria na docéncia.

Crescendo nesse contexto, trago em minhas lembrangas o inicio da minha vida

estudantil no Colégio Nossa Senhora das Mercés (Colégio das Irmas) desde a Educacao
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infantil at¢ o 5° ano do ensino fundamental. Lindas recordag¢des trago do infantil, etapa
importante que se atrela desde o convivio com o outro a descoberta das capacidades do ser.
No infantil, tive contato com as primeiras letras que se entrelacam para evolugao da leitura e
escrita. Os anos finais do ensino fundamental cursei na escola publica Coronel Justino
Cavalcante Barros.

Estudei o magistério na escola particular Instituto Batista Correntino (IBC), guardo
com amor o que aprendi, para no exercicio da profissdo exercer com responsabilidade e
dedicagdo. No ano seguinte, ao término do 3° Ano do Magistério em 1992, fui aprovada no
concurso publico pela rede estadual de educagdo na cidade de Cristalandia-PI, a 28 km da
cidade de Corrente, iniciando minha carreira docente aos 18 anos de idade. Acordava as
quatro horas da manha, de segunda a sexta-feira, para pegar o transporte até a cidade e
chegava a minha casa por volta das 18h. Apds dois anos, consegui transferéncia para a cidade
de Corrente. Em 1997, fui aprovada no vestibular em Licenciatura Plena em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), na cidade de Corrente-PI, oportunizando o inicio da
pesquisa académica. As leituras, as trocas de experiéncias e a minha propria experiéncia
docente contribuiram para a pesquisa sobre a docéncia numa relatividade com a pratica
pedagbgica em torno da leitura e da escrita. O estudo desenvolvido na graduacdo desvelou
ainda mais o meu interesse para estudos futuros numa ampliagdo de compreender a
valoriza¢do dos elementos culturais em sala de aula. Nessa mesma instituicao fui bolsista da
minha primeira Pos-Graduacdo'. Anos depois, cursei mais duas Pds-Graduacdes® (EAD) pela
mesma instituicdo. Digo que as questdes educacionais me impulsionaram a querer sempre a
aprender, a buscar conhecimentos para melhor exercer minha profissao.

No ano de 2002, obtive aprovacao no concurso publico para zona urbana pela rede
municipal de educagdo de Corrente, o que viabilizou o contato com professoras de classes
multisseriadas e ja despontando um interesse de entender as relagdes pedagogicas em sala de
aula. Tomada por essa vontade de aprender e responder algumas inquietacdes referentes ao
ensino, atualmente sou Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Catalao/GO,
instituicdo pela qual sou imensamente grata por me permitir a realizacdo desse sonho e aos

ensinamentos recebidos.

! Especializagio em Gestdo Escolar (Administragdo e Supervisio), 2005- Bolsista- Carga horaria de 440h-
(UESPI- Universidade Estadual do Piaui).

? Especializagio em Gestdo Publica Municipal (EAD), 2012- Carga horaria de 540h- (UESPI- Universidade
Estadual do Piaui); Especializagdo em Lingua Espanhola (EAD), 2017- Carga horéaria de 450h- (UESPI-
Universidade Estadual do Piaui).
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Ao retomar as lembrancas da docéncia, com experiéncia da Educag¢do Infantil ao
Ensino Superior, percebo que ser professora do Ensino Fundamental, anos iniciais, € o que
mais me cativa. Nessa trajetoria docente, na Rede Estadual de Educacao, além da experiéncia
da sala de aula tive também a oportunidade de conhecer e acompanhar as questdes
pedagbgicas das escolas estaduais, aceitando o convite para atuar no Setor de Ensino
Aprendizagem da 15 GRE (Geréncia Regional de Educacdo) de Corrente, que possui 14
municipios jurisdicionados e um total de 31 escolas. Ainda nesse Setor, fui Técnica do
Programa Gestao Nota 10, no qual realizava o acompanhamento pedagoégico de seis escolas
em municipios jurisdicionados a 15* GRE. Alguns anos apds, passei a integrar a equipe do
Setor de Prestagdao de Contas, onde tive a oportunidade de conhecer o tramite das questoes
legais atribuidas a escola.

Pela Rede Municipal de Educacdo, a qual escolhi para a realizagdo dessa pesquisa, sao
20 anos de docéncia. Ao longo desses anos, pude aprender sobre o processo de gestdao escolar,
aceitando o convite no ano de 2009 para ser gestora de uma escola infantil. No ano de 2015,
atuando em sala de aula no ensino fundamental anos iniciais, fui convidada para fazer um
Documentario para o programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa- PNAIC,
relatando como desenvolvia a pratica pedagdgica em sala de aula, aprendizado recebido nas
formagdes do programa. Nessa caminhada de experi€éncia docente ndo vivenciei a docéncia
em classe multisseriada, no entanto, no ano de 2017, recebi o convite para assumir a fungao
de coordenadora por um periodo de cinco anos. A divisdo das escolas para coordenagdo se
dava entre escolas urbanas e rurais, foi assim que tive a oportunidade de acompanhar o
trabalho de professoras de classes multisseriadas em escola do campo.

O trabalho que desenvolvia como coordenadora era pautado sob orientacdo e
acompanhamento do coordenador geral de ensino, que recebia as orientagdes da assessoria
pedagodgica contratada pelo municipio. Lembro das longas viagens de visita as escolas. Sob
minha responsabilidade eram seis escolas, as quais trés dessas escolas eram multissérie.
Realizava um trabalho de acompanhamento escolar técnico e pedagodgico com preenchimento
de fichas, escrita de relatorios em relacdo ao ensino e desempenho dos alunos para posterior
apresentacdo dos resultados tanto para a equipe escolar quanto para a equipe SEMEC,
objetivando tragar metas para melhoria dos resultados. Nessa fungdo, realizei formagdes tanto
para professores da zona urbana como rural dessa rede de ensino, entre eles, professores de
classe multisseriada. A Secretaria de Educacdo ndo realizava um trabalho mais especifico para

essas classes seguindo o que diz a lei. Eu me resguardava nas pesquisas realizadas sobre as
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classes multisseriadas e juntamente com as professoras tentdvamos montar um planejamento
tendo como ponte um tema especifico. Posso dizer que no inicio senti dificuldade em ajudar
as professoras. Como fazer para expor um conteiido para séries distintas em uma mesma
classe? A partir dos depoimentos das professoras, fomos buscando a melhor maneira de fazer
os estudantes avancarem no conhecimento.

Acredito que minha trajetéria na docéncia e também na fun¢do de coordenadora
desenvolveu em mim o sentimento e o desejo de realizar esta pesquisa em classe
multisseriada na zona rural do municipio de Corrente-PI. Percebi que junto as docentes
conheceria suas experiéncias em classes multisseriadas, elencando a importincia docente na
sua trajetéria didatica, porque o fazer pedagdgico em sala de aula ndo se agrupa de forma
unica, mas da multiplicidade de saberes individuais apresentados pelos estudantes. Como diz
Freire (2020, p, 13) [...] “o sonho ¢ assim uma exigéncia ou uma condicdo que se vem
fazendo permanente na historia que fazemos e que nos faz e refaz”. Nesse sentido, falar sobre
Educacao do Campo ¢ também uma experiéncia que faz parte da minha vida docente pelas
experiéncias vivenciadas. O desejo de buscar conhecimentos sobre a tematica me motivou na
perspectiva de reconhecimento de direito dos sujeitos do campo, pois a Educagdo do Campo
precisa ser vista como um espago de direito dos povos do campo, respondendo a sua
especificidade.

Dessa forma, esta pesquisa ancora-se nos estudos da educagao popular dialogando, em
especial, com estudiosos da Educagdo do Campo, perspectiva educacional que busca
promover uma educacdo contextualizada, que valorize as questdes especificas dos sujeitos do
campo, pois as lutas sociais a fizeram diferenciar de uma educag@o rural, constituindo-se

como materialidade de politicas publicas. Caldart (2009, p. 40), diz que:

Educagio do campo ndao ¢ Educagdo rural, com todas as implicagdes e
desdobramentos disso em relagdo a paradigmas que ndo dizem respeito € nem se
definem somente no ambito da educacdo. A Educagdo do campo surgiu em um
determinado momento e contexto Historico. Ela ¢ um movimento real de combate
ao ‘atual estado de coisas’: movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de
ferramentas préticas, que expressa e produz concepcdes teoricas, criticas a
determinadas visdes de educacdo, de politica de educagio, de projetos de campo e de
pais, mas que sdo interpretagdes da realidade construidas em vista de orientar
agdes/lutas concretas.

Assim, entende-se que a Educagdo do Campo vislumbra outro olhar para os sujeitos do
campo, ndo mais vista numa visdo paternalista, subsidiada por um sistema de subserviéncia,
sem politicas publicas, mas como uma perspectiva de luta dos movimentos sociais, das

comunidades rurais, dos territorios rurais, visando em suas lutas uma educa¢do de qualidade
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com respeito as individualidades dos sujeitos do campo, diferente de uma educacdo de
favorecimento.

No contexto da Educagdo do Campo, as classes multisseriadas configuram uma
realidade complexa e desafiadora nos anos iniciais do ensino fundamental. Sobre esse
aspecto, Antunes-Rocha e¢ Hage (2015) pontuam algumas caracteristicas sobre o ensino
multisseriado: o professor de classe multisseriado se sente sobrecarregado porque, além do
trabalho pedagogico, no que diz respeito ao planejamento que se faz em juncdo de duas ou
mais séries, tem também a questdo do curriculo seguido ser o mesmo da zona urbana; muitas
vezes exercem outras fungdes, como ser professor € ao mesmo tempo gestor, professor
responsavel pela escola, secretario escolar e vigia, além de contar com uma proposta
pedagogica, sendo olhada apenas no momento da sua construgao.

Diante das questdes pontuadas acima, a realidade da Educacao Municipal de Corrente-
PI, ndo ¢ muito diferente, como por exemplo, na questdo curricular e projeto politico
pedagogico. Faz ainda necessario questionar: Como as professoras alfabetizadoras se
posicionam em relacdo ao ensino-aprendizagem nas classes multisseriadas? O que as
narrativas das professoras revelardo quanto ao trabalho pedagdgico no processo de
alfabetizacdo em classes multisseriadas?

Assim, a pesquisa se fundamenta na pedagogia freiriana, tendo como eixo
metodologico o Circulo de Cultura, enquanto experiéncia coletiva de dialogo em diversos
espacos educativos. Para Freire (1996), s6 pode ensinar quem sabe aprender e quem sabe
também deixar o outro aprender. Dessa forma, o docente precisa exercitar seu poder de
escuta, favorecendo aos estudantes a oportunidade de expressar seu conhecimento para que a
partir do conhecimento prévio o docente possa tracar estratégias de trabalho que favorecam ao
educando. Nesse sentido, a pesquisa buscou responder a seguinte problematica: Como o
Circulo de Cultura pode contribuir para analise e compreensdo da pratica pedagodgica de
professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas de escola do campo em Corrente-PI? O
objetivo geral foi analisar os relatos das professoras sobre suas praticas de alfabetizagdo em
classes multisseriadas de escolas do campo, compartilhadas no Circulo de Cultura. Os
objetivos especificos sdo: analisar a condi¢do atual das escolas municipais de Corrente-PI
com classes multisseriadas localizadas na zona rural; proporcionar didlogos com professoras
alfabetizadoras sobre as praticas pedagdgicas utilizadas para alfabetizar em classes
multisseriadas de escolas do campo; conhecer no Circulo de Cultura as diferentes maneiras de

alfabetizar decorrente da exploracao dos recursos utilizados pelas professoras.
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Nesse sentido, a pesquisa tem como recorte experiéncias de alfabetizagdo em classes
multisseriadas de escolas do campo do Municipio de Corrente-PI. A proposta visa dialogar
com as professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas para que possam compartilhar
suas experiéncias sociopedagogicas nas suas referidas salas. As classes multisseriadas sdo
identificadas por terem um unico docente ¢ estudantes com diferenca de série, idade, sexo,
interesses ¢ dominio de habilidades reunidas em uma mesma sala.

O estudo foi desenvolvido no municipio de Corrente-PI, cuja populagdo, segundo
dados do IBGE (2020), ¢ estimada em 26.709 mil habitantes, baseada nos indices de
natalidade, mortalidade e fecundidade.’ Ainda de acordo a estimativa populacional (2020), o
municipio de Corrente apresenta uma populacao urbana de 62% e uma populagao de 38%
para zona rural. Corrente-PI possui muitas comunidades rurais, por isso possui um maior
numero de escolas na zona rural, assim, fortalecendo ainda mais a ideia de realizar a pesquisa
na Rede Municipal de Educagdo desse municipio. De acordo o Censo Escolar (QEdu*/2021) o
municipio tem um total de 5.078 estudantes matriculados nas escolas municipais, distribuidos
em 28 escolas localizadas na zona urbana e na zona rural. Pelo fato do municipio possuir
muitas comunidades rurais as escolas foram dividas da seguinte forma: as escolas localizadas
na zona urbana (11 escolas) receberam a nomenclatura de Nucleo (1) e as dezessete escolas
localizadas na zona rural foram enumeradas do Nucleo (2 ao 8) de acordo a localizagdo das
comunidades. Das dezessete escolas na zona rural, sete escolas possuem classes
multisseriadas. Neste cenario, considerando as especificidades educacionais do municipio,
este estudo buscard contribuir para descortinar essa realidade.

Compreendemos como um caminho possivel para constru¢do desse olhar sobre essas
escolas, a proposta metodoldgica de Freire por meio do Circulo de Cultura, que se constitui

como.

Um grupo de trabalho e de debates, ora em busca do aclaramento de situagdes, ora
em busca de acdo mesma, decorrente do aclaramento das situacdes, desde logo,
pensavamos a alfabetizagido, em posi¢do de tomada de consciéncia, na emersdo que
fizera no processo de nossa realidade. (FREIRE, 1967, p. 103-104)

Assim, a pesquisa se propde numa relagdo alicercada a partir de uma extensdo
comunicativa e dialdgica oportunizando trocas de experiéncias do trabalho docente.

Diante do exposto, a op¢do tematica justifica-se pela importancia e necessidade de
discutir e refletir sobre o Circulo de Cultura como proposta metodolégica voltada para

espacos coletivos de didlogo com a intengdo de realizar um estudo que possibilite

3 £ uma estimativa da populagio porque nio foi realizado o censo demografico por causa da pandemia Covid-19.
* https://qedu.org.br/brasil
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compreender a pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras no processo de ensino-
aprendizagem em classes multisseriadas em escolas rurais contribuindo para estudos da
Educacdo do Campo nesse municipio. O Circulo de Cultura ndo se define apenas como
definicdo de uma posicdo geografica dos sujeitos estarem reunidos em circulos, mas sua
identificacdo ¢ decorrente da importdncia de um propoésito de valorizagdo de escuta dos
sujeitos, do educador se posicionar como mediador, instigando modos de pensar coletivo,
favorecendo um planejamento pautado na realidade para que a aprendizagem seja
significativa. Para Coélho (2012, p. 66), “pensar a educagdo como formagdo ¢ referenciar a
escola como institui¢ao que realiza seu projeto social centrado nas possibilidades constitutivas
do humano em sua relagdo com os saberes”. Entdo, valorizar o contexto cultural em que o
discente faz parte € proporcionar uma aprendizagem integral para que esse se sinta inserido no
processo.

Na perspectiva de Freire (2020, p.73), “educacdo ¢ uma teoria do conhecimento, posta
em pratica, um ato politico e um ato estético, ¢ um ato de conhecer, a0 mesmo tempo em que
cria e recria objetos, forma os estudantes que estdo conhecendo”. Assim, ensinar ndo ¢
simplesmente transferir conhecimento ou passar informag¢des, mas fazer com que o educando
compreenda seu contexto para ter capacidade de ousar e criar, mediante um ensino que
desenvolva sua reflexdo critica, favorecendo a participagdo ativa na realidade que faz parte.
Neste sentido, ¢ importante frisar que quando o educando chega a escola, traz consigo sua
vivéncia cultural, por isso a agdo educativa deve ser explorada na cultura do educando,
pautada na escuta.

Ademais, essa pesquisa trard importante contribuicdo para os estudos na area da
alfabetizacdo no estado do Piaui, particularmente em Corrente-PI. O analfabetismo ainda ¢
um desafio para o estado, de acordo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) apresentados pelo IBGE® (2019) a taxa de analfabetismo da
populacdo ao considerar as pessoas de 15 anos ou mais de idade no ano de no ano de 2019 foi
de 15%.

Para uma melhor compreensdo da tematica, a pesquisa teve inicio com levantamento
na Biblioteca Digital de Teses ¢ Disserta¢cdes (BDTD), com o intuito de conhecer como o
tema tem sido abordado nas produgdes académicas. A busca teve como recorte espacial o
meio rural e temporal os anos de 2010 a 2020. Em um primeiro momento, usou-s¢ apenas a

palavra “alfabetizagdo” sem termo especifico e se obteve um resultado de trés mil

> https://painel.ibge.gov.br/pnadc/
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quatrocentos e trinta e nove (3. 439) producdes. Diante deste amplo resultado, fez-se o uso

das palavras-chave: alfabetizagdo, classes multisseriadas e zona rural e se obteve um resultado

de (76) trabalhos, porém, apos a leitura realizada, houve um refinamento, exposto abaixo no

quadro (1), de modo a se considerar trabalhos que mais dialogam com esta pesquisa.

Quadro 1 — Levantamento realizado na BDTD

BDTD - TOTAL DISSERTACOES/TESE

Data de acesso 04/08/2021

FILTRO/ PALAVRAS-CHAVE- 2010 a 2020
Alfabetizacdo. Classes Multisseriadas. Zona Rural

ANO AUTOR (A) TIPO IES TITULO OBJETIVO PRINCIPAL
2020 Marcio José T UFPR- Praticas de leitura em | Analisar sob quais determinagdes as
Winchuar CTBA escolas do campo: um | praticas de leitura vém sendo construidas
estudo com professores de | em escolas e turmas multisseriadas de
escolas e classes | Prudentopolis-PR.
multisseriadas de
Prudentopolis-PR
2019 Telma Maria D UFRN Alfabetizar letrando alunos | Investigar necessidades formativas que,
Aratijo de turmas multisseriadas | sob a perspectiva de. professores
da educagio do campo: | alfabetizadores, t€ém se evidenciado no
que necessidades  da | exercicio docente de alfabetizar letrando
formac@o docente? alunos do Ciclo de Alfabetizacéo de
salas multisseriadas de Escolas do
Campo.
2019 Luciélio Marinho T UFPB Praticas pedagdgicas em | Analisar as  praticas pedagdgicas
da Costa classes multisseriadas: | adotadas na Escola Zumbi dos Palmares,
inser¢do da  educacdo | & luz de um referencial tedérico e
popular no curriculo das | metodologico que orienta os principios
escolas do campo da Educagdo Popular do Campo, cuja
perspectiva transformadora que embasa o
Projeto Politico Pedagdgico acena a
possibilidade de se inscrever uma
organizacdo curricular diferenciada para
as escolas do campo multisseriadas.
2018 Dilsilene Maria T UFSCAR- | Educagdo e Formagdo | Refletir/discutir a educagdo escolar como
Ayres de Santana Sp Humana: direito a | direito publico subjetivo.
educagio e classes
multisseriadas no meio
rural brasileiro.
2016 | Elizete Oliveira de T UNICAM | Educagdo do Campo: | Compreender e analisar, através das
Andrade P-Sp narrativas de professoras | narrativas orais e escritas, os saberes
alfabetizadoras de classes | fazeres das professoras alfabetizadoras
multisseriadas. no cotidiano das classes multisseriadas.
2015 Charles Moreto T UFES Geracoes de professoras de | Conhecer as orientagdes coletivas de
escolas de classes | professoras de diferentes geracdes,
multisseriadas do campo. ampliando as possibilidades de analise e
compreensao dos processos de ingresso
na carreira, formag¢do e trabalho nas
escolas de classes multisseriadas no
municipio de Santa Teresa.
2012 | Cinthia Cardona de D UFSM-RS | As concepgdes sobre o | Investigar as concepcdes de uma
Avila processo de leitura ¢ | professora alfabetizadora do ensino rural

escrita de uma professora

sobre o processo de leitura ¢ escrita.
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alfabetizadora do meio
rural.

2010

Nilza Cristina
Gomes de Aratijo

UEP-SP

Praticas Pedagogicas de
Professoras em Classes
Multisseriadas: Uma
contribuicdo para a
atuagd@o docente nos Ciclos
de Alfabetizagio

Investigar como as praticas pedagogicas
dessas docentes sdo construidas, € em
que medida as préticas pedagogicas das
professoras de classes multisseriadas
poderiam contribuir com a dindmica de
trabalho das professoras de classes

cicladas.

Fonte: Banco de dados BDTD — Quadro construido para a presente pesquisa.

Essas pesquisas muito contribuiram para esse estudo e as contribuigdes seguem numa
explicacdo a partir da anélise das dissertagdes, logo apds as teses. A primeira dissertagdo foi a
de Araajo (2019). Nela, destaca-se a importancia da formagao docente para alfabetizar alunos
no contexto de salas multisseriadas da Educacdo do Campo, a pesquisa parte do trabalho com
professoras alfabetizadoras. A segunda dissertagdo foi de Avila (2012), pesquisa realizada
com uma professora alfabetizadora de escola do campo no sentido de descrever quais praticas
pedagogicas eram desenvolvidas em classe multisseriada. A tese de Winchuar (2020)
dimensiona a leitura em classe multisseriada a partir de uma visdo freireana, dentro e fora da
escola, ou seja, valorizagdo do contexto no qual o estudante esta inserido. Costa (2019) retrata
a tematica Educag@o do Campo especificamente em classe multisseriada com interface com a
Educacao Popular numa perspectiva de constru¢ao do curriculo valorizando a realidade do
sujeito do campo. Santana (2018) objetivou discorrer acerca do direito a educacao escolar,
classes multisseriadas no meio rural. Os estudos de Andrade (2016) dimensionam a realidade
de escolas com classes multisseriadas do campo por meio de narrativas de professoras
alfabetizadoras, a fim de compreender e analisar os saberes fazeres das professoras, bem
como estudar os conhecimentos e praticas vivenciadas nessas escolas. Em sua pesquisa,
Moreto (2015) retrata os estudos sobre os processos de formagado e trabalho vivenciados por
diferentes geragdes de professoras de escolas de classes multisseriadas do campo. A pesquisa
de Araujo (2010) investiga as praticas pedagogicas de professoras de classe multisseriada no
campo € com quais experiéncias essas docentes poderiam contribuir com professoras que
lecionam em sala com uma tUnica série. Sendo assim, essas pesquisas apresentam pontos em
convergéncia com este estudo, uma vez que abordam questdes relativas a educagdo no meio
rural em classes multisseriadas, envolvendo narrativas de docentes sobre praticas
pedagobgicas.

O desenvolvimento dessa pesquisa se deu por meio da abordagem qualitativa,

utilizando como instrumento de produ¢do de dados as narrativas de professoras
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alfabetizadoras que atuam em escolas multisseriadas na zona rural do municipio de Corrente-
PI. Os relatos foram analisados por meio da andlise do discurso. A pesquisa qualitativa ¢
tomada nesta investigacdo na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), pois essa parte de um
contexto natural, no qual o pesquisador ird ter um olhar criterioso, antenado em todos os
detalhes para que possa descrever e elencar os elementos com autenticidade e seguranga
evidenciando os fatos com clareza do que foi visto. E compreensivel ainda que a pesquisa
qualitativa aglomere fatores interpretativos, reflexivos em volta do que é pesquisado. De

acordo a autora Sandin Esteban (2010, p. 127), a pesquisa qualitativa:

E uma atividade sistematica orientada a compreensio em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, a transformac¢do de praticas e cenarios
socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos.

Nesse sentido, esta pesquisa propde a priorizagdo do sentido da escuta em relagdo as
narrativas das professoras alfabetizadoras, valorizando a dialogicidade mediante o Circulo de
Cultura. Para Prado (2013, p. 152), numa “perspectiva dialdégica é possivel considerar a
narrativa pedagdgica como um meio para compreender os conhecimentos e saberes
profissional”.

A pesquisa desenvolvida, tendo como base a proposta metodologica de Freire o
Circulo de Cultura. Teve como sujeitos da pesquisa quatro professoras alfabetizadoras de
quatro escolas do campo com classes multisseriadas, as quais sd3o: Escola Municipal Santa
Luzia, Gemima Aratjo Nogueira, Bela Vista e Jos¢ Damido. Essas escolas estdo situadas em
localidades diferentes e as docentes residem na zona urbana. Foram desenvolvidos quatro
encontros quinzenais de 2h, realizados no Sindicato dos Trabalhadores em Educacao-SINTE,
no End.: Rua 8, Bairro Nova Corrente, S/N, Corrente-PI com autorizacdo prévia da pessoa
responsavel pelo local. O primeiro dialogo com as professoras se deu por meio de contato
telefonico. Em momento posterior, fez-se o convite as professoras para a participagdo nesta
pesquisa pessoalmente. Importante se faz esse momento, porque a constru¢do do processo
metodologico se d4 na aproximacdo entre os sujeitos da pesquisa com o pesquisador,
demandando um momento de motivacdo, aspiracdes ¢ alegria, transmitindo o quanto sdo
importantes ¢ o quanto queremos conhecer suas vivéncias e experiéncias no processo
educacional em classes multisseriadas de alfabetizagao.

Destaca-se que ndo houve aplicacdo de questionarios ou entrevistas, no entanto, o
Circulo de Cultura foi construido a partir do grande tema gerador, as experiéncias de

alfabetizacdo em classes multisseriadas, que se fracionou em questdes- guia, como: Relagao
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das professoras com a escola multisseriada; Compreensdo sobre alfabetizacdo e
sistematizacdo do conhecimento; Elementos da pratica pedagodgica; universo vocabular e
cultura local: implicagdes de leitura e aprendizagem na pratica pedagdgica; Relagdo familia,
comunidade ¢ escola do campo. Essas questdes foram subdivididas em cada encontro e
subsidiaram o trabalho da pesquisadora na realizacdo do Circulo de Cultura com inferéncia na
escuta do trabalho realizado pelas professoras, podendo também desencadear outras questdes
relacionadas a pratica pedagdgica no processo de alfabetizagdo.

Ainda, vale ressaltar que o contato com as professoras participantes da pesquisa se
deu, inicialmente, através do contato direto da pesquisadora com a Secretaria Municipal de
Educacio-SEMEC apés aprovagdo no Comité de Etica, n® 5.158.397. Mesmo a pesquisadora
mantendo o contato direto com as participantes da pesquisa, providenciou-se o Termo de
Anuéncia das Instituicdes para garantir que os (as) gestores (as) pudessem ter ciéncia da
participagdo das docentes na pesquisa.

Durante os encontros do Circulo de Cultura assumi o papel de mediadora. Estando
atenta as narrativas e relatos das professoras, busquei subsidiar as narrativas tornando aquele
momento desafiador, envolvente, que as motivassem na troca de conhecimentos e
experiéncias.

Nessa perspectiva, os encontros do Circulo de Cultura foram desenvolvidos da
seguinte forma:

1° Encontro — A mediadora iniciou o encontro dando as boas-vindas as professoras
alfabetizadoras, explicando o tema da pesquisa exposto em painel e a finalidade e importancia
do Circulo de Cultura. Nesse primeiro encontro, foram construidos os “combinados” para
melhor dinamicidade dos encontros, como também o pedido de permissdo para registro de
fotos, gravagdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Logo
apos, abriu-se espaco para ouvi-las a partir da questao “Relacdo das professoras com a escola
multisseriada”.

2° Encontro — Foi iniciado ao som de musicas infantis, “Cantigas de Valor” do
professor, pesquisador correntino, Isaque Folha, como um instrumento para deixar o Circulo
de Cultura mais envolvente. Em seguida, a mediadora iniciou retomando as narrativas feitas
no 1° Encontro ¢ expondo questionamentos sobre “Compreensdo sobre alfabetizacdo e
sistematizacdo do conhecimento”; “Elementos da pratica pedagdgica”. No contexto dessas
questdes, entende-se que o universo de “alfabetizar”, o ambiente alfabetizador criado no

espaco fisico da sala de aula, oportuniza a aprendizagem de forma ladica e dinamica.
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3° Encontro — Nesse encontro a mediadora apresentou palavras caracteristicas da
regido, questionando sobre: “Universo vocabular e cultura local: implicagdes de leitura e
aprendizagem na pratica pedagogica”. Esse momento teve uma maior profundidade, as
professoras ouviram alguns dudios de suas falas do encontro anterior, no qual cada professora
alfabetizadora teve mais autonomia ¢ seguranga para expor a realizagcdo da pratica pedagogica
docente para que a desenvoltura da leitura e escrita se tornasse dindmica e mais prazerosa para
o discente.

4° Encontro — Nesse encontro foi questionado sobre a ‘“Relagdo entre familia,
comunidade e escola do campo” e dedicado aos agradecimentos finais. Essa articulacao de
participacdo ¢ um momento que contribui com a aprendizagem. Logo apds, foram feitas as
ponderagdes e agradecimentos as professoras. Ao som da musica “Fica sempre um pouco de
perfume” (Dorinha Drummond), o encontro foi finalizado com um lanche (disponibilizado
também nos encontros anteriores) e entrega de lembrancas.

Os resultados obtidos levaram em consideragdo a realidade, a finalidade ¢ a
participagdo das professoras alfabetizadoras, respeitando as vozes em sua integridade. Os
dados foram analisados, articulados com o que foi debatido, dando sentido ao processo de
transformagao dos sujeitos que constituem o ambiente escolar.

A pesquisa estd organizada em trés capitulos. Inicia com a introdu¢ao composta dos
itens “Minha experiéncia profissional”, onde se contextualiza o lugar de fala da pesquisadora,
“Contexto da Pesquisa” traz a importancia da temadtica, definicio do objeto de estudo,
problematizacdo e objetivos; “Procedimentos Metodologicos”, trata da apresentacdo da busca
na BDTD, levantamento de dissertagdes e teses sobre a tematica considerando os ultimos dez
anos e, ainda, os caminhos percorridos para a produgdo dos dados dessa pesquisa, enfatizando
as narrativas das professoras e as descrigdes das etapas do Circulo de Cultura.

O capitulo I denominado “Contextualizacdo da Educacdo do Campo” traz um dialogo
com autores sobre as lutas (avangos e desafios) em defesa dos direitos dos sujeitos do campo.
Na questdo dos desafios se inclui a questdo do Curriculo e Nucleacdo Escolar. Apresenta
ainda articulacdo tedrica sobre a Educacdo para os povos do Piaui, bem como o Cendrio das
classes multisseriadas no Piaui ¢ em Corrente problematizando as condigdes atuais das
escolas multisseriadas do campo no municipio pesquisado, como também dialogamos sobre a
Docéncia no Campo.

Em sequéncia, o capitulo II nomeado “Caminhos para Alfabetizar”, expde o conceito

de cultura, reflexdo sobre o Circulo de Cultura, denotando a importancia do didlogo e questao
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do método em um entendimento tedrico para uma melhor adequacdo a realizacdo da pratica
pedagbgica em sala de aula em favorecimento a aprendizagem dos estudantes.

O Capitulo III intitulado “Praticas Pedagdgicas de Alfabetizagdo em Escolas do
Campo” traz o perfil das escolas em que as professoras lecionam nos aspectos estruturais e
fisicos, como também trazemos o perfil das professoras, enquanto suas vivéncias ¢ formagao
e, os resultados e discussdes das narrativas das professoras alfabetizadoras construidas ao
longo da docéncia no cotidiano das classes multisseriadas. Concluimos apresentando algumas

ligdes da experiéncia de pesquisa.
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CAPITULO I: CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

“O conhecimento e o reconhecimento, o resgate, o respeito
e a afirmagdo da diversidade sociocultural dos povos do
campo sdo fundamentais. O campo precisa ser
compreendido como um modo de vida sociocultural no
sentido de que sejam afirmadas as suas identidades e lutas.”

(PIRES, 2012, p. 43)

A tematica central exposta neste capitulo objetiva a contextualizagdo sobre a Educagao
do Campo dentro de um contexto apontado por Pires (2012). Nesse sentido, ¢ importante o
conhecimento sobre esse processo histérico, pois contribui para o enaltecimento das lutas
vivenciadas no passado ressignificando a valorizacdo, o respeito € o reconhecimento dos
direitos dos sujeitos do campo por intermédio de politicas publicas condizentes com sua
realidade.

Para tal, se discute algumas categorias, como: Educacdo do Campo: Avancos e
Desafios. A primeira aborda as conquistas em leis, bem como o descumprimento dessas.
Sendo assim, as dificuldades educacionais do campo se tornam um desafio enfrentado pelos
docentes refletido, por sua vez, na Docéncia no Campo. Seguimos aprofundando o estudo
buscando conhecer o processo historico de como se deu a Educag@o para os povos do campo
no Piaui como também a questdo do Paradigma Curricular e o Agrupamento de escolas.
Cenario das Classes Multisseriadas: Realidades e Resisténcia ¢ outra categoria apresentada,

visto que ¢ foco de estudo desta pesquisa adentrando o perfil das escolas multisseriadas em

Corrente-PI.
1.1 Educacio para os povos do campo: avancos e desafios

Ao tratarmos sobre Educa¢do do Campo ¢ importante entendermos que essa
modalidade vem se estabelecendo em um cendrio de lutas e movimentos sociais por uma
educacdo que atenda aos anseios da populacdo rural no Brasil, indo de encontro a educagdo
rural, essa desenvolvida numa visdo de producdo de abastecimento urbanistico sem uma
contrapartida educacional de fortalecimento para os sujeitos do campo, mas sob a valorizacao
dos interesses capitalistas.

Acredita-se que a Educagdo do Campo surgiu numa articulagdo que desassociasse de

um conceito de educacdo rural, como evidenciam Fernandes; Molina (2004, p. 36)

Historicamente, o conceito de educacdo rural foi tida como precéria, atrasada, com
pouca qualidade e poucos recursos, [...] Tinha como pano de fundo um espaco rural
visto como inferior, arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para a
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educacdo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participagao,
mas prontos para eles.

Fica evidente que a educagdo rural foi criada pelo Estado de forma vertical, sem levar
em consideragcdo as necessidades especificas dos sujeitos do campo em atribuicdo aos seus
direitos. Nesse cendrio, de acordo com Pires (2012), sdo sistematizadas no quadro (2) as leis
para a educagdo rural no Brasil nos anos de 1930 a 1970, quando foram criadas ¢ orientadas
para atender as demandas educacionais, as quais ndo atendiam as necessidades dos povos do

campo, pois direcionavam sua atencao para as questdes urbanas.

Quadro 2 —Leis para Educacdo Rural. (1930-1970)

CONSTITUICAO LEIS PARA EDUCACAO RURAL (1930-1970)

Constituicio de 1934 | €552 marcada pelas ideias do movimento renovador, cujo art. 149 coloca que a educagdo ¢

Destaca- se que em 1932 houve o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova por uma escola que
possibilitasse as mesmas oportunidades para todos, fortalecendo a promulgacéo da Constituigao,

direito de todos e dever dos poderes publicos proporciond-la a familia. A Unido tem al
responsabilidade pelo financiamento do ensino nas areas rurais.

Constituigao de 1937 Orgénicas do Ensino Secundério (Decreto-lei n. 4.244/42); Industrial (Decreto-lei n. 4.073/42);

Ao tratar a questdo da educagdo como dever do Estado, ¢ a Constitui¢do mais moderada. No seu
artigo 128, proclama a liberdade da iniciativa individual e de associagdes ou pessoas coletivas
publicas e particulares no que diz respeito ao ensino. A educac@o rural é considerada nessa
mesma perspectiva e a proposta de sua implementacdo estava, segundo o art.129, subordinada
ao Estado ou as industrias e aos sindicatos. A partir de 1942, foram promulgadas as Leis

Comercial (Decreto-lei n. 6.141/43).

Constituicio de 1946 | Propor as linhas gerais para a educagdo nacional. Vinculou recursos para as despesas com

Propds organizar o sistema educacional de forma descentralizada administrativa e
pedagogicamente, sem desresponsabilizar a Unido pelo atendimento escolar, pois essa deveria

educacdo e assegurou a gratuidade do ensino primario. No art. 168, inciso IV, se estabelece a
obrigatoriedade das empresas industriais e comerciais ministrarem a aprendizagem aos seus
trabalhadores menores, ndo contemplando as empresas agricolas.

Constituigdo de 1967 | Emenda n° 1 de 1969 a Constituigdo de 1967, é limitada a obrigatoriedade das empresas,

Em 1961, ¢ aprovada a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LBD N. 4.
024/61) que propunha fins genéricos para educac@o. Sob o controle ditatorial dos militares, essa
Constituigdo de 1967 reforca o sistema de subjugacdo da educag@o rural as elites industriais.
Nessa Constituigdo, identificam-se a obrigatoriedade de as empresas convencionais agricolas
oferecerem o ensino primario gratuito aos seus empregados e filhos e a determinagdo. Ap 6s aj

inclusive as agricolas em relagdo ao ensino primario entre os 7 ¢ 14 anos que poderia ser
ofertado diretamente ou através da contribuicdo delas com o salario educacgdo. A Lei n. 5.692/71
fixou as diretrizes e bases para o ensino médio de 1° e 2° graus, no entanto, a preocupacdo se
voltou para o desenvolvimento econdmico, colocando distante a realidade sociocultural rural.

Fonte: PIRES (2012. p. 83-87). Quadro elaborado para a presente pesquisa.

Confome evidenciado neste quadro, a educagdo rural foi marcada por leis que
desconsideravam as necessidades dos sujeitos do campo de acordo sua realidade. Para Pires
(2012), foi nas décadas de 1950 ¢ 1960 que a educagdo rural foi mais levada em conta pelo
Estado, diante de uma visdo governamental ¢ elitista, porque volta a aten¢do para as questdes
urbanas e industriais configurando ainda mais o exddo rural ao atendimento dos interesses

politicos e econdmicos. Considera-se, ainda, em relagdo ao quadro que a inser¢ao da educacao
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rural nas Constituigdes brasileiras foi a partir de 1934 no periodo da Segunda Republica.
Anterior a esse periodo na primeira Constiuigdo de 1824, no Brasil Império, ndo se apontava a
educacdo rural. De um modo geral, voltou-se para criagdo de colégios e universidades para o
ensino de Ciéncias, Artes ¢ Letras. A segunda Constituicdo de 1891 no Brasil Republica,
ainda que insuficiente, atribuiu o debate em prol da melhoria as condi¢des educacionais no
pais.

Em meio aos embates, a educagdo do campo se encontra em um processo de mudangas
em relacdo a educagdo rural. Destaca-se o papel dos movimentos sociais na elaboracdo de
politicas publicas voltadas para a educag¢dao dos povos do campo, objetivando a garantia de
uma formagdo conscientizadora para que se garantam os direitos dos sujeitos do campo,

conforme salienta Caldart (2004),

[...] a Educagdo do Campo precisa estar inserida no debate geral sobre a educagdo
nacional, vinculado por sua vez ao debate mais amplo sobre um projeto de
desenvolvimento de pais. E no debate atual sobre a construgdo de um sistema
nacional de educag@o, ¢ preciso nao deixar de discutir qual ¢ o lugar da Educac¢ao do
Campo dentro dele, e no proprio processo de sua constru¢do: como pensar em uma
Politica de Educagdo do Campo desvinculada de uma Politica Nacional de
Educacdo? E como pensar em uma Politica Nacional de Educagdo sem incluir a
Educacdo do Campo? (CALDART, 2004, p. 17-18).

A educagdo escolar ¢ importante para a formagao e transformacao do sujeito, levando
em consideragdo que esse possui caracteristicas e necessidades diferentes. Nesse sentido,
espera-se que o docente, numa visdo de valorizagdo das vivéncias do estudante do campo e
amparado também por politicas publicas, possa desenvolver um trabalho de formag¢ao diante
dos impasses educacionais.

As discussoes sobre Educagdo do Campo, segundo Arroyo (2011), surgiram a partir do
I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (1997); da I Conferéncia por uma
Educagao Basica do Campo realizada em 1998; a II Conferéncia Nacional em agosto de 2004
e os documentos legais como as Diretrizes Operacionais para a educagdo basica do campo,
Parecer CNE/CEB n°36/2001; Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 e Declaracio 2002
reafirmando a identidade dos sujeitos da educagdo do campo, com o objetivo de valorizagdo
das questdes culturais para que a escola se conceda em um espaco de valorizagdo, como
também numa visdo politica de gerar beneficios para os povos do campo.

Entretanto, a Educagdo do Campo surge com uma visdo de valorizagdo social, politica
e pedagdgica dos sujeitos do campo, centralizada na escuta desses desejos. E nesse contexto

que a educagdo do campo foi pensada para fortalecer o processo educacional dos sujeitos
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campesinos, no qual era vista como uma oferta minima de ensino, com escolas precarias e

sem uma valorizagdo curricular adequada para a realidade. Assim, diz Caldart (2011, p.150-

151)
A Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: ¢ preciso compreender que
por tras da indicacg@o geografica e da frieza de dados estatisticos esta uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que
compdes a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organiza¢des, movimentos sociais... A perspectiva da Educagdo do Campo ¢

exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que
se articule, se organizem e assumam a condicdo de sujeitos de seu destino.

Ainda, para Caldart (2009), o modelo de Educacdo do Campo nasceu vinculado aos
trabalhadores pobres do campo, sem trabalho, dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra
a situacdo na qual se encontravam, ampliando o olhar para o conjunto dos trabalhadores do
campo. E nesse olhar que a educagio do campo se impde com uma proposta de valorizagdo do
sujeito do campo e do meio como unidade de respeito a vivéncia e saberes culturais,
possibilitando oportunidades aos sujeitos do campo de se constituirem como seres sociais.

Neste sentido, Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 12) afirmam que compreendem a
Educacao do Campo como “um movimento de acdo, intervengdo, reflexdo, qualificagdo que
tenta dar organicidade e captar, registrar, explicitar e teorizar sobre multiplos significados
historicos, politicos e culturais consequentemente formadores, educativos”. Entende-se, entdo,
que a Educacdo do Campo visa de forma reflexiva intervir para buscar os diversos
significados e conhecimentos historicos, politicos e culturais do povo do campo valorizando
os conhecimentos ja vivenciados.

A educacido se completa pelo exercicio da pratica pedagogica, na qual o docente utiliza
da pratica auténtica a realizagdo de estratégias pedagogicas numa atuacao em que o estudante
¢ o centro do processo. Assim, afirma Souza (2004, p.2) que “¢ importante considerar que a
pratica pedagogica envolve a dimensdo educativa ndo somente na esfera escolar, mas na
dindmica das relagdes sociais que produzem as aprendizagens’.

A vista disso, a Educagio do Campo envolvida por uma pratica pedagégica mediante
uma dindmica das relagdes sociais, valorizagdo do espago do sujeito do campo, de sua
historia, sua vivéncia, sua realidade, promove sujeitos criticos, autdnomos que possam
provocar mudangas na realidade em que estao inseridos.

No Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, consagra-se o direito educacional a

todas e todos ¢ o Conselho Nacional de Educacao define a identidade da escola do campo:
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A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificac@o para o trabalho.
Nessa perspectiva a educacdo de qualidade deve chegar a todos independente de
onde esta localizada. (BRASIL, 1988, p. 148)

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao de 3 de abril de 2002 institui, ainda,
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, dispondo no seu
paragrafo inico do 2° Art. sobre:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade ¢ saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que

associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais. (BRASIL, 2002, p. 1)

A Constituicdo Federal de 1988 teve papel preponderante em relacdo aos Direitos
Sociais. No Art. 6° determina que: “sdao direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988, p. 12). Portanto, quando se fala em educagao
para o povo do campo, é no sentido de fazer acontecer os mesmos direitos em qualidade
educacional.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB, 9.394/96) em relagdo a oferta de

educagdo basica para a populagao rural, em seu Art. 28, diz que:

Os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente em: I- contetdos
curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural; II- organizac@o escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas; III- adequacdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, Art. 28, p. 34)

Conforme exposto, a Lei faz referéncia a educagao nas escolas do campo, em relagao
ao curriculo, calendario escolar, valorizacdo do contexto escolar, as demandas locais, bem
como as vivéncias culturais em que o educando estd inserido para que se possam tornar
sujeitos participativos na sua realidade. Todavia, em seu artigo, ainda se omite quando aponta
a palavra “adaptagdes”, porque os gestores publicos se esquecem do cumprimento desses
clementos importantes ao atendimento singular aos sujeitos do campo, tornando ainda um

desafio o atendimento a essa parcela da populagdo.

1.1.1 A educacio para os povos do campo no Piaui
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A luta por melhoria do ensino para os povos do campo surgiu nas décadas de 70 e 80 a
partir dos Programas de Integracio Nacional (PIN), seguido do Programa de
Desenvolvimento das Areas Integradas do Nordeste (POLONORDESTE- Decreto n°
74.794/1974°%), financiados pelo governo federal. Por meio dos programas, o governo do
estado do Piaui objetivava,

Valorizagdo social do homem piauiense decorre ja do esfor¢go em estimular as
atividades, os programas de promog¢ao social serdo dirigidos de forma a minimizar a
agdo de carater paternalista [...] A concessdo de prioridade no campo da
infraestrutura social nos setores de Educa¢do, Saude ¢ Saneamento, estendendo os

beneficios do desenvolvimento a todas as camadas sociais e a todas as regides do
Estado’. (CEPRO, 2016)

Dentro das lutas em defesa do direito a Educagdo do Campo a Pedagogia da
Alternancia iniciada na Franga em 1935 e no Brasil por volta do ano 1960, surgiram as
experiéncias das Escolas Familias Agricola no estado do Espirito Santo e, por volta de 1980,
surgiram as Casas Familiares Rurais (CFRs) para os agricultores. Foi a partir dessa pedagogia
que foram possibilitados os instrumentos pedagogicos como meio de integragdo entre escola e
comunidade, valorizacdo do tempo estudantil entre a ida e volta para escola, valorizagdo
territorial, como também evitar o €xodo rural, que essa experiéncia se destaca em detrimento
de uma educacdo para os povos do campo que se deseja hoje, com valorizagdo dos espagos
territoriais, mas também de direito educacional priorizando saberes em detrimento dos
aspectos culturais e sociais. Nessa visao Freire diz que (2020, p. 55), “sabemos agora que nao
basta que a terra seja transformada em centros de produgdo econdmica para todos nos, mas
também em centros de cultura, de aprendizado”.

No estado do Piauig, no ano de 1986, foi implantada a primeira Escola Familia
Agricola, “Montes Claros”, no municipio de Aroazes, conforme a Fundagcdo Padre Antonio
Dante Civieiro (FUNACI), aos cuidados do padre Humberto Pietrogrande. Atualmente, no
estado funcionam 16 Escolas Familias Agricolas, as quais sdo institui¢gdes filantrdpicas
voltadas para formagdo dos jovens em nivel médio, conforme Associagdo Regional das
Escolas Familias Agricola do Piaui (AEFAPI, 2019), com a oferta de cursos técnico-
profissionalizante como Agropecuaria, Zootecnia, entre outros.

Para que se construa uma educac¢do do campo de qualidade ¢ importante considerar as

questdes econdmicas, politicas e sociais, tragando politicas publicas que contemple os povos

®https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-74794-30-outubro-1974-423254-
publicacaooriginal-1-pe.html
" http://www.cepro.pi.gov.br/download/201706/CEPRO21 9ad05667f1.pdf (2016, p. 90)

8 https://www.profbio.ufme,br/wp-content/uploads/202 1 /09/TCM_ Luciane-Batista-Teixeira.pdf
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do campo, como pontua Freire (2020, p. 53), “somos sujeitos capazes de promover
mudancas” e, as vezes, deixamos de reconhecer esse potencial que provoca mudanga,
transformagao, reconhecimento para que se construa uma sociedade mais igualitaria.

A escola tem como desafio criar possibilidades através da relagdo com a vivéncia dos
educandos favorecendo sua formagdo. Contudo, “[...] pensar a escola do campo ¢ nio reduzir
a questdo aos limites da escola, mas considerar os diversos espagos ¢ formas de educacdo”
(PIRES, 2012, p. 109).

De acordo Gongalves (2015), foi elaborado pela SEDUC (Secretaria Estadual de
Educagao do Piaui), em 1984, uma proposta curricular para a produgdo de livros, cartilhas e
cadernos sobre e para o meio rural piauiense visando a melhoria do ensino. O primeiro
documento foi denominado “Vivendo a vida: uma experiéncia para a zona rural”’, no qual
estabelecia-se as normas para elaboracdo de livros para zona rural, o primeiro volume foi
destinado para os alunos da 2% série. No conjunto de imagens (1) abaixo, o primeiro livro foi a
cartilha “Lendo a Vida” (1984), destinado ao processo de alfabetizacdo para alunos da 1% e 2*
série, seguido do primeiro caderno denominado “Nucleos de Educacao Rural Integrada: Uma
ferramenta para o desenvolvimento”, depois foi produzido o segundo caderno, em 1987, que
também sistematizava o resultado de uma experiéncia realizada em um municipio sobre

Classes Multisseriadas.

Imagem 1 — Producdo de livros, cartilhas e cadernos sobre e para o meio rural piauiense

Proposta de implantaca
de Nucleos de Educacdo Rural Integradi
1

Relato de Experiéncia

com classes multisseriadas
no municipio de Pedro I,
1267,

Fonte: GONCALVES (2015, p. 63 e 69).

De acordo Gongalves (2015, p. 63 e 69) o livro e os cadernos representados nas

imagens atendiam aos seguintes critérios:
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1* imagem- o objetivo da cartilha era o de se constituir como um apoio para que o
professor do meio rural fosse munido de subsidios necessarios que contribuissem,
inclusive, com o aprofundamento de contetidos para sua agdo educativa na escola;

2* imagem- a proposta do caderno explica a necessidade de nucleos de educagio
rural integrada em func@o do “quadro de caréncia e distor¢des” a que esta sujeita a
escola rural;

3* imagem- o caderno sistematizava o resultado de uma experiéncia realizada em um
municipio sobre Classes Multisseriadas.

Os critérios relacionados ao livro e aos cadernos abordam que hd uma relagao histdrica
das escolas do campo com a preocupagdo de preservacdo da cultura e experiéncias dos
sujeitos do campo na tentativa de oferta para uma educagdo que envolva a realidade do
estudante.

Pensar a organizacao pedagogica das escolas do campo ¢ compreender a importancia
do papel educacional na vida dos sujeitos do campo como uma oportunidade de
empoderamento e transformacdo social. Contudo, as acdes educacionais em torno da
educacdo do campo sdo necessarias para que sejam priorizadas diante da legalidade que lhes
sao conferidas.

Nesta perspectiva, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios’ (PNAD,
2015) mostra que a maior parte da populagdo brasileira, 84,72%, vive em areas urbanas
e 15,28% vivem em areas rurais. No estado do Piaui, de acordo o Censo realizado IBGE'’
(2010), a populagdo que mora em centros urbanos ¢ de 66% e 34% residem em dareas rurais.
Observa que essa parcela da populacao rural necessita de mais e melhores politicas publicas
para que se sintam acolhidos no seu lugar de origem com direitos garantidos e uma educacao
que o favoreca.

Antunes-Rocha e Hage (2015, p. 102) salientam que o “Brasil, principalmente nas
regioes Norte e Nordeste, encontra-se na situagdo dos paises pobres com relacdo a qualidade e
quantidade de materiais existentes nas escolas, principalmente do campo”. Entdo, para que os
estudantes do campo tenham sucesso escolar, ¢ imprescindivel que o Estado ofereca
condigdes basicas a esses sujeitos, desde estrutura fisica escolar, equipamentos, materiais até
valorizacdo profissional. Em relagdo a esta afirmativa de Antunes-Rocha e Hage (2015), o
Censo Escolar da Educagao Basica (INEP, 2020) evidencia que quando se trata de recursos

tecnologicos disponiveis nas escolas, por exemplo, internet, lousa digital, projetor multimidia,

? http://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18313-populacao-rural-e-urbana.html
10 http://www.infoescola.com/populacao-do-piaui
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computadores, tablets, as regides Norte e Nordeste apresentaram percentual inferior'' as
outras regioes do Brasil.

De acordo com a eclaboracdo da Dirctoria de Estatisticas Educacionais/Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (DEEP- INEP 2020, p. 75), de
um total de 1668 escolas municipais rurais do Ensino Fundamental anos iniciais no estado do
Piaui em relagdo a alguns recursos tecnologicos se apresentam da seguinte forma, conforme o

grafico (1) abaixo.

Grafico 1 — Recursos tecnologicos em escolas rurais no estado do Piaui

Computador portatil _ 13,60%
Int. p/ ensino _ 11,00%

Tablet P 0,80%

Fonte: DEEP- INEP 2020. Gréafico construido para a presente pesquisa.

Ao avaliar os dados do quadro, percebe-se que € necessario avangar em relacdo aos
meios tecnoldgicos e na formacao docente para que os povos do campo possam usufruir o que
lhes ¢ de direito. Corrobora Antunes-Rocha e Hage (2015, p. 102) quando acentuam que “as
politicas educacionais no Brasil ndo devem perder de vista a expressividade do fendmeno de
experiéncias das escolas no meio rural, com vista a se obter um diagndstico continuo e
fidedigno, o qual possibilite a¢des de intervengao™ [...].

Outra situagdo apresentada na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) ¢ a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade que, de

acordo os dados do IBGE'? (2019), no estado do Piaui foi de 15%, apresentando um menor

A regido Norte, apresenta uma percentagem para: internet 43,2%; computadores de mesa 25,5%;

computadores portatil 14,3%; tablete de 5,4%. Na regido Nordeste internet 66,6%; computadores de mesa
34,2%; computadores portatil 25,9%; tablete de 8,1% .
12 https://painel.ibge.gov.br/pnadc/
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indice em relacdo ao ano de 2018 que foi de 15,5%. Os dados ¢ o reflexo da falta de politicas
publicas que valorize as particularidades desses estudantes, tal impasse impede que esses
sujeitos possam progredir na leitura e escrita, bem como na adaptagao aos novos paradigmas,
como ¢ o caso dos meios tecnoldgicos.

Paralelo a essas questdes, ¢ valido apresentar a oferta de matricula da Educac¢ao Basica
no estado do Piaui para as escolas publicas estaduais e municipais. Nos graficos (2 e 3), esté
distribuido o nimero de matriculas segundo a dependéncia administrativa e a localizagdo da

escola (urbana e rural) de acordo o Censo Escolar da Educagao Béasica DEED/INEP (2021).

Grafico 2 — Matriculas no estado do Piaui/2021

Anos Iniciais
146.602

Anos Finais

106.396

Pré-Escola
u Urbana

w Rural
Creche 54.677
48.088

34.114

14.931

Estadual Municipal Estadual Municipal Estadual Municipal Estadual Municipal

Fonte: DEED/INEP (2021) com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Basica.
Grafico construido para a presente pesquisa.
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Grafico 3 — Matriculas no estado do Piaui/2021

Ensino Médio

104.147

u Urbana

= Rural
Eja Fundamental Eja Médio

31.251 31.066

24911 26.387
7.265
217 92 700 970 248 180

Estadual Municipal Estadual Municipal Estadual Municipal

Fonte: DEED/INEP (2021) com base nos dados do Censo Escolar da Educacé@o Basica.
Grafico construido para a presente pesquisa.

A partir dos graficos apresentados, os resultados se apresentam da seguinte forma: a
rede estadual de ensino ndo oferta vaga de matricula para creche e pré-escola tanto para zona
urbana como rural, pois ¢ de responsabilidade municipal, enquanto questdo legal. Para o
Ensino Fundamental e Médio na zona urbana a somatoria é de 198.335 matriculas, na zona
rural o Ensino Fundamental e Médio a matricula é de 9.166. Em um somatorio total, a rede
estadual de ensino tem 207.501 de alunos matriculados. Em relacdo a rede municipal a
matricula da creche, pré-escola, ensino fundamental, médio na zona urbana, ¢ uma soma de
367.165; zona rural 180.616. O total de matriculas pela rede municipal ¢ de 547.781.

A matricula para o campo apresenta um nimero relevante, diante dessa realidade e dos
varios desafios e limitacdes na area educacional, os dados representam a importancia da

formulacao de politicas publicas educacionais que atendam os anseios dos sujeitos do campo.

1.2 Paradigmas Curriculares: Seriado x Multisseriado
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A trajetdria da Educacdo do Campo ¢ marcada por lutas e reivindicacdes, um desafio
tomado pela importancia de melhoria educacional para os povos residentes no campo. Neste
cendrio, as classes multisseriadas se apresentam como uma realidade da educacao brasileira e
sdo caracterizadas pelo enfretamento de problemas, especialmente os pedagdgicos, em que os
professores do campo acabam organizando o trabalho numa visdo da seriagdo por ndo ter um
curriculo especifico para as escolas do campo como foi presenciado na realizagdo dessa
pesquisa.

O ensino seriado e multisseriado possuem caracteristicas diferentes, enquanto no
seriado as turmas possuem alunos de uma unica série seguindo um Curriculo em que os
conteudos abrangem a série especifica, a multisseriacdo que acontece mais nas escolas do
campo, contempla alunos de séries e realidade diferente dos estudantes dos centros urbanos,
por isso a importancia do Curriculo especifico contemplando as particularidades desses
estudantes.

Para Lopes (2015) o curriculo das escolas do campo deve permanentemente ser
realinhado buscando a superagdo das estruturas de exlusdo social que partem ndo sé do
modelo de educacdo urbana pensado para o campo, mas da propria superagdo das limitagdes
da seriacdo e da disciplinarizagdo dos conteidos programaticos.

Um dos grandes desafios para as escolas do campo ¢ o descumprimento das politicas
educacionais pelos gestores governamentais. Mesmo que reconhegcamos os avancos das
politicas para o campo, sua concretude ainda estd distante da realidade. Arroyo afirma que as
politicas educacionais no Brasil,

Padecem de uma indefini¢do de rumos e as politicas para o campo ainda mais. As
escolas do meio rural passaram a ser tratada como residuos do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi negado o acesso aos

avangos obtidos nas tultimas décadas, no reconhecimento e garantia do direito a
educagdo basica. (ARROYO et al, 2011, p. 10)

Esta indefini¢do afeta, inclusive, a questdo da identidade dos professores do campo,
além das questdes pedagogicas e do curriculo, artefatos educacionais que tém sido pensados
em perspectiva homogeneizadora e urbanocéntrica, desvalorizando a realidade do estudante
campesino. A situacdo ainda se torna mais grave quando ndo se incorpora as classes
multisseriadas no debate, reforcando, assim, uma visdo universalizante das escolas do campo.

Para Fernandes; Cerioli e Caldart (2011, p. 23),

A educacgdo do campo precisa ser uma educacdo diferenciada, isto ¢é, alternativa.
Mas, sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de formagio
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humana, que constroi referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas
e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.

Nesse sentido, quando se privilegia um ensino pautado na valorizacdo dos
conhecimentos socioculturais dos sujeitos, se proporciona uma aprendizagem que abrange as
dimensdes formativas do ser para que possa atuar em sociedade com reconhecimento de si
como sujeito de direito. Quando se cultiva a identidade cultural, se valoriza a autoestima do
educando, levando-o a participar do ensino-aprendizagem com autonomia ¢ criticidade
aumentando, entdo, sua capacidade de participagao.

Tendo esse entendimento, ¢ fundamental o didlogo no ambiente escolar para que
aconteca o envolvimento familiar e da a prépria comunidade escolar para que os assuntos
sejam colocados em pauta numa visdo social real envolvendo os participes do processo
educacional, cultivando a identidade e o processo cultural, como destacam Molina e Jesus

(2004, p. 23)

Nao se trata de propor algum modelo pedagogico para as escolas do campo, mas sim
de construir coletivamente algumas referéncias para processos pedagogicos a serem
desenvolvidos pela escola e que permitam que cla seja obra ¢ identidade dos sujeitos
que ajuda a formar, com tracos que a identifiquem com o projeto politico e
pedagogico da Educag@o do Campo.

Se por um lado o Projeto Politico Pedagdgico escolar ¢ uma ponte entre o cultural e o

social para que as especificidades dos sujeitos do campo sejam evidenciadas e expressadas, o

Curriculo Escolar nessa mesma compreensao também ¢ determinante nas agdes pedagogicas,

porque ¢ o ponto de partida de valorizagdo dos sujeitos do campo e sua construgdo deve
valorizar a realidade desses sujeitos, como afirma Lima (2011, p. 112),

Os saberes e conhecimentos abordados no curriculo das escolas do campo, além de

terem uma relagdo direta com as vivéncias e as experiéncias dos jovens, devem

possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para o
desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas no meio rural.

Quando ndo ha distin¢do do curriculo, caracteriza desvaloriza¢do dos aspectos sociais,
culturais dos povos do campo. Desse modo, para Antunes- Rocha e Haje (2015, p. 254), o
curriculo “busca dirigir e padronizar os conhecimentos que devem ser o centro do processo
ensino-aprendizagem torna a esséncia da escola, pois compreende a mediacdo das praticas
pedagobgicas [...]”.

Essa questdo do curriculo ¢ outro desafio enfrentado pelos docentes da Educacdo do
Campo. Ao analisarmos as falas das professoras participantes nesta pesquisa, ficou evidente
que seguem um modelo de curriculo seriado urbano, o qual abre espagos para questionamento

sobre a questdo do modelo de planejamento seriado urbano, isso porque entende que o
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estudante se motiva a aprender quando o curriculo € elaborado em um modelo de construgao
identitaria, respeitando, reconhecendo e legitimando as diferengas existentes entre os sujeitos
e sua realidade, materializando, portanto, o cotidiano da sala de aula.

O seguimento do modelo curricular seriado urbano nas classes multisseriadas ainda
faz com que o trabalho pedagdgico dos professores acontega de forma fragmentada e isolada

em relacdo a elaboragdo de atividades e planejamento. Segundo Arroyo (2013, p. 38)

Quando os curriculos se fecham a essa dinamica do préprio conhecimento terminam
presos a conhecimento superados, passados de data, de validade. Quando se abrem
as indagagdes, vivéncias postas na dindmica social, se enriquecem, revitalizam. Ha
tantos conhecimentos vivos pressionando, disputando o territério dos curriculos.
(apud, ALVES, 2021, p. 114).

Além disso, Morais et al. (2015) aponta que o modelo seriado pode ser visto pela
entidade escolar como solugdo viavel para o ensino, no entanto, o seguimento de um modelo

seriado para as escolas do campo representa:

Conteudo colocado em primeiro plano, privilegiando sua transmissdo de forma
mecénica, linear e disciplinar como condi¢do de formacgdo [...], além disso, ¢
discriminatorio e excludente, posto que apresenta ¢ impde um unico padrido de
pensar, agir, sentir, sonhar ¢ ser como valido para todos, independente da
diversidade, deslegitimando outros modos de reprsentar o mundo e produzir a vida.
(MORAIS et al., 2015, p. 402)

O modelo do curriculo seriado para as escolas do campo e classes multisseriadas
desvincula o ensino da realidade dos sujeitos do campo configurado pela falta de politica
publica que legitime suas particularidades no processo educativo. Além disso, esse modelo de
curriculo hegemoénico ¢ demandante de um modelo padrdo, desfavoravel as atividades
pedagdgicas em relacdo ao horario, visto que muitos professores de escolas do campo residem
na cidade podendo comprometer os dias letivos assegurados por lei, como também, a rotina
dos estudantes que dela participam.

Para tanto, diante do exposto, para que o curriculo possa ser construido tendo como
referéncia o ensino-aprendizagem para os estudantes do campo, € necessario concerni-lo
sobre a questdo identitaria que envolve a realidade dos sujeitos pertecentes as escolas do

campo, rompendo, assim, com a transgressao ao paradigma seriado.

1.2.1 Agrupamento das escolas do campo: Reflexido sobre a nucleacio escola

As escolas do campo, entre elas as classes multisseriadas, sdo reflexos desta agdo de
nucleag¢do impactando diretamente na realidade comunitaria escolar. A limitacdo das escolas
do campo ndo se atribui apenas aos espagos fisicos, mas também de formagao perpassando

pelos aspectos pedagogicos, atrelada ainda a algumas escolas com baixo nimero de
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matriculas, no entanto, o fechamento de escolas do campo tendo como base esses fatores ndo
¢ a solucdo para a melhoria do ensino, essa seria mais uma forma de descaracterizacdo do
ensino para os estudantes campesinos.

Buscando a defini¢cdo de nucleagdo, de acordo Rodrigues (et al., 2017) corresponde a
desativagdo de escola ou fechamento, assim, quando uma escola ¢ nucleada se configura no
agrupamento de escolas e, consequentemente, criangas ¢ jovens sdo deslocados para outra
escola.

A questio de infraestrutura das escolas do campo, configura elemento importante para
a qualidade do ensino, pois pode comprometer a qualidade do ensino- aprendizagem, visto
que esse atende uma complexibilidade de elementos para ser desenvolvido de forma
adequada. Concordamos com Pereira (2015, p. 107) quando diz que:

Ambientes fisicos escolares em que se pretende ter no minimo de qualidade devem
ter espagos educativos organizados, limpos, arejados, agradaveis, cuidados, com

moveis, equipamentos ¢ materiais didaticos adequados a realidade da escola, além
de boas condigdes de trabalho para o professor.

Isso implica dizer que sdo necessarios investimentos para a obtencdo de resultados
relevantes em relacdo a melhoria do ensino, que envolve desde o espago fisico e sua
organizagdo, bem como materiais didaticos para o desenvolvimento da pratica pedagogica na
sala de aula.

Mesmo diante das organizacdes dos movimentos sociais a favor de uma educagao
mais comprometida para a populagdo do campo se acompanha em todo pais o processo de

nucleacdo de escolas do campo. Nesse sentido, Anjos e Lima (2018, p. 61) apontam que:

O processo de nucleagdo ndo tem a somar para a educacdo do campo, ¢ através
desses problemas que o indice de analfabetos aumenta, pois os alunos acabam sendo
desmotivados a estudar em outras cidades/comunidades com cultura totalmente
diferente do que se v€ na comunidade em que sempre conviveu.

A escola tem papel fundamental de formac¢do e o seu fechamento descaracteriza a
vivéncia historica do sujeito campesino afetando a legitimidade da cultura local, tornando-a
ausente. A Educagdo do Campo passa por diversas dificuldades, ja apontada neste estudo. A
auséncia de politicas publicas se atrela a essas dificuldades. Para Caldart (2011) ¢ necessario a
tomada de decisdo mais especifica que garanta a reafirmacgdo dos direitos educacionais dos
povos do campo como sujeito, suas condigdes humana e sociocultural.

Nesta relacdo atrelada as politicas publicas, ¢ oportuno abordar sobre os dados em
relagdo ao nimero de estabelecimentos escolares de acordo o censo escolar do QEdu (2020 e

2021) no Brasil e no Piaui. Na tabela (1) encontra-se a representatividade do total de
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estabelecimentos escolares da educacdo basica entre publicas e privadas, o total de escola
publica somente estadual e municipal nas localidades urbanas e rurais, como ainda os

nameros em relacdo a reducao ou aumento de escolas com referéncia aos anos de 2020 ¢ 2021

no Brasil e no Piaui.

Tabela 1- Numero de estabelecimentos de ensino — Brasil/Piaui/Ano 2020-2021

Unidade | N°de Rede Rede Rede N° de Rede Rede Rede
Federa Escolas/ Publica Estadual Municipal Escolas/ Publica Estadual Municipal
tiva Todas as | Est/Mun Todas as Est/Mun
Esferas- Esferas
2020 2021
TOTAL Ur Rur Ur Rur TOTAL Ur Rur Ur Rur
BRASIL | 179.533 137.787 24.636 5.252 | 59.492 48.407 178.370 137.132 24.482 5.193 | 59.829 47.628
PIAUI 4.351 3.891 586 67 1.338 1.900 4.288 3.815 586 67 1.342 1.820
Redugio/Aumento- Unidade Federativa Brasil/Piaui- Ano 2020/2021
BRASIL Rede Reducao/ Rede Reducao/ Rede Reducao/ Rede Reduciao/
Estadual/ Aumento Estadual/ Aumento Municipal/ | Aumento Municipal/ | Aumento
Urbano Rural Urbano Rural
2020/2021 | -154 2020/2021 -59 2020/2021 +337 2020/2021 -779
PIAUI Rede Reducio/ Rede Reducio/ Rede Reducio/ Rede Reducio/
Estadual/ Aumento Estadual/ Aumento Municipal/ | Aumento Municipal/ | Aumento
Urbano Rural Urbano Rural
2020/2021 | Sem mudanga 2020/2021 Sem mudanca | 2020/2021 +4 2020/2021 -80
entre 0s anos entre os anos

Fonte: Censo Escolar da Educagéo Basica- QEdu- Anos- 2020/2021. Quadro construido para a
presente pesquisa.

Os dados da tabela (1) nos permitem analisar o cenario educacional brasileiro e
piauiense no que diz respeito a reducdo e o aumento de estabelecimentos de ensino. Os resultados em
relacdo aos nimeros das escolas publicas no Brasil sdo: nas escolas estaduais-zona urbana, ha
reducdo de 154 escolas; na zona rural, nota a reducdo de 59 escolas; em escolas municipais-
zona urbana, houve aumento de 337; na zona rural, observa a redugdao de 779 escolas. No
estado do Piaui, os resultados sdo: escolas estaduais zona urbana e rural o nlimero de escolas
permaneceu sem alteracdo; nas escolas municipais-zona urbana houve aumento de quatro
escolas; ja na zona rural redugdo de 80 escolas.

As escolas municipais na zona rural do Brasil e do Piaui apresentaram uma redugao
significativa o que caracteriza o fechamento de escolas. Essa redugdo pode esta atrelada ao
abandono ou reflexo do descaso com que ¢ tratada a escolarizagdo para o estudante do campo
ou ainda, como afirma Haje (2014), em grande medida, as escolas fechadas no campo, sdao
multisseriadas.

Nessa relagdo de desafios, caracteristicas ¢ possibilidades da educagao do campo, faz

necessario compreender a realidade do funcionamento educacional, em especial no interior do
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estado do Piaui, onde estd localizado o municipio pesquisado. E pertinente apresentar os
dados em relagdo ao nimero de matricula das escolas municipais de Corrente, grafico (4)

desde a Creche, Ensino Fundamental ¢ Eja, zona urbana e zona rural com base no Censo

Escolar QEdu (2021).

Grafico 4 - Numero de matricula das escolas municipais de Corrente/2021

1.233

Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais EJA

H Urbana & Rural
Fonte: Censo Escolar: QEdu/2021. Grafico elaborado para a presente pesquisa.

De acordo os dados o numero ¢ de 2.903 estudantes matriculados na zona urbana e
2.175 na zona rural, representando um niimero bem significativo de estudantes do campo. O
somatorio total de matricula ¢ de 5.078. Observa que na zona rural ndo ha creches, nio
apresentando numero de matricula. Nesta configuragdo, composta por um nimero
consideravel de estudantes em escolas do campo, no ambito das politicas publicas, ¢
necessario que existam agdes mais relevantes. Percebe-se que as mazelas educacionais do
campo sdo colocadas em segundo plano acarretando decisdes como o fechamento de escolas.

Nesta conjuntura, a relagdo da historia de fundacao das escolas municipais de Corrente
apresentada por Matias (2021) buscando- a pelo nome, evidencia que algumas escolas foram
nucleadas.. Em relagdo a esse processo educacional de Corrente-PI, na tabela (2) estad
representado o total de escolas municipais que foram fechadas, numa soma de 28 escolas,

sendo que a ultima nucleagdo aconteceu no ano de 2022.

Tabela 2 - Escolas Municipais Nucleadas em Corrente

Localidade Escolas Municipais Nucleadas Escola Polo da Nucleagao Alunos
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Escola Municipal Apolénio de Seixas Nogueira

Escola Municipal Milton
da Cunha Lustosa

Escola Municipal José Antdnio da Cunha 271
Santa Marta | Escola Municipal Ramiro Ferreira Maciel
Escola Municipal Jodo Honorato Barros
Fazenda Escola Municipal Enedy Rocha Nogueira Escola Municipal 219
de Cima Claudenor Rodrigues
Escola Municipal José Mariano Lustosa de Melo
Escola Municipal Nossa Senhora do Rosario
Unidade Escolar Nelson José Santana
Unidade Escolar Joaquim Ant6nio de Oliveira
Escola Municipal Francisco Angelo de Carvalho
Calumbi Unidade Escolar Luis Pereira dos Santos Escola Municipal Elizia 159
Rocha Mascarenhas
Escola Municipal Jodo Bispo de Roma Escola  Municipal Jodo
Benicio
Riacho Escola Municipal S3o Sebastido Magalhies 297
Grande Unidade Escolar André Avelino Louzeiro
Unidade Escolar Manoel da Cunha Louzeiro
Unidade Escolar Gregorio Louzeiro
Bela Vista Escola Municipal Zacarias José da Silva Escola  Municipal Bela 61
Vista
Simplicio Escola Municipal Antonio Rodrigues Alves Escola  Municipal José | 122
Joaquim de Oliveira
Escola Municipal Comendador José Francisco
Nogueira Paranagua
Escola Municipal Joaquim Vieira de Deus
Escola Municipal Martim José da Silva
Escola Municipal Joaquim Araujo da Cunha
Morro Unidade Escolar Areolino Martins de Moura Escola Municipal Joaquina | 313
Redondo Nogueira de Oliveira
Escola Municipal Amancio Paraguassu Barros Escola Municipal Manoel | 109
Caxingé Pacheco da Rocha
Escola Municipal Sdo Jodo Batista
Pedra Escola Municipal Serra Dourada Escola  Municipal José 78
Furada Escola Municipal Professor Oziel Clementino Viana | Damido
Total - - 1.629

Tabela 2- Numero de escola- Fonte: Matias (2021) Total de alunos- QEdu/2021. Tabela elaborada para a
presente pesquisa.

A tabela apresenta o total de escolas do campo que foram sendo nucleadas em

Corrente-PI. De um total de 56 escolas, 28 foram nucleadas. A procura de alguma

documentagdo informativa existente sobre as nucleagdes, ndo foi encontrada, ndo ha registro

oficial. De acordo com informagdes de alguns gestores escolares, o ano de 2015 foi o periodo

em que aconteceu maior nimero de nucleagdo escolar, como ¢ o caso das escolas da regido da

Fazenda de Cima, Pedra Furada, Riacho Grande e Santa Marta. Mais recentemente, no ano de

2020, foi fechada a escola Sao Jodo Batista e, no ano de 2022, a escola Joaquim Aragjo da




47

Cunha. Neste viés, os alunos foram transferidos para escola localizada em outro espago rural
mais proximo da localidade em que a escola foi fechada.

E importante mencionar que, mesmo o deslocamento das criangas e jovens
acontecendo dentro de um mesmo contexto rural, com garantia de transporte tanto para os
estudantes quanto para os docentes pela gestdo municipal, o processo de nuclea¢do ndo atende
aos direitos dos sujeitos do campo, desvinculando os sujeitos das suas comunidades, negando

sua vivéncia, cultura local e sua identidade. A este respeito, Caldart (2011) afirma que:

Toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a histdria de seus
educandos, toda vez que se desvincula da realidade dos que deveriam ser
seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tais, ela escolhe ajudar a
desenraizar e a fixar seus educandos num presente sem lacos (CALDART,
2011, p.117).

Nesta relacdo, o Art. 1° e 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de

1996 de acordo a Lei n° 12.960 de 27 de margo de 2014 para as escolas do campo passa a
vigorar acrescido do paragrafo tnico:

O fechamento de escolas do campo, indigenas ¢ quilombolas sera precedido de

manifestacdo do orgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a

justificativa apresentada pela Secretaria de Educagio, a analise do diagndstico do
impacto da ac@o e a manifestagdo da comunidade escolar. (BRASIL, 2014)

Entdo, a Lei garante que uma escola ndo pode simplesmente ser fechada, ¢ necessario
analisar os impactos e ouvir a comunidade. Contribui, ainda, sobre a garantia da educacao do
campo a Resolugdo' n° 2 de 28 de abril de 2008 em seu art. 3° (2008, p. 1) que diz: “a
Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas
proprias comunidades rurais, evitando o processo de nucleagdo de escolas e de deslocamento
das criancas”. Assim, cabe uma reflexdo: Como a Secretaria Municipal de Educagdo de
Corrente realizou o processo de nucleagdo dessas escolas fechadas mais recentemente, ja que
nao foi encontrado nenhum registro oficial.

Nesse viés, o fechamento de escolas ndo ¢ a solugdo para os problemas educacionais,
pedagbgicos, tampouco configura-se como solucdo para problemas de infraestrutura.
Ademais, o fechamento de escolas ndo contribui para representatividade da realidade e
vivéncias dos sujeitos do campo, o que realmente se almeja sdo escolas publicas de qualidade
e um espago rural para além de um seguimento pedagdgico urbano que priorize o

pertencimento do sujeito campesino, levando em consideragdo a valorizacdo das suas raizes.

13 hitp://portal. mec. gov.br/arquivos/pdf/resolucao_2.pdf
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1.2.2 Cenario das Classes Multisseriadas: Realidade e Resisténcia

A Educagdo do Campo ¢ marcada pelas experiéncias de lutas tomadas por um desejo
articulado com os interesses dos povos campesinos. Sob essa visdo, as classes multisseriadas
sdo reais constituindo, as vezes, a Unica alternativa de estudo nas comunidades rurais.
Segundo Gongalves (2015), as escolas unidocentes, ou seja, com uma sala de aula com classes
multisseriadas rural predominaram no Piaui nas décadas de 1970 e 1980.

As classes multisseriadas sdo descredibilizadas, transparecem um ensino rural atrasado
em relagdo as outras séries e escolas urbanas, que sdo vistas como um ensino mais
estruturado. Todavia, é necessario desconstruir essa visao, pois se as escolas do campo fossem
direcionadas pelos governantes com politicas ptblicas de valorizacdo aos estudantes e classes
multisseriadas do campo, desde o ambiente escolar ao pedagodgico, seriam resolvidos os
impasses educacionais, contribuindo, assim, com a aprendizagem e a garantia dos direitos
educacionais do povo campesino.

Na atribuigdo desse entendimento, de acordo a Resolugdo'® n° 2 de 28 de abril de
2008, a educacdo do campo no art. 1°, compreende:

A Educagdo Basica em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educac@o Profissional Técnica de nivel médio integrada com o
Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais
variadas formas de producio da vida, agricultores familiares, extrativistas,

pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (BRASIL, 2008, p. 1)

Nessa representatividade, na Resolugdo de 2008, no contexto da educa¢do do campo,
inclui-se a existéncia de classes multisseriadas, isso porque muitas das vezes se reduz ao
nimero existente de alunos por turma, porém o Ministério da Educagdo'® nio permite a
juncdo de turmas da educacao infantil com o ensino fundamental — anos iniciais.

Antunes-Rocha e Haje (2015, p. 10) diz que: [...] “as escolas multisseriadas merecem
outros olhares, ndo mais de desprezo, o qual predominam imagindrios extremamente
negativos a ser desconstruidos”. O ensino multisseriado, na maioria das vezes, ¢ formado na
zonal rural pelo baixo nimero de alunos e caracterizado como um ensino no qual o educador

realiza um trabalho com anos diferentes em uma mesma sala, muitas vezes com alunos com

4 http://portal.mec.gov.br/arq uivos/pdf/resolucao_2.pdf

'3 A Resolugio N° 2 de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagio Basica do Campo, no Artigo 3, paragrafo 2
diz que: Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criancas de Educac@o Infantil com
criangas do Ensino Fundamental.
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defasagem idade-série. E imagindvel que os docentes encontrem varios desafios para
realizagdo do ensino-aprendizagem, mas também podem enxerga-lo como uma possibilidade
para que o sujeito possa permanecer no seu lugar de origem. O grande desafio ¢ proporcionar
aos educandos um ensino de qualidade.

E comum que a multisseriagio seja apontada como fator responsavel pelo fracasso
escolar, como se em outros modelos fosse um sucesso total. A respeito disso, Santos ¢ Moura
(2015, p. 39) afirmam que “as representagdes negativas sobre as classes multisseriadas [...]
ndo podem ser tomadas como verdades absolutas e merecem ser problematizadas™. Isso
porque, seja em classes multisseriadas ou ndo, para oferecer um ensino visando que todos os
estudantes progridam, ¢ importante enxergar a classe como heterogénea e ver como relevante
o educando do campo continuar os estudos no seu lugar de origem, perto da familia e de seus
amigos. Esses ambientes heterogéneos colaboram para a inovag¢do pedagogica, prioriza
também as boas condicdes de trabalho para que a aprendizagem seja possivel. Além disso,
estudantes de idades e saberes diferentes tém a oportunidade de aprender uns com os outros
em uma perspectiva colaborativa desenvolvendo a autonomia dos estudantes.

Os diferentes conhecimentos, culturas e experiéncias entre os educandos e docentes
proporcionam mudangas que valorizam o desenvolvimento do sujeito do campo garantido sua
reflexdo critica diante dos fatos, construindo sua propria identidade. Assim, Fighera, (2018, p
30) garante, “as escolas multisseriadas possibilitam o convivio entre os diferentes niveis de
aprendizagem dos alunos, construindo uma nova concepcao de aprendizagem cooperativa, em
que os alunos apoiam- se nos outros e no professor, valorizando os diferentes saberes”.

Os estabelecimentos de ensino nas areas rurais no estado do Piaui, de acordo o Censo
Escolar'® (2021) apontou a existéncia de 1.190 estabelecimentos e desse total 158 sio de
organizacdo exclusivamente multisseriada, somando um total 16.626 alunos matriculados em
classes multisseriadas.

De acordo o Censo Escolar (2021) representado na tabela (3), no municipio de
Corrente-PI, essa realidade se apresenta em um total de sete escolas com classes
multisseriadas somando um total de 157 alunos matriculados. No entanto, para realizagdo
dessa pesquisa houve a participagdo de quatro professoras que lecionam em quatro dessas

escolas listadas.

Tabela 3 — Dados referentes as escolas municipais com classes multisseriadas em Corrente, em 2021,

' Censo Escolar da Educagio Bésica/ Coordenagio de Estatistica do Estado do Piaui-(SEDUC-PI/MEC/Inep-2021)
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Localidade Escola Caracterizacao Alunos
Santa Luzia Escola Municipal Santa Luzia Multisseriada/Escola 46
Pastores Escola Municipal Cristiano Ferreira Maciel | Multisseriada/Escola 29
Canabrava Escola Municipal Gemina Aratjo Nogueira | Multiseriada/Escola 37
Floresta Escola Municipal de Floresta Multisseriada/Escola 7
Boqueirio Escola Municipal Altino Batista Figueredo Multisseriada/Escola 14
Bela Vista Escola Municipal Bela Vista Multisseriada/1 turma 10
Pedra Furada Escola Municipal José Damido Multisseriada/1 turma 14
Total 7 - 157

Fonte: Censo Escolar da Educagdo Basica/ Coordenacgédo de Estatistica do Estado do Piaui (SEDUC-
PI/MEC/Inep-2021). Tabela elaborada para a presente pesquisa.

E importante esclarecer que nas escolas municipais Santa Luzia, Cristiano Ferreira
Maciel, Gemima Aratjo Nogueira, Floresta e Altino Batista Figueredo, todas as turmas
existentes sao multisseriadas. As escolas Bela Vista e Jos¢ Damido possui mais turmas do
ensino regular, multisseriada apresenta apenas uma turma.

Diante deste contexto, cabe mencionar como a Secretaria Municipal de Educacio de
Corrente acompanha o ensino em classe multisseriada. No ano de 2019, a Secretaria
Municipal de Educacao adotou para todas as escolas municipais de Corrente o “Curriculo do
Piaui'””, o mesmo curriculo ¢ adotado para zona urbana e rural, negligenciando as
especificidades das escolas do campo, ja que demandam um Curriculo especifico.

O curriculo escolar denota a caracteristica propria da escola. De acordo com
Sacristan (2000, p. 17), o “curriculo ¢ uma condicdo para conhecer e analisar o que € a escola
como institui¢do cultural e de socializacdo em termos reais e concretos”. Nesse entendimento,
Lima (2011, p. 110) argumenta que “a organizagdo do curriculo das escolas do campo se da
de forma vertical e fragmentada, sem a preocupacao com o aprofundamento do saber escolar e
sem a articulagdo com os saberes sociais produzidos pelos alunos”.

Nessa perspectiva, entende-se o curriculo como praxis e a educagdo como politica
publica. E importante dimensionar a questio da formagao continuada docente que também diz
respeito a qualidade do ensino para que os docentes possam entender e construir um
planejamento pautado na realidade dos sujeitos participes do ambiente escolar, pois o saber
ndo ¢ estatico e para que o docente atenda todas as demandas da sala de aula ¢ necessario no
exercicio da docéncia qualificar-se para que possa ressignificar a pratica docente.

Diante dessa questdo, menciono os programas PNAIC (Pacto Nacional pela

Alfabetizagdo na Idade Certa) e o Pro-Alfabetizagdo citados pelas professoras como suporte

17 http://semec.corrente.pi.gov.br/pedagogico/curriculo
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ao trabalho em sala de aula multisseriada. O programa PNAIC foi criado pelo governo federal
através da Resolucdo'® n° 4, de 27 de fevereiro de 2013. A Secretaria Municipal de Educagao
¢ Cultura (SEMEC) aderiu ao programa por um periodo de cinco anos. O programa Pro-
Alfabetizagio na Idade Certa (2021), segundo a Cartilha'’, é uma iniciativa do Governo do
Estado do Piaui em Regime de Colaboracdo (PARC), co-financiada pela Fundacdo
Lemann e Instituto Natura, gerida pela Associagdo Bem Comum. Foi langado no estado do
Piaui em 2021 com adesdo de 90% dos municipios, entre eles o municipio de Corrente. O
programa tem como objetivo alfabetizar as criangas até os 7 anos de idade matriculados nas
escolas publicas.

Mesmo os programas ndo tendo uma ligacdo direta com a Educa¢do do Campo foi
uma forma das classes multisseriadas sairem do anonimato, porque as professoras tiveram a
oportunidade de compartilhar suas experiéncias e receber ensinamentos tanto nas questdes
teoricas e didaticas metodologicas com uso de material pedagdgico para auxiliar no trabalho
de alfabetizacio em sala de aula. De acordo a Cartilha®® Saeb/2021, essas turmas ndo
participam, por exemplo, da aplicagdo da prova do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB), ndo apresentando dados estatisticos de aprendizagem. Como diz Haje et al. (2015), o
reconhecimento ¢ uma questdo crucial ao entendimento dos desafios que a multissérie
enfrenta para assegurar o direito a educacgao publica de qualidade aos sujeitos do campo.

Ademais, sem a construcao de um curriculo especifico para as escolas do campo e
numa tentativa de inserir os estudantes em um ensino que vivencie sua realidade, a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC) articula atividades com projetos, o que ndo
substitui os direitos educacionais para os estudantes do campo. Nesse sentido, no ano de
2018, desenvolveu o projeto Vaqueiro: Nossa Terra, Nossa Gente! O vaqueiro ¢ uma figura
importante do sertdo, que guia ou cuida da boiada. Essa figura ¢ bem caracteristica na zona
rural de Corrente. O projeto tinha como objetivo resgatar a importancia da cultura popular da
regido com premiagdo para a escola que melhor se apresentasse de acordo os critérios contido
no “Regulamento” do Projeto Cultural da SEMEC/2018. A imagem (2) ¢ a culmindncia da

realizacdo do projeto em uma escola multisseriada.

18 https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/4306-resolu%C3%A7%C3%A30-cd-fnde-
n%C2%BA-4.-de-27-de-fevereiro-de-2013
" https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/CARTILHA_FINAL.pdf

20 . . . . . .
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e exames da educacao_basica/cartilha_saeb 2021.pdf
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Imagem 2 — Culminancia do Projeto Vaqueiro. Nossa Terra! Nossa Gente!

Fonte: Arquivo da escola

A valorizagdo da educagdo do campo ndo requer apenas tomada de decisdes imediatas,
mas politicas publicas planejadas que oferecam aos sujeitos do campo o que lhes ¢ de direito.
Assim, Pereira (2015, p. 103) diz que: “ndo podemos mais nos deixar levar pelas politicas e
discursos silenciadores da realidade escolar do campo, pois essa escola, apesar das tramas que
ofuscam a sua existéncia no decorrer da sua historia, € uma realidade viva”. (2015, p. 103).
Nesse sentido, uma educagdo ndo apenas voltada para conteudos, mas uma educagdo que
valorize a dimensdao humana em suas multiplicidades, capaz de promover uma educacdo em

que realmente as especificidades sejam respeitadas.
1.3 Docéncia no Campo

De acordo com Freire (2020), a acdo do ensinar é criativa, € recreativa, ¢ reflexiva, ¢
praticidade, ¢ criticidade. Assim sendo, a analise do saber docente colocara em evidéncia o
ensinar em uma atuacdo que compreenda a fragilidade desse contexto, realizando estratégias
de aprendizagens superativas.

No contexto rural, o ensino das primeiras letras geralmente era ofertado no ambiente
familiar. Por volta de 1940, inicia-se a expansdo do ensino primario pelo fato do nimero de
pessoas que ndo sabiam ler e escrever demonstrados nos dados do Censo de 1950, com isso
houve a necessidade da atuacdo de mais docentes no ensino primario, no entanto, esses
docentes eram leigos. No campo, segundo Molina e Antunes- Rocha (2014), o cenario era
desolador, escolas precarias com existéncia de apenas uma sala de aula, administrativa ¢
pedagbgica, com a presenga de um professor com a responsabilidade de desempenhar outras

fun¢des. De acordo Alves et al (2021), essa relagdo do professor ter varias fungdes, exercia o
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papel de mestre-escola, como ainda o trabalho era realizado, respeitando a rotina de vida dos
povos do campo onde, na pratica educativa, eram ressaltadas as questdes culturais e sociais.

9% 66

A docéncia no campo era qualificada na condi¢do de “leigo” “como indicativo da
auséncia ou escassez de uma formagdo adequada para o exercicio da profissao” (ANTUNES-
ROCHA; MOLINA, 2014, p. 221). Dessa forma, o ensino nesse periodo era transmitido por
professores que ndo tinham uma formagao. Entretanto, mesmo em condigdes adversas, ndo se
pode negar a importancia do papel exercido pelas professoras para a época, podendo dessa
forma construir e reconstruir o processo educacional.

A profissdo docente se perpassa pela construcao social e histérica em que o trabalho
docente se afunila na construcao da identidade, conceituando o trabalho para além da sala de
aula numa interagdo cultural. As questdes dos valores, identidade culturais e sociais sdo
importantes, o docente poderd ter uma visdo na qual a escola tenha uma maior proximidade,
estreitando cada vez mais a participacao dos sujeitos do campo, incentivando e garantindo a
permanéncia dos estudantes no ambiente escolar. Acerca disso, aponta Arroyo (2011, p. 80)
que:

Quando situamos a educagdo como um processo de transformac¢do humana, de
emancipacdo humana, percebemos quanto os valores do campo fazem parte da
histéria da emancipac¢@o humana. Entdo, como a escola vai trabalha-los? Sera que a
escola vai ignord-los? A questdo ¢ mais fundamental, ¢ ir as raizes culturais do
campo e trabalha-las, incorpora-las como uma heranga coletiva que mobiliza e
inspira lutas pelos direitos.

Fica evidente que a escola, ao considerar e valorizar o contexto social do sujeito do
campo, enfatiza uma via construtora da forma¢do humana. Essa questdo da formacdo ¢ outro
desafio que se faz notar em relagdo a docéncia dos professores do campo, porque muitas
vezes se sentem incapazes por nao saberem lidar com a realidade por ndo receberem cursos de
formacao ou até mesmo acompanhamento pedagdgico que contribua com o fazer pedagdgico,
especialmente em classes multisseriadas.

Para Fighera (2018), ser um educador do campo € encarar desafios proporcionando
aos sujeitos do campo a garantia dos seus direitos, abrindo um leque de oportunidades e
realizacdes de metas sonhadas que lhe proporcionardo vida digna. Nesse entendimento,

salienta Arroyo, Caldart ¢ Molina (2011),

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagao, de conhecimento e cultura,
valores e identidades das criangas, adolescentes, jovens e adultos. Nao para fechar-
lhes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chdo que
pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de
mais humano e avangado no mundo. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011 p.
14)
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Desse modo, a escola se caracteriza como um lugar de valorizacdo das potencialidades
dos sujeitos do campo para que a aprendizagem seja fortalecida, formando sujeitos criticos,
questionadores, capazes de transformar sua realidade. Diante do exposto, a educag¢do do
campo ja passou por varias mudangas, se apresenta hoje numa visdo de valorizagio do sujeito
do campo, mas ainda requer muita atengdo, politicas publicas mais consolidadas para que a
escola possa formar cidadao consciente do seu papel refletindo sobre sua realidade.

O ensinar no campo cede espaco ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que
incentive a autonomia dos estudantes na construcao da sua aprendizagem. Sobre essa questdao

Freire afirma que:

E necesséario que o professor entenda que a pratica auténtica do educador reside no
fato de que o educador se recusa a assumir o controle da vida, dos sonhos ¢ das
aspiragdes dos (as) educandos (as), ja que fazendo isso, poderia com muita
facilidade recair num tipo de educagio paternalista. (FREIRE, 2020, p. 116)

Sem duvidas o planejamento docente pautado na realidade e nos anseios dos
estudantes do campo amplia os potenciais a serem descobertos e os docentes nao assumirao
uma postura apenas instrutiva ou de submissao a sua formacao.

Em relacdo a essa pesquisa, voltada para alfabetizagdo em classes multisseriadas em
escolas do campo, a valorizagdo do saber anterior é que o docente vai se “apoderando” e
construindo novas estratégias em beneficio da aprendizagem do estudante do campo, de modo
que o0s sujeitos que vivem nesse espago se encontrem, organizem-se € assumam a condigao de
sujeitos do seu destino (FREIRE, 2020).

Entdo, a docéncia, em especial a do campo, reflete em um ensino no qual o docente
ndo seja apenas o transmissor, mas criador de possibilidades de aprendizagens, experienciado
pela realidade mediante a pratica pedagdgica, na qual o docente se pde no lugar de ouvinte
intermediando o saber discente. Contudo, diz Freire (1996, p. 15),

Ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo, superficialmente
feito, mas se alonga a producdo das condi¢oes em que aprender criticamente ¢
possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de

educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes.

As transformagdes na sociedade e na educagdo provocam na docéncia a soma de
diversos desafios, em especial a do campo. Entre esses desafios, observa-se cobrangas sociais,
culpa pelos insucessos do estudante, desenvolvimento de habilidades e competéncias em
constru¢do do desenvolvimento docente em sala, visando a superacdo das dificuldades dos

estudantes. Outra questao na docéncia do campo ¢ o fato de o docente nao possuir experiéncia
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em lecionar no campo, o que dificulta a realizacdo da docéncia numa visdao do estudante do
campo, valorizando suas especificidades.

Sendo assim, ¢ necessario repensar a educa¢do de uma forma dialdgica, baseada no
didlogo entre os individuos para troca de experiéncias e conhecimentos aprendendo um com o
outro. “Educar exige estética ¢ ética”. (FREIRE, 1996, p. 14), portanto, o professor ndo ¢
apenas aquele que ensina, mas aquele que facilita o conhecimento, praticando o poder de
escuta, permitindo que os alunos construam suas aprendizagens em espagos coletivos de
dialogo.

A partir dessas reflexdes, destacamos a presenca feminina na docéncia na realizagao
dessa pesquisa. Nesse sentido, € pertinente conhecer o espago que as mulheres ocupam na
docéncia. A tabela (4) representa o nimero de docentes que atuam por modalidade de ensino

de acordo o sexo no Brasil e no Piaui segundo os dados do Censo Escolar da Educagdo Basica

(INEP, 2021).

Tabela 4 — Numero de docentes que atuam por niveis de ensino de acordo o sexo no Brasil e no Piaui

NUMERO DE DOCENTES QUE ATUAM POR NiVEIS DE ENSINO SEGUNDO O SEXO - BRASIL/PIAUI/2021

NIVEIS DE NUMERO FEM % MASC % NUMERO | FEM % MASC | %
ENSINO TOTAL DE TOTAL DE

DOCENTES/ DOCENTES

BRASIL /PIAUI
Educacio 595 573. 508 96,3% | 21.889 3,7% 8.236 7.900 95,9% 336 4,1
Infantil %
Ensino 741.161 652.641 88,1% 88. 520 11,9% 15.085 13.326 | 83,3% | 2.593 17,
Fundamental 1%
Anos Iniciais
Ensino 752.667 503.5861 | 66,5% | 252.059 33,5% 16.699 10.777 | 64,5% 5.922 35,
Fundamental 4%
Anos Finais
Ensino Médio | 516.484 298.025 57,7% | 218.459 42,3% 10.695 5.527 51,6% 5.168 48,

3%

Fonte: DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica (2021-Resumo Técnico’). Tabela
elaborada para a presente pesquisa.

Os dados evidenciam uma maior porcentagem da docéncia feminina em todos os
niveis de ensino apresentados na tabela, sendo ainda mais marcante na Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental Anos Iniciais, tanto no Brasil quanto no Piaui evidenciando o que tem
sido denominado como feminizagdo do magistério. Apenas no Ensino Médio, nota uma
aproximacdo entre o nimero de docentes no estado do Piaui. Nesse sentido, Almeida (1998,

p. 30) diz que:
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As mulheres permaneceram no magistério apesar da ampliagdo dos leques
ocupacionais por for¢a do progresso, da industrializagio e da tecnologia [...] o que
permite considerar que a dimens3o humana comporta uma variada e extensa gama
de analises que ndo podem deixar de envolver o universo profissional das
professoras e das suas vidas no magistério [...]

Ainda para Almeida (1998, p. 33), a atividade docente “foi negada as mulheres
conforme a tradicdo portuguesa, [...] sob o pretexto de que conhecimento e sabedoria eram
desnecessarios ¢ prejudiciais a sua fragil constituicao fisica ¢ intelectual [...].” Dessa forma o
espago feminino se via suprimido, imposto por outra realidade cultural que era voltado para
um solido ensinamento religioso ou ainda para os cuidados maternos. Nesse sentido,
menciona Pinsky,

A educacio escolar das mulheres passa a ser mais valorizada ao lado das concepgdes
arraigadas de que as mulheres devem dedicar-se preferencialmente ao lar e aos
filhos, fazendo com que o trabalho da mulher continue cercado de preconceitos e
sendo visto como subsidiario ao do chefe de familia. Muitas das distancias entre
homens e mulheres diminuem com as transformagdes urbanas: novas formas de
lazer, novo pontos de encontro surgem nas cidades. Modificam-se regras e praticas

sociais que vao do convivio nas ruas ao relacionamento familiar. (PINSKY, 2014, p.
28).

A educagdo é uma das formas de valorizacao da participagdo da mulher no mundo do
trabalho, porém sobre essa questdo de a mulher assumir uma atividade se sombrearam
discursos de desvalorizagdo. As transformacdes sociais ocorridas aos longos dos anos
contribuiram para as mudangas de comportamentos que as mulheres foram assumindo na
profissao docente, conquistando espaco, independéncia e autonomia.

Segundo Almeida (1998), o magistério primario, fungdo essencialmente feminina,
possibilitou as mulheres, inicialmente da classe média, a oportunidade para ingressar no
mercado de trabalho. Diante dos acontecimentos, a formacdo docente foi favorecendo as
mulheres, a elas coube a responsabilidade de ensinar criangas ganhando a identidade de
alfabetizadoras, apresentando qualidades mais especificas ao género, como afirma Dias e
Engers (2005, p. 520) “a alfabetizadora tem algo de particular no modo de ser professora que
a identifica enquanto pertencente a um grupo algo que parece estar “incorporado” a propria
identidade da pessoa”.

A atuacdo de mulheres como professoras nas salas de alfabetizagdo assume uma
identidade cultural particularmente direcionada ao saber fazer pedagdgico em que vivéncias e
experiéncias se interpelam. A questdo do fazer pedagdgico ainda se insere em uma maior
habilidade na educa¢do infantil, onde a valorizacdo da profissdo docente deveria ter maior

valorizagdo. Para Pimenta (2005, p.19), o fazer pedagogico “confere a atividade docente no
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seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes, de seus saberes [...]".

A questdo docente ¢ elemento principal para promo¢do da qualidade do ensino, no
entanto, frente a questdo da docéncia existe o cendrio politico, a desvalorizagdo da profissao
docente ¢ descaracterizada quando os governantes ndo cumprem a valorizacdo da carreira
docente, ndo investem na infraestrutura fisica e equipamentos no espago escolar. Freire (2020)
¢ favoravel a essa valorizacdo, do respeito a profissdo docente, quando defendia a ideia da
“Professora Sim, Tia Nao”, distanciando das caracteristicas familiarizagdo/parentizacao e
desvalorizagdo que caracterizavam a funcao docente ou ainda atrelada a ideia de uma tia que
ensina por amor. Ensinar denota competéncia, mérito, profissionalismo e envolve dedicagdo e

habilidade especificas na arte de ensinar.



58

CAPITULO II: CAMINHOS PARA ALFABETIZAR

“Nao basta saber ler que Eva viu a uva”.
(FREIRE, 2020, p. 64)

No entendimento da frase de Freire (2020) que inicia este capitulo, o ensino propde ser
investigativo, interrogativo, entdo, a constru¢do de estratégias ¢ que alarga caminhos no
sentido de fazer o estudante questionar sua realidade. A alfabetiza¢do requer um ensino que se
permita a descoberta agucando a curiosidade, libertando-os de um ensino mecanizado. Neste
capitulo, procuramos analisar a questao dos métodos no processo de alfabetizacdo numa visdo
de construcdo ¢ desconstrugdo, levando em consideragao os conhecimentos dos discentes de
acordo seu contexto cultural.

Pensar no processo de alfabetizar ¢ pensar em uma aprendizagem amparada na
construcao de estratégias vinculada as questdes sociais e culturais do sujeito para que esses
assumam uma postura questionadora no desenvolvimento da leitura e da escrita. De acordo

Soares (2020, p. 333)

Uma alfabetizagdo bem sucedida ndo depende de métodos, mas ¢ construida por
aqueles/aquelas que alfabetizam compreendendo o0s processos cognitivos e
linguisticos do processo de alfabetizagdo, e com base neles desenvolvem atividades
que estimulem e orientem a aprendizagem da crianca.

E no conhecimento das praticas que se busca a ressignificacdo da aprendizagem.
Nessa interface entre praticas pedagogicas e aprendizagem ¢ que refletimos, neste capitulo,
sobre o ensino mediado pela cultura; Reflexdes sobre Circulo de Cultura onde o didlogo ¢
estabelecido em detrimento das vivencias do estudante serem refletidas na sala de aula
estimulando a aprendizagem; Métodos de Alfabetizacdo: Olhares para o desenvolvimento da
aprendizagem apresenta os tipos de métodos, no entanto, € o docente que assume uma postura
identificatoria de qual melhor estratégia a ser usada diante do diagnostico.

Assim, a construcdo dos topicos considera uma aprendizagem a partir do mundo
vivenciado pelo sujeito numa condigdo de criar oportunidades de reconstrucao do saber numa

visdo historica social e cultural.

2.1 Visao panoramica de “Cultura”.

Cultura diz respeito a humanidade como um todo e ao mesmo tempo a cada um dos
povos, nagdes, sociedades e grupos humanos. Cada realidade cultural tem sua logica
interna, a qual devemos procurar conhecer para que fagam sentido as suas praticas,
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costumes, concepcdes e as transformacdes pelas quais estas passam. (SANTOS,
2006, p. 8)

A defini¢do de cultura tem sido enfatizada no mundo contemporaneo e seu conceito
evoca estudos em varias 4reas. E importante entender seu significado e como as relagdes da
humanidade marcam esse processo. O “Dicionario Etimologico®'” define a origem da palavra
“cultura”, culturae, mostrando esse entendimento nos dias atuais. Até o século XVI, foi
utilizado esse termo em referéncia ao cuidado de algo, perpassando por mudangas ao encontro
do significado.

Foi apresentada por Edward Burnett Tylor (1832-1917) a primeira concepgdao do
conceito cientifico de cultura numa visdao universalista etnografica, “cultura ¢ este todo
complexo que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou hébitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”. (TYLOR,
1871 apud LARAIA, 2001, p.25). No entanto, o conceito de cultura sofreu varias criticas em
alguns pontos, um deles ¢ quando se parte da questdo da comparagdo de culturas, ainda assim,
para Cuche (1999) ¢ reconhecivel que Tylor deu inicio aos questionamentos e
desenvolvimentos das ideias em relagdo ao termo.

O entendimento de cultura se entrelaga na participagdo e influéncia do ser humano
com o meio. A participagdo do ser humano em sociedade permite a descoberta dos seus
potenciais desenvolvendo consciéncia critica favorecendo o desenvolvimento de criagdes e
inovagdes para preservagao historica e ambiental para o bem estar social da sociedade atual e
geracdes futuras. Nesse sentido, Laraia (2001, p. 37) explica que “o homem ¢ o resultado do
meio cultural em que foi socializado. Ele ¢ um herdeiro de um longo processo acumulativo,
que reflete o conhecimento e a experiéncia adquirida pelas numerosas geragdes que o
antecederam”. Ademais, para Laraia (2001) s6 existe cultura porque ha comunicagdo efetiva
entre as pessoas.

E importante considerar a relagio, o modo como o ser humano vé o mundo numa
abrangéncia do processo cultural. Sua participacdo, valores e comportamentos sao

importantes para o entendimento do seu conceito, respeito e dignidade das relagdes humanas.

A partir do século XX, o conceito de cultura se alarga sendo entendida como:

LRI

A palavra cultura surgiu do latim cultura, culfurae, que significa “a¢do de tratar”, “cultivar” ou “cultivar a
mente e os conhecimentos”. Originalmente, a palavra culturae se originou a partir de outro termo latino: colere,
que quer dizer “cultivar as plantas” ou “ato de plantar e desenvolver atividades agricolas”, anos apo6s foi feita
uma analogia entre o cuidado na construcdo e tratamento do plantio, com o desenvolvimento das capacidades
intelectuais e educacionais das pessoas. DICIO, Dicionario Etimoldgico. Disponivel em:
http://www.dicionarioetimologico.com.br/cultura/. Acesso em 03/06/2022.
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Produgdo e criagdo da linguagem, da religido, da sexualidade, dos instrumentos e
das formas do trabalho, dos modos da habita¢do, do vestuario e da culinaria, das
expressoes de lazer, da musica, da danga, dos sistemas de relagdes sociais. A cultura
passa a ser compreendida como o campo em que os sujeitos humanos elaboram
simbolos e signos, instituem as préticas e os valores. (CHAUI, 2009, p. 28)

A relagdo da valorizagdo cultural se caracteriza pelo processo externo para que se
entenda que ndo hd superioridade ou inferioridade de culturas, mas que cada processo
historico, cada especificidade ¢ importante. Nesse entendimento, Santos (2006, p. 23)
apresenta duas concepgoes de cultura “a primeira remete a todos os aspectos de uma realidade
social; a segunda refere-se mais especificamente ao conhecimento, as ideias e crengas de um
povo”. Contudo, ndo se pode entender que cultura € um ciclo pronto e acabado, mas que elas
sdo dinamicas, constituindo-se como uma heranga humana que atua no processo de
transformacdo social. De acordo Freire (1996, p. 52)

Cada sistema cultural esta sempre em mudanga. Entender esta dindmica é importante
para atenuar o choque entre as geragdes e evitar comportamentos preconceituosos.
Da mesma forma que ¢ fundamental para a humanidade a compreensdo das
diferengas entre povos de culturas diferentes, ¢ necessario saber entender as
diferengas que ocorrem dentro do mesmo sistema. Este ¢ o unico procedimento que

prepara o homem para enfrentar serenamente este constante ¢ admiravel mundo
novo do porvir.

A cultura confere a cada sujeito suas particularidades e identidade coletivas, cedendo
espaco a construcao das relagdes interculturais contribuindo para a dinamicidade cultural que,
nesse contexto, “[...] € um processo permanente de construcao, desconstrucao e reconstrucao”
(CUCHE, 1999, p. 137). A cultura ¢ dindmica e se movimenta na relagdo que o homem tem
com a realidade quando se encontra com outros sujeitos no desafio da participagdo ndo sendo
apenas mero espectador, mas coadjuvante marcando sua existéncia no processo.

Nos seus escritos, Freire (1967) diz que a cultura ¢ um processo da experiéncia
humana e que o ensino valorando as vivéncias culturais, o sujeito exerceria sua cidadania
ativamente na sociedade. Define-a como “cultura como acrescentamento que o homem faz ao
mundo que ndo fez, como o resultado de seu trabalho, do seu esfor¢o criador e recriador [..]
como aquisicao sistematica da experiéncia humana”. (FREIRE, 1967, p. 108),

A questdo da cultura no ambiente escolar traz elementos construtores ¢ fundamentais
para a reconstrugdo ¢ realinhamento no sentido da ressignificagdo da vivéncia escolar
emergindo caracteres como: valores, habitos, crencas, costumes, atitudes, entre outros. O

conceito de cultura para Brito (2009, p. 244) assume,

Um triplice significado, sinalizando para a necessidade de uma escola
ressignificada, capaz de formar, inovadamente, na cultura da organizagio escolar,



61

por meio da cultura historicamente acumulada privilegiada na organizacdo escolar e
nos desenhos curriculares voltados para a cultura humana.

Dessa maneira, a explanagdo sobre cultura se deu no sentido de reafirmar a
importancia dessa pesquisa no entendimento desse conceito no ambiente escolar através da
realizacdo do Circulo de Cultura, no sentido de saber se os docentes valorizam a vivéncia
cultural no processo de alfabetizacdo, porque “com relagdo a comunidade educativa, todos sdo
educadores e aprendizes, ¢ o ser humano ¢ a finalidade ultima do processo de produgao
pedagogico” (BRITO, 2009, p. 246).

Esse entendimento implica em Freire que na realizagdo pratica do método de
alfabetizacdo considerou a valoragdo da vivéncia cultural do estudante, sua realidade, seu
espaco na completude para uma aprendizagem significativa e libertadora, abrindo caminho

para participacdo na sociedade com autonomia.

2.2 Reflexoes sobre o Circulo de Cultura

Na experiéncia do Circulo de Cultura, um dos alfabetizandos de Paulo Freire diz que
cultura “tem de partir do que somos ¢ do que fazemos como povo” (FREIRE, 1967, p. 142).
Desse modo, a valorizagao identitaria é importante para ressignificagdo do saber do educando.
Portanto, ¢ importante que a escola se conecte com os sujeitos do campo, demonstrando
valorizagao da sua cultura por meio do curriculo, pois assim a escola ird contribuir para
inser¢do das culturas e valores dos sujeitos do campo, fortalecendo suas identidades sociais e
culturais priorizando a aprendizagem.

Com esse olhar para a valorizagdo cultural, surge o “Circulo de Cultura”, um dos
elementos da metodologia utilizada por Paulo Freire para construir uma educagdo democratica
e libertadora, porque propde uma aprendizagem tomada a partir de um contexto real. A
primeira experiéncia de Paulo Freire foi com adultos, na qual se valorizava elementos
culturais para o processo de alfabetizacdo, orientando esse processo por meio de palavras
geradoras. Assim, um ensino-aprendizagem voltado apenas para transmissdo de conteudos,
com a desvalorizagdo do vivido pelo discente, deixa caracterizado um modelo de educagao

bancaria, como afirma Freire:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depoésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educag@o, em que a unica margem de agdo que se oferece
aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE,
1987, p. 38).
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Firmando a educacdo libertadora que se busca, o papel do educador ¢ de fortalecer sua
escuta ativa, valorizando o saber do discente e cedendo lugar para a exposicdo desses
conhecimentos, deixando-os serem os articuladores de o seu proprio saber.

Nesse contexto, se propds esse trabalho diante da realizagdo de Circulo de Cultura
com professoras alfabetizadoras para que através das experiéncias relatadas se possa instigar o
pensar, fortalecendo a dialogicidade, aprendendo em conjunto, mediatizados pelo mundo,
visando um melhor ensino-aprendizagem das classes multisseriadas. No livro Pedagogia dos

Sonhos possiveis, Freire (2020, p. 90) afirma que:

O sentido pedagdgico se processa na compreensdo de que o educador (a) deve
estar imerso na experiéncia historica e concreta dos alunos, mas nunca imerso
de forma paternalista de modo a comecgar a falar por eles mais do que
verdadeiramente ouvi-los.

Portanto, o ato de educar ¢ a propria historicizagdo do sujeito, o fazer pedagdgico deve
partir da valorizagdo das vivéncias e saberes culturais do sujeito, logo constrdi seu proprio
conhecimento, refletindo e inserindo no seu contexto como sujeito de transformacao. Uma
questao especifica do contexto rural diz respeito as turmas multisseriadas, ainda que a
heterogeneidade e a diversidade estejam presentes também nas escolas urbanas, esses
aspectos sao mais evidentes nas escolas do campo por concentrarem, em um mesmo tempo €
espaco, discentes com idades dispares, tempo de escolarizagdo, nivel de conhecimento, entre
outras caracteristicas.

O Circulo de Cultura cede espagco ao compartilhamento das experi€ncias,
conhecimentos, circulacdo de saberes desenvolvido em sala de aula através do didlogo

contrapondo uma cultura de trabalho isolado no ambiente escolar. Para Freire (1987, p.54),

O dialogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes.

Dessa maneira, inserem-se como espacos dialdgicos, tendo como principio o respeito.
Nessa perspectiva, passa por um processo de investigagdo tematica criando possibilidades de
novos conhecimentos e sua escolha parte do envolvimento dos saberes extraido das

experiéncias vividas.
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2.3 Métodos de Alfabetizacio: Olhares para o desenvolvimento da aprendizagem
No campo da aprendizagem, as particularidades e as diferentes habilidades se integram
no ambiente escolar, assim, o estudante ¢ o centro do processo ¢ ¢ nessa dimensdo de
construcdo de praticas pedagodgicas que atenda as necessidades do estudante ¢ que a
discussdo sobre métodos de alfabetizacao ¢ recorrente nos estudos, debates ¢ reflexdes sobre o
assunto. Para Mortatti (2019, p. 44),
A discussdo sobre métodos de alfabetizagdo se faz presente, seja quando se propde a
desmetodizacdo desse processo, seja quando se discutem cartilhas, seja quando se

utilizam, mesmo que silenciosamente, determinados métodos considerados
tradicionais.

A questdo do método ¢ importante, no entanto, ¢ fundamental levar em considerag¢do
outras situacdes para que a crianga desenvolva suas habilidades de leitura e escrita. Entdo, €
necessario que o docente entenda a importadncia de se valorizar o conhecimento que o
educando traz consigo, para que assim, possa inseri-lo no mundo da leitura e da escrita,
apresentando possibilidades para esse dominio. De acordo Soares (2020, p. 342), “a escrita ¢
um objeto cultural, com fungdes sociais que a crianga identifica ja muito pequena,
reconhecendo desde o ambiente familiar”.

Para atingir essas habilidades, o professor é o mediador nessa pratica de alfabetizagao,
nao pode ser visto apenas como um aplicador de atividades educacionais, mas ser visto como
mediador que estd entre os conhecimentos e¢ o aprendiz estabelecendo um canal de
comunicacdo, valorizando os conhecimentos prévios, o qual levard o discente a construir,
como sujeito ativo e pensante, o seu conhecimento sobre leitura e escrita. Soares (2020) relata
que na década de 1980 a leitura foi mais evidenciada no processo de alfabetizacdo
restringindo a escrita a uma simples copia de um texto ou ditado, ou seja, a escrita era
posterior a leitura, além de praticada como uma forma mecanizada sem ter ligacdo com o
contexto social e cultural do estudante. Foi na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos (1990) que a alfabetiza¢do passa a ser “entendida como instrumento eficaz para a
aprendizagem, para o acesso e para elaboracdo da informacgdo, para a criagdo de novos
conhecimentos e para a participagdo na propria cultura e na cultura mundial nascente”. Nesse
sentido, a ideia de alfabetizar se torna um instrumento no qual o sujeito terd acesso aos
conhecimentos na participagdo social. Dessa forma, para Soares (2020. p, 41) o processo de
alfabetizacdo ¢:

A porta de entrada para a cultura da escrita, como todo processo de aprendizagem,
inclui aquele que aprende, a crianga em desenvolvimento a ser aprendido, aquele
que ensina, o professor(a) alfabetizador (ar) e a interagdo entre quem aprende ¢
quem ensina.
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Entende que o modo como o professor conduz o trabalho ¢ importante para que a
crianca construa seu conhecimento e adquira certas habilidades que permitirdo o uso efetivo
de ler e escrever em diferentes situagdes sociais. Para Ferreiro (2011, p, 32), “as discussdes
sobre a pratica alfabetizadora tém se centrado em polémicas sobre os métodos utilizados, ¢
importante se atentar que a crianga ndo ¢ uma tabula rasa”. Portanto, quando a crianga chega a
escola traz consigo varios conhecimentos que precisam ser instigados, valorizados,
provocados pelo docente para que assim se possa desenvolver uma aprendizagem em que haja
equilibrio entre os diversos aspectos intelectual, cognitivo, afetivo, fisico social e cultural.

Levando ainda em consideracdo que a melhoria do processo ensino-aprendizagem
implica em uma pratica pedagodgica valorizando o contexto social que o ser estd inserido. Em
relacdo ao processo de alfabetizacdo, Kato (1990, p.3) diz que:

Ha uma preocupagdo por parte dos educadores por “métodos” de alfabetizagio,
causada pela busca de um instrumento seguro para a consecugdo dos objetivos
minimos da escola: ensinar a ler ¢ a escrever. Porém para uma grande maioria dos
professores ¢ definido como um conjunto de materiais, técnicas ¢ procedimentos
para atingir um fim. Contudo, qualquer método para ser eficaz, deve ter hipoteses
claras, como também quem ira utilizar ter plena consciéncia das hipoteses, isso dara
ao docente uma seguranga maior de sua pratica e o levara a reformular sua
metodologia a partir da evidéncia que ird encontrar durante essa pratica.

Para dimensionar também essa questdo do método, Soares (2016) defende que para a
crianga aprender a ler e escrever ndo esta relacionado qual método ¢ correto, ¢ preciso fazer a
socializagdo através dos livros, revistas, jornais, etc, com o contexto real. Além disso, de
acordo Peres e Rossi (2019, p. 78), “o desenvolvimento da leitura e escrita deve ocorrer sem
que se transforme em atividades magantes e sem sentido para a crianga”. O docente também ¢
quem demanda toda uma atencdo para identificar as dificuldades demonstradas pelas criangas
e, a partir dessa observacao, ir ao encontro de praticas pedagogicas que venham a favorecer a
aprendizagem da crianga, como sinaliza Freire (1989. p, 14),

O ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizacdo tem, no
alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como
ocorre em qualquer relagdo pedagogica, ndo significa dever a ajuda do educador
anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na constru¢do de sua linguagem
escrita e na leitura desta linguagem. [...] A alfabetizagdo ¢ a criacdo ou a montagem
da expressdo escrita da expressdo oral. Esta montagem nao pode ser feita pelo

educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um momento de sua tarefa
criadora.

Os clementos relacionados a alfabetizagdo dizem respeito ao desenraizamento no
contexto escolar, para que a leitura ¢ a escrita tenham relagdo com a origem social e cultural.

Nesse sentido, afirma Kramer (2010, p. 98) “alfabetizar ndo se restringe a decodificagdo e a
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aplicagio repetitivos de escrita, leitura e calculo. E um processo que comega a ser construido
fora e antes da entrada da crian¢a na escola”.

Desta maneira, o aprendizado da leitura e da escrita tem relagdo com o conhecimento
de mundo em que a alfabetizagdo emite comunicagdo e expressdo contribuindo com o
desenvolvimento da crianga. Ainda para Kramer (2010, p. 98) essa exploragdo das vivéncias
de mundo da crianga pode ser “imitado, dramatizado, expresso na musica, na danga, no
desenho, na fotografia, na colagem, na montagem, na palavra falada e na escrita”. Dessa
forma, a valorizacdo das vivéncias sociais contribui para aprendizagem da crianga.

Conforme a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA, 2019, p. 18), alfabetizacao ¢
definida com base na ciéncia cognitiva de leitura como “o ensino das habilidades de leitura e
de escrita em um sistema alfabético”. No entanto, o dominio do sistema alfabético (letras e
sons) reflete na diversificacdo de estratégias que tenha como ponto inicial o meio social e
cultural para que as habilidades da leitura e da escrita possam ser conquistadas.

Nessa relagdo da pratica pedagogica estd atrelada a questdo dos métodos que
apresentam diferentes sentidos teoricamente. No quadro (3), é apresentado por Frade® as

formas classicas de ensinar a lingua escrita e o que as pesquisas afirmam sobre elas.

Quadro 3 — Formas Classicas de Ensinar a Lingua Escrita (Métodos Sintéticos e Analiticos)

METODOS SINTETICOS- Vo das partes para o todo, comegando com as unidades sonoras ou graficas.

Meétodo
alfabético ou
soletragao

E método considerado mais antigo. Propde que o sujeito aprenda e reconhega os nomes das letras
fora da ordem alfabética para posterior identificacdo em palavras ou textos, a partir da soletracéo,
como por exemplo, a palavra “banana”, pode ser soletrada como be a ba- ba; ene a na- na; ene a na-
na. O método tem como ponto positivo o conhecimento das letras do alfabeto como etapa
fundamental para o desenvolvimento da escrita. Apresenta como critica a memorizacgdo e a falta de
sentido fora de contexto distanciando o aluno do significado das palavras.

Método
fonico ou
fonético

Desenvolvido na Franca e na Alemanha, parte da relagio direta entre o fonema e o grafema, ou seja,
entre o som da fala e a escrita. Inicia pelo som das vogais para as consoantes que formam silabas e
palavras. Foram criadas diversas formas de apresentar os fonemas, como: palavras significativas de
uma palavra vinculada a uma imagem e ao som, sendo exemplificados na classica Cartilha Nacional
de 1880. Tem como positividade a relacdo direta entre a escrita e a fala quando comparam o
comportamento de um fonema em varias posicoes apresentado espaco para codificagio e a
decodificagdo dos textos. Tem como critica, uma mesma letra pode representar diferentes sons e
vice-versa. Assim, o sistema de escrita € uma representacdo complexa e suas propriedades precisam
ser compreendidas pelo aprendiz, por meio de diversas abordagens e estratégias.

Método
silabico

Se caracteriza pela apresentacdo visual de silabas prontas, sem forcar a articulacdo das consoantes
com as vogais, ¢ sem destacar as partes que compdem a silaba, considerada como unidade
linguistica fundamental para o ensino inicial da leitura, pois s6 se pode pronunciar a consoante
juntamente com a vogal. Geralmente, parte das silabas mais simples para as mais complexas. Apoia-
se em cartilhas onde o trabalho com as silabas pode ser associado a desenhos ou palavras-chave.
Tem como ponto positivo o atendimento a um principio importante e facilitador da aprendizagem
quando falamos, pronunciamos silabas e ndo letras ou sons separados. Como critica, a preocupagao
em focar a silaba ¢ maior do que a preocupag@o com o sentido e as estruturas das frases e dos textos
dentro de um contexto social.

2 hitps://www.ceale.fac.ufimg.br/glossarioceale/autor/isabel -cristina-alves-da-silva-frade
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METODOS ANALITICOS - Vo do todo para as partes, originando de unidades de significado.

Palavragdo

A énfase recai na palavra, e ndo no texto. Geralmente, as palavras sdo apresentadas em
agrupamentos e os alunos aprendem a reconhecé-las pela visualiza¢do e pela configuracdo grafica.
Sdo propostas de atividades, cartdes para fixagdo, com palavras de um lado e figuras de outro,
memorizagdo, exercicios de movimento de escrita de cada palavra, entre outros. Como ponto
positivo, a ligagdo entre a palavra ¢ a unidade do pensamento (percepcdo de ideias); a énfase no
significado; a busca de leitura como fonte de prazer e informagdo. Apresenta como critica o uso de
silabarios e métodos que apresentam a lingua deslocada dos significados para a crianga.

Sentenciagdo

A énfase incide na palavra ou na frase que enfatiza como unidade que, depois de reconhecida e
compreendida globalmente, sera decomposta em palavras e silabas. Segundo Cecilia Braslavsky, o
ponto de partida sdo atividades de expressdo oral das criangas, em que sdo simplificados em oragdes
simples ¢ escritos em faixas exibidas na sala de aula para que as crian¢as possam ilustra-las e
consulta-las encontrando novas palavras ¢ combinagdes. Tem como ponto positivo, assim como o
método de palavracdo, a relagdo dos alunos com diversos textos buscando entender seu significado
através de estratégias que fagam da leitura um ato prazeroso. Como critica, apontam-se as falhas na
aprendizagem de palavras novas, se os professores mantém a simples visualizagdo, sem incentivar a
analise e o reconhecimento de partes da palavra.

Método
global

Defende que a crianga percebe as coisas e a linguagem em seu aspecto global, que a leitura ¢ uma
atividade de interpretacdo de ideias e que a andlise de partes deve ser um processo posterior. O
método foi divulgado nos anos 30 no Brasil por Lucia Casa Santa sendo associado aos contos. Como
ponto positivo, enfatiza que os textos tém que ser aqueles que circulam na sociedade, as criangas
devem ler e escrever na escola para desenvolver diferentes fungodes sociais e géneros da escrita, tem
praticas semelhantes as adotadas a linha construtivista. Apresenta como ponto negativo o trabalho
com as unidades menores da lingua escrita pode ficar enfraquecido.

Fonte: Frade (2007). Quadro elaborado para a presente pesquisa.

Observando a especificidade de cada método quando aplicado em sala de aula no

processo de alfabetizagdo denota um caminho, estratégia, planejamento diante do diagnostico
da sala de aula realizada pelo docente, nio puramente impor um método. E importante dizer
que o processo de alfabetizacdo, como diz Soares (2020), ndo € apenas ensinar a crianca a ler
e a escrever, mas fazer com que se compreenda o sentido da relagdio com o que se 1€ e
escreve.

Para Soares (2020, p. 23), na década de 80 “surge o construtivismo contrapondo os
métodos analiticos e sintéticos vistos como tradicionais, € ainda como forma de combater o
fracasso da alfabetizacdo”. Ainda assim, os desafios em relacdo a melhoria do processo de
alfabetizacdo continuam. Nessa relacdo, como visto nas narrativas das professoras, ha uma
identificacdo ao método silabico e fonico ainda que inicialmente, porém, refletida na acdo
docente em que o contexto histdrico e cultural é considerado no desenvolvimento das praticas

em sala de aula para alfabetizar.
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CAPITULO III: PRATICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO EM ESCOLAS
DO CAMPO

“A pratica [..] envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”
(FREIRE, 1996, p. 21)

Considerando esse pensamento de Freire acreditamos que a pratica pedagdgica parte
de um refazer pedagdgico pautado nas vivéncias cotidianas dos estudantes atribuindo
estimulos a formacgdo. Neste sentido, este capitulo tem como finalidade a apresenta¢ao dos
resultados produzidos ao longo deste trabalho, momento imensamente importante porque
possibilitou conhecer a trajetdria profissional das participantes desta pesquisa e os elementos
das praticas pedagdgicas relacionadas a leitura e a escrita em classes multisseriadas de escolas
do campo. Nessa perspectiva, a pratica pedagodgica atribuida a exploragdo dos espagos
internos e externos do ambiente escolar também promove o despertar do estudante para a
aprendizagem.

A narrativa de cada professora constituiu os elementos essenciais para a escrita deste
capitulo, emergidos das transcri¢cdes fidedignas das narrativas e das informagdes em fichas.
Procurou entender a relagdo da pratica pedagogica no dia a dia da sala de aula, que ¢
diferenciada por Franco (2016) em relagdo a pratica docente. A autora compreende a pratica
pedagdgica dentro de um contexto em que a iniciativa docente refaz, recria o saber em sala de
aula, assim o planejamento ndo se torna algo intocavel ou inflexivel, mas tangente de
reconstrucdo para que o saber chegue até o estudante, enquanto a pratica docente ¢ decorrente
de uma postura de seguir um planejamento, sem intencionalidade reflexiva do refazer o saber.
Corrobora com esse pensamento Freire (2020) quando ressalta a auténtica pratica docente em
sala de aula retratando o estudante como o centro do processo em que se referencia a questao
do aprender.

Os resultados apresentados foram provenientes dos encontros realizados no Circulo de
Cultura. Inicialmente, apresenta os aspectos estruturais e fisicos das escolas em que as
professoras atuam, seguido do perfil de cada professora participante desta pesquisa e, por fim,
as narrativas do trabalho docente em sala de aula. Fez-se importante conhecer como as
professoras participantes dessa pesquisa buscam o aperfeicoamento profissional, como

também relacionam os novos conhecimentos com a pratica em sala de sala, pois o processo
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educacional esta em constante mudanca e o ser humano se identifica nesse processo historico
e social numa visdo de construcdo da sua identidade docente dentro do seu contexto real.
Nesse processo, para Névoa (2022, p. 62) “a atengdo concentra-se no modo como construimos
uma identidade profissional, no modo como cada pessoa constrdi seu percurso no interior da

profissdo docente”.

3.1 Apresentacio das escolas em que as professoras atuam: aspectos estruturais e fisicos
“Skholé”

A escola assume relevante significado na formag¢do dos sujeitos, sua funcao
proporciona o educar para a criticidade, cidadania, autonomia em um principio social,
democrético e de respeito a partir da vida em que os sujeitos estdo inseridos, no entanto, nos
deparamos com situagdes em que esses elementos sao negados. A escola vai além da
transmissdo de conhecimentos dentro de um contexto de valorizagdo, ajuda o aluno na
descoberta de suas potencialidades para que possa atuar em sociedade melhorando o espaco
que pertence.

Segundo Fernandes (2012), a educacdo existiu primeiro que a escola, isso porque, de
acordo a historia ocidental, havia os conhecimentos de vida em comunidade considerados
cuidados educacionais, entendida como Skholé que significa tempo livre, a liberdade criativa.
A partir das mudangas na sociedade com intervengdo humana nos aspectos, sociais, politicos e

econdmicos € que surgiu a necessidade de se ter escola, como afirma Fernandes (2012, p. 66),

A razdo de ser escola ndo ¢ preparar recursos humanos para o Estado e as empresas,
mas ensinar criangas, jovens e adultos a pensarem e a criarem uma sociedade
diferente, fundada na permanente busca da igualdade, liberdade e justica. Como
institui¢do de ensino e formagao, exige dos envolvidos no ensino e na aprendizagem,
dos professores e estudantes, o cultivo da interrogagdo, do saber e da critica.

Nesse sentido fundante do espago escolar ¢ importante conhecer as caracteristicas das
escolas em que as professoras trabalham. Gadotti, (2007, p. 11) afirma que “a escola ¢ um
espaco de relagdes, neste sentido, cada escola € Uinica, fruto de sua historia particular, de seu
projeto e de seus agentes”. Sendo assim, as quatro escolas com classes multisseriadas em que
as professoras participantes dessa pesquisa lecionam perfazem um total de 48 alunos. Em
cada descricdo das escolas ¢ identificado o total de alunos da escola ¢ turma multisseriada. E
importante visualizar geograficamente (Imagem 1) as regides rurais do municipio de Corrente
onde as escolas municipais estdo localizadas, entre clas as escolas multisseriadas que as

professoras participantes dessa pesquisa lecionam.
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Imagem 3 — Localizac¢do das comunidades em que estio as escolas multisseriadas de Corrente-PI
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Fonte: IBGE (2021)

As escolas foram descritas de acordo a historia e fundagdo relatada por Matias (2021).
Em relagdo aos aspectos estruturais, fisicos, econdomicos, religiosos, culturais e mimero de
alunos, as informagdes foram relatadas pelas professoras participantes dessa pesquisa.

A Escola Municipal Santa Luzia (Imagem 4) localizada na comunidade Santa Luzia,
esta a 14 km de distancia da cidade. Foi fundada no ano de 1982 e recebeu esse nome em
homenagem a Santa Luzia, considerada a protetora dos olhos. A comunidade comemora o dia
da Santa no dia 13 de dezembro. Quanto aos aspectos fisicos, a escola possui trés salas de
aula, uma cozinha, dois banheiros, uma pequena area coberta, uma pequena secretaria que
também ¢ a sala dos professores. Em relacdo ao aspecto econdmico, destaca-se a criacdao de
gado e plantagdo de milho, é tradigdo na regido o trabalho com croché. Em relagdo a formagao

de turmas, ha um total de 46 alunos, na classe multisseriada 1°/2° Ano sdo 15 alunos.
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Imagem 4 — Escola Municipal Santa Luzia

Fonte: Arquivo pessoal

A uma distancia de 25 km da cidade, a Escola Municipal Gemima Araujo Nogueira
(Imagem 5) localizada na comunidade Cana Brava, ¢ a mais distante. Foi fundada no ano de
1978, recebeu o nome em homenagem a professora Gemima que estudou no Colégio
Benjamim Nogueira em Corrente, cursou Pedagogia, Musica Vocal e Ciéncias Domésticas em
Ponte Nova- BA. A escola possui trés salas de aula, uma cozinha, dois banheiros, uma
pequena area coberta, uma secretaria que também ¢ a sala dos professores. Quanto ao aspecto
religioso a comunidade comemora a Santa “Santa Marta”. Nos aspectos econdmicos se
destaca na producdo de farinha e na cultura prestigiam os tocadores de sanfona. A escola

possui um total de 37 alunos, a classe multisseriada de 2°/3° Ano possui 9 alunos.

Imagem 5 — Escola Municipal Gemima Araujo Nogueira

i

Fonte: rquivo pessoal.
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A Escola Municipal José Damido (Imagem 6) localizado na comunidade Pedra Furada,
estd a 9 km de distancia da cidade. Recebeu esse nome em homenagem a José Alves de
Castro, nascido no municipio de Corrente no ano de 1898 e ser morador dessa localidade. José
Alves estudou em escola domiciliar, foi vaqueiro e agropecuarista. Nao foi encontrado o ano
de fundagdo da escola. A escola possui quatro salas de aula, uma cozinha, dois banheiros, uma
pequena area coberta, uma secretaria que também ¢ a sala dos professores. No aspecto
religioso a comunidade celebra a Sagrada Familia, possuindo uma Igreja local para a
realizacdo da festividade realizada no més de agosto. A atividade econdmica se destaca a
producdo da mandioca para producdo da farinha. A escola atende as modalidades de ensino
educacdo infantil e ensino fundamental. Em relagdo a formagao de turmas, a escola possui um

total de 78 alunos, uma classe multisseriada 1°/2° Ano com 14 alunos.

Imagem 6 — Escola Municipal José Damido

Fonte: Arquivo pesoal

A Escola Municipal Bela Vista (Imagem 7), localizada na comunidade Bela Vista, esta
a 9 km de distincia da cidade, ndo foi encontrado ano de fundacao da escola. A escola possui
quatro salas de aula, uma cozinha, dois banheiros, uma secretaria que também ¢ a sala dos
professores. A comunidade se destaca na criagcdo agropecudria. A escola atende da educagao
infantil ao ensino fundamental, somando um total de 61 alunos, no entanto, possui apenas

uma classe multisseriada de 2°/3° Ano com 10 alunos.
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Imagem 7 - Escola Municipal Bela Vista

Fonte: Arquivo pessoal

As escolas em que as professoras lecionam apresentam caracteristicas em comum em
relacdo a dimensao fisica, ndo possuem biblioteca, quadra de esporte, aparelhos tecnolégicos,
sala de video, sala para o professor, espago fisico com poucas salas de aula. Esses caracteres
dizem respeito a qualidade da dimensdo fisica escolar que favorece a aprendizagem dos
estudantes. Para Pereira (2015, p. 104) “a educagao escolar do campo, para atingir os eixos de
toda a sua abrangéncia e complexidade, precisa fugir das entranhas de uma perspectiva que
reduz a “escolinha” que ¢ possivel ler”. Dessa maneira, ¢ indispensavel a superacdo das
questdes que inviabilizam um ensino que atenda tanto as necessidades docentes quanto dos
estudantes lhes garantindo direitos educacionais com priorizagdo de politicas educacionais.

Acreditamos que a escola, além do ensinar, tem como principal fungdo a questao
formadora, estreitando os lacos entre comunidade, sociedade contribuindo para valorizagdo
das diferencas culturais mediando a insercdo da crianca no mundo em que reconheca a si
mesmo € o outro. “A escola ¢ um caminho necessario, imprescindivel para a conquista da
autonomia do sujeito e da sociedade e esta deve ser coerente com seus fins e principios”

(FURTADO, 2012, p. 222).
3.2 Perfil das professoras e sua formacao

Conforme ja explicitado, os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras de classes
multisseriadas de escolas do campo. Quanto ao vinculo empregaticio, duas professoras sao
efetivas e duas celetistas. Faz-se importante mencionar também que a Camara Municipal de

Corrente, através do Oficio de N° 006/2022, solicitou a Secretaria Municipal de Educacao
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informacdes sobre o processo de contratacdo de professores. Em resposta, através de
Relatorio, a Secretaria Municipal de Educagio expds que o municipio de Corrente possui um
total de 229 professores efetivos e de 167 professores contratados. De acordo com o
Relatdrio, a realizagdo da contrata¢do foi por meio de andlise curricular, em que uma equipe
formada por professores especialistas era responsavel pela andlise. Apos a avaliagdo do
curriculo, quando aprovado, o profissional era encaminhado a Geréncia de Recursos Humanos
para lotacao.

As identificagdes das professoras se ddo por nomes ficticios (Isabel, Luiza, Elza e
Doralice), e o perfil se constituiu a partir de uma ficha contendo as informagdes: dados
pessoais, formagao profissional, capacitagdo em educag¢do do campo, o tempo de experiéncia
com a classe multisseriada e a relagdo com o espago em que trabalham.

De acordo as descrigdes, a professora Isabel tem 54 anos, ¢ casada e mae de uma filha.
Ela ¢ residente na zona urbana e trabalha em uma escola do campo. Sua rotina de trabalho se
inicia as 6h da manha, pois necessita pegar o transporte escolar até a escola que fica a 9 km da
cidade. A professora ¢ efetiva da rede municipal, com 26 anos de docéncia inicial, ja em fase
de aposentadoria. Desse periodo, ela tem 24 anos de experiéncia em escola do campo e 10
anos em classe multisseriada. Possui graduagdo em Lingua Portuguesa pela Universidade
Estadual do Piaui (UESPI/2004) e pds-graduagdao em Metodologia da Lingua Inglesa e
Portuguesa pela Faculdade das Atividades Empresariais de Teresina (FAETE/2008). Relata
que nunca participou de nenhum curso voltado para Educagao do Campo, mas considera que
seria importante, tanto para o professor quanto para aluno: “na fun¢do docente iriamos ter
mais conhecimento para saber melhor adequar nosso planejamento a realidade desses alunos
que vivem na zona rural”. Ela diz ainda que o programa PNAIC a auxiliou, na medida em que
foi referéncia para a pratica pedagogica de alfabetizar.

Luiza tem 62 anos, ¢ casada ¢ mae de trés filhos. Ela ¢ docente da rede estadual ¢
municipal de ensino, porém, ja ¢ aposentada na rede estadual. Na rede municipal, ela ¢ efetiva
h4 23 anos, mesmo tempo em que atua na educacdo do campo e em classe multisseriada.
Reside na cidade e trabalha numa escola do campo localizada a 9 km de distancia. E
licenciada em Historia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI/2002) e ndo possui
especializagdo. Na sua escrita expressou que nao teve “nenhuma capacitagdo sobre Educagdo
do Campo, s6 o programa PNAIC que nos mostrou um pouco ¢ também sobre como
alfabetizar, aprendemos muitas praticas”. Descreveu, ainda, que recentemente participou do

programa Pro-alfabetizacao.
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A professora Elza tem 51 anos, ¢ mde de um filho. E contratada, tem 6 anos de
docéncia e 4 anos de docéncia em escola do campo em classe multisseriada. E licenciada em
Pedagogia pela Faculdade Integradas Norte do Parand (UNOPAR/2014). Reside na zona
urbana e a escola do campo na qual trabalha fica a uma distancia de 25 km da cidade. Ela diz
que ndo teve capacitacdo voltada para a educagdo do campo, no entanto relata a importancia:
“acredito que seria muito interessante fazer curso ou formagdo continuada, para podermos
entender melhor a realidade dos nossos alunos realizando mudangas em nossa pratica
pedagodgica”. A professora também relata que participa do programa Pro Alfabetizacdo, o qual
oportuniza curso on-line sobre alfabetizacao.

Integra o quadro de sujeitos desta pesquisa também a professora Doralice, 32 anos e
mae de uma filha. Ela ¢ professora contratada, com 6 anos de docéncia e 1 ano em escola do
campo em classe multisseriada. A professora ¢ residente na zona rural, no entanto em outra
localidade, a aproximadamente uns 14 km da escola do campo em que trabalha e realiza esse
trajeto em transporte da Secretaria Municipal de Educa¢do. Ela teve como tltima formagao,
licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal do Piaui (UAB/2016).
Mencionou que nao teve capacitagdo sobre Educagdo do Campo e relatou que participa do
programa Pré Alfabetizagao.

De acordo as andlises do perfil das professoras, foi possivel considerar que, no caso
das professoras Isabel e Luiza, o maior tempo de docéncia € realizado em escola do campo. A
professora Isabel tem pouco menos da metade de docéncia em classe multisseriada, e a
professora Luiza sempre trabalhou em escolas do campo. As professoras Elza e Doralice
possuem menor tempo de experiéncia em escola do campo e em classe multisseriada, no
entanto, essa questdo nao diminuiu a importancia de suas participacdes nessa pesquisa, pois
possibilitou a reflexdo em um espaco coletivo e de dialogo apontando para os modos de ser
das professoras diante da atuacdo docente na desenvoltura do trabalho em sala de aula. E
pertinente destacar que a professora Doralice € residente no campo, mesmo ndo sendo na
mesma localidade em que a escola esta situada, o que lhe possibilita trabalhar com os
discentes a partir de sua realidade no campo.

No que tange a questdo da formagdo continuada, chama aten¢do, pelo que foi relatado
pelas quatro professoras, a falta de capacitagcdo voltada para as escolas especificas do campo e
classes multisseriadas. Elas citaram como uma oportunidade de um maior conhecimento que
serviu de base para alfabetizagdo em classe multisseriada, mesmo nao sendo especificamente

voltado para a educacdo do campo, o programa PNAIC, ofertado e encerrado em anos
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anteriores e o Pro Alfabetizagdo, que estd em andamento. E perceptivel a falta de apoio, além
da auséncia de material que contemple a realidade de docéncia dessas professoras, o que
evidencia que ¢ urgente que a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) pense politicas
publicas que levem em conta as classes multisseriadas. Nesse contexto, Novoa (2022, p. 67)
diz que, “a construgdo pedagodgica completa-se com a formagdo continuada, um dos espacos
mais importantes para promover a realidade da docéncia partilhada”.

Considerando a formagdo inicial, somente a professora Elza possui formagdo em
Pedagogia. O artigo 64 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional afirma que, para
exercer a docéncia na educacao infantil e no ensino fundamental anos iniciais, ¢ necessario
realizar o curso de Pedagogia, enquanto para atuar no ensino fundamental anos finais € no
ensino médio, ¢ necessario cursar a licenciatura especifica na area. Nesse sentido, hd
divergéncia entre o que diz a lei e a realizagdo de lotacdo pela Secretaria Municipal de
Educacao, que, de acordo o Relatorio enviado a Camara de Vereadores, ja& mencionado, faz a
selecdo de professores contratados por meio de uma equipe para analise curricular e de
documentacgao para a posterior lotacdo. Como se justifica, entdo, a lotacdo de professores sem
formagdo especifica no Ensino Fundamental Anos Iniciais? Tal selecdo apresenta
inconsisténcia ao critério, visto que dessa forma a Secretaria ndo atrelou importancia a
questdo da formagdo inicial em Pedagogia, mesmo sendo Corrente- PI uma cidade que possui
o polo da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), a Universidade Aberta do Brasil
(UAB/EAD) e institui¢cdes particulares (EAD) que ofertam vérios cursos, entre eles o curso de
Pedagogia, além de contar com o polo do Instituto Federal do Piaui (IFPI) que oferta outros
cursos.

Nessa controvérsia, a formacao inicial e continuada ¢ importante, o fomento de agdes
pelo gestor local para essa realidade ¢ necessario, o que ¢ reafirmado pela questao das
professoras possuirem vinculo com a escola do campo, em classe multisseriada e pelo tempo
de servico. Isso contribuiria de melhor forma com as necessidades de formacdo desses
estudantes, pois a educacdo ndo pode ser encarada apenas na boa vontade dos professores.

Nesse entorno, real¢o que, mesmo trés professoras ndo sendo lotadas de acordo com a
sua formagdo, elas realizaram um trabalho docente dentro das suas possibilidades reais, que,
de acordo as suas narrativas, desenvolvem o fazer docente além do esperado diante da ruptura
da sistematiza¢ao do acompanhamento pedagdgico ¢ direito negado para as escolas do campo

com classe multisseriada. Tendo conhecimento do perfil das professoras, busquemos conhecer
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por meio de suas narrativas o entendimento sobre alfabetizagdo e a relagdo da pratica

pedagobgica diante do contexto cultural em que as classes multisseriadas estdo inseridas.

3.3 Praticas Pedagogicas: Narrativas de Professoras Alfabetizadoras de Classes
Multisseriadas de escolas do campo

Os encontros com as professoras constituiram espacos de didlogo e de busca por
elementos empiricos para a constru¢do de possiveis respostas as perguntas desta investigagao,
e cada relato ¢ importante para que se possa entender a organizagdo da pratica pedagdgica
para alfabetizag¢do, que ¢ o foco da pesquisa. Quando falamos da relagcdo pedagdgica entre o
educador e o ambiente escolar relembramos dos vinculos criados na trajetoria da docéncia que
contribuem para construcdo do conhecimento, porém, de certa forma, despertam também

sentimentos positivos ou negativos, como mostram os depoimentos.
3.3.1 Relagdo das professoras com a escola multisseriada

Os saberes ligados a experiéncia atribuem sentido a quem somos, ao que fazemos ou
pensamos e, no caso dessas docentes, suas narrativas marcam posi¢do no que foi construido
durante o processo, apresentando os desafios por elas encontrados diante das condi¢des de
trabalho, marcadas pela falta de acompanhamento pedagdgico e pela cansativa rotina do
trabalho. Tais narrativas contribuem para a visualizacdo da pratica pedagdgica na construcao
do saber e do fazer, como mostra a professora Elza.

Sinto dificuldade. Eu tenho nove alunos, cinco sdo do 2* Ano e quatro do 3°. Tenho
trés alunos do 3° ano que ja ler, um estd comecgando e do 2° tenho duas alunas que
ler e trés que ainda estdo um pouco devagar. E a dificuldade foi por conta da
pandemia. Essa pandemia, meu Deus do céu, atrasou muito, muito mesmo o
processo de leitura dos alunos, mas com dedicacdo e troca de experiéncia com os

colegas da escola vamos conseguido aos poucos. A escola ndo tem coordenador
pedagdgico. (Elza)

Os apontamentos que se fazem presentes na fala da professora Elza foram marcados
pela caracterizacdo diversificada do perfil diagnostico da turma em relagdo a leitura e a
dificuldade encontrada pelos alunos ndo terem ainda esse dominio. A professora atrelou essa
dificuldade também ao periodo de pandemia enfrentada pelo mundo. Salietou a amenizagdo
da dificuldade atribuindo importancia as trocas de experi€ncias com os outros colegas,
demonstrando auséncia do acompanhamento pedagdgico no corrente ano quando expressou:
“a escola ndo tem coordenador pedagdgico”.

O olhar detalhado da professora FElza demonstrou sua preocupagdo com a
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aprendizagem dos seus alunos na construg¢do das superacdes das dificuldades no dia-a-dia em
sala de aula. No entanto, as condi¢cdes de trabalho oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educagdo em torno da organizagdo do planejamento ¢ acompanhamento pedagodgico aponta,
para um trabalho fragmentado. Como diz Franco (2008, p. 121), o trabalho do coordenador
pedagbgico ¢ voltado essencialmente a organizagdo, a compreensdo ¢ a transformacdo da
praxis docente, para fins coletivamente organizados e eticamente justificdveis. Assim, a falta
do apoio pedagbgico representa a negativa de discussdes reflexivas sobre a pratica realizada
em sala de aula vislumbrando o refazer pedagogico.

Nessa relagdo com a classe multisseriada, a professora Luiza relata a dificuldade de ter
estudantes de séries e caracteristicas diferentes numa mesma turma. Questionei sobre o
acompanhamento pedagogico, visto que a professora dimensionou essa dificuldade das séries,
ela foi categorica em sua resposta, “o acompanhamento pedagdgico ¢ como se eu trabalhasse
com uma Unica série”, evidenciando, assim, um tratamento para uma sala multisseriada igual
a uma sala seriada. Destacou, ainda, as diversas estratégias de trabalho em prol da melhoria da

aprendizagem dos estudantes em relagdo a leitura e a escrita.

Trabalho desde 1999 com classe multisseriada, ha vinte (20) anos. E muito dificil
lidar com alunos de 1° e 2° ano junto, uns sabem e outros ndo sabem, mas vamos
lidando com a experiéncia e troca de conhecimento com os colegas professores.
Vamos trabalhando com fichinhas para o processo de leitura, identificacdo das
familias silabicas, pequenos textos para o processo de desenvolvimento da leitura.
Quando o aluno aprende a ler, sdo so6 conquistas depois. (Luiza)

Mais uma vez ¢ possivel notar que se nega o direito aos estudantes do campo de ter
um acompanhamento em sala de aula em que o planejamento docente seja auxiliado pelo
coordenador na construgdo de atividades interventivas especificas da turma para
problematizagdo das dificuldades encontradas. Outro aspecto que salta aos olhos € que, apesar
do longo periodo de experiéncia docente, a professora parece nao ter superado os desafios de
lecionar em uma turma multissérie.

A professora Isabel, embora com menos tempo de experiéncia que Luiza, mas ainda
assim uma vasta experiéncia, também aborda em sua fala a dificuldade em lidar com a classe

multisseriada.

Como professora de sala multissérie, eu tive uma longa experiéncia, dez (10) anos.
No momento posso dizer que nao foi facil, houve varias inquietacdes, levantava a
mao e pedia tipo socorro em uma metodologia que pudesse me ajudar a alfabetizar
as criangas sem que tirasse o direito delas pautado em lei e adquirir de fato a leitura
e a escrita e o entendimento do que se ler. Entdo, isso foi uma questdo que durante
€sses anos eu vivi inquieta e pesquisava muito, buscava informagdes de como eu
podia proceder e o periodo de experiéncia me ensinou de certa forma a trabalhar, a
fazer esse jogo de cintura, que ndo foi facil. Ter em sala alunos de 2° e 3° Ano,
apesar de esta muito proximo as séries, mas, no entanto, inclusive essa experiéncia
do campo eles tem uma dificuldade maior, de fato por essa questdo da sala
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multisseriada. Dentre essas séries ha aquele aluno que esta avangado e outro nao,
isso gera um desconforto pra eles e a gente precisa ter um olhar clinico pra todos.
(Isabel)

A expressdo “socorro” diz muito do clamor da professora diante da falta de um
caminho pedagdgico condizente com a realidade da turma multisseriada, ¢ este caminho
encontrado se aproximam de uma pratica autodidata, como se evidencia por meio da
expressao “pesquisava muito”. Nessa condi¢do, diz Freire (2020, p. 267), “a voca¢do humana
¢ de saber o mundo através da linguagem que fomos capazes de inventar socialmente. S6 que
um saber de que somos sujeitos, inventores, criadores € um saber que nao termina”. Pesquisar
deveria ser uma constante na pratica docente, todavia, neste caso, a pesquisa parece mais a
busca por uma resposta a esse pedido de socorro. Freire (1996, p.16) contribui ao afirmar que
“ndo had ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Pesquiso para constatar, conhecer e intervir”.

Doralice ¢ a professora com menor tempo de experiéncia em classe multisseriada e
assim como as outras professoras ela apresenta em varios momentos de sua narrativa a
dificuldade como uma marca na pratica pedagogica em classe multisseriada, acentuada pela
falta de experiéncia. Ademais, a fala da professora menciona, além da questdo do
multisseriado, o processo pandémico e¢ o fato da turma ter um aluno especial e nao ter
professora de apoio. Para a pasta da Educacao Especial, a Secretaria Municipal de Educagao
dispde de apenas uma coordenadora pedagbdgica para 27 escolas. Nesse sentido, ressalto a
importancia de capacita¢do e atendimento as escolas, inclusive as escolas do campo para que
se possa ensinar para todos propiciando, assim, a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais.

Tenho 5 anos que trabalho como professora, mas com classe multisseriada € o
primeiro ano. Encontro algumas dificuldades, como € a primeira vez que trabalho,
estou tentando me adaptar, a questdo também de ter um aluno especial, e a questdo
da dificuldade do ensino, por ser multisseriado, duas séries em uma Unica sala, e
ainda como foram 2 anos de pandemia, estou com dificuldade em alfabetizar as
criancas, mas esta sendo legal a experiéncia, estou me dedicando. (Doralice)

As professoras comungam da mesma reflexdo em relacdo a classe multisseriada, a
dificuldade de se trabalhar na mesma sala com duas séries distintas, sobretudo em relagao a
aprendizagem dos estudantes, apresentando preocupagdo e busca por meios para que estes
consigam aprender. Nesse sentido, Barros et al. (2015) apontam que a escola do campo
multisseriada precisa ser situada em um projeto politico pedagodgico e curricular para que,
assim, as experiéncias sociais levem em consideragdo a realidade, o espaco em que as escolas

estdo inseridas, de modo a minimizar os desafios surgidos em relagdo ao ensino.
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Em se tratando da questdo do coordenador pedagdgico e também de algumas escolas
sem a figura desse profissional, como foi mencionado pelas professoras e de acordo a Lei
Ordinaria N° 754/2022, expedida no Portal”® da Transparéncia da Prefeitura Municipal de
Corrente, a coordenagdo ¢ dividida por niveis educacional numa somatdria de quinze
coordenadores para 28 escolas urbanas e rurais, com exce¢dao da coordenagdo da educagdo
especial. Nessa conjuntura, ¢ visivel que o coordenador ndo ¢ lotado em escola especifica, o
que pode ocasionar em uma pratica que ndo contribua para melhoria dos resultados
educacionais. Nesse assunto, hd que se considerar o que diz Franco (2008), o coordenador
pedagdgico realiza o trabalho de organizacao de espagos, tempos € processos subsidiando o
trabalho docente numa visdo do refazer pedagdgico, assim, a presenca desse profissional no
ambiente escolar € relevante e necessaria.

As professoras Elza e Doralice relataram ainda como as dificuldades se acirraram com
o periodo pandémico quando os estudantes ficaram afastados da escola por quase dois anos.
Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educagio (SEMEC) elaborou o Plano Covid-19**,
no qual retomariam as atividades escolares através de entrega de Atividades. Perguntei a elas
como foi essa adaptagdo, responderam que foi dificil, pois os pais respondiam as atividades
para os filhos, mas por outro lado manteve o vinculo da familia com a escola. A professora
Doralice relatou que a questao da criagdo do grupo de WhatsApp foi proveitosa e que ainda
mantém o grupo para passar informagdes aos pais no auxilio nas atividades. A pandemia foi
um periodo em que os professores tiveram que reinventar sua pratica pedagdgica através da

sua autonomia e dindmica pedagogica, principalmente na questao da alfabetizacdo.
3.3.2 Compreensao sobre alfabetizacdo e sistematizacdo do conhecimento

Neste topico discute-se o entendimento das professoras sobre alfabetizacdo e como
elas inter-relacionaram esse entendimento ao desenvolvimento social e aos conhecimentos
pedagodgicos em sala de aula, buscando, posteriormente, entender a forma e a organizagio do
trabalho, como também a atuacio docente para alfabetizar em classes multisseriadas. Foram
ainda relembradas pelas professoras questdes relativas as vivéncias de seu proprio processo de
alfabetizacdo. Nesse sentido, sinaliza Isabel:

Alfabetizagdo em si significa que o aluno esteja lendo, escrevendo e entendendo o

que ler. E necessario que ele se aproprie desses trés pilares, caso contrario ele s6
decodifica letras, e isso nao ¢ alfabetizagdo. O aluno que s6 decodifica ele nao esta

2 https://corrente.pi.gov.br/corrente/informacoesgerais/leis?tipolei=434&page=2
24 http://semec.corrente.pi.gov.br/PlanoCovid19
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alfabetizado de fato. No meu caso, eu fazia dois planejamentos, era necessarios dois
planos de aula, porque por mais que esteja proximo, mais € um ano diferente. O
livro didatico é cobrado também pelas secretarias, muitas das vezes, a gente quer
seguir uma linha, mas temos que seguir um sistema, existe uma hierarquia, entdo é
necessario cumprir a essa hierarquia, a gente nao pode fugir dela. De certa forma nos
temos uma liberdade, ¢ no processo de alfabetizagdo pra que isso acontega, o
professor precisa dentro desse planejamento, fazer o plano de aula que estivesse
proximo, mas nao igual, porque era impossivel, muitas das vezes, o aluno de 3° Ano
ndo esta lendo, mas tem outros que estdo, ¢ existia a orientadora pedagdgica que
queria ver o plano de aula. (Isabel)

A professora Isabel, apresenta um entendimento sobre o conceito de alfabetizacdo em
trés pilares: “leitura, escrita e a interpretagdo do que se 1€”. Acentuo quando ela relatou a
realizagcdo de “dois planejamentos”, assim, demonstrou uma préatica pedagogica com iniciativa
e flexibilidade que atendesse as individualidades dos estudantes, objetivando o dominio da
escrita alfabética que envolve esses trés pilares. Nesse sentido, Franco (2016, p, 536)
contribui ao dizer que “serd pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e
coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta ¢ disponibilizada a todos”.

Ainda na sua narrativa, a professora apontou a questdao da hierarquia e a cobranca
dentro da linha de trabalho apresentada pela Secretaria Municipal de Educagdo. Ao lado disso,
apresenta em sua fala o desejo de que o trabalho em classe multisseriada fosse diferente
quando cita a questdo do uso do “livro didatico”. Assim, permite dizer que muitas das vezes o
que ¢ exposto no livro didatico ndo atende a realidade da turma multisseriada, o trabalho
docente se apresenta multifacetado e fragmentado, pois para o estudante de classe
multisseriada é necessario a realizagdo de um trabalho mais especifico. Nesse sentido, o papel
do coordenador pedagdgico ¢ validado quando este realiza a cobranga do planejamento
visando a constru¢do de respostas problematizadas diante da realidade da turma.

A professora retomou a fala retratando que o processo de leitura e escrita se conquista
pouco a pouco, expressando a alegria quando o estudante realiza essa premissa. Nesse
momento, com brilho nos olhos, ela relatou que foi alfabetizada em escola domiciliar pela
irma. Nessa relagdo, se percebe uma angustia na fala da professora quando relaciona que
muitos pais ndo tém condi¢des de acompanhar os filhos nas atividades escolares.

O processo de alfabetizar ndo ¢ como uma profissdo de pedreiro, por exemplo, que
fez e acabou, alfabetizar ¢ um processo longo, que o aluno vai adquirindo ao longo
dos anos do ensino fundamental. Mesmo com os desafios apresentados, quando
chega ao final do ano, a gente olha e diz: eu consegui, dessa forma, juntando um
gravetinho daqui, outro dali para se obter resultado. E assim a gente consegue o
todo, claro que no processo de alfabetizacgdo, talvez ndo seja todos os alunos que
saiam lendo, porque ainda existe o fator na escola do campo, acompanhamento, nos
temos familias que ndo tem a leitura, entdo, fica dificil para acompanhar esse aluno,

eles aprendiam com a gente ensinando como seria para fazer a tarefa. Mas dentre a
turma 80% conseguia, entdo isso, a gente, professor de multisseriado, no final do
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ano ter essa porcentagem da turma lendo, a gente fica muito feliz, muito feliz
mesmo. Eu que fui alfabetizada em casa, por minha irma e ela relembra até hoje da
felicidade dela quando consegui a ler. O programa PNAIC, excelente, muito bom,
nos deu um respaldo para trabalhar, mas assim, era uma somatoria que a gente fazia
das séries regulares para as classes multisseriadas, eu creio que isso nos ajudou,
porque nos auxiliava em varias praticas pedagogicas. Tinha um fasciculo que
pautado na educagdo do campo. (Isabel)

Mais uma vez, a professora referenciou o programa PNAIC, mostrando que os
conhecimentos adquiridos através da forma¢do em anos anteriores foram importantes no
acolhimento de suas inquietagdes em relagdo a escola do campo e ao ensino em classe
multisseriada.

Na sequéncia, dentro desse mesmo contexto, a professora Luiza expde abaixo seu
entendimento sobre a alfabetizacdo. E visto o esforco da professora em realizar um
planejamento com atividades diversificadas que ajudem as criancas a avancarem. Ela
comentou, ainda, que foi alfabetizada em casa, em escola domiciliar, retratando a alegria de
ter sido alfabetizada pela irma mais velha, relembrando a forma de alfabetizagdo com a
“cartilha do abc e dos textos”. Nessa relagdo da producdo do conhecimento, a cartilha
representa tempos vividos pela professora, em que a professora ndo demostrou negatividade

na pratica pedagogica utilizada pela irma. Na atualidade, as formas de textos para alfabetizar

permitiram estudiosos avangarem para um ensino numa abordagem interpretativa.

E um processo que desenvolve a habilidade de saber ler, escrever. Esse ano estou
tendo muita dificuldade de desenvolver esse processo por causa da pandemia, as
criancas ficaram afastadas da escola. Mas mesmo assim, tem aqueles que ler,
palavrinhas, pequenos textos. E a partir do todo para as partes que realizo o trabalho
com texto para que os alunos sejam aptos a ler e entender o que leu. Relembro que
fui alfabetizada em casa por minha irma, tinha a cartilha do abc, depois a cartilha
para ler os textos. (Luiza)

Quando a professora Luiza traz a questdo do trabalho com texto partido do todo para
as partes, diz respeito ao método global em que o estudante conhece primeiro o texto para
depois realizar o estudo em sua particularidade, mantendo, assim, uma aprendizagem em
contato com o texto, o que, no entanto, pode fragilizar a escrita, caso o docente ndo esteja
atento a essa questdo no seu planejamento, como sinaliza Franco (2007).

A professora Doralice reafirma o entendimento sobre alfabetizagdo, ressaltando a
importancia da valorizagdo do conhecimento que o estudante possui para o desenvolvimento
das habilidades que emanam o dominio da leitura, ela ainda detalhou como realiza a
apresentacdo do componente curricular a ser abordado, instigando os estudantes para o
entendimento destes. Relembra que foi alfabetizada em escola normal, mencionando que na

atualidade tem mais recursos. Mediante a expressao “atualidade e mais recursos”, Doralice
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revelou a postura de uma professora que busca meios para que a aprendizagem seja construida

pelo estudante.

Alfabetizar ¢ fazer com que a crianga desenvolva as habilidades para ter o dominio
da leitura e da escrita. Para esse desenvolvimento das habilidades, gosto muito de
perguntar para os alunos o que tem na regido deles, procurando assim, valorizar os
conhecimentos prévios e a partir dai introduzir a leitura e a escrita. Por exemplo, se
eu trabalho um texto que traz uma brincadeira, pergunto primeiro se eles conhecem,
eles vao respondendo, interpretamos e partimos para o trabalho de alfabetizacao.
Lembro que eu fui alfabetizada em escola normal e seguindo a vida de estudante,
ndo tinha tantos recursos como hoje. (Doralice)

Na narrativa de Elza, depreende-se o seu entendimento sobre alfabetizacdo. Ela
relacionou a dificuldade inicial de leitura dos estudantes ao periodo pandémico. As condigdes
do periodo trouxeram um conjunto de fatores inerentes a escola, apresentando algumas
dificuldades, como, por exemplo, as escolas ndo possuirem aparelhos tecnologicos e, dessa
forma, as criancas ndo tiveram um ensino que permitisse um acompanhamento mais
estruturado. A professora também relembrou com carinho como foi alfabetizada.

Alfabetizagdo ¢ o dominio da leitura e escrita, em que o aluno 1€ ¢ interprete o que
leu ¢ também escreva bem. Esse ano estd um pouquinho dificil nesse processo
inicial, porque com a pandemia os alunos ficaram sem ir para a escola, a secretaria
municipal adotou o sistema de entrega de atividades pela caréncia de aparelhos
tecnologicos e também considerando a realidade dos alunos, principalmente na zona
rural, entdo, quando enviava as atividades, muitas das vezes quem respondia eram os
pais. Minha turminha tem nove alunos, de inicio tinha aquelas letrinhas, toda
desengonc¢ada, comegava numa linha, termina na outra, mas ja melhoraram bastante,
todos tem a letra bonita, e olha que estd com poucos meses que os alunos voltaram a
frequentar a escola, tenho aluno até que ja ler. Uso muito a técnica te enviar livrinho

de leitura para ajudar no desenvolvimento da leitura. Eu fui alfabetizada em escola,
ainda guardo minhas atividades. (Elza)

Diante das respostas, as professoras demonstraram que compreendem o que ¢
alfabetizacdo e se mostraram empenhadas na desenvoltura de praticas para que o estudante
desenvolva o dominio da leitura e da escrita em um esfor¢o de ndo mera decodificagdo de
letras. Em suas falas, percebe que a vivéncia do aluno ¢ levada em consideragdo para que o
processo de alfabetizar se torne prazeroso, sinalizando também uma alfabetizacio numa
dimensdo do letramento, o qual, de acordo Soares (2004, p. 97), ¢ “entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em praticas sociais”.

E ainda perceptivel nas narrativas das professoras que a concepgdo do processo de
alfabetizacdo se delineia nas estratégias do método silabico e fonico, embora ndo utilizado
com mais intensidade. A concep¢do de alfabetizagdo se atrela também a abordagem do
letramento, € possivel perceber a preocupagdo de um trabalho alfabetizador com valorizacao

do cotidiano, mesmo que ainda de forma inicial.
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Para Freire (2020, p. 169), a alfabetizacdo, “enquanto aprendizado da leitura e da
escrita, da palavra, implique a releitura do mundo. Por isso, € preciso primeiro constatar esta
coisa Obvia, leu 0 mundo dele, leu a realidade dele”. Compreende-se, entdo, que o contexto
cultural e as vivéncias do estudante, quando levados em consideragdo, influenciam
positivamente o processo de alfabetizacdo. Nessa relagdo, Soares (2004, p. 97) explica que a
alfabetizacdo ¢ “entendida como a aquisi¢do do sistema convencional de escrita, no entanto,
s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de letramento, onde as praticas sociais de
leitura e escrita sdo valorizadas”. Assim, a inser¢cdo da leitura e da escrita no contexto
sociocultural dos estudantes facilita a sua aprendizagem.

Nessa proposta, quando o sujeito ¢ alfabetizado, ele se encontra em um processo de
autonomia, liberdade em que se sente capaz de atuar em sociedade exercendo seu papel de
cidadania com criticidade em detrimento dos seus direitos sociais. Freire (2020, p. 305)
considera que “a alfabetizagdo ¢ um marco criador e ndo memorizador”. O uso de técnicas
para alfabetizar, permite também a reflexdo e compreensdo das praticas utilizadas
direcionando para um fazer/refazer pedagodgico em que também prevaleca a caracterizagdo de
um ambiente alfabetizador cativando a permanéncia do estudante no ambiente escolar
motivado a aprender.

Nessa relacdo, € importante pontuar que conhecer a relagdo que as professoras tiveram
com quem as alfabetizaram contribui para a analise do papel do professor, enquanto sujeito
que transfere conhecimento, pois foi possivel evidenciar em suas falas a representatividade do
afeto e do carinho que guardam em suas memorias, o qual proporcionou meios para um
ensino desprendido da submissdo e do medo. Essas atitudes de carinho sdo exemplos que
refletem no trabalho em sala de aula realizado por essas alfabetizadoras, como demonstra nas

narrativas apresentadas a seguir.
3.3.3 Elementos da pratica pedagogica

Sobre este critério, as professoras foram indagadas sobre quais elementos foram
considerados importantes no espaco da sala de aula para alfabetizar a partir de uma visao de
valorizacdo de um espago alfabetizador na constru¢do de possibilidades e superacdes de
aprendizagens. O espago de vivéncias dos estudantes ¢ um articulador para a aprendizagem,
entdo ¢ plausivel proporcionar um ambiente acolhedor que favoreca a dinamicidade das

praticas pedagdgicas. Soma ao ambiente e aos elementos audiovisuais que constituem a sala
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de aula a importancia motivadora, com a qual busca auxiliar o estudante na producdo do
conhecimento, em uma compreensdo de que se pode mediar o aprender de diversas formas.

A professora Isabel dimensiona em sua fala o reconhecimento do saber que o
estudante evidencia. Esse ponto ¢ importante na medida em que a professora se coloca numa
posicdo também de aprendiz, de interacdo com o estudante, respeitando sua individualidade
em um envolvimento de aprendizagem de um contexto social, o que ¢ materializado em sua
pratica em sala de aula, como pode ser observado em varios exemplos citados pela professora:
escrita, desenhos, painel alfabético. Esses elementos referenciam a dialogicidade que

envolvem as experiéncias de vivéncia do estudante para com o mundo.

Eu valorizo o conhecimento prévio do aluno, gosto muito de conhecer esse aluno, a
familia desse aluno, a historia dele. Entdo existe aquele primeiro momento de pedir
os relatos deles, com esses relatos a gente vai montando o mundo do aluno. Nas
atividades pego para que eles relatem, se ele ndo souber escrever, faga o desenho de
como ¢ sua familia, o que gosta de fazer, como sdo as festas, muitos desenham a
igreja, outros desenham outros espagos, mas a gente ver que eles estdo
representando o que conhece da sua realidade/.../ por exemplo, a palavra familia,
pedimos para o aluno escrever a palavra, depois quem sdo os seus familiares, ao
mesmo tempo em que estd conhecendo, esta trabalhando a escrita, pego para dizer
quem sdo aquelas pessoas que ele desenhou, as vezes o aluno fala: o meu pai Paulo,
mas escreveu so o “a” ¢ “0”. /.../ Eu gosto das hipoteses da escrita alfabética, que
vou valorizando o que o aluno ja sabe /.../ dai a gente entra com a outra parte que ele
ndo apropriou, e essa forma de valorizagdo do que o aluno tem como experiéncia é
muito importante, porque ele vai entender que a escola valoriza ele como pessoa,
valoriza ele naquela localidade que ele mora, valoriza ele dentro da situagdo da
condicdo financeira que ele tenha. Eu sempre gosto muito de trabalhar com painel
alfabético, o alfabeto tem uma quatro formas da escrita, da forma da letra e os alunos
vao se apropriando. Incentivo os alunos a escreverem uma caligrafia bonita, entdo eu
peco todo inicio de ano um caderno de caligrafia pra eles, falo que ¢ baratinho,
aqueles que ndo podem, eu compro e levo. /.../ (Isabel)

O nivel de escrita pré-silabico ¢ identificado pela professora Isabel, quando diz que o
aluno escreveu o nome Paulo representado pelas vogais “a” e “o”. Conforme Soares (2020, p.
219), “essas hipoteses que as criancas formulam e alguns dos equivocos que cometem,
relaciona-se com a fase inicial do processo de alfabetizagdo”. Dessa forma, os saberes do
estudante foram respeitados pela profesora, que apresenta um momento de hipdtese silabica
onde cada letra representa a silaba oral. O pedido do “caderno de caligrafia” feito pela
professora, demonstra o cuidado da professora em o estudante ter uma caligrafia bonita,
caprichada, ¢ ndo de qualquer jeito. Além disso, essa pratica propicia ao estudante a
diferenciagdo da escrita, elevando seu poder de identificagdo das letras apresentadas nas
diferentes leituras.

A instancia para o entendimento do espagco como fonte de aprendizagem foi narrado
abaixo pela professora Luiza como “ambiente alfabetizador”, no qual ela vé a importancia de

se ter na sala de aula diversos elementos, tais como: varal do alfabeto, painel silabario,
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cartazes com pequenos textos para introduzir a leitura e a escrita. Essas percepgdes podem ser

observadas no trecho a seguir:

Logo no inicio do ano deixamos a sala com ambiente alfabetizador, tem o varal do
alfabeto e outros elementos que favorece a aprendizagem para ndo ficar s6 naquela
de utilizar s6 o quadro. Eu utilizo bastante o alfabeto, porque acho que os alunos
aprendem mais visualizando as imagens, por exemplo, mostro a letra ¢ eles
identificam através da imagem, quando passa para a escrita, alguns tem dificuldade,
mas mesmo assim, estamos avangando. Uso pequenos textos, poemas, frases, para
lerem e copiarem, palavrinhas, instigando a responderem quantas letras tem, ¢
nessas escritas que vamos investigando a realidade deles. (Luiza)

Imagem 8 — Sala de aula de Luiza

Fonte (Luiza, 2022)

Os elementos citados pela alfabetizadora Luiza, possibilitam a reflexdo/acdo quando
utilizados de forma exploratoria dentro de um contexto que favorece a interpreta¢do, e nao
apenas a identificacdo de letras ou sildbas soltas. A percepcao da ilustracdo do cartaz textual
fixado em sala de aula evidencia que a alfabetizadora provoca a contextualizagdo e a maneira
pela qual conduz o trabalho de alfabetizagdo no dia a dia na sala de aula de classe
multisseriada.

Essa relagdo de elementos relacionados ao espaco, de modo a favorecer a
aprendizagem, também ¢ ressaltada pela professora Elza, quando, em sua narrativa, ela
enaltece o conhecimento prévio do aluno, a ornamenta¢do da sala com elementos que
fortalecem a aprendizagem, tais como o painel silabico, o cantinho da leitura e os videos. Elza
reconhece que a problematizagdo através dessas estratégias conduz ao conhecimento do saber

dos estudantes, sua realidade de vida no campo e os saberes em interacdo com o meio,

possibilitando a identificagdo do nivel de aprendizagem.

Eu também valorizo o conhecimento prévio do meu aluno, muito importante esse
reconhecimento para que eles possam avancgar na aprendizagem. Ornamentamos a
sala, tudo nesse sentido do aluno aprender. Eu costumo ensinar brincando, quando
eu menos espero esta o diretor tirando foto da gente sentado no chdo. Eu acho assim,
que a partir do momento que a crianga ja sabe todas as letras do alfabeto, ela vai
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conseguir juntar uma com a outra formando silaba, e depois formar palavras, e eu
tenho batido muito nessa tecla e estou conseguindo. Eles tém mais facilidade de
identificar a palavra com a figura, depois vamos aprofundando o estudo. Eu levei
uma televisdo ja antiguinha para a escola, porque eu quis, entdo, assistimos videos
musicais e explicativos, também salvo umas imagens no computador ¢ realizamos
estudo de palavras, eles acham interessante ¢ se empolgam com a aula, dai
comegamos a interroga-los o que tem na regido deles. (Elza)

Fonte (Elza, 2019; 2022)

A fixacdo da ilustracdo do “painel silabario” constitui um elemento de identificagdo
das familias silabicas, o que € muito importante para a contextualizacdo das atividades, como
a alfabetizadora relata. O painel silabario, quando bem explorado, e ndo apenas utilizado para
a identificacdo de silabas isoladas, conduz para um trabalho de identificagdo textual,
despertando no estudante o questionamento.

A organizacdo do “cantinho da leitura” delineia um espago convidativo, alegre,
construido de forma ludica e que provoca no estudante a curiosidade, o imaginario ¢ o
despertar para a leitura. Isso constitui, ainda, um caminho de constru¢do do conhecimento do
proprio estudante. Segundo Morais (2014), o espago com intengdes de graga e beleza toma o
uso do texto lugar de reflexdo.

A exibi¢do de videos demostrou como a professora se relaciona com 0s recursos

audiovisuais, que, se bem explorados, proporcionam aos estudantes a aproximac¢do com o
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objeto concreto, adentrando no seu espago cultural e construindo a aprendizagem. Agregou a
fala da professora a expressdo “ensinar brincando”, o que pode ser constatado na imagem
abaixo que identifica a professora sentada no chdo com os alunos em circulo. Esse momento
se caracteriza como um valioso instrumento concreto facilitador e instigador da
aprendizagem, além do momento de brincadeiras ser responsavel por estimular dimensdes
sociais e fisicas.

Sobre essa mesma tematica, a professora Doralice destacou a importancia dos
elementos “silabario simples, calendario, cartaz de aniversario”, que estdo fixados na parede
da sala de aula e servem para exploragdo e introdugdao dos componentes curriculares.

Para um melhor desenvolvimento da minha pratica pedagogica, confecciono
também materiais didaticos que irdo me ajudar no processo de alfabetizagdo, acho
importante, ndo que trabalho letras soltas, mas sdo necessarios os cartazes em sala
para que as criangas, a partir do texto possa identifica-las. Como eu disse antes, se
trabalho um texto que traz uma brincadeira, por exemplo, no texto Rei Capitdo, é
uma parlenda que apresenta as letras do alfabeto. Dai fazemos a leitura do alfabeto e
estudamos as familias da letra “c”. Montamos um banco de palavras ditas pelas
criangas, conhecidas da realidade deles também. Lembro que eles citaram: coco,
cavalo, cuia /.../Ainda trabalho com o conceito de parlenda, que ¢ um texto ritmado
para que os alunos despertem o reconhecimento do tipo de texto. (Doralice)

Imagem 10 — Elementos da sala de aula de Doralice

Fonte (Doralice, 2022)

Quando a professora Doralice destacou que “nao € que trabalho letras soltas”, sua fala
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entoa um entendimento de que a aprendizagem, para ser questionadora, necessita da
contextualizacdo dos fatos. Nesse momento, ela particularizou como realizou uma atividade
de leitura “Rei Capitao”, com o uso do livro didatico. Ela relatou que o texto apresenta as
letras do alfabeto, assim explorou a identificagdo das letras dentro do texto. Além disso, ela
também conta como o texto a ajudou na construgao de outras atividades, como, por exemplo,
um painel com bancos de palavras para socializagdo da leitura. A atividade com o género
textual parlenda ¢ interessante e convidativo a explora¢do da realidade. De acordo Morais
(2014, p. 93), “esse tipo de texto por conter uma série de rimas, repeticdes € outros recursos
que produzem efeitos sonoros permite uma rica exploracao chamando atengdo das criangas
para as palavras”. Contudo, favorece uma leitura ritmada facilitando a aprendizagem. A
ilustracdo do calendario caracteriza que a alfabetizadora situa o estudante no tempo e no
espaco. O cartaz de aniversario revela que a alfabetizadora enaltece a identificacdo pessoal do
estudante, trazendo a lembranca em sala do dia do seu aniversario, o que revigora a
importancia de cada aluno no espago escolar. Essas agdes marcam registros que contribuem
no processo de alfabetizacao.

Diante das contextualizagdes, as professoras expuseram a importancia de uma sala de
aula com recursos didaticos, como também de um ambiente aconchegante. Repassaram-me
algumas fotos que demonstraram sua rotina em sala de aula. A exposicao do painel alfabético
e silabario proporciona aos discentes o reconhecimento das letras, a identificacdo dos sons,
tudo isso em uma linguagem que conduz o estudante a sua exploragdo, sem ser simplesmente
visualizado pelo alfabetizando, como diz Freire (2020).

Franchi (2008, p. 206) contribui nesse sentido ao afirmar que “o professor
alfabetizador deve estar sempre atuante para agucar a sensibilidade e a atengdo das criangas
para o material de fato relevante em que elas possam participar ativamente da construgao de
hipoteses”. Entdo, interrogacdes durante a aula motivam os alunos a aprenderem, esses
espagos sdo importantes, pois propiciam a interagdo e incentivam a aprendizagem.

E importante mensurar que quando as alfabetizadoras relataram que questionaram o
saber dos estudantes ao iniciar a aula, elas estdo se colocando em lugar de ouvintes,
mediadoras, ¢ esse momento se torna importante, pois impulsiona a aprendizagem no
entendimento de ressignificacdo. Segundo Seber (2009, p. 16), o professor quando realiza
essa atitude “aprende a fornecer informagdes no processo de alfabetizagdo na hora certa, na

dosagem correta, ajustadas aquelas ideias que a propria crianga vem desenvolvendo™.
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Ficou evidente nas falas das professoras a iniciativa de valorizar a vivéncia do
estudante dando espago a uma metodologia construtivista®, a partir do momento que elas,
para iniciar a aula, procuram manter relagdo com o conhecimento prévio do aluno, ou seja,
conhecimento de mundo do aluno. Dessa forma, Morais (2014, p. 53) fomenta o pensamento
de Teberosky e Ferreiro, autoras da psicogénese da escrita ao dizer que o “conhecimento ¢
fruto da transformagdo que o proprio aprendiz realiza sobre seus conhecimentos prévios sobre
o mesmo SEA” (Sistema de Escrita Alfabética).

A Educacao do Campo parte de um propdsito da valorizacao da vivéncia do estudante
como um estimulo para a aprendizagem. Nas narrativas, as docentes apresentam esse olhar,
percebe-se como ¢ definido o processo de alfabetizar desde a sala de aula numa visao de um
ambiente alfabetizador, de uso de textos que trazem elementos que favoregam a exploragdo da
realidade e a aprendizagem. Contribuindo com o mesmo pensamento de Freire, Martins
(2019, p. 188) afirma que “o processo educativo, ¢ um ato de conscientizagdo, entendendo
que a educacdo escolar e a alfabetizacdo como um momento de apropria¢do da realidade em
que o aluno estd inserido”. Assim, o ensino parte da valorizagdo do contexto em que o
discente pertence favorecendo a sua aprendizagem, pois a sua realidade eleva um ensino
participativo e ndo cede espago para um ensino mecanizado.

Diante do exposto, por mais que as professoras buscam estratégias de trabalho que
respeite os direitos dos estudantes do campo, as praticas pedagogicas de alfabetizacao
utilizadas em escolas do campo ainda ¢ um desafio, pois as escolas sdo desassistidas de um
curriculo especifico para a realidade das escolas do campo, dificultando assim, que os
docentes do campo realizem um trabalho numa visdo mais holistica a realidade desses
sujeitos. E necessario que as praticas pedagogicas sejam articuladas com as demandas reais do
campo para que sejam envolvidos mais intensamente no processo educacional, bem como

também na sele¢ao de escolhas e organizagao de estratégias de trabalho.

3.3.4 Universo vocabular e cultura local: implicagdes de leitura e aprendizagem na pratica
pedagogica

Nesta categoria de andlise, buscou-se conhecer como se dava a valorizagdo do

universo vocabular e da cultura local dos estudantes, em uma relagdo com saber pedagogico

*% Construtivismo é um termo adotado por diversas abordagens filosoficas contemporéaneas. O termo foi cunhado
por Piaget (1979), para quem a constru¢do do conhecimento exige uma interagdo necessaria entre o sujeito que
conhece e o objeto conhecido. E o sujeito ativo que, na agio, constréi suas representagdes de mundo interagindo
com o objeto (CASTANON, 2015).
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docente em sala de aula acerca da leitura e da escrita. O ensino vinculado ao fazer pedagdgico
a partir da vivéncia cotidiana, da valoriza¢do da propria identidade cultural dos sujeitos como
construtores de saberes no ambiente escolar. Nessa perspectiva, faz-se necessario um ensino
pautado em estratégias, em que o universo vocabular ¢ a cultura local assumam um papel
fundamental, no sentido de que novos conhecimentos sejam possiveis através das vivéncias
dos estudantes e que proporcionem o desenvolvimento da leitura e da escrita. Ainda nesse

sentido, em seus ideais de ensino, Freire (2020, p. 164) nos diz que:

O processo de alfabetizagdo valido entre nds é aquele que que, inclusive, discute
com o alfabetizando, que ndo satisfaz apenas com a leitura da palavra, mas que se
dedica também a estabelecer uma relagdo dialética entre a leitura da palavra ¢ a
leitura do mundo, a leitura da realidade.

Assim, entendemos que a leitura realizada apenas como uma representacdo oral ou
escrita do objeto denota memorizacdo, pois a realidade ndo foi considerada e nem
questionada. A partir das narrativas, as professoras relataram como realizaram a exposi¢ao
dos conteudos em sala de aula, demonstrando esfor¢o na busca pela inser¢do de um ensino em
que a vivéncia do estudante fosse compartilhada de modo a beneficiar a aprendizagem.

Em sua fala, Luiza destaca a realizacdo do trabalho em sala de aula com “ficha de
leitura” caracterizada por ela como “estratégia importante”, pois, através dos pedacinhos
silabicos, ela instigava os estudantes a lembrarem de citar palavras da sua realidade,

oportunizando-os uma aprendizagem a partir do que era vivenciado pelos estudantes.

Como falei no encontro passado, gosto de trabalhar com ficha de leitura, ¢ uma boa
estratégia para alfabetizar, desperta na crianga o gosto pela leitura. Praticamos
leitura de silabas, palavras, textos ainda pequenos bem como interpretacdo /.../ As
fichas também representa um bom resultado para que a crianga perca o medo de ler.
Peco para os alunos montarem palavras conhecidas deles, formaram palavras como:
jaca, dado, cola, bala, bode. Dai levantamos ou geramos outras palavras conhecidas,
realizamos ditado também /.../ (Luiza)

Imagem 11 — Pratica desenvolvida por Luiza com fichas de leitura
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Fonte (Luiza, 2022)

A docente Luiza narrou detalhadamente como desenvolveu a atividade, inciando com
palavras de duas silabas, dispondo “pedacinhos silabicos” para jun¢ao e formagao da palavra.
Assim, entende-se que a compreensao da sala de aula significa também a observacdo do ritmo
da turma, fase importante na busca do alcance do objetivo proposto. Neste sentido, a atividade
realizada “repete a descoberta e invencdo para apropriar da leitura e da escrita em um sistema
alfabético, refaz a descoberta de que a palavra é uma cadeia sonora independente de seu
significado e passivel de ser segmentada em pequenas unidades” (SOARES, 2020, p. 191).
Entende-se entdo que a realizagdo de uma atividade de forma ludica é mais envolvente,
motivadora e facilitadora da aprendizagem, pois cede espaco para o didlogo e para
interrogagdes das situagdes vivenciadas pelos estudantes.

No trecho abaixo, expomos a narrativa da professora Isabel, que destacou que gosta de
trabalhar com textos. Ela detalhou o seu trabalho com os “géneros textuais” e citou como
exemplo a “Canc¢do do Exilio”, apresentando-a como uma poesia que apresenta elementos de
valorizacdo da educagdo do campo e, a partir deste texto, ela pode realizar junto aos

estudantes a exploracao do lugar em que eles vivem.

/../ Uma outra forma que eu também gosto, ¢ trabalhar com texto, uma certa vez,
preparei quais os gé€neros textuais que iriamos trabalhar durante o ano. A gente fez
uma arvore, pedi o proprio vigia da escola para trazer uma arvore sequinha, coloquei
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no canto da escola e xerocopiei os textozinhos, usei barbante, e colocamos na arvore
esses textos, a arvore ficou bem bonitinha, os alunos tinham o contato com esses
textos todos os dias. Vou citar um exemplo como eu fiz com um género textual
poesia. Eu fiz um cartaz com a poesia de Gongalves Dias, “Cangdo do Exilio”,
escrevi uma estrofe no cartaz, aquele mesmo texto xerocopiei € para cada aluno eu
dei um texto fatiado, e um texto montado, dividia a turma em equipe ou duplas.
Questionei o que significava exilio, utilizamos o dicionério, eles foram procurar no
dicionario o significado, eu dando suporte. Quando teve esse entendimento na
exploracdo desse cartaz, eu perguntava para eles: olha minha terra tem palmeiras, e
aqui tem palmeiras? Eles respondiam, citavam o nome das palmeiras que tem pela
regidao. Onde canta o sabia? Tem sabia por aqui? Eles iam dizendo /.../ Depois
trabalhavamos a questdao da valorizacdo do lugar onde eles moravam, questionando
0 que tinha na regido /.../ Fizemos producdo de texto, onde eles relatavam a
realidade deles /.../ eles iam inserindo palavras conhecidas do vocabulario deles e
assim, cridvamos as palavras geradoras para alfabetizar /.../ Foi uma experiéncia
muito boa. (Isabel)

A forma que a professora Isabel realizou a atividade foi dindmica e utilizou de
diversos objetos, tais como: exposicdo dos textos em uma arvore com galhos sequinhos que
foi colocada no canto da sala de aula; confec¢do de cartazes com a escrita do texto; texto
fatiado para que os estudantes unissem as partes do texto na sequéncia correta. Ela realizou
ainda a produc¢do de pequenos textos em que os estudantes escreviam de acordo sua vivéncia.
A professora relatou que fazia questionamentos sobre o que tinham escrito, porque ainda ndo
tinham o dominio da escrita e que essa era uma forma de valorizagdo, para que a reescrita do
texto fosse realizada por eles.

A estratégia de trabalho utilizada pela professora Isabel facilita a aprendizagem e a
participacdo dos estudantes. A professora demonstrou que se preocupou com um ensino em
que a vivéncia do estudante foi colocada em questdo a partir da interpretacao do texto, de
modo que este processo de relativizagdo da realidade se faz importante para alfabetizacao.
Como diz Freire (2020, p. 164), “a pratica de alfabetizacdo tem que partir exatamente dos
niveis de leitura do mundo, de como os alfabetizandos estdo lendo sua realidade [...] ndo ha
leitura do mundo que ndo esteja emprenhada pelo saber, por certo saber”.

A professora Isabel continuou a sua narrativa, exemplificando outra pratica realizada

por ela, com uso das “familias silabicas”.

Entdo, na pratica também, no dia a dia, eu gosto de trabalhar com as familias, coloco
no envelope, entrego para cada um, eles levam para casa também, depois fazemos
ditado, pego para os alunos citarem palavras que eles conhecem, vamos montando
banco de palavras. Eu me lembro numa época, que uma das palavras citadas foi
“jumento”, um dos alunos relatou que estava matando os jumentos, a escola fica na
margem na beira da pista, e era triste ver aquilo acontecer. Aproveitei ¢ trabalhei
com eles o género textual noticia, fizemos um jornalzinho, pedindo ateng@o para ndo
deixarem os animais soltos, foi tdo bom, eles produziam desenhos, ilustrando o
texto. /.../ (Isabel)

Imagem 12 — Prética com familias silabicas realizada por Isabel
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Fonte (Isabel, 2018)

Percebe-se a dedicagdo da professora quando ela relatou que faz a separagdo das
familias silabicas em saquinhos plasticos, para que cada estudante tivesse acesso individual.
Essa estratégia permite a identificacdo da necessidade de aprendizagem de cada aluno
podendo a docente reavaliar a estratégia de ensino. Delineou como a atividade foi realizada
que depois da identificacao das familias sildbicas realizava atividade de ditado e montagem do
banco de palavras. Para Franchi (2012, p. 154) o ditado, “como trabalho auxiliar, pode ser
utilizado com interesse pelos alunos, desde que complemente um trabalho prévio de
compreensdo e constru¢do do sentido”. Contudo, as atividades quando elaboradas diante da
realidade da turma e o contato com as silabas e palavras se permeia de forma ludica, torna a
realizacdo das atividades escolares mais prazerosas instigando a aprendizagem.

Ainda nessa atividade, a professora relembrou uma producao textual a partir do género
textual “noticia”, em que um estudante utilizou a palavra “jumento”. A questdo foi enfatizada
pela professora, pois aquela situagdo se fazia presente na realidade daquele estudante, o qual
dimensiona a questdo da matancga dos animais. Nessa concepgao, Ferreiro (2011, p. 33) afirma
“nenhuma pratica pedagdgica ¢ neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo de conceber o
processo de aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem”. Dessa forma, a aquisi¢do do
aprendizado da leitura e da escrita se preenche de uma fung¢do social e cultural.

A relagdo pedagogica com a aprendizagem na escola do campo ¢ ponderar sobre a
formagdo do sujeito em seu espaco social, enquanto construtores de saberes. Ao narrar sobre a
atividade que realizou em sala de aula, a professora Elza frizou a importancia do respeito ao
universo social e cultural dos estudantes. A atividade realizada com uso de uma “maletinha”

foi desenvolvida com uso das familias sildbicas, momento em que a professora significou

como encantador.
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Vou relatar uma aula que dei usando uma maletinha, eu ja inicio a aula assim, hoje
nos vamos ter uma aula diferente, os olhinhos dos alunos chegam brilham. Estamos
com essa maletinha que diz: 14 vem a historia. S6 que nossa histéria vai comecar
com as familias silabicas. Dentro da nossa maletinha eu tenho varias silabas, como
eu estou querendo que varias criangas aqui aprendam ler direitinho, a gente vai
comegar com as silabas que iremos formar palavras e quero ver vocés formarem
palavras que vocés conhecem, que tem na regido. Antes fizemos o reconhecimento
das silabas realizando uma montagem em desordem, depois as criangas formaram
palavras como: ata, abobora, laranja, cana entre outras. (Elza)

Imagem 13 — Atividade com a maletinha desenvolvida por Elza

— &

Fonte (Elza, 2022)

Na realiza¢do da atividade narrada pela professora, as criangas montaram um “banco
de palavras do mundo de sua vivéncia”. Trata-se, portanto, de um momento de valorizagao do
saber das criancas por parte da professora. Neste olhar, para Esteban (2008, p. 84), ¢
necessario “identificar nas criangas sujeitos que produzem conhecimentos demanda
compreendé- las como sujeitos que possuem poder na relacdo pedagdgica”. Nesse aspecto, o
estudante, quando respeitado dentro do seu espaco cultural e em seu ritmo de participagdo,
torna-se protagonista da sua realidade, participando ativamente do seu processo de
aprendizagem.

Além disso, a atividade realizada permite aos estudantes a formagdo de palavras.
Sobre isso, Soares (2020, p. 232) frisa que a compreensdo do principio alfabético “permite,
sobretudo a escrita inventada onde revela o nivel de conceitualizagdo da escrita quanto o nivel

de consciéncia grafofonémica”.
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Em continuidade, a professora Doralice também relatou a importancia do trabalho com
“fichas silabicas” relacionadas a imagem, o uso de textos fatiados, que na fala da professora

relacionou-se com o conhecimento ¢ a realidade do aluno.

Entdo, realizei uma atividade com fichas contendo a imagem e a familia, dai os
alunos encontravam as partes que formavam o nome da imagem. Trabalho com
pequenos textos e texto fatiado, pois estdo iniciando, e sempre relacionando o
conhecimento do aluno com sua realidade, usei as fichas que continham imagem,
mas ndo impediu dos alunos citarem palavras do seu contexto. E dessa forma, vamos
conhecendo as letras do alfabeto para posteriormente trabalhar com frases e escrita
de texto. (Doralice)

Imagem 14 — Pratica desenvolvida por Doralice co

m fichas silabicas e textos

Fonte (Doralice, 2022)

A estratégia de distribuir as fichas silabicas sobre o tnt utilizada pela docente permite
aos estudantes uma maior autonomia, o que incide em uma relacdo de confianca entre os
discentes e a docente, que influencia na aprendizagem concreta experienciada. A metodologia
compreende textos colados em cartolina e textos fatiados para serem colocados na sequéncia a
partir da numeracdo, o que instiga a aprendizagem e torna mais facil para o estudante a
organizagdo do texto, para posterior estudo. De acordo Soares (2020), no cotidiano da
alfabetizacdo em sala de aula, o ensino e a aprendizagem recebem outros olhares numa
compreensdo do que ¢ vivenciado pelo estudante diante de sua consciéncia silabica.

Na perspectiva de Freire (2020, p. 116), é “necessario que o professor entenda que a
pratica auténtica do educador reside no fato de que o educador se recusa a assumir o controle

da vida, dos sonhos e das aspiragdes dos educandos [...]”. De acordo com os relatos das
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professoras, estas se empenharam em trazer as vivéncias dos estudantes para a sala de aula,
colocando em pratica um planejamento em que o estudante € o centro do processo.

Quando o docente realiza o ato de ensinar valorizando a existéncia do estudante, cede-
se espaco para que este possa relatar suas aspiracdes, seus sonhos e realidade. Dessa forma, a
educagdo ¢ tomada pelo didlogo, ndo havendo espago para um planejamento pronto ¢ acabado
em que os anseios do estudante sejam atendidos em primeiro plano. Dessa maneira, percebe-
se a aproximac¢do com a realidade cultural dos estudantes, e as diferentes estratégias se
caracterizam nos depoimentos das professoras numa visdo de aprendizagem, mesmo
enfrentando toda dificuldade em alfabetizar em classe multisseriada, como elas relataram no
decorrer das suas narrativas.

As professoras tiveram o método silabico e o fonico como estratégia de maior uso para
alfabetizar, pois encontraram mais facilidade com essa metodologia no contexto da classe
multisseriada. Sobre os métodos de alfabetizacdo, ha sempre debates em volta do contexto,
pois as docentes enfrentam desafios quanto a aquisi¢ao do ato de ler pelos estudantes. Esse
fato pode estar relacionado com agdes ofertadas ao espago escolar, que, de acordo Mortatti
(2010, p. 329), “€¢ um processo complexo e multifacetado que envolve agdes especificamente
humanas e, portanto, politicas, caracterizando-se como dever do Estado e direito
constitucional do cidadao”. Vale salientar a importancia do conhecimento tedrico sobre os
métodos, no entanto, a utilizacdo do mesmo sera de acordo com os anseios, as dificuldades
dos estudantes, e o docente tem o papel preponderante de analise ¢ de elaboracdo do seu
planejamento, com foco na desenvoltura do ler e do escrever dos estudantes.

As docentes trazem contigo vivéncias, experiéncias, historias atribuidas a realiza¢do
do seu trabalho. Acerca disso Silva (2015, p. 157) nos diz que “a importancia da figura do
professor na constituicio do ser do aluno, as representacdes que ele traz de escola, de
professor, do ato de ensinar e aprender sdo determinantes na profissio docente”. Nessa
relagdo da realidade local com os componentes curriculares, suscita-se a aprendizagem de
leitura e escrita numa visdo de valorizacdo do universo vocabular e cultura local, o que ¢
evidenciado nas falas das professoras Isabel e Elza com o trabalho com projetos. A
alfabetizadora Isabel deu énfase a realizacdo do projeto “A cultura construindo ponte”. Assim,
ela trouxe a oportunidade de envolvimento dos estudantes com o seu mundo real no qual
exploraram o que era produzido na comunidade. Remete ainda a fala da professora sobre a

importancia da realizacdo de projeto a expressdo “interativo, escola e comunidade”. Como
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simbolo de realizacdo da atividade, a professora me transferiu a foto da camiseta do referido

projeto.

Relato o projeto “A cultura construindo ponte”, realizado em toda escola. Foi
idealizado juntar a comunidade a escola, procuramos descobrir, o que cada
comunidade produzia, a partir dai fomos fazer a divisdo por turma e professores. A
minha turma ficou com o tema vaquejada, visto que acontece a exposi¢do aqui em
Corrente, eles gostam, e na zona rural tem muito essa de vaqueiro, procuramos uma
tematica que eles gostassem. Cada professor tinha uma tematica que era trabalhada a
cada dia da semana trazendo uma comunidade para que naquela turma pudessem
ensinar o que era produzido, se era o mel, a farinha, era muito interessante porque
eles se tornavam criangas, entravam na brincadeira, cantavam, enfim. Falamos sobre
a questdo do aboio, entdo foi trabalhado sequencialmente durante a semana de
apresentagoes. Fizemos uma produ¢do, uma parddia do aboio./.../ Fizemos também
maquete de boi, cavalos de pau, foi realizada uma cavalaria com toque de berrante,
fizemos camisetas/.../ Entdo foi assim, procuramos adaptar a questdo da cultura, e
durante a semana das apresentagdes, era muito interativo, escola e comunidade. Foi
um projeto muito bom, justamente pelo fato de ter inserido os pais juntos no
ambiente escolar. Outro fator super importante é que introduziamos na tematica os
conteudos, a questdo da producio de texto , a leitura, era muito interessante pra eles,
se via a motivagao deles em aprender., Foi um projeto importante, porque falamos
de coisas regional, do local, foi lindo, deu vida, escola tem que funcionar junto com
a comunidade. (Isabel)

CtT -

Imagem 15 — Camiseta do projeto “A cultura construindo ponte”

—

Fonte (Isabel, 2017)

Nessa relagdo externa em construgdo do saber sobre a leitura e a escrita pelo estudante

a partir do mundo por ele vivenciado, o valor acrescido na atividade realizada pela professora

Isabel reflete o que diz Freire (2020, p. 164): “o saber tem que partir do respeito do saber

popular explicitado na leitura que o povo traz do seu mundo, da sua realidade”.

A professora Isabel seguiu seu relato, exemplificando a realizacdo de outro projeto

realizado na escola, “Ler e Interpretar”, que também teve participagdo da comunidade.

Destaco na sua fala o convite realizado aos pais para participarem do projeto com relatos de

cantigas de roda que conheciam.

A escola também desenvolveu um projeto de leitura “Ler e Interpretar”, no ano de
2018. O projeto teve duracdo de um més, onde também toda comunidade escolar
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participou. Foi excelente esse projeto, instigamos nos alunos o interese pela leitura,
iniciando com pequenos textos, podia ser uma masica ou outro género, o importante
era despertar no aluno o gosto em ler. Teve um dia que trabalhamos cantiga de roda,
convidamos os pais dos alunos para irem até a escola para relatar que cantiga de
roda conheciam, foi um dia maravilhoso, “brincamos de roda”. Na culminancia do
projeto apresentamos um conto do Sitio do Pica Pau Amarelo. (Isabel)

Imagem 16 — Realizacdo do projeto “Ler e interpretar”

, i e

Fonte (Isabel, 2018)

A influéncia dos pais no cotidiano escolar, como citado pela professora Isabel, abre
um espago que mostra a importancia da valorizagao dos saberes vivenciados pelo estudante e
pela sua familia. Isso envolve o aprender de maneira mais ampla, a leitura e a escrita, de
maneira mais especifica. Assim, este sujeito observa e vivencia o mundo de que faz parte.
Para Freire (2020, p 115), “ndo pode possivelmente ser fixada no tempo e no espago, porque
significaria negar sua historicidade”. Isso implica entdo que a leitura parte de uma vivéncia de
mundo.

Nesse mesmo seguimento em relagdo a importancia do trabalho com projetos, a
professora Elza descreveu a atividade realizada com a poesia de Cecilia Meireles (Leildo de
Jardim), que foi desenvolvida em sala e apresentada ao final do Projeto do Carro PicoLer.
Quando a questionamos sobre a relagdo dessa poesia com a realidade local, ela relatou “¢ uma
poesia alegre, fala de bichos, flores, esse momento foi proveitoso, porque as criangas tiveram
oportunidade de relatarem os animais e flores que conheciam, realizamos atividade com
desenho, ditado”. Assim, ¢ possivel reafirmar que o aprender tem relacdo com o contexto
cultural e social. A alfabetizadora também buscou trazer para sua pratica a necessidade

formativa do estudante do campo de classe multisseriada.

Relato sobre o Projeto do Carro PicoLer. Foi bem interessante, as criancas levavam
os livros infantis para casa ¢ passava 10 dias. Marcavamos um dia na sala para que
cada um contasse a histdria que leu, de acordo os relatos das criangas, trabalhavamos
a leitura e a escrita, fiz ficha, como também eles levavam as fichas para casa, sempre
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pedia na sexta feira para contarem o que leu. Trabalhamos uma poesia de Cecilia
Meireles (Leildo de Jardim) que uma aluna relatou. Lembro que os alunos
representaram a poesia através de desenhos, escrevemos frases curtas, lemos
palavras, criamos outras. Como eles gostaram muito da poesia, escolhemos para a
culminancia do projeto, ensaiamos e apresentamos, como foi lindo ver a satisfacdo e
alegria das criancas, elas fizeram com dedicagdo. Nessa culmindncia envolvemos a
comunidade, teve sanfoneiro, cantor, foi maravilhoso. O projeto que teve o objetivo
do incentivo a leitura, eu ndo deixei no esquecimento, coloquei uma caixinha no
canto da sala e colocava varios livros, historias em quadrinhos para dar continuidade
a esse lindo momento de incentivo a leitura. Foi muito gratificante e surtiu efeito.
(Elza)

Imagem 17 — Realizacdo do projeto "Carro PicoLer"

Fonte (Elza, 2019).

De acordo a narrativa de Elza, entendemos que o espaco escolar apresenta diversos
elementos que contribuem com o processo de leitura e escrita. Esteban (2008) também
defende a caracteristica dialdgica, em que se reconhece e valoriza o outro. Busquei entdo,
nessas falas o entendimento da importancia do desenvolvimento de projetos articulados com
os componentes curriculares. O trabalho com projetos surgiu a partir da “Pedagogia de
Projetos” se apresentando como um caminho inovador para o ensino-aprendizagem.
Montessori € Decroly sdo educadores europeus que apresentaram resultados de pesquisas
sobre o tema, entre outros estudiosos. John Dewey e William Kilpatrick, representantes na
América do Norte, criaram o “Método de Projetos” defendido no Brasil por Anisio Teixeira e
Lourenco Filho.

No ambiente escolar o trabalho com projetos ¢ relevante, uma vez que ¢ uma forma de
incentivar os estudantes a descobrirem suas potencialidades, oportunizando diferentes

conhecimentos diante de estratégias que fagam sentido naquilo que esta aprendendo. Além
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disso, valoriza-se a questdo da produgdo, despertando no estudante novas buscas,
interrogagdes e reconstrucio do saber.

O projeto representa ndo apenas a elaboragdo de um trabalho com atividades para
apresentacdo de um produto final por meio de uma culminéncia, mas, em sua essencialidade,
promove uma formacdo interligada a identidade cultural, por meio da participagdo da
comunidade escolar. Segundo Almeida e Fonseca Junior (2000, p. 22),

Trabalhar com projetos ¢ uma forma de facilitar a atividade, a acdo, a participacdo
do aluno no seu processo de produzir fatos sociais, de trocar informagdes, enfim, de
construir conhecimento. O fundamental para a constituicdo de um projeto € a
coragem de romper com as limitagdes do cotidiano, muitas delas autoimpostas,
convidando os alunos a reflexdo sobre questdes importantes da vida real ¢ da

sociedade em que vivem; instigando os a algarem voo rumo aos seus desejos € as
suas apreensdes verdadeiras.

Nesse sentido, o papel docente ¢ de mediagdo da aprendizagem, com
acompanhamento do processo de desenvolvimento do estudante, tendo certeza dos aspectos
conceituais que deseja que o estudante aprenda. Para que aconteca a aprendizagem, ¢
importante a valoriza¢ao dos aspectos, cognitivo, afetivo, social, histdrico e cultural, ou seja,
o contexto de vida do estudante.

A leitura é importante para formagdo social do sujeito, porque quando este tem o
dominio da leitura ele reformula significados, ideias e opinides. Nessa tessitura, como acao
importante para o avango da leitura e da escrita, o projeto se destaca, porque nele sdo
realizadas atividades que promovem a exposi¢do da capacidade criadora dos estudantes,
permitindo a unido dos contextos reais que facilitam a aprendizagem.

Almeida e Fonseca Janior (2000, p. 12) corroboram com as falas das professoras ao
dizerem que os projetos “permitem articular as disciplinas, buscam analisar os problemas
sociais e existenciais contribuindo para a sua solucdo por meio da pratica concreta dos alunos
e da comunidade escolar”. Dessa forma, em se tratando dos conteudos, a interdisciplinaridade
¢ uma forma de trabalho articulado que valoriza a a¢do em grupo numa relagdo de
reciprocidade em relagdo a aprendizagem.

A professora Isabel retomou a narrativa citando outro projeto no componente
curricular de Geografia, o qual foi realizado a partir de uma musica de uma professora natural
de Corrente-PI. Ela relatou que foi um projeto interdisciplinar com a inclusdo dos
componentes curriculares Ciéncia ¢ Lingua Portuguesa. Especificou a realizagdo das
atividades da seguinte maneira “colava a letra da musica no caderno dos estudantes, primeiro

apresentava em cartaz, cantdvamos, faziamos a interpretacdo textual”’, ou seja, percebe a
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introdugdo da leitura. No componente curricular de Ciéncias, ela relacionou a importancia da
questdo da reciclagem. No relato, foi exposto que os estudantes foram motivados a trazer
elementos da sua realidade para constru¢do de instrumentos musicais, como uma forma

também de preservagao do meio ambiente.

Desenvolvi outro projeto com musica, acho animador e motiva a aprendizagem.
Esse projeto foi interdisciplinar, como a gente trabalhava com quase todas as
disciplinas, incluir Ciéncia, Geografia e Lingua Portuguesa. Eu levava as
musiquinhas, colava a letra no caderno, primeiro apresentava em cartaz,
cantavamos, faziamos a interpretacdo textual. Na questdo de Geografia, tem a
musica (Riacho Mirord) da professora Keila natural da cidade de Corrente.
Trabalhei com a musica os afluentes do rio Corrente, comegando pelo riacho
Miror6, o qual questionei aos alunos se conheciam, como também o rio Corrente € 0
rio Paraim, alguns respondiam que conheciam e outros ndo conheciam e assim
trabalhavamos os afluentes e eles aprendiam com a musica. E a questfio da Ciéncia,
a questdo da reciclagem, pedi para os alunos, quem tivesse acesso, recolhesse
algumas tampinhas, latinhas de doce, para fazermos alguns instrumentos. Eles
atenderam ao pedido levando os materiais. Utilizamos os instrumentos em sala de
aula para aprendermos os contetidos, era aquela alegria, aprendendo com misica.
Fomos até convidados para apresentarmos no fechamento do Programa PNAIC, os
alunos se apresentaram no Instituto Federal de Corrente /.../ cantaram uma musica
de Benito de Paula (Amigos do sol/Amigos da lua) /.../ Todos os projetos foram
importantes /.../ eu acredito que seria uma das melhores saida, ensinar sem fugir da
realidade fora do que eles vivem, claro, que eles precisam saber que existem outras
coisas, mas primeiro valorizar a cultura local, acho isso muito importante. (Isabel)

Imagem 18 — Realizag@o de atividades interdisciplinares

Fonte (Isabel, 2017)

Nessa visdo, ¢ importante mencionar a interdisciplinaridade, ndo em um sentido de
juncdo dos componentes curriculares, mas sim que a aprendizagem pode ser conquistada
diante de um mesmo assunto, a partir de pontos de vista diferentes, de modo a promover o
didlogo para constru¢do do conhecimento. No entanto, ¢ necessario que a interdisciplinaridade
aconteca de forma dindmica em uma relagdo do fazer pedagdgico que atenda as necessidades
dos estudantes em relagdo a aprendizagem.

Considerando a estratégia de alfabetizar com musica, este ¢ um recurso didatico que

ensina o aluno de forma divertida e que facilita a aprendizagem, além de desenvolver o poder
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de escuta de forma reflexiva. De acordo Moreira, Santos e Coelho (2014, p. 42), a musica
@ . . , e ~

promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel de bem estar, facilita a concentracdo
¢ o desenvolvimento do raciocinio, sendo também um agente cultural que contribui
efetivamente na construgao da identidade do cidadao”.

Nesse mesmo direcionamento, a alfabetizadora Luiza também citou o trabalho de
alfabetizar com musica. Ela relatou toda estratégia desenvolvida em sala de aula, o que ¢
caracterizado em sua fala quando diz “brincamos de rodinha”. Nessa atitude a professora
abriu espago para a vivéncia da ludicidade, despertando no estudante o interesse pelo assunto
a ser abordado como para o detalhamento dos critérios de especificidades textuais. No espago
de pertencimento dos estudantes, a professora realizava um trabalho tentando introduzir sua
vivéncia cultural, quando expressou que “perguntava aos alunos se eles conheciam aquelas
flores e se tinha na regido deles”.

/.../ Gosto também de trabalhar com musica, trabalhei com cles, a musica o “cravo ¢
a rosa’, trabalhei escrita, leitura, brincamos de rodinha, retiramos as palavrinhas do
texto, antes lemos o texto musical, e retiramos as palavras que iniciam com a letra c
er, também pintamos as letras da palavra rosa. Colocamos as palavras, rosa, cravo e
perguntamos quantas letras tem cada palavra, quantas silabas, qual a primeira letra,
qual a ultima letra, quantas vogais e consoantes, nessas palavras. Perguntava aos

alunos se eles conheciam aquelas flores e se na regido deles tinha, investigamos
quais flores existem na regido deles. (Luiza)

Imagem 19 — Alfabetizacdo com musica
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Fonte (Luiza, 2022)

Achei oportuno perguntar a Luzia se, além do ensino com a musica para a questdo da

leitura e da escrita, ela teve um olhar para a questdo da exploragdo dos valores (respeito,
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amor, solidariedade), visto que a musica tematiza a violéncia, e as criancas estavam
retornando a escola depois da pandemia, ou seja, um ambiente ainda pouco familiar para eles.
A professora emitiu resposta positiva, mencionando que ¢ importante essa reflexdo com os
alunos, apesar da turma ser amorosa. Exp0s também o assunto nas aulas de Educacgao
Religiosa ¢ que a exploragdo de um texto direciona a outros componentes curriculares,
questdo essa relatada pela professora Doralice, que citou a interdisciplinaridade no seu
depoimento.

A professora Doralice relatou uma atividade realizada com a musica “Trés
Indiozinhos”, na qual aparece a palavra “jacaré”. Entdo, ela disse que pediu aos estudantes
que relacionassem os animais conhecidos por eles. Assim, além da aprendizagem da leitura e
escrita, os alunos aprenderam o conteido de Ciéncias sobre os animais. Isabel, assim como a
professora Doralice, inseriu a interdisciplinaridade numa situacdo de vivéncia social do
estudante. Na expressao citada pela professora, “fomos explorando o que tinha em volta da
escola”, transparece que, no exercicio da funcdo, a alfabetizadora provoca a aprendizagem de

leitura e escrita dos estudantes explorando seu espago.

Dentro desse contexto exploro a realidade dos alunos, por exemplo, na musica
aparece a palavra “jacaré”, questiono que animais conhecem e tem na regido,
escrevo os nomes dos animais citados por eles e continuamos no processo de
identificagdo. Na escola tem pé de manga, caji, ao lado tem plantio de laranja,
limdo, fomos explorando o que tinha em volta da escola. As criangas amaram a
atividade. Tudo realizado com muita calma. (Doralice)

Fonte (Doralice, 2022)

Considerando as falas das professoras sobre alfabetizacdo, vale destacar que a musica
aparece como um recurso didatico que ensina o aluno de forma divertida e que facilita a

aprendizagem, além de desenvolver o poder de escuta de forma reflexiva. De acordo Moreira,
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Santos e Coelho (2014, p. 42), ela “promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel de
bem-estar, facilita a concentracdo e o desenvolvimento do raciocinio, sendo também um
agente cultural que contribui efetivamente na construgao da identidade do cidadao™.

O trabalho com projetos e musicas suscita uma pratica pedagodgica que motive os
estudantes a participarem com mais afinco na producdo do conhecimento para uma
participagdo em sociedade de forma critica, reflexiva, autonoma e solidaria, defendendo e
conquistando seu espago pertencente a realidade a qual faz parte. Freire (2020, p. 310),
defende “que a educagdo parta do senso comum, que respeite o universo social e cultural do
aluno e que incentive a apreensao critica da realidade e do conhecimento, ao invés da simples
transferéncia do saber e do conhecimento”.

Os relatos das professoras alfabetizadoras demonstraram essa preocupacdo, mesmo
que ainda timidamente, por iniciativa propria de cada professora, visto que as escolas do
campo do municipio de Corrente ndo possuem um curriculo especifico e seguem um modelo
para seriagdo. No entanto, nas suas narrativas transparecia a alegria nas conquistas de
aprendizagem dos estudantes, mas elas também almejavam mudangas no que ¢ ideal e o que
se encontra na realidade, para que assim possam contribuir para a melhoria da pratica
pedagbgica em sala de aula de escolas multisseriadas.

E importante salientar que nessa relagéio entre o ideal e o real, as professoras em suas
falas relataram suas inquietagdes sobre a auséncia do curriculo escolar nas escolas, como
também terem o Projeto Politico Pedagdgico, mas ndo acompanharem, ndo analisarem no dia
a dia as acdes que foram descritas, no sentido da reavaliacdo do planejamento escolar e
melhoria da pratica pedagogica. Para tanto, a Secretaria Municipal de Educa¢do provém de
uma necessidade de se adequar e tragar conjuntamente o trabalho escolar dentro desse
objetivo de andlise das a¢des propostas.

Nesse sentido a professora Isabel menciona: “o projeto foi feito pensando em uma
interagdo com a comunidade, fez uma adequagdo com as datas comemorativas da regido, tem
que ter esse respeito quanto ao principio plural e religioso para que aconteca na escola
anualmente. Seria importante acompanhar as agdes, discutir, ¢ necessario haver renovacao,
para que o professor possa fazer seu planejamento pautado no que diz o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, inclusive o PPP ndo apresenta embasamento tedrico a classe
multisseriada, apenas cita a turma”.

O Projeto Politico Pedagdgico ¢ fundamental para a escola. E na sua elaboragio que se

realiza a leitura de mundo da realidade que a escola se encontra, priorizando a melhoria do
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ensino aprendizagem. Dessa forma, como aponta Veiga (1998, p. 1), o PPP “ndo ¢ algo que ¢
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova
do cumprimento de tarefas burocraticas, ¢ construido e vivenciado em todos os momentos,
por todos os envolvidos com o processo educativo da escola”.

Contribui para esse entendimento a importancia da escola ter um planejamento
envolvido com a realidade do estudante, dai a importancia do Projeto Politico Pedagbgico e
do Curriculo escolar, porque assegura a realizacdo de um trabalho docente em consonancia
com a realidade do estudante e se distancia de um trabalho nao articulado. O Projeto Politico
Pedagogico € o ponto inicial de orientagdo do trabalho escolar numa visdo coletiva de
construgdo, constituindo a identidade da escola e favorecendo a qualidade educacional dos
que dela participam. Para Longhi e Bento (2006, p. 173), o Projeto Politico Pedagdgico “se
constitui num retrato da memdria histoérica construida, num registro que permite a escola rever
a sua intencionalidade e sua historia”.

Em relagdo ao Curriculo, todas as professoras pronunciaram que a secretaria aderiu ao
Curriculo do estado do Piaui, sendo o mesmo para as escolas urbanas e rurais, mas que
também ¢ pouco mencionado no ambiente escolar. O Curriculo referencia um planejamento
de acordo o contexto cultural e social que o estudante esta inserido como garantia do direito a
aprendizagem. O acompanhamento desses instrumentos coloca em debate as questdes
pedagodgicas do ambiente escolar em comprometimento de formacgao dos sujeitos envolvidos.

Assim, a Secretaria Municipal nega aos estudantes do campo, como foi apresentado
em capitulos desta pesquisa, um ensino privilegiando suas especificidades, ndo que o
estudante do campo tenha que conhecer somente seu espaco, mas a garantia do seu direito € o
estabelecimento para a aprendizagem, desde o cumprimento dos 200 dias letivos.

Em meio as questdes pertencentes ao espaco escolar ¢ que se buscou conhecer qual a
dindmica adotada pelas professoras para o estreitamento da relacao entre familia, comunidade
e escola, numa perspectiva de revisdo da pratica pedagogica a partir do conhecimento de
vivéncia dos sujeitos que participam do ambiente escolar. O questionamento foi discutido na

se¢do abaixo.
3.3.5 Relagdo familia, comunidade e escola do campo

No ambito desta ultima categoria, retratamos como as professoras se relacionam com a
familia e com a comunidade, no que diz respeito aos assuntos escolares e dentro de uma visao

que articula o envolvimento da familia no acompanhamento das atividades escolares, como
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em reunides e festividades, além da possibilidade de requerer informacdes para a melhoria da
pratica pedagdgica. Essa relagdo de entrosamento constitui momentos que contribuem para a
construcdo de espacos coletivos de aprendizagem, fomentando estratégias de ensino que
relacionem o cotidiano daquele lugar, os valores, a cultura e o contexto social.

Escola e familia dividlem a responsabilidade na questio da formagdo, se
complementam e compartilham fungdes sociais, politicas e educacionais. A Constituicdo

Federal no cap. VII, artigo 227, afirma que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, saude, alimentagdo, educacdo, ao lazer,
profissionalizagdo, cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdao (BRASIL, 1988, p. 160).

Assim, a integracdo entre familia e escola ¢ imprescindivel. O envolvimento de ambas
evidencia um melhor resultado em relagdo a aprendizagem dos alunos, e para que a familia
tenha maior participagdo no ambiente escolar é necessario que a gestdo escolar os envolva
para além das reunides de pais que servem meramente para a entrega de resultados.

Nesta relagao de formagdo que emana participacao dos pais desde o acompanhamento
das atividades escolares, somente a professora Elza relatou que os pais acompanham as
atividades. Isso se da em sua pratica por meio do grupo de WhatsApp, em que ela reforga o
pedido para os pais acompanharem os filhos na resolug¢ao das atividades e em sua fala relatou
que o gestor escolar também sempre realizava reunides cobrando essa questdo. Percebe que
em meio a pandemia, a criagdo do grupo via celular se tornou um canal de comunicagdo entre
a escola e a familia permitindo a aproximacado e construindo caminho possivel para trocas de
informagdes.

A professora Isabel relatou sua inquietagdo externada também pelos pais ndo terem o
dominio da leitura. Quando em sua fala diz “pec¢o no inicio do ano um caderno com espiral e
mando a agenda do dia”, a professora expressa a dinamica utilizada para ajudar na resolugao
do problema dos estudantes que se encontram nessa situacdo, pois como ela mesma
complementa “dessa forma fica mais facil para o aluno ndo se perder se o pai ndo puder

ajudar, alguns conseguem fazer seguindo as instrugdes”.

Na zona rural nem todos os pais tém o dominio da leitura para fazer o
acompanhamento das atividades do filho, os que podem pagam uma pessoa. Eu
tento ajudar nessa dinamica pedindo no inicio do ano um caderno com espiral e
mando a agenda do dia, na qual descrevo as atividades identificando a atividade no
livro, pagina, se for xerocopiada, esclarego também. Dessa forma fica mais facil
para o aluno ndo se perder se o pai ndo puder ajudar, alguns conseguem fazer
seguindo as instrugdes. (Isabel)
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A professora Luiza também explanou seu descontentamento com o assunto, pois
alguns estudantes ndo tém o devido acompanhamento dos pais, no entanto, ¢ importante
mencionar que muita das vezes ndo ¢ porque simplesmente os pais ndo tem interesse de
acompanhar os filhos nas atividades escolares, mas sdo vitimas de um processo em que lhe foi
negado o direito de estudar. A professora aponta que os resultados sdo positivos quando o
estudante tem essa parceria familiar.

Nem todos os alunos t€ém o acompanhamento familiar nas atividades, outros os pais

fazem as atividades, fico triste. /.../. O aluno que é acompanhado direitinho pelos
pais tem uma melhor aprendizagem. (Luiza)

Nesse cendrio, a professora Doralice se mostrou preocupada, relatando também que os
pais ndo tém formagdo. Ela voltou a comentar sobre a pandemia, que contribuiu
negativamente para o espaco escolar.

O acompanhamento dos pais me preocupa, tem pais que acompanham, outros ndo
entende, ndo tem formacdo, outros acabam respondendo a atividade para as criangas.
Outros ndo vao a escola, mas mesmo assim eu me dedico para ter bons resultados, a
classe tem uma faixa etaria praticamente igual e isso ja ¢ um ponto positivo. Teve a
aplicacdo da prova SAEPI, do programa Pro Alfabetizacdo, me causou preocupacgao,
achei bem dificil o nivel da prova, porque eles passaram praticamente quase dois
anos sem ir a escola por conta da pandemia. Tem apenas quase trés meses de aula e
as criancas ndo viram palavras tdo complexas nas séries anteriores como tinha na
provinha. A realidade dos alunos ¢ outra. Na nossa realidade quando voltaram as
aulas na pandemia foi através de entrega de “Atividades”, acredito que foi bom, mas

ndo supriu toda caréncia do aluno, contudo foi importante para esse vinculo familia
e escola. (Doralice)

E importante entender também, que as vezes as condicdes de vida que é atribuida ao
sujeito do campo, nem sempre lhes permite fazer o acompanhamento das atividades dos
filhos. O ambiente escolar ¢ entendido como participativo e quando essa participagdo ¢
evidenciada, ela propicia resultados e conquistas com esforcos coletivos, objetivando a
melhoria da educacdo. Segundo Bordenave (1986, p. 47), a participagdo “¢ uma habilidade
que se aprende e se aperfeicoa, tem duas fases; afetiva, porque gostamos de fazer as coisas
com os outros; instrumental porque trabalhar em conjunto ¢ mais eficaz e eficiente do que
sozinho”, por isso, ¢ necessario ouvir os questionamentos da comunidade no intuito de
propiciar a participagdo no ambiente escolar.

Nessa linha de pensamento, percebemos que as professoras participantes desta
pesquisa retrataram em suas falas as programacdes escolares como momento de aproximar as
familias nas tomadas de decisdes no ambiente escolar ¢ incentivd-las no processo de

alfabetizacdo. Em sua narrativa, a professora Isabel atribui importdncia as datas

comemorativas como uma forma de maior aproximacao entre escola e familia. Ela retratou
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em sua fala que a contribuicdo dos pais em relagdo aos assuntos estudados em sala pode
auxiliar os professores a planejar uma pratica pedagodgica mais proxima da vivéncia dos

estudantes.

Geralmente as datas comemorativas tém essa ligagdo mais proxima com escola ¢
familia e ha essa dinamica de trabalhar o aluno para que eles possam recitar, termina
vendo a questdo da oralidade, consegue se soltar mais, através do incentivo do
professor, termina estimulando a leitura, a expressividade e a aprendizagem como
um todo. Outra coisa também ¢ o trabalho com o contetido, as maes ajudam,
contribuem para a participacdo, a hospitalidade dos pais acontece. (Isabel)

A professora Luiza retratou, “os pais participam das festividades, das reunides
pedagogicas /.../ e sempre reforgamos o contetdo, os alunos se sentem motivados para
aprender ”. Ao enaltecer que inclui o contetido de uma forma descontraida de aprender, a

professora reafirma a responsabilidade de ser docente.

Imagem 21 — Programacio Dia do indio e Reunido de Pais

Fonte: (Luiza, 2022)

A 1magem das criancas retratando a data comemorativa do “dia do indio” remete ao
conhecimento daqueles que marcaram o inicio da nossa historia. E importante a escola nio
apenas realizar a atividade simplesmente por um ato festivo, mas numa visdo critica de
compromisso social.

A reunido de pais e mestres simboliza que as familias sdo participativas no que diz
respeito a vida escolar do filho. A professora Luiza explicou que os pais sdo bem
recepcionados por todos e que, apds a conversa inicial com a gestora, sdo direcionados a sala
para conversa individual com a professora, onde se discute o desenvolvimento de cada
estudante. Esse momento também ¢ propicio para a professora Luiza conhecer mais sobre a
vida do seu aluno. Trata-se de uma oportunidade de revisdo das praticas em sala de aula, para

que estas sejam fortificadas numa relagdo com contexto social em que a escola estd inserida.
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De acordo a narrativa da professora Elza, os pais adoram participar das programacdes.
Atribui o bom desenvolvimento do trabalho escolar ao gestor escolar, quando ela destacou em
sua fala “temos um gestor comunicativo, maravilhoso”. E importante essa visdo dialégica por
parte do gestor escolar, pois dessa forma se constréi um trabalho escolar materializado no
respeito, unido, companheirismo e entusiasmo, buscando a superagdo de uma visdo estanque

do processo de ensino-aprendizagem.

A familia adora participar das programacoes, ndo sdo todas, tem algumas que
realizamos s6 com as criangas, logo temos um gestor maravilhoso, comunicativo e
isso ¢ muito bom para o andamento da escola. Nossas festas sdo lindas, tudo
realizado com capricho. E ndo ¢ s6 a questdo da realizagdo da apresentagao,
relacionamos as festividades com o conteudo estudado em sala, as criangas adoram,
porque ¢ uma forma de aprender brincando, por exemplo, na festinha para as maes, é
um capricho nos ensaios, no ensino, para que eles entendam que também tem um
contetido sendo trabalhado. Realizamos reunido de pais também. (Elza)

Imagem 22 — Datas comemorativas: encerramento do ano letivo, Pascoa, Dia das Maes
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Fonte (Elza, 2019; 2022)

E vélido mencionar a fala da professora Elza, “ndo ¢ s6 a questdo da realizacdo da
apresentacdo, relacionamos as festividades com o conteudo estudado em sala, as criangas
adoram, porque ¢ uma forma de aprender brincando”. Esse trecho mostra a preocupacio que

Elza tem, assim como as outras professoras, em trazer essa relagao para o cotidiano da sala de
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aula. O “aprender brincando” ¢ uma mencgdo a recorréncia ao ludico, forma motivadora de
ensinar que influencia a permanéncia do estudante do campo na escola.

Para a professora Doralice, as datas comemorativas s30 momentos importantes em que
cla faz relagdes com diversos contetidos. Em sua fala, ela nos diz que o momento ¢ ideal para
trabalhar a “expressividade” do estudante.

Vejo os temas das datas comemorativas como um momento excelente, porque
podemos também trabalhar os contetidos, ¢ um momento de animacg@o, motivagdo
para os alunos. Alguns alunos sdo timidos, ndo tem uma expressividade, ¢ ¢ um

momento para trabalhar essa questdo também. Os pais gostam de participar das
programagcoes. (Doralice)

Imagem 23 — Programagdo Pascoa
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Fonte: (Doralice, 2022)

As imagens apresentadas pelas professoras evidenciaram a troca de experiéncias que
permeia uma percepcao que nao apenas a professora Doralice, mas também as professoras
[sabel, Elza e Luiza tentam investir em um planejamento em que a organizacdo e
reorganizacao sao apontadas, ao pensar na aprendizagem do estudante.

A atencdo dada pela professora Doralice sobre a questio da “expressividade” ¢
importante porque varias habilidades podem ser trabalhadas e desenvolvidas, tais como:
habilidades cognitivas, em que a crianga vai tendo conhecimento de mundo fortalecendo o
desenvolvimento da sua criativade; habilidades afetivas, onde os educandos aprendem a se
relacionar consigo e com os outros; habilidades corporais, a crianga aprende a dominar seu
corpo de forma dindmica. Enfim, a crianga descobre suas potencialidades, aprimorando suas

habilidades, ¢ o docente tem um papel importante na mediagdo dessa descoberta ¢ no

aperfeicoamento dessas habilidades.
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A escola esta inserida em um contexto sociocultural. Desse modo, é extremamente
importante que a escola através do Projeto Politico Pedagdgico e do Curriculo inclua o
trabalho com as datas comemorativas importantes na cultura vivenciada pelo aluno e também
para que o docente conhega a realidade local no sentido de problematiza- las em sala de aula.
As datas comemorativas trazem elementos sociais da cultura brasileira, bem como da
realidade local, o que favorece a aprendizagem e a constru¢do de valores de respeito as
diferencas, além de remeter a reflexdo docente sobre a pratica pedagogica.

O trabalho com datas comemorativas ¢ também uma questdo de valorizagdo da
identidade do aluno. Entendemos que € importante a realizacio de um bom planejamento
prévio quanto as suas agdes, € ndo apenas de maneira superficial para a realizagdo de uma
apresentagdo, mas para que o contetdo seja explorado dentro de uma dindmica que valorize a
aprendizagem.

O papel da escola ¢ compreender as mudangas sociais em relagdo aos acontecimentos
mundiais, refletindo sobre um contexto de valorizagdo dos aspectos historicos e culturais
direcionados também a realidade local. De acordo Forquin (1993, p. 167), pode-se identificar
um “mundo social” em cada escola, como as “caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e
ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos préprios de regulacdo e de transgressdo, seu
regime proprio de producao e de gestao de simbolos™.

Sobre esse espago social e cultural proprio de cada escola, Kramer diz que (2010,
p.100) “o papel desempenhado pelo alfabetizador depende da fun¢do atribuida a propria
alfabetizacdo, reconhecendo a leitura e a escrita fundamentalmente uma fungdo social e
cultural”. As escolas do campo se integram também a uma escola de direito. Elas podem ser
representadas em suas particularidades, em especial a classe multisseriada, com valorizacao
do contexto histérico dos sujeitos pertencentes a ela, proporcionando um ensino que lhe

desenvolva a criticidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, propos a realizagdo do Circulo de Cultura, metodologia desenvolvida por
Paulo Freire, com vistas a realizar a analise ¢ a compreensdo das praticas pedagdgicas utilizadas
pelas professoras Isabel, Luiza, Doralice e Elza, no que diz respeito a alfabetizagdo em
escolas multisseriadas do campo, na zona rural do municipio de Corrente-PI. O Circulo de
Cultura ¢ um espaco participativo e dialdégico, neste sentido a metodologia abriu um leque de
possibilidades para o conhecimento da atuagcdo dessas professoras numa relagdo de
aprendizagem, troca de experiéncias e reflexdo critica da realidade em que as professoras
lecionam.

No didlogo com as professoras alfabetizadoras na realizagdo dos encontros do Circulo
de Cultura, fomos conhecendo o trabalho quanto a realizacdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano de classes multisseriadas. Em suas narrativas, percebemos a
dedicacao e a preocupacdo para que a praxis utilizada em sala de aula atendesse a necessidade
dos estudantes no contexto em que a escola estava inserida, mesmo denotando alguma
restricdo por ter um sistema a ser seguido, como foi relatado por uma alfabetizadora. Os
desafios em ndo se ter um curriculo especifico para o campo, reflete um trabalho em que as
praticas pedagdgicas podem direcionar para a descontextualizacdo da realidade em que o
estudante do campo esta inserido.

Nesse sentido, constatou a preocupacdo das alfabetizadoras em relagdo ao curriculo
especifico para as escolas do campo, o que ¢ evidenciado, de certa forma, pelas metodologias
desenvolvidas em sala de aula, que tentavam inserir a historicidade do aluno do campo.
Todavia, sabemos que a educacdo do campo ndo se resume apenas a essa questdo. Os
seguimentos de um Projeto Politico Pedagdgico, de um Curriculo especifico sdo importantes
para que o trabalho fosse melhor desenvolvido, assim os resultados seriam mais proveitosos e
enfaticos. O elemento de restricdo citado pela alfabetizadora pode revelar o que se pode
afirmar de um modelo de planejamento idealizado para a seriacdo.

Além disso, verificou que as professoras alfabetizadoras ndo receberam formagao
continuada voltada para a particularidade das escolas do campo e classe multisseriada, visto
que foi demonstrado e enfatizado por elas esse interesse quando duas alfabetizadoras citaram
os conhecimentos adquiridos no programa PNAIC, mesmo que ainda ndo fosse totalmente
voltado para a Educacdo do Campo. Contudo no ambito do referido programa houve

momentos de estudo sobre a tematica, contribuindo para a realizagdo da pratica pedagdgica
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em classe multisseriada no campo. Esse aspecto configurou-se como um entrave as boas
intencoes das docentes.

Sob essa Otica, percebemos nas narrativas de duas professoras alfabetizadoras acerca
sua trajetoria docente a pouca experiéncia com classe multisseriada. No entanto, a vontade de
fazer sempre o melhor visando a aprendizagem dos alunos tomou maior proporc¢ao diante dos
obstaculos surgidos. As professoras com maior tempo de experiéncia docente também
relataram dificuldades, mas se sentiam menos angustiadas. Em decorréncia da falta de
formacdo continuada especifica para educacdo do campo, consideramos importante para o
municipio a iniciativa de politicas publicas visando a formagdo continuada para os docentes
do campo, de modo a intensificar os saberes docentes no processo de alfabetizacdo. Isso se faz
importante na medida em que esse municipio possui um maior nimero de escolas no campo,
distribuidas em modalidade de ensino em série regular e em escolas totalmente com classes
multisseriadas ou apenas com uma classe multisseriada.

Em um entendimento de que ndo existe classe homogénea ¢ que ndo vejo as classes
multisseriadas como um problema, sendo, portanto, importante considerar a heterogeneidade,
de modo a respeitar as particularidades dos estudantes. Enalteco o trabalho realizado por essas
professoras, mesmo com a auséncia de apoio pedagdgico especifico para essas classes, o que
pode acarretar nas dificuldades retratadas em suas falas. Uma opg¢ao seria que a pratica
pedagodgica pudesse ser desenvolvida por meio de temas geradores numa condicdo de
envolvimento das séries de classe multisseriada em que a dinamica utilizada fosse facilitadora
da aprendizagem.

Outra questdo observada neste estudo ¢ a falta de visibilidade das classes
multisseriadas sentida pelas professoras. Isso ¢ demonstrado quando se procura resultados
(dados) de pesquisas realizados pelos institutos: ndo se encontra os dados especificos para
essas turmas, ¢ como se quisessem manté-las no anonimato. Porém, essas classes existem em
niveis local e nacional, e elas contribuem para a formacdo dos sujeitos do campo em sua
realidade, além de valorar a permanéncia no lugar de origem desse sujeito.

Nessa questdo da invisibilidade, aparece como solucdo a nucleagdo das escolas, em
especial das classes multisseriadas. Essa realidade ¢ acompanhada em Corrente, a tltima
escola fechada foi no ano de 2022. E necessério que o gestor local reveja as politicas publicas
para a realidade dessas escolas, ¢ ndo apenas encontre como solu¢do o fechamento dessas
escolas, porque, assim, retiram os direitos desses estudantes de estudar na sua localidade, de

dormir e de almogar nos horarios corretos, bem como de ndo ter o cumprimento da hora-aula



114

que lhes € de direito por estar em transito em um transporte escolar, entre outras questoes. E
recordo que essas questdes se aglomeram na sua realidade local porque estd em torno da falta
de um curriculo especifico para essas escolas.

Na apresentag¢do do perfil das escolas do campo com classe multisserida, nas fichas
preenchidas pelas alfabetizadoras, aparecem as marcas da auséncia do investimento nas
condigdes estruturais e fisicas das escolas. Para promover o enisno-aprendizagem, o espago ¢
visto como motivador desse processo e também ¢ um direito que estd sendo negado aos
estudantes do campo.

Em relagdo as praticas pedagdgicas realizadas no cotidiano da sala de aula
multisseriada, a visao da heterogeneidade dos estudantes ¢ apresentada pelas professoras. O
perfil da turma € condicionante da organizacdo de estratégias na tentativa de contribuir com a
aprendizagem. As visoes das alfabetizadoras sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula se
contrastam diante dos desafios enfrentados, diante do cotidiano marcado pelas limitagdes das
acoes e pela falta de apoio pedagogico. Apoiavam-se na troca de experiéncias vividas por elas
ao longo da docéncia. Acerca das narrativas que trouxemos, essa questdo ¢ entoada pelas
quatro professoras que participaram dessa pesquisa. Elas tentam ter definigdes sobre o papel
do educador do campo, mesmo sem o apoio necessario da Secreataria Municipal de Educagao,
em especial para as classes multiseriadas.

Nesse sentido, os resultados comprovaram a necessidade de um acompanhamento
mais especifico para os sujeitos do campo e que também atenda as expectativas e as
necessidades dos docentes do campo, levando em consideragdo as narrativas das professoras
alfabetizadoras de classe multisseriada participantes desse estudo. Uma boa educac¢do ndo
parte apenas da boa vontade do docente, ¢ necessario elaborar acdes condizentes com a
realidade em que os sujeitos estdo inseridos.

Contudo, acreditamos que os resultados apresentados podem contribuir de alguma
forma para as questdes de alfabetizagdo no contexto de classe multisseriada, isto €, que o
trabalho desenvolvido por essas professoras possa decodificar o processo de alfabetizagdo por
meio de um ensino que valorize o contexto cultural em que o sujeito estd inserido. Os
encontros do Circulo de Cultura proporcionaram aprendizado coletivo do fazer pedagogico
em sala de aula, como também o conhecimento dos desafios enfrentados pelas professoras e
como elas procuraram supera-los para que a aprendizagem favorecesse os estudantes de
classes multisseridas. Além disso, pudemos conversar ¢ trocar ideias. Foram momentos

agradaveis, de muitas risadas e trocas de experiéncias, a satisfagdo transparecia nos olhares.
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Portanto, nossa expectativa ¢ que este estudo dissemine novos questionamentos
capazes de direcionar um olhar mais agucado para as escolas do campo e, especificamente,
para as classes multisseriadas. Desejamos que esta pesquisa possa direcionar para novos
questionamentos no sentido de melhoria para as escolas do campo de Corrente-PI, como a
professora alfabetizadora Isabel mencionou em sua fala: “essa pesquisa direcionada para

escola multisseriada, escola do campo, possa se ter outro olhar para nossa realidade”.
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