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RESUMO
O Ensino de Histéria no Brasil é campo de pesquisa estabelecido a partir do esfor¢o de
pesquisadores preocupados, entre outras, com 0 espaco das linguagens em sala de aula,
sobretudo as tradicionais, a exemplo da literatura. Nesse contexto, o presente trabalho tem por
objetivo analisar as concepgdes de racismo e cidadania no ensino de historia,
problematizando-os por meio e partir da literatura. Para tanto, elegemos como fontes
primarias os romances O Mulato (1881) e O Cortico (1889), obras do escritor brasileiro
Aluisio Tancredo Goncalves de Azevedo. A partir dessa escolha, construimos uma
metodologia que utiliza as obras como fontes geradoras de discussées em torno e a partir da
problematizacdo das concepcbes de racismo e cidadania na disciplina historia. A pesquisa
recorre a outras obras literarias, de época e contemporaneas, a exemplo dos romances
Germinal, A Mulata, Ursula, romances do século XIX, e, Um defeito de cor, O racismo
explicado aos meus filhos, obras contemporéneas. A metodologia de trabalho esteve
alicercada na aproximacdo de aspectos tedricos localizados no campo da historiografia e do
Ensino de Historia. Os resultados alcancados permitem indicar ser a arte literaria,
representada em Aluisio Azevedo, um caminho fecundo para propostas didatico-pedagdgicas
interessadas em abordar as concepgfes de racismo e cidadania na disciplina histéria e em
relacdo a formacédo social e politica do Brasil no contexto das fontes analisadas, o século XIX.
Por seu valor histérico, O Mulato e O Cortigco significam, para o ensino da Historia, a
oportunidade de problematizacdo do racismo e da cidadania no contexto da formacéo
historica da sociedade brasileira. O Mulato permite, sobretudo, discutir o lugar do negro na
sociedade escravagista e como isso se relaciona com a formacgdo do preconceito racial no
Brasil, a partir da historicidade do racismo. De igual modo, O Corti¢o possibilita analises
criticas acerca da construcdo da cidadania no Brasil, algo que pode vir a ser feito sob a ética
da escravidédo, da vida dos trabalhadores populares e do cortico enquanto habitacdo popular
em fins do século XIX. Isso feito para pensar a questdo dos direitos na disciplina histéria.
Para a sala de aula, a presente pesquisa indica a possibilidade de pensar o racismo e a
cidadania em seus regimes de historicidades, podendo, o professor de histdria, promover
didlogos com aspectos da configuracdo desses conceitos na contemporaneidade. Essa reflexdo
auxilia na construcédo de sentidos para o conhecimento histérico em sala de aula, pois, leva em
consideracdo a relagcdo presente e passado, tendo em vista a observacdo de problematicas da

atualidade, a qual o aluno esté inserido, e em relacdo ao racismo e a cidadania.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Literatura. Racismo. Cidadania. Ensino Aprendizagem.



ABSTRACT
The Teaching of History in Brazil is a research field established starting the efforts of
researchers concerned, among others, with the space of languages in the classroom, especially
traditional ones, such as literature. Thus, the present work aims to analyze the presence of the
concepts of racism and citizenship, in the teaching of History, problematizing them through
and from literature. For that, we chose as primary sources the novels O Mulato (1881) and O
Cortico (1889), works by the Brazilian writer Aluisio Tancredo Gongalves de Azevedo. From
this choice, we built a methodology that uses the works as a source of discussions around and
from the problematization of the concepts of racism and citizenship in the history discipline.
The research draws on other literary works, both period and contemporary, such as the
Germinal novels, A Mulata, Ursula, XIX century novels, and, Um defeito de cor, O racismo
explicado aos meus filhos, contemporary works. The work methodology was also based on
the approximation of theoretical aspects located in the field of historiography and History
Teaching. The results achieved allow to indicate that literary art, represented in Aluisio
Azevedo, is a fruitful path for didactic-pedagogical proposals interested in addressing the
concepts of racism and citizenship in the history discipline and in relation to the social and
political formation of Brazil in the context of the analyzed sources , the 19" century. For their
historical value, O Mulato e O Cortigco means, for the teaching of History, the opportunity to
problematize racism and citizenship in the context of the historical formation of Brazilian
society. O Mulato allows, above all, to discuss the place of the black in the slave society and
how this is related to the formation of racial prejudice in Brazil, based on the historicity of
racism. Likewise, O Cortico allows critical analyzes about the construction of citizenship in
Brazil, something that can be done from the perspective of slavery, the life of popular workers
and the tenement as a popular housing at the end of the 19™ century. The issue of rights in the
history discipline. For the classroom, this research indicates the possibility of thinking about
racism and citizenship in their historicity regimes, and the history teacher can promote
dialogues with aspects of the configuration of concepts in contemporary times. This reflection
helps in the construction of meanings for historical knowledge in the classroom, as it takes
into consideration the present and past relationship, in view of the observation of current

issues, in which the student is inserted, and in relation to racism and citizenship.

Key words: History teaching. Literature. Racism. Citizenship. Teaching Learning.
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INTRODUCAO

“A populacdo negra ainda sofre com ataques racistas no dia a dia”, assim esta o
subtitulo de matéria intitulada: Vitimas de racismo e injuria racial relatam casos de agresséao,
publicada no portal G1*, e ap6s reportagem divulgada no programa Globo Repoérter, da Rede
Globo. A matéria discorre sobre 0 modo como 0 racismo age, nos diversos espacgos e no
cotidiano de milhares de pessoas no Brasil.

A reportagem em questdo contextualiza, com relatos de agressdes, a manifestacdo do
racismo como um comportamento radical na sociedade brasileira. E a partir dessa realidade
que devemos pensar a importancia e o papel da Educacdo e, por consequéncia, da disciplina
historia no enfretamento do racismo e na luta por uma cidadania munida de justica social para
todos 0s sujeitos.

Tendo em vista o atual volume das pesquisas no campo do Ensino de Histéria, é
possivel sublinhar um papel social importante ocupado pela disciplina histéria no contexto
escolar. Nesse sentido, Luis Fernando Cerri (2011) chama atencdo para a formacdo, nos
estudantes, de uma consciéncia que € histérica e que atenda demandas e necessidades
politicas de sujeitos em interacdo com o conhecimento histérico.

Quando relacionada com o contexto educacional, essa questdo aponta para um aspecto
fundamental para o ensino de histéria: qual histéria a ser ensinada. 1sso porque o contetdo,
tema ou problema, colocado em sala de aula, iluminara propostas que podem aproximar-se da
realidade vivida por estudantes em suas experiéncias sociais e politicas.

As reflexdes apresentadas nas paginas seguintes conferem os resultados obtidos com o
Projeto de Pesquisa intitulado Literatura e ensino de historia: racismo e cidadania no
contexto de sala de aula, vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Historia, em nivel de
Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo.

A presente pesquisa tem 0 objetivo de analisar a presenga dos conceitos racismo e
cidadania, no ensino da Historia, problematizando-os por meio e partir da literatura. Nesse
contexto, elegemos o escritor brasileiro Aluisio Tancredo Goncalves de Azevedo e suas obras
O Mulato e O Cortico como ancoradouros para construgdo de andlises, discussoes, reflexdes e

0 atendimento do objetivo da pesquisa.

' A reportagem em questdo foi divulgada em 17/07/2017 e atualizada em 20/07/2017. Ver em:
http://g1.globo.com/profissao-reporter/noticia/2017/07/vitimas-de-racismo-e-injuria-racial-relatam-casos-de-
agressao.html> Acesso em 09 de outubro de 2017.
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Nosso empreendimento justifica-se a partir do pensamento que entende ser a disciplina
historia uma ferramenta para mobilizacdo de saberes em prol de mudancgas sociais, as quais
acontecem sobre diversas perspectivas. Uma dessas relaciona-se com a pluralidade social e
cultural, constituintes da escola brasileira, sobretudo da Escola Publica. Acreditamos que
oferecer aos professores, e demais sujeitos envolvidos com a Educacéo, uma reflex&o pautada
na rigorosidade dos métodos académico-cientificos, representara um esforco da academia em
apontar possibilidades de respostas as problematicas que circundam o0 espaco escolar.
Fazemos referéncia a esse quesito com instituto de chamar atencdo para um aspecto da
sociedade brasileira o qual a escola, publica ou privada, é chamada a refletir cotidianamente: a
desigualdade social.

Na medida em que entendemos ser a Educacdo agente fomentador de transformacdes
sociais, podemos conduzir nossas perspectivas de analises para o status desprendido as
disciplinas escolas, entre outras possibilidades. Esse exercicio de pensamento € necessario e
importante, pois destaca a emergéncia de colocar os elementos integradores do espago escolar
em analise critica constante.

No caso especifico da disciplina historia o esforco de pesquisadores
(BITTENCOURT, 2012, 2011; ABREU, SOIHET, 2009; CERRI, 2011; GUIMARAES,
2003, 1993; LUCINI, 1999; SILVA, 1995; PINSKY, 1994), na tltima década do século XX e
inicio do XXI, caminhou no sentido de pensar temas, problemas, curriculo, material didatico,
a disciplina historia nos documentos oficiais, a formacdo de professores, metodologias de
ensino aprendizagem, consciéncia histdérica e ensino em sala de aula, em uma declarada
preocupacdo em produzir sentidos para a Historia no espaco escolar.

Também foi interesse do Ensino de Historia, demarcar as fronteiras, mesmo que
ténues, entre Historia e Educacdo, pensar uma identidade para a Histdria ensinada, além de
justificar sua presenga nos bancos escolares. Assim, a identidade da disciplina historia esteve
vinculada a projetos educacionais que, nas ultimas décadas do século XX e inicio do XXI,
aproximaram-se da ideia de formacéo para o exercicio da cidadania.

Pensar a formacdo para a cidadania, e em consondncia com a amplitude desse
conceito, requer uma reflexdo acerca do modo como o0 estudante percebe sua posicdo
enquanto sujeito histérico. Essa percepcao de realidade leva em consideracéo a capacidade do
sujeito em identificar lutas, tensdes sociais e relacdes de poder (BITTENCOURT, 2012), algo
que remete a capacidade de identificar o0 modo como os homens localizam-se nas relacGes

sociais e politicas em uma dada sociedade. Esse exercicio critico-reflexivo permite aos
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sujeitos envolvidos com o processo de ensino aprendizagem a troca de saberes adquiridos
com suas vivéncias e experiéncias coletivas.

O texto das Diretrizes’ (BRASIL, 2013, p. 131), que trata da Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais e do Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, chama atencio
para 0 necessario reconhecimento da importancia que ha na trajetoria do negro na Histéria
Nacional. O documento faz isso pensando o conjunto de atividades possiveis para 0 ambiente
escolar com vistas a combater o preconceito racial.

O documento utiliza o verbo reconhecer para sublinhar a necessidade da escola em
adquirir posturas que vao, desde a valorizacdo da experiéncia histérica dos afrodescendentes,
resultando em sua cultura e historia, passando pela identificacdo das lutas travadas na busca
por insercdo social e aquisicdo de diretos, até 0 combate de praticas discriminatorias que se
encontram disseminadas na sociedade.

A preocupagéo das Diretrizes caminha no sentido de auxiliar a escola a (re)pensar sua
postura, expor a importancia do conhecimento e a sensibilizagdo para o aspecto histérico de
nossa experiéncia de formacdo, enquanto sociedade, e seu reflexo na vida pratica dos
estudantes, sobretudo os afrodescendentes. Assim, o texto chama atencdo para medidas
concretas acerca do combate ao racismo manifestado, sobretudo, em estereétipos que,
cotidianamente desprezam a humanidade dos sujeitos.

Com isso, e observando a franca descricdo do espago do passado no combate ao
preconceito racial e na luta pela inclusdo social, € notavel a importancia de seu uso critico
nesse contexto. Essa questdo pode ser traduzida em empreendimentos e ideias que se
esforgam na problematizag&o do racismo e da cidadania em sala de aula.

Sobre a importancia de propostas no ambito da Educacéo e em observagédo ao contexto
sociopolitico vigente, responsdvel pela legislagdo que orienta politicas e praticas
educacionais, é possivel localizar projetos que, na esfera do processo de ensino aprendizagem,
pensem o espaco de conceitos como cidadania e racismo na sociedade brasileira. Esse esforco
de pensamento serve, entre outras, para identificar a influéncia social determinada na busca
por respostas para a pergunta que orienta pesquisadores e professores de histéria: por que
ensinar histéria, mais precisamente, por que trabalhar determinados conteddos e temas em
sala de aula?

Racismo e cidadania representam, pois, dois marcadores sociais importantes na

identificacdo e no combate a desigualdade social. O racismo por sua trajetdria histérica em

2 Ao longo do texto utilizamos a descricéo Diretrizes para identificar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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sociedades antigas, passando pela modernidade e chegando até a atualidade, manifestado nas
mais diversas instancias das relagdes sociais, sempre marcado pela rejeicdo ao outro, e tendo
o fenotipo como demarcador de sua ndo aceitacdo. Ja a cidadania € conceito que, apesar de
sua dimensdo etimologica, serve para localizar o espaco dos sujeitos na vida em sociedade,
sobretudo mediante a observacdo das relagfes histéricas no ambito civil, social e politico.
Ambos 0s conceitos possuem em comum uma trajetdria histérica merecedora de atencao e de
modo a identificar as metamorfoses histdricas que possibilitaram suas formas nos dias atuais.

A metodologia empregada no desenvolvimento do presente estudo consiste na analise
das obras O Mulato e O Cortico, do escritor Aluisio Azevedo, somado ao estudo de
referenciais tedricos acerca da relacdo entre racismo, cidadania e o Ensino de Historia. As
obras, que servirdo para analises, reflexdo e indicacdo de possibilidades metodoldgicas no
ensino de histdria, também serdo observadas a luz das pesquisas no campo da historiografia e
da critica literaria, materializadas em nomes como Roger Chartier (1988), Michel de Certeau
(2012), Sandra Jathay Pesavento (2014) Antonio Candido (2006), entre outros.

Uma vez que nossas reflexdes encontram-se vinculadas ao Ensino de Historia,
pesquisadores desse campo também foram consultados no sentido de orientar nosso
pensamento em relacdo as formas pelas quais 0 conhecimento histérico pode vir a ser
discutido no espaco escolar. Com isso, no ambito tedrico e pratico do ensino, pesquisadores
como Circe Bittencourt (2012, 2011) e Selva Guimarées Fonseca (2016, 2003, 1993), dentre
ouros, serdo utilizados para construcdo de um didlogo entre o presente estudo e algumas ideias
construidas no campo do Ensino de Historia.

O texto esta disposto em trés capitulos, que, juntos, refletem os usos da literatura
frente a metodologias de ensino aprendizagem e tendo como base o contetido didatico em sua
relacdo com a historia tematica. Assim no contexto do tema Formacéao social e politica do
Brasil na segunda metade do século XIX, apresentaremos nossa discussdo na seguinte ordem.
Inicialmente, construimos uma reflexdo de carater tedrico, com vistas a lancar luzes acerca da
aproximacéao entre Historia, Literatura e Ensino.

Essa questdo nos permitird pensar as aproximacgdes entre historiografia, ensino de
histdria, contetidos didaticos, fontes literarias na disciplina histdria e o ensino teméatico como
caminho para problematizar os conceitos de racismo e cidadania na Historia do Brasil. Para
esse momento, e observando o eixo Historia, Ensino e Literatura, recorremos a pesquisadores
do campo do Ensino de Histéria em sua relagio com a Literatura (ABUD, 2013;
GUIMARAES, 2003, 1993; BITTENCOURT, 2011; PAGES BLANCH, 2013), e que s&o0
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importantes para pensarmos as possibilidades e os limites da literatura enquanto ferramenta
para o processo de ensino aprendizagem em historia.

Seguido a isto, nos deteremos em analisar o romance O Mulato, explorando suas
potencialidades como documento historico para pensar questfes ligadas ao aspecto racial na
formagdo da sociedade brasileira, no contexto da obra. Além de estudos no campo da
Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais e em didlogo com o campo do Ensino de Historia,
fazemos uso de documentos oficiais, a exemplo das Diretrizes.

Em nossa analise, observamos o aspecto das fontes literarias enquanto documentos
historicos, textos de época. Assim, buscaremos por meio da relacdo vida e obra, e do uso do
romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis, por exemplo, construir um panorama acerca do
modo como a literatura tematizou o preconceito racial no Brasil oitocentista.

Aliado a essa situacdo, que diz sobre o estudo de fontes literarias, localizaremos
alguns dos principais estudos sobre a formacgdo socio-racial do Brasil no século XIX,
observando a visdo dos romancistas em relacdo a questdo étnico-racial (SCHWARCZ, 1993;
QUEIROZ JUNIOR, 1973).

Ainda como forma de ampliar o horizonte das representacfes sobre o aspecto racial no
Brasil oitocentista, construiremos, inicialmente, pontes de conexdo/reflexao entre os romances
de épocas, citados anteriormente, e as obras contemporaneas Um defeito de cor, da escritora
Ana Maria Gongalves e O racismo explicado aos meus filhos do escritor Nei Lopes. N0sso
objetivo, nesse momento, & apontar aproximacdes possiveis a partir de analogias entre
passado e presente, de modo a sublinhar o espaco do negro/mulato no contexto de formacéo
social e politica da sociedade brasileira, ontem e hoje, bem como as implica¢fes advindas
dessa relacao.

No altimo capitulo, construimos reflexdes e algumas possibilidades, quando do uso da
obra O Cortico, para problematizar a cidadania em sua relagcdo com a disciplina historia, no
contexto da obra. Para tanto, pensamos uma discussédo que aborda a cidadania brasileira em
sua perspectiva histdrica nas aulas de historia, algo que nos levara a trés momentos distintos,
mas unidos nessa perspectiva.

Construimos uma revisdo bibliografica em torno da cidadania e seus aspectos
historicos na formacgédo do Brasil; esses aspectos sdo pensados a partir de uma investigacao
historica e social do romance O Cortico. Uma analise da obra, sua critica, e contextualizacgéo,
auxilia nossa reflexdo acerca da cidadania nas aulas de histdria e levando em consideragéo

possibilidades a partir de aproximagdes com outros documentos.
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O trabalho com O Corti¢o compartilha de uma ideia que o leitor também encontra no
capitulo anterior, a reconstrucdo, por meio das representacdes, da histéria do Brasil analisada
sob a dtica politica e social. Exploramos a lente naturalista de Aluisio Azevedo para visitar o
cotidiano de pessoas simples e a forma como a cidadania em curso, a época, pode ser
manifestada e pensada para o ensino de historia.

A partir das relacOes estabelecidas entres sujeitos  diversos, suas
singularidades/complexidades, com a conjuntura de desenvolvimento das instituicdes
politicas, € possivel uma reflexdo sobre o estagio historico da cidadania no Brasil em fins do
XIX. Para a disciplina historia, essas questdes permitem problematizar o status da/do
cidadania/cidaddo no Brasil Pré e Pds-Republica, permite discutir em sala de aula os papeis
sociais historicamente constituidos, localizar a diversidade social no tempo e pensar
criticamente sua manifestacdo na atualidade, na realidade vivida por sujeitos do fazer
historico, a exemplo dos estudantes.

Situados no campo de discussdo pratica, sem desprezar a reflexdo tedrica, os dois
ultimos capitulos estdo alicercados em momentos que objetivam construir um dialogo entre
passado e presente. Isso sera feito a partir de quadros que aproximam as experiéncias
historicas relacionadas ao racismo e a cidadania, no passado e por meio das obras, com 0s
aspectos do tempo presente, 0s quais sdo fundamentais para pensarmos esses conceitos na
sociedade brasileira, hoje.

Aluisio Azevedo desenvolveu um método de observacdo da sociedade que langou
reflexos em representacbes que emanam de suas producdes literarias, veremos essa questdo
nos capitulos subsequentes. O tempo da escrita encontra-se marcadamente diluido nas obras.
Para o0 ensino da Historia essa questdo sublinha possibilidades reais de representar praticas
sociais em um dado contexto historico, o Brasil na segunda metade do século XIX.

Interpretar essas representacdes, a partir de obras como as empregadas nesse estudo,
sugere o dialogo com a cultura histérica contemporanea, a realidade vivida por estudantes em
suas experiéncias sociais, politicas e culturais. Assim, construir sentidos para o conhecimento
historico na Educacdo Basica, relembrando Lucine (1999), exige a capacidade de estimular
conexdes entre experiéncias passadas e presentes, estas Ultimas atentas a realidade dos

estudantes.
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CAPITULO |
LITERATURA, ENSINO DA HISTORIA E REPRESENTACOES EM SALA DE
AULA

O interesse da memédria coletiva e da histéria ja ndo se
cristaliza exclusivamente sobre os grandes homens, os
acontecimentos, a histéria que avanca depressa, a
histdria politica, diplomética, militar. Interessa-se por
todos os homens... (LE GOFF, 1990, p. 541-542)

A requisitada presenca de historiadores para falar sobre assuntos que dizem sobre a
sociedade é um traco interessante da contemporaneidade, algo que revela 0 modo com esta
tem se relacionado com o passado, com suas memarias. O pensamento de Jaques Le Goff, em
epigrafe, nos leva a essa situacdo, pois entendemos que as mudangas ocorridas no seio da
historiografia emanam do lugar de fala do pesquisador e da instituicdo, que é publica e existe
sob o efeito de forgas politicas, sociais, econdmicas e culturais.

Podemos encontrar essa situacao no desfile da Escola de Samba Mangueira, do Rio de
Janeiro, camped em 2019, com o samba enredo Historias para ninar gente grande, o qual,
segundo o carnavalesco Leandro Vieira significou uma critica a0 comportamento que a
historia tradicional/oficial tem em relacdo a personagens histéricos populares. O carnavalesco
observou acontecimentos da Historia do Brasil, as fases da colonizacdo, a Republica, a
Independéncia e a Abolicédo, e afirma: "Fui olhar para o protagonismo popular nesses quatro
momentos, mas percebi que era nulo, ausente, e desenvolvi a minha pesquisa historica em
cima disso™.

Como vemos, o saber histérico é uma demanda da sociedade e o saber especializado
uma forma como as instituicdes representam e se relacionam com o passado. E nesse contexto
que podemos localizar reflexdes ocupadas com a Educacéo e a formacao das futuras geracdes.
Nesse sentido, uma conexdo entre conhecimento historico e sociedade é possivel mediante o
Ensino de Historia e as formas pensadas para atender demandas sociais, as préaticas
educativas.

E a partir dessa questio que convertemos 0s conceitos racismo e cidadania em
problemaéticas sociais, que desafiam instituicbes de ensino a (re)pensar suas praticas, seja em
relacdo ao curriculo, a formacdo docente, ao livro didatico, a metodologias de ensino

aprendizagem, as tecnologicas ou as linguagens. Assim, observando nosso objetivo de

* Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47409435 Acesso em: 20 abr. 2019.
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problematizar, por meio da literatura, as concep¢fes de racismo e cidadania no ensino
historia, investigando possibilidade de agdo a partir das obras de Aluisio Azevedo, passemos a

uma discussao acerca da relacdo entre Historia, Literatura, Ensino e as representacoes.

1.1 Histdria e Literatura: notas de pesquisa

O trabalho com as linguagens é algo ha muito presente no oficio de historiadores, ja
desde o século XVI, e por meio do qual a critica aos textos representa uma exploracdo de
vocabulérios, estilos, conteldos e suportes materiais de documentos pelos historiadores
(SILVA, 1981, p. 48). Mesmo com as mudangas promovidas ao longo do tempo, com o
advento do positivismo na fundacdo da historia cientifica, em fins do século XIX, com o
marxismo e com os Annales, a partir das primeiras décadas do século XX, as linguagens
fazem-se presentes, atendendo aos interesses envolvidos nos projetos de interpretagédo do
passado.

Assim, a historiografia, desde fins do século XIX, e ao longo do XX, fora acometida
por uma série de mudancas responsaveis por fazerem com que historiadores repensassem seu
campo de atuacdo e os elementos de suas praticas de pesquisa. Métodos e objetos estiveram
em vigilancia constante entre aqueles que propunham “novas” formas de investigar o passado.
Dentre os proponentes das mudancas os Annales, a partir dos anos 1920 e 1930, inovaram
mediante a eleicdo da historia-problema, do desprezo a narrativa tradicional da escola
metddica e a aproximacdo da Histéria com as Ciéncias Sociais, defendida por historiadores
como Marc Bloch e Lucien Febvre.

A partir dos Annales os investimentos em novas formas para a pesquisa historica deu-
se em varios sentidos e desembocou em mudangas no préprio seio de perspectivas
consolidadas, haja vista a elei¢do de ‘“Novas Historias”, responsaveis por reformar as
categorias de analises. As “Novas Historias” ocuparam, assim, espago significativo, sobretudo
por assinalar criticas que nasciam da prépria corrente historiografica, das criticas externas e
do contexto politico e social estabelecido, como nos adverte Michel de Certeau (2011, p. 67).
O reflexo dessas criticas recaiu sobre a constituicdo da ciéncia Historia, a qual, passado
algumas décadas, demonstrava um franco afastamento das ciéncias sociais. Annales: Histoire,
Sciences Sociales, indicava os limites da interdisciplinaridade e a tendéncia da Escola dos
Annales, pontos indiciarios para a necessidade de outras abordagens. O contexto de Pos-
Segunda Guerra, a crise do socialismo e a emergéncia da pds-modernidade também clarificou

as barreiras que o tempo tratava de colocar diante do pesquisador.
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O abalo nas bases dos Annales, que caminha no sentido de seus limites
epistemoldgicos, ndo condicionou uma crise profunda no sistema de interpretacdo do passado,
e as renovacdes posteriores devem-lhes créditos metodoldgicos. Marc Bloch (2001, p. 79) é
objetivo em afirmar que “Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca
pode e deve informar sobre ele”, situando uma mudanga substancial no objeto de estudo da
historia, 0 homem e sua a¢do no tempo.

Esse modelo investigativo apresenta novas necessidades epistemoldgicas reclamadas
por escolas historiograficas contemporaneas, na histdria da historiografia nacional, a exemplo
da Historia Cultural. Podemos visualizar essa questdo mediante a descri¢do das novas
exigéncias/necessidades que se colocavam para a pesquisa histdrica:

N&do mais, contudo, uma histéria biografica, dos grandes vultos da Histéria, mas
muito mais biografias de gente simples, da gente sem importancia, dos subalternos.
Uma histdria de individuos que deriva, assim, de uma historia social renovada: do
estudo dos pobres, dos subalternos enquanto classe ou grupo, detentores de uma
expressao cultural dita popular, passou-se a uma histéria de vida das pessoas
humildes, na qual possam ser surpreendidos 0s sentimentos, as sensacOes, as
emogdes, os valores. (PESAVENTO, 2003, p. 56)

Como vemos, ndo bastava mais ndo aceitar uma Historia dos grandes personagens e
acontecimentos, fazia-se oportuno ir além, descer ao chdo das relaces humanas no tempo.
Esse intercurso, impulsionado pelas inquietacdes do presente, construiria respostas partindo
do particular, do singular, do privado em relagdo aos homens. Temas forjados pelo contexto
de luta dos movimentos sociais levaria o pesquisador do passado a “outras historias”, a dos
vencidos, das mulheres, dos negros, solidificando, assim, as bases para estudos histéricos
contemporaneos sobre género e etnicidade, por exemplo.

No Brasil, ao fazer um estudo sobre a trajetoria da Histdria Cultural, a pesquisadora
Sandra Jatahy Pesavento (2003) registra 0 modo como seu desenvolvimento esteve
relacionado com o da Histdria, chamando atencdo para seus precursores no século XIX,
citando Jules Michelet e Jakob Burckhardt, e a obra A civilizacdo da Renascenca na Itélia,
publicada em 1860. A pesquisadora, com 0 objetivo de esclarecer uma arqueologia dessa
vertente historiogréfica, chama atencdo para a observacdo dos feitos em uma conjuntura
diferente daquela notada nos anos 1980 e que determinaria “novas roupagens” para os estudos
historicos de carater culturalista.

No contexto da segunda metade do século XX a Histdria Cultural € levada a novas
posturas e reflexdes, emanadas, sobretudo do contexto sociopolitico e cultural de entdo. Com

isso “o olhar de Clio mudou e voltou-Se para outras questdes e problemas, para outros campos
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e temas.” (PESAVENTO, 2003, p. 15), tem-se a Nova Histdria Cultural. O novo demarcaria
as fronteiras da Historia Cultural:

Se a Historia Cultural é chamada de Nova Historia Cultural, como o fez Lynn Hunt,
é porque esta dando a ver uma nova forma de a Histéria trabalhar a cultura. N&o se
trata de fazer uma Historia do Pensamento ou de uma Histéria Intelectual, ou ainda
de pensar uma Historia da Cultura nos velhos moldes, ou estudar as grandes
correntes de ideias e seus nomes mais expressivos. Trata-se, antes de tudo, de pensar
a cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens
para explicar o mundo. (idem, 2003, p. 15)

Esse modo de o homem se relacionar com a cultura, enquanto mecanismo que agrega
significados construidos e compartilhados por estes em sua interpretacdo do mundo, nos
remete a dois conceitos elementares na Historia Cultural, sdo elas: as praticas e
representacdes. Jos¢ D’Assungdo Barros (2011, p. 17) chama atengdo para a centralidade que
esses termos possuem no espaco dos estudos culturais. Para o autor, a partir de uma
perspectiva dialética, praticas e representacdes fazem perceber ‘modos de fazer’ (as praticas)
e ‘modos de ver’ (as representacoes).

Tomemos como referéncia a concepgdo de Roger Chartier sobre representagdes, as
quais, segundo o pesquisador, dizem sobre comportamentos mentais de sujeitos e que
prescrevem suas formas de ver e interpretar o mundo. As representacGes contribuem para
“identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
social é construida, pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 1988, p. 16-17).

A cultura nesse contexto, observada por meio das representacfes, auxilia para uma
compreensdo sensivel acerca do modo como os homens se relacionaram no tempo e no
espaco, algo que diz sobre as possibilidades de entrar em contato com as mdltiplas formas
pelas quais a histéria se desenvolveu, estando registrada na acdo e no pensamento dos
diversos sujeitos. Nesse contexto, foi tendéncia para a Historia Cultural renovar o didlogo
com a Literatura.

A relacdo entre Historia e Literatura € um dado conhecido entre os pesquisadores de
ambos os campos do conhecimento, para nosso estudo, interessa uma reflex&o acerca de como
0s sujeitos da pesquisa do primeiro grupo comportou-se diante da ficcdo. Como forma de
melhor esquadrinhar essa relagdo, e pensando o desenvolvimento dos estudos historiogréficos,

podemos levar em consideracdo o comportamento da Historia Cultural.

Para a Historia Cultural, a relacdo entre Hist6ria e a Literatura se resolve no plano
epistemoldgico, mediante aproximacdes e distanciamentos, entendendo-as como
diferentes formas de dizer o0 mundo, que guardam distintas aproximagdes com o real.
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Clio e Caliope participam da criagdo do mundo, como narrativas que falam do
acontecido e do ndo acontecido, tendo a realidade como referente a confirmar, a
negar, a ultrapassar, a negar, a deformar. (PESAVENTO, 2003, p. 80)

O fragmento acima assinala, entre outras, para metodologias de pesquisa em Historia,
isso na medida em que alerta para 0 modo com Histéria e Literatura podem dialogar. Essa
questdo torna-se evidente quando Pesavento informa sobre aproximacdes e distanciamentos,
tomados como possibilidades, diante do modo como os campos de saberes se relacionam com
o real.

O real aparece como parametro fundante acerca das possibilidades metodol6gicas no
trato com o passado, uma vez que demarca as fronteiras da Historia e da Literatura indicando
0 modo como cada uma relaciona-se com a verdade, questdo fundamental para os campos e
suas inter-relagoes.

Aproximacbes e distanciamentos, ainda tomando de empréstimo a perspectiva
reflexiva assinalada por Pesavento (2003), também reforcam o carater emergencial no trato
com as fontes. Localizar a verdade como elemento no horizonte do historiador requer dele
uma reflexdo sobre 0 modo como se portar diante do documento e dos regimes de verdade
que ele permite representar. Assim, entendemos ser 0 verbo representar ato importante nesse
modo de lidar com aproximacdes e distanciamentos, para com o documento literario, uma vez
que a representacao sugere a invocacao do ausente (CHARTIER, 1988, p. 20).

Esse modo de investir sobre o passado, e ainda na dimensdo da verdade, e de suas
construcdes, remete a outra linha de reflexdo: a compreensdo e relacionamento com as
narrativas e discursos empregados pelos campos. Para a Historia a narrativa vale-se de
sujeitos e acdes concretas, temporalmente localizados e consultados a partir de uma
problematica que emerge do presente, da subjetividade do pesquisador.

Em um primeiro relance, a Literatura caminha, em sentido oposto, ndo faz uso de
sujeitos, contextos ou cenarios concretos, a0 menos nao se ocupa primordialmente com tal
acdo. Uma aproximagdo mais detida sobre as proprias narrativas logo nos permite visualizar
as aproximacdes entre ambas, pois, enquanto narrativas, partem da imaginagao, da capacidade
de um individuo convencer o leitor, capturar sua atencdo, e cada uma faz isso a sua maneira.
No bojo das representacdes, e segundo Pesavento (2003, p. 81), literatura e historia constroem
formas de representar inquietudes e questdes que mobilizam os homens em cada época de sua
historia, veremos essa questdo adiante para pensarmos a literatura histérica, ou de época.

Entre verdade e ficcdo, acontecido e imaginado, para pensarmos a relacdo Historia e

Literatura, é imprescindivel uma reflexdo sobre o documento sob a Otica historica, preocupada
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em representar por meio das fontes. A preocupacgdo do historiador com a verdade é dado
estabelecido, embora decifrado em graus, indicando ndo uma totalidade objetiva, mas uma
busca continua. O documento e as possibilidades advindas dele passam por outras

orientagdes...

Ora, por uma mutagdo que ndo data de hoje, mas que, sem divida, ainda ndo se
concluiu, a histéria mudou sua posi¢do acerca do documento: ela considera sua
tarefa primordial, ndo interpreta-lo, ndo determinar se diz a verdade nem qual é seu
valor expressivo, mas sim trabalhd-lo no interior e elabor-lo: ela o organiza,
recorta, distribui, ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é
pertinente do que ndo é, identifica elementos, define unidades, descreve relag6es
(FOUCAULT, 2012, p. 7).

A preocupacdo com o documento, e sua forma de fazer manifestar o passado, realoca
suas forcas ndo mais para a verdade determinada, mas para as estratégias empregados em sua
investigacdo. Podemos aproximar essa situacdo do modo como a Literatura passou a ser
abordada pelos historiadores observando esse contexto: de o documento ndo expressar a
verdade, ou mesmo, esta aparecer como possibilidade para o pesquisador.

Diante disso, para a Historia Cultural, 0 modo de observar o passado estaria, pois,
determinada pelas lentes da cultura, esse conjunto de significados produzidos e partilhados
pelos homens em sua relagdo com o mundo. Essa perspectiva historiografica lancou reflexos
nos espagos onde o conhecimento histérico especializado € gestado, difundido, assimilado,
pensado e repensado, sobretudo em academias e instituicdes escolares.

No Brasil essas posturas foram introduzidas e registraram ganhos significativos para a
historiografia nacional, fomentando estudos culturais® e servindo como combustivel para
revisBes historiograficas®. As mudancas sentidas nas cétedras ndo ficariam restritas a esses
espacos de exceléncia na produgdo do conhecimento historico especializado. Elas chegariam
aos espacos escolares, auxiliariam e auxiliam o desenvolvimento de novas propostas e

perspectivas para o0 campo do Ensino de Historia.

* Obras como A formacéo das almas: imaginario da Republica no Brasil e Os Bestializados de José Murilo de
Carvalho, A Morte é uma festa: ritos finebres e revolta popular no Brasil do século XIX de Jodo José Reis,
Historia da Vida Privada no Brasil Vols. I, II, Il e IV, organizados respectivamente por Laura de Mello e
Souza, Luiz Felipe de Alencastro, Nicolau Sevcenko e Lilia Moritz Schwarcz, Trabalho, lar e botequim: o
cotidiano dos trabalhadores no Rio de Janeiro de Sidney Chalhoub, entre outras, sdo representativas desse
momento na historiografia brasileira O cotidiano, a cultura popular, os ritos e praticas de sujeitos simples
tornam-se temas recorrentes a partir desse periodo.

® Podemos visualizar essa questdo observando a recepcdo, no Brasil, da obra Casa Grande & Senzala, de
Gilberto Freire, que, apenas com a introdugdo das ideias discutidas pela Histéria Cultural nos anos 1980 ganhou
novas analises, uma vez que anteriormente sofria a rejeicdo de posturas historiograficas hegemonicas mais
proximas a perspectiva marxista-leninista de interpretacdo da historia. Mais sobre essa discussdo em
PESAVENTO, (2003, p. 103) e VAINFAS (1997, p. 2017-235).
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Nesse contexto, e levando em consideracao as configuragdes que se apresentavam para
0 Ensino de Historia na segunda metade do seculo XX, uma corrente de pensamento dizia
sobre a perspectiva de formulacdo de uma “nova historia ensinada” pensada a partir de um
ensino organizado por temas e problemas (GUIMARAES, 2003, p. 94). O novo, para a

Historia ensinada estaria, pois:

Inspirada no movimento historiografico contemporaneo, especialmente na
historiografia social inglesa e na nova histéria francesa, essa proposta defende uma
histéria capaz de “resgatar” (palavra bastante utilizada nos anos 80) as multiplas
experiéncias vividas pelos sujeitos histéricos e diversos tempos e lugares. Busca-se
romper com a linearidade, com os determinismos e o carater teleolégico das outras
propostas. A historia ndo tem um inicio um meio e um fim determinados, mas se
apresenta como um campo de possibilidades. O ponto de partida ndo é nem o
politico-institucional, nem o econémico, e sim os problemas da realidade social
vivida. [...] Aqui o critério para definir o novo é o da ampliacdo dos temas e das
fontes. (idem, p. 93-94)

A referéncia as possibilidades, como caminho para atingir o novo, assinalado pela
pesquisadora, encontra na Nova Histéria Cultural aliado importante para uma reflexdo acerca
do ensino da Histdéria e das praticas em sala de aula. Um olhar atento sobre as novas
proposicdes feitas por essa corrente historiografica pode encontrar conceitos e pressupostos
tedrico-metodoldgicos significativos para reflexdes acerca do passado, um deles, com
notoriedade para a Historia Cultural nos anos 1980, as representacBes. Entretanto, antes de
passarmos a uma analise do espaco das representacdes na disciplina histdria, passemos a

refletir a relacdo do Ensino de Histdria com a Literatura.

1.2 Histéria, Literatura e Ensino de Historia

Partindo da perspectiva do Ensino de Histdria como campo de fronteira entre a
Histdria e a Educacdo (MONTEIRO, 2011) é possivel perceber que as reflexdes que emanam
deste espaco devem levar em consideracdo aspectos pertencentes a essas duas areas do
conhecimento. Os trabalhos que orientam as reflex6es nesse contexto sdo responsaveis por
alinhar estudos sobre o passado, suas interpretacdes, e as ocupacfes dadas as pesquisas em
Educacdo, que, entre outras, ocupam-se do curriculo, das praticas de ensino aprendizagem,
das politicas educacionais e dos materiais didaticos.

Nesse contexto localizamos o presente estudo, que, ao propor a aproximagao entre
Histdria e seu ensino, faz isso por meio da literatura como recurso para pensarmos 0 processo

de ensino aprendizagem, e as questbes didatico-pedagogicas envolvidas, aliado a reflexdes
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historicas e a partir de conceitos fundamentais para pensarmos a atualidade: o racismo e a
cidadania.

O cotidiano da sala de aula coloca professores de histdria frente a inumeros desafios
que vao desde a presenca das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, ao uSO
didatico de manuais e fontes. Essas questfes apontam outras que sdo inerentes a pratica
docente: a formagdo docente, a visdo de mundo, as tecnologias em sala de aula, o curriculo e
sua relacdo com a sociedade, dentre outras que nos ajudam a pensar 0 processo de ensino
aprendizagem.

A formacéo de professores é o aspecto por meio do qual podemos interagir e dialogar
com os demais na medida em que concentra 0 modo como o conhecimento sera apresentado
em sala de aula, por meio de determinadas tecnologias e pautado em apontamentos
assinalados pelos documentos oficiais para cada etapa da Educacdo Basica e a partir de um
modo particular de observar e colocar-se diante do mundo.

Para melhor situar essa questdo, podemos destacar o processo de ensino aprendizagem
como ponto de partida para pensarmos nosso estudo, bem como para iluminar as proximas
propostas de discussdes. A escolha justifica-se por ser ele — o processo de ensino
aprendizagem —, responsavel pela possibilidade de aproximar, de forma critica, os aspectos
ligados a formacdo do professor de histéria, 0s usos das linguagens e tecnologias em sala de
aula e o curriculo.

E no processo de ensino aprendizagem que podemos observar com nitidez a presenca
do conhecimento historico em sala de aula, bem como a orientacdo historiogréafica adotada
pelo professor. Nele, também se destaca a presenca e 0 uso das fontes, as quais séo
determinantes no processo de ensinar e aprender histéria. Dado as dimens@es pelas quais
poderiamos transitar em discussdes acerca do processo de ensino aprendizagem na disciplina
historia, nos deteremos no ponto que faz referéncia ao uso das linguagens por professores de
historia. Assim, situar as linguagens em relacdo ao ensino de historia nos auxiliara a pensar
um tipo em particular: a literatura.

Em sala de aula as linguagens representam um conjunto de ferramentas por meio das
quais professores de historia podem lancar mdo da producdo/reproducdo de conhecimento
historico e a partir de metodologias diversas. Uma vez que a inteligibilidade do passado é
possivel por meio do uso de fontes, as linguagens ganham ainda mais importancia quando
pensamos suas possibilidades de usos como ferramenta, por meio das quais professores e

estudantes trabalhem, conjuntamente, fontes historicas e representacdes do passado.
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Assim, filmes, imagens, fotografias, textos, literarios ou ndo, esculturas, iconografias,
mdsicas, pecas teatrais, dentre outras, podem servir aos interesses no ensino de histdria, ao
tempo que, a construcdo de um dialogo entre diferentes manifestacdes linguisticas contribuem
para construcdo do conhecimento histérico critico. Embora a riqueza metodoldgica presente
nas diversas formas de linguagens possa ser um atrativo ao trabalho docente, seus usos devem
preservar o respeito a natureza e especificidade de cada uma, algo que remete a necessidade
de conhecer as potencialidades de cada linguagem para a disciplina historia.

Observando o fato de que o discurso presente em livros didaticos de historia pode
significar um conjunto de mon6tono de informagdes, com pouco ou nenhum sentido para
estudantes da Educacgdo Bésica, as linguagens podem ocupar espaco significativo no processo
de ensino aprendizagem.

Nesse contexto, a literatura desponta como caminho e possibilidade para professores e
estudantes, e por meio da qual é possivel rever estratégias de ensino e novas formas de
abordar temas e problemas caros para a disciplina historia e a formacéo discente. Com isso, é
fundamental refletir sobre o0 espaco da literatura nas aulas de histéria e com vistas ao processo
de ensino aprendizagem.

Diferente do discurso empregado em livros didaticos, ou em outros materiais que
fazem uso de formalidades técnico-académicas ao discutir o conhecimento histérico, a
literatura carrega consigo a peculiaridade do discurso ficcional. E na ficcdo que as
possibilidades aparecem para o leitor (estudante, professor) e é por meio dela que as
contribuicdes para o Ensino de Histdria podem ser registradas.

Personagens, enredos e cenarios sdo alguns dos elementos que despontam para o
incentivo a imaginacgéo, e a criacdo por consequéncia, logo a identificacdo de sujeitos, objetos,
temas, problemas, sentimentos, expectativas, lutas, conflitos, elementos constituintes da
experiéncia humana e que podem auxiliar na interpretagdo sobre o passado, nos diversos
espacos. Soma-se a essas questdes o fato de que “a literatura fala ao historiador sobre a
historia que ndo ocorreu, sobre as possibilidades que ndo vingaram, sobre os planos que néo
se concretizaram” (SEVCENKO, 1995. p. 21).

A literatura apresenta-se, assim, como veiculo transmissor de caracteres que compdem
o tecido social de uma sociedade, suas relacGes e conflitos, mas também permite identificar
macros e micros contextos, acontecimentos, localizam as rela¢bes sociais no tempo e no
espaco. Como aponta Antonio Candido (2006), a literatura reflete tempos e contextos. Essas
caracteristicas possibilitam, para o ensino da Histdria, o contato com as varias dimensdes que

compdem o passado, aludindo uma diversidade de caminhos para a interpretacéo historica.
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Por sua diversidade de géneros, a literatura reine textos com fins e formatos variados,
e que podem ser explorados das mais diversas formas/maneiras e em sintonia com 0s
objetivos elencados para cada aula. Pensando o ensino da Histdria nesse contexto, podemos
tomar como exemplo reflexivo os géneros, crbnica e romance, sua natureza e sua

empregabilidade na disciplina historia.

Apesar de ser escrita, a cronica ndo contém elementos meramente pertencentes a
cultura letrada, mas relaciona-se e é permeada pelo que ha de mais popular, que é a
tradi¢do oral, e ainda, é veiculada por um meio de massa. Nesse sentido, ndo
podemos esquecer-nos de destacar suas multiplas apropriacdes pela TV, pelo radio,
pela internet, que inventaram sua prépria forma de divulgar a cronica. (SANTOS,
2018, p. 15)

As cronicas possuem, portanto, e em seu carater literario, fortes raizes no externo e na
cultura popular, junto a isso sua forte ligagdo com o cotidiano, com as coisas “simples”. Por
suas caracteristicas centrais: narrativa breve, auséncia ou nimero reduzido de personagens,
acontecimento do cotidiano, as cronicas sublinham a intima relacdo da linguagem literaria
com a cultura, deixando transparecer os aspectos de mobilidade constante nas formas

simbolicas de representacéo.

As linguas acompanham as mudangas culturais; mudam-se os tempos, mudam-se as
vontades, mudam as pessoas, 0s povos, a linguagem: a literatura, manifestacéo
cultural, acompanha as mudangas da cultura de que € parte, integrante e altamente
representativa. A literatura traz a marca de uma variabilidade especifica, seja em
relacdo aos discursos individuais, seja em termos de representatividade cultural. E
ndo nos esquecamos de que, na base da literatura, estd a permanente invencéo.
(PROENCA FILHO, 200, p. 50)

As mudancas que recaem sobre as crbnicas, a natureza de sua narrativa e forma de
narrar algum acontecimento, por exemplo, acarreta a necessidade de destacar outra
caracteristica desse género literario: o tipo. Dentre os tipos de crénicas podemos sublinhar
dois bastante comuns: as jornalisticas e as historicas. E nessa tipificacdo de texto que
podemos pensar suas contribuigcdes para o ensino da Histdria.

Na medida em que uma crénica possui o perfil jornalistico e cria uma situacdo a partir
de fatos da atualidade do texto, permite ao professor pensar estratégias diversas, por exemplo,
fazendo uso de algum tema/problema criado pelo autor, ou que emerge da narrativa, de modo
a permitir ao estudante perceber o modo como é possivel e necessario observar o passado a
luz de questdes colocadas no presente. Ja as cronicas de perfil historico, por relatar fatos ou
acontecimentos de carater historico, e com a presenca de personagens, contribuem, entre

outras, para abordagens de temas e questdes que dizem respeito ao passado.
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Outro aspecto que destaca a cronica dos demais géneros literarios, e que representa
ganhos ndo apenas para a disciplina histdria, mas para outras disciplinas que a utilize como
recurso, € sua extensdo. Chamamos atengédo para essa questao na medida em que levamos em
consideracdo a pratica docente, o cotidiano escolar e da sala de aula, bem como o atual
contexto marcado, sobretudo pelas mudangas rapidas na forma de comunicacao e obtencdo de
informagdes.

Essas questdes exigem dos envolvidos com a educacdo uma analise mais contida
acerca dos meios pelos quais o conhecimento possa ser analisado, produzido e reproduzido no
ambiente escolar, e linguagens como as cronicas ganham representatividade nesse cenario.
Dessa forma, podemos destacar o espaco das cronicas nesse contexto a partir de dois pontos:
um, diz sobre a forma como o autor utiliza a objetividade para atender seu(s) interesse(s), o
outro diz sobre os diversos suportes onde € possivel encontrar essas producdes.

Devido as condic¢Bes do professor de historia, em meio a ambientes escolares sem a
devida estruturacao fisica, com carga horéaria reduzida em relagdo a outras disciplinas e muitas
vezes tendo como Unico suporte o livro didatico, por se tratar de linguagens que transmitem
ideias em mensagem com dimensdes caracteristicas, as cronicas podem significar um
verdadeiro aliado para professores.

Assim, as crbnicas sdo instrumentos que contribuem para a pratica docente na medida
em que a objetividade é central nas mensagens de cronistas e suas abordagens sobre tematicas
e problemas variados. Essa questdo lanca bases para, em sala de aula, serem desenvolvidas
atividades que discutam violéncias, identidades, representacGes sociais, bens culturais e
patrimoniais entre outras, e que fazem parte do universo discente.

Podemos associar a essa questdo o fato de, por sua dimensdo, as crbnicas serem
encontradas em diversos suportes midiaticos, desde jornais e revistas, para citar 0s impressos,
até as midias contemporaneas, como computadores e demais dispositivos tecnoldgicos
(celulares, tabletes, etc.). Esse ultimo ponto chama atengédo inclusive para possiblidades de
atividades com essas tecnologias em especifico, algo que favorece o exercicio do trabalho
com as expressdes artisticas e suas multiplas formas de compartilhamentos na atualidade.

Selva Guimardes Fonseca, ao analisar os usos metodolégicos das linguagens no ensino
de histdria, aproxima os géneros, cronica e poesia, para apontar 0 modo como esses dois
extratos da linguagem literaria compartilham de elementos importantes para o processo de
ensino e aprendizagem da histéria. A pesquisadora chama atengdo para o fato de, seus usos,
abrirem caminhos para possibilidades de “olhar temas, fator, questdes, sujeitos, praticas

sociais e culturais” (GUIMARAES, 2003, p. 175). E possivel, também, observar o formato
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das duas expresses linguisticas, suas formas objetivas de entrar em contato com o leitor, algo

que realca a possibilidade de aproximacéo entre ambos 0s géneros.

1.2.1 Romance historico, de época, e 0 Ensino de Historia

Outro género literario popular e auxiliar para interpretagdes do mundo € o romance.
Popularizado a partir do século XVII esse tipo de literatura € marcada por enredos ficcionais,
ou nao, podendo narrar uma histéria ou acontecimento real, caracterizado por narrativas
longas, com varios personagens e cenarios. Devido a extensdo e a diversidade dos tipos de
obras que se enquadram na categoria romance, gostariamos de sublinhar dois grupos que
percebemos unidos pela capacidade de se relacionar com o passado em suas narrativas: o
romance histérico e o romance de época.

Os romances historicos sdo reconhecidos por sua narrativa focalizada em
acontecimentos reais, sua representacdo pauta-se em eventos e fatos concretos, pessoas e
lugares com suas existéncias comprovadas via documento. Ivanhoe de Walter Scott e O tempo
e 0 vento, de Erico Verissimo, sdo dois exemplos de romances que se enquadram nesse grupo.
Assim, por suas caracteristicas peculiares é que os romances histéricos sdo apontados, por

estudiosos, como benéficos ao processo de ensino aprendizagem em historia, pois:

a) utilizam uma linguagem pouco sofisticada do ponto de vista conceitual, em clara
contraposi¢cdo com a aridez em que geralmente sdo escritos os livros de textos ou 0s
textos histéricos; b) giram em torno de uma trama, representam uma histdria viva,
protagonizada por homens e mulheres, meninos e meninas, de carne e 0sso; a
narracéo pode ser seguida mais facilmente pelos leitores que ndo tém dificuldade de
compreensdo dos dados e das explicaces, muitas vezes abstratas, dos livros de
textos; e c) permitem ampliar problemas histéricos de todos os tipos através de
metodologias interativas que superam as classicas metodologias transmissiveis
presentes no ensino de histéria. (BLANCH, 2003, p. 37-38)

Como vemos, em sala de aula, o romance historico e seu status documental favorece
atividades didatico-pedagogicas direcionadas a abordar, inicialmente, um acontecimento, mas
que pode, em sintonia com o0 projeto do autor, ampliar ou recortar as abordagens,
privilegiando interesses especificos que se concentram em um dado fragmento da obra, e ndo
em sua totalidade. Vale destacar, também, a capacidade que essas obras tém em representar
uma historia viva, plural, formada por diversas pessoas, construida por uma linguagem
preocupada em atender um publico-leitor diversificado, uma histéria que contribui para

abordagens tematicas.
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Uma vez que os romances de eépoca ndo contam com 0S mesmo atributos dos
historicos, podemos pensar as aproximagdes possiveis, entre Literatura e 0 Ensino da Historia,
a partir daquilo que Ihe € inerente, sua relacdo com o passado. Assim, € possivel assinalar para
algumas questbes: a presenca de romances de época em sala de aula, a relacdo autor e
contexto no espago no ensino de historia e a interdisciplinaridade como método. Esses pontos
sd80 comuns nas aulas de histéria, no particular ou em conjunto, conforme os objetivos
construidos para cada aula.

Os romances de época sdo reconhecidos por serem obras escritas em um dado
momento histérico, independentemente de sua narrativa, total ou, parcialmente ficcional, que
mescla fatos ou, uma producdo independente, imaginada. Uma vez que optamos por analisar o
século X1X, o contexto de producao literaria do escritor Aluisio de Azevedo, faremos isso sob
um segundo recorde, voltado para as obras O Mulato e O Cortico. Assim, e diante do
universo literario brasileiro no século XIX, pautamos nossas reflexdes sobra a Literatura
Brasileira que inclui autores consagrados e referenciados nos espagos educativos.

Nesse sentido, os romances de época sao marcados, entre outras, por narrativas que
exploram problemas e conflitos sociais, a identidade nacional, a vida urbana, a modernidade e
a psicologia das relacGes privadas, entre outras. Abordadas em sala de aula, essas questdes
permitem perceber a relacdo que obras literarias possuem com valores de seu tempo, sintomas
de uma historicidade particular que identifica a arte em uma temporalidade especifica.
Constituindo-se como documento histérico, e a partir dessa designa¢do, o romance nos
apontara para dois outros elementos que nos ajudam a compreender seu espaco e significado
no ensino de histéria: autor e a interdisciplinaridade possivel.

Diante das diversas maneiras/formas de destacar as possibilidades de usos da literatura
na disciplina historia, uma abordagem que centra esforcos na figura do autor auxilia o
entendimento acerca da relagdo entre autor e contexto. Assim, partindo de uma perspectiva
biogréfica, é possivel analisar as influéncias sobre o estilo de escrita, a relagdo do escritor com
o0s demais artistas, sua filiacdo literaria, entre outras questdes que apontem para a coletividade
e o compartilhamento do pensamento.

Autor e contexto contribuem para esforcos nos sentido de levar para a sala de aula
discussbes em torno das caracteristicas de uma sociedade em um dado periodo, a sua relagédo
com o passado e suas projecdes para o futuro. Para a sala de aula esse caminho demonstrara o
modo como, por meio do texto, é possivel fazer uma leitura das relagbes entre tempo e

sociedade.
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A Educacdo Baésica caracterizada, entre outras, por sua postura frente a formacéo
critica dos sujeitos, tem como principio norteador a formacéo para o exercicio da cidadania.
Nesse contexto € importante frisar o papel das disciplinas escolares frente a esse objetivo,
com destaque, sobretudo, para 0 pensamento acerca do modo como ocorre 0 processo de
ensino aprendizagem. E nesse processo que teoria e pratica se coadunam de modo a atender
objetivos especificos e dispostos para cada aula. Assim, é possivel registrar a importancia do
modo como professores de historia se posicionam frente a temas, recursos didaticos e fontes
empregadas.

A preocupac¢do com a presenca das fontes nas aulas de historia, fora algo que, com as
mudancas politicas po6s-regime militar, ocupou espaco privilegiado no meio dos
pesquisadores da Educacdo (GUIMARAES, 2003). Dentre outras questdes, uma que sempre
orientou e orienta os olhares em relacdo a Histdria ensinada, diz sobre qual/quais historia/s
ensinar, e como. No centro dessa questao estariam as fontes, e seu emprego por professores de
historia, uma vez que seriam elas agentes fundamentais no processo de ensino aprendizagem.
E nesse contexto que os olhares sobre as linguagens ganharam contornos cada vez mais
nitidos, de modo que hoje é possivel encontrarmos referéncias variadas em relacdo a presenca
de linguagens como a literatura no ensino da Historia.

Seguindo criticas construidas em torno da relacdo Historia, Literatura e ensino, existe
uma percepcdo de que textos literarios podem ser de grande importancia para préaticas
pedagdgicas que pensam, entre outras questbes, fomentar a criticidade por meio da
imaginacdo e comparacdo. Dentre outros pontos, pesquisadores apontam caminhos nitidos e
importantes quando da relacdo entre Historia e Literatura para pensarmos 0 ensino da
Historia.

Do ponto de vista do ensino de historia, a literatura pode ser tratada de duas
perspectivas: uma perspectiva disciplinar, propriamente histdrica, a partir da qual a
literatura é considerada como uma fonte ou um recurso para 0 conhecimento
histdrico, e uma perspectiva interdisciplinar a partir da qual a historia e a literatura
estdo em pé de igualdade na aprendizagem integral de um periodo historico. Nesta
ltima perspectiva, as peculiaridades de cada disciplina se apagam para tentar
conseguir dos alunos uma “pintura” mais ampla e significativa do periodo escolhido.
(BLANCH, 2013, p. 34)

Os dois caminhos apontados pelo pesquisador assinalam para 0 modo como, pensando
0 contexto do processo de ensino aprendizagem, é possivel identificar o espaco da literatura
na disciplina histdria, ora como fonte histérica, ora como propositora de imagens pelas quais

0 passado torna-se inteligivel ao estudante.
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Ambas as perspectivas de observacdo permitem identificar bases para, em sala de aula,
abordar temas e contetidos didaticos e a partir de um recurso que permite seu uso sobre
diversos prismas: 0 contexto da obra, a biografia do autor, a obra na integra ou em recortes
especificos, a recepcdo da obra, a escola literaria de filiacdo autoral, entre outras que o
professor possa entender suficiente para seus objetivos.

Dentre os dois aspectos mencionados por Joan Blanch Pages (2013) o primeiro serve
diretamente, e como é explicitado pelo pesquisador, aos usos das obras de época. Neste caso é
sublinhado o perfil histérico de obras de época, algo que permite explorar de forma acentuada
0 contexto da producdo. Com isso, entra em cena o0 espaco das fontes historicas em sala de
aula, com destaque para seu papel na constru¢do do processo de ensino aprendizagem. Nesse

sentido vale destacar:

As justificativas para a utilizacdo de documentos nas aulas de Histdria sdo varias e
ndo muito recentes. Muitos professores que as utilizam consideram-nos um
instrumento pedagdgico eficiente e insubstituivel, por possibilitar o contato com o
“real”, com as situacdes concretas de um passado abstrato, ou por favorecer o
desenvolvimento intelectual dos alunos em substituicdo de uma forma pedagdgica
limitada a simples acumulacdo de fatos de uma histéria linear e global elaborada
pelos manuais didaticos. (BITTENCOURT, 2011, p. 327)

Ao tempo em que permite um contato com o passado, o documento introduz o
estudante na lida com a analise e reflexdo sobre um objeto que reline memdrias do passado.
Nesse contexto podemos localizar a literatura como o documento que ira colocar o estudante
em contato com indicios do passado que sdo responsaveis pelo modo como o interpretamos.

Entretanto, e como indica Circe Bittencourt (2011, p. 327), pode haver, na medida em
gue h& uma iniciacdo aos métodos de analise documental, uma preocupacdo em tornar o
estudante um “pequeno historiador”, algo que, como aponta a pesquisadora, causa conflitos e
perturba a intencdo da disciplina histéria: fomentar, no estudante, a capacidade de ler e pensar
a sociedade de forma critica.

No ambito da interdisciplinaridade é possivel aproximar autores e obras, uma vez que,
por exemplo, podem estar proximo do tempo e compartilharem visdes e criticas do mundo.
Com isso, uma tentativa de aproximar autores poderd colocar em didlogo criticas
compartilhadas sobre o preconceito étnico-racial e presente em escritores como Aluisio de
Azevedo e Maria Firmina dos Reis, isso a partir da critica social presente nas obras O Mulato
e Ursula, por exemplo.

Assim, e no espaco da longa duragdo, as atividades em sala de aula podem ser

pensadas no sentido de construir quadros historicos pelos quais o estudante consiga interpretar
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as rupturas e continuidades na historia. Dessa forma, a ampliacdo na possibilidade de leitura
do passado contribuird para a observacgdo critica do passado.

Como produto do meio social a literatura carrega tracos que indicam sobre os planos
ndo vingados, a histdria que ndo aconteceu, as possibilidades que ocorreram (GUIMARAES,
2003). Assim, e na esteira de uma linguagem que remete a possibilidades, é interessante
associar esse aspecto aos quadros histéricos possiveis por meio da literatura (BLANCH,
2013). Isso feito de modo que se torne possivel, para o ensino da Historia, a pluralidade de
interpretacdes, com espacos de representacdes diversas, por meio dos quais 0s diversos atores
historicos e seus papéis sejam contextualizados em sala de aula.

Essa questdo, que pensa a literatura como ferramenta para as possibilidades
interpretativas, pode ser visualizada na medida em que, com o0 suporte do texto,
planejamentos visem uma aproximacao entre conteldos e temas passiveis ao ensino da
Historia. Exemplo dessa questdo € a representacdo social das sociedades passadas, que podem
reunir a atuagdo de negros e pobres no contexto de abolicdo da escravidao no Brasil para fins
de iluminar o desenvolvimento do racismo e da cidadania no Brasil.

Observando o carater ficcional da literatura, este tem sido ponto levantado por
pesquisadores do Ensino de Histdria, com objetivo principal de alertar para a especificidade e
limites da fonte literaria em sala de aula. Assim, é possivel identificar possibilidades e
cuidados quando da insercdo de um texto literario em sala de aula:

O trabalho pedagdgico com textos literarios nas aulas de Historia pode nos oferecer
pistas, referéncias sobre 0 modo de ser, viver e agir das pessoas, 0s valores, 0s
costumes, histdrias de uma determinada época, de determinados grupos. Essas obras
sdo fontes, evidéncias que nos auxiliam a desvendar e compreender a realidade, as
mudancas menos perceptiveis, detalhes sobre lugares, ambientes, paisagens,
culturas, modos de vestir-se, enfim, detalhes de uma época. Entretanto, devemos
estar atentos e respeitar os limites dos diferentes tipos de textos, das diferentes
narrativas, ou seja, as fronteiras entre o discurso histdrico e o ficcional, ou seja, as
caracteristicas proprias das distintas linguagens. (GUIMARAES, 2003, p. 181)

A partir da ideia apontada pela pesquisadora, ha aspectos positivos da arte literaria
para a constru¢do do conhecimento histérico em sala de aula e que podem contribuir para
propostas didaticas que objetivam “inovar”, a0 inserir temas e problemas estranhos a tradigdo
positivista, responsavel por historias mais apegadas aos grandes acontecimentos em sua
estrutura macro.

Porém, tratados sem o devido cuidado, as fontes literarias podem confundir o processo
de inteligibilidade da historia ou mesmo reproduzir préaticas da tradi¢éo positivista, a exemplo
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de, em sala de aula, o texto ser apresentado como fonte Unica e necessaria para interpretacées
historicas.

Na esteira dos cuidados com os usos dos documentos por professores de historia,
destaca-se o cuidado com a ficcdo em sala de aula. Circe Bittencourt (2011, p. 330), ao fazer
uma andlise sobre a possibilidade didatica em relagdo ao documento, chama atengdo para seus
usos por professores de historia, com destaque para 0 meio no qual o conhecimento histérico
é pensado. Dessa forma, sem o devido cuidado, a utilizacdo de textos antigos apenas causara
desinteresse nos estudante, que pode ser motivado pela linguagem ou pelos temas/problemas

colocados. Assim:

Para que o documento se transforme em material didatico significativo e facilitador
da compreensdo dos acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em diferentes
situacBes, é importante haver sensibilidade ao sentido que Ihe conferimos enquanto
registro do passado. Nessa condi¢do, convém o0s alunos perceberem que tais
registros e marcas do passado sdo os mais diversos e encontram-se por toda parte:
em livros, revistas, quadros, mdusicas, filmes e fotografias. (grifo do autor)
(BITTENCOURT, 2011, p. 331)

Na medida em que a pesquisadora chama atencdo para o lugar do documento como
facilitador na interpretacdo do passado, sublinha a necessidade de o estudante perceber que
estd pode ser construida a partir de diversos suportes documentais. Essa questdo aponta para
necessidade de as propostas para o processo de ensinar e aprender Historia levar em
consideracdo a importancia de um conjunto de documentos por meio do qual as analises sobre
0 passado possam ser construidas.

Ter consciéncia dessa necessidade é algo que passa pelo planejamento em relacdo ao
processo de ensino aprendizagem e as escolhas feitas pelo professor de historia.

As abordagens sobre o ensino de histéria podem partir de diversos pontos, que,
tomados como referéncia, dialogam com perspectivas tedrico-metodoldgicas em relacdo ao
conhecimento historico em sala de aula. Nesse sentido, propomos um espago para pensarmos
0(s) modo(s) como o Ensino de Histdria pode valer-se da Nova Histdria Cultural para o seu
desenvolvimento. Fazemos esse exercicio reflexivo mediante a eleicdo da literatura como
suporte mediador das questdes, aliado a presenca do conceito de representacdes como aspecto
particular em relacéo a essa corrente da historiografia ocidental.

A Nova Histéria Cultural, como nos ensina Sandra Jatahy Pesavento (2003) distingue-
se da Histdria Cultural, sobretudo, pelo interesse nos aspectos mais intimos dos diversos
sujeitos que compdem uma sociedade. Ronaldo Vainfas (2009) discorre que essa nova

modalidade de pensar a Historia coloca-se em oposicdo a Historia Cultural que se ocupava no
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plano da cultura®, de figuras ligadas aos processos politicos, interessando-se pela cultura
popular em sua relagédo com o erudito ou letrado.

Essa “nova” forma de pensar a Historia dava-se a acontecer com vistas aos conflitos
sociais e na (re) organizacdo dos papeis sociais estabelecidos em uma dada sociedade, uma
Historia marcada pela pluralidade.

Marcos Silva e Selva Guimarédes Fonseca apontam que professores ndo sédo apenas
técnicos reprodutores e transmissores de determinado saber, mas produtores de
conhecimentos (2012, p. 29). Acreditamos que essa producao deve ocorrer de forma critica e
levando em consideracédo os saberes académicos produzidos, tomando-os de empréstimo.

A justificativa para tal postura encontra-se sinteticamente no fato de que escola e
academia encontram-se inseridas em uma mesma sociedade com problematicas que se
colocam para ambas enquanto institui¢ces influenciadoras dos sujeitos sociais. Assim, e na
perspectiva da obtencdo de ferramentas para a pratica docente pautada na criticidade dos
documentos, por exemplo, a Nova Historia Cultural apresenta-se como orientacdo tedrica
positiva.

Essa questdo diz sobre a necessidade de uma pratica relacionada a teoria, sem a qual,
como nos adverte Certeau (1982), inviabiliza a producdo de conhecimento critico.
Observemos, pois, uma indicacdo que brota de pesquisas preocupadas com essa questao:

Enfatizamos, aqui, a necessidade do professor/historiador se apropriar dos
paradigmas teéricos da Historia, ndo necessariamente para aplica-los numa pesquisa,
mas para perceber como a adogdo de determinada “teoria da historia” pode
influenciar o resultado da pesquisa e da escrita da Histéria, refletindo-se,
consequentemente, nos contetdos curriculares da Historia como disciplina escolar.
Um exemplo claro disso é a forma como determinada teoria ou paradigma
historiografico é incorporado pelos veiculos de difusdo e transmissdo do
conhecimento da Historia. (ARAUJO; MARQUES; ASSIS, 2015, p. 63).

O aspecto da influéncia sobre o0 modo como o conhecimento historico pode ser
construido em sala de aula, mediante o diadlogo, ou ndo, com a historiografia é ponto relevante
para pensarmos a agdo da Nova Historia Cultural em sala de aula.

Como apontado por Vainfas (1996), essa corrente de pensamento preocupa-se com
uma Historia pautada na diversidade de atuagdes. Recordando os dizeres de Sandra Jatahy
Pesavento, onde, segundo a qual, a realidade do passado s6 é possivel por meio das

® Entendemos cultura a partir da definicao feita por Clifford Geertz (em A Interpretacéo das Culturas), segundo
0 qual a cultura consiste em uma teia de significados construida pelo homem em suas diversas formas de
relacionar-se, oferecendo linhas de intepretac@es significativas (GEERTZ, 2008, p. 04).
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representacdes (2003, p. 42), podemos passar a analise do modo como as representagdes
conferem, em sala de aula, significados ao tempo historico concreto, diverso e que nos

interessa de perto: o Brasil na segunda metade do século XIX.

1.3 Ensino, Histdria do Brasil e as representacdes em sala de aula

No espaco da sala de aula o professor se depara com uma série de questdes que sdo
inerentes a profissdo docente, e que redine as normatizacdes oficiais, os saberes disciplinares e
os saberes docentes. No caso particular da disciplina histéria essas questdes encontram-se
localizadas em elementos que sdo constituintes e determinantes da identidade da Historia
enquanto disciplina escolar. Para a pesquisadora Circe Bittencourt (2011, p. 43) trés sdo 0s
elementos fundamentais na caracterizacdo da disciplina histéria: os objetivos, especificos e
educacionais, os métodos de ensino aprendizagem e os contetdos explicitos.

No contexto de observar a fundamentacéo da histéria como disciplina escolar e refletir
criticamente sobre as nuances de sua existéncia, uma revisdo sobre a histéria desta disciplina
carece de levar esses elementos em consideracdo. Para nosso estudo, interessa observar de
perto os conteldos e métodos.

Uma postura definida por essas consideracdes nos permite pensar o ensino de historia
hoje, e em observancia com o contexto politico, social e cultural que circunda e age sobre o
espaco escolar. Assim, analisar os elementos formadores da disciplina historia é caminho para
identificar o comportamento das representacdes ao longo de sua formacdo, e ajuda a
solidificar nossas reflexfes acerca de metodologias no ensino de histéria e com énfase no uso

das fontes literarias por professores e estudantes.

1.3.1 Objetivos, métodos, contetidos e a trajetoria do ensino da Historia

Uma anélise sob a longa duracdo na Histéria do ensino de historia no Brasil nos
permite sublinhar um elo de afirmagdo que, por um lado fundamentou a necessidade da
disciplina nos curriculos e por outro deixou perceber a influéncia de agentes na configuragédo
da disciplina e 0 modo como seus elementos operaram. Queremos chamar aten¢dao aqui para
0 agente politico ideoldgico, o qual manteve intima relagdo com o objetivo de solidificar a

identidade nacional nos moldes da perspectiva positivista, mesmo apés o século XIX.
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Percebemos melhor essa questdo quando observamos, inicialmente, a formacdo do
Estado brasileiro, ja no p6s-Independéncia, passando pelo Império e chegando a Republica; a
integracdo territorial sempre fora um desafio para lideres politicos. Assim, com o
desvencilhamento do Império Portugués, e no contexto de efervescéncia nacionalista,
pretendia-se uma populacdo consciente e orgulhosa da jovem nacgdo, isso mediante,
sobremaneira, a criagdo e valoriza¢do de um ideal patriotico, com a criacdo e valorizacdo dos
simbolos nacionais.

Na esteira do aspecto politico-ideoldgico, e de sua relacdo com a conformacédo da
disciplina historia, pesquisas demonstram que, apés a criacdo do Estado brasileira, em 1822, o
ensino da Historia ja tinha como objetivo levar aos estudantes das primeiras letras o
conhecimento necessario sobre o passado da nacdo (BITTENCOURT, 2011, 2003). E com a

independéncia que o ensino de histdria surge:

O Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, a primeira lei sobre a instrucéo
nacional do Império do Brasil, estabelecia que “os professores ensinariam a ler,
escrever, as quatro operacfes de aritmética (...), a gramética da lingua nacional, 0s
principios de moral cristd e de doutrina da religido catdlica e apostélica romana,
proporcionadas a compreensdo dos meninos; preferindo, para o ensino da leitura, a
Constituicdo do Império e Historia do Brasil (BRASIL, 1997, p. 19).

Junto a proposta vigente para o sistema educacional, e no ambito da disciplina historia,
encontravam-se 0s conteudos, induzidos pelos valores moral e civico (BITTENCOURT,
2011). Diante da exaltacdo de tais valores os conteudos trataram de explorar a Histéria da
patria a partir dos grandes acontecimentos e sob a eleicdo das grandes personagens histéricos,
guase sempre associados a acdo do Estado.

Os valores morais estiveram influenciados pela agdo direta da Igreja Catolica, como
apontado pelos PCNs, e colocavam 0s ensinamentos cristdos como sendo necessarios para a
formagéo da boa conduta nos estudantes. Assim, era realidade comum em textos escolares a
presenca de historias de santos que apareciam como her6is por seu martirio
(BITTENCOURT, 2011, p. 62). Esse perfil, destinado aos contetdos previstos, perdurou até o
fim do seculo XIX, isso porque, mediante a abolicdo da escraviddo e a instalagdo da
Republica, outro determinante exigiria das escolas outras posturas: entra em cena a cidadania
politica.

A fundacéo da Republica em 1889, um ano apos a Abolicéo, representou sobremaneira
a transicdo entre regimes administrativos, algo que mudou o perfil dos agentes politicos e 0s

aspectos ideoldgicos corresponderam ao novo contexto. Embora tenha sido efetivada uma
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transi¢do de ordem politica, o ideério nacionalista continuou e impulsionou a virada de século
no conjunto das perspectivas educacionais.

Aspecto interessante a ser destacado nesse periodo € a busca pela efetiva laicizacdo do
Estado, algo que promoveu um filtro em relacdo a influéncia religiosa nos projetos para a
educacdo. Com isso, e mediante um contexto grifado pela insercdo de novos agentes nos
espacos sociais, a exemplo dos escravizados recém-libertos, o empreendimento em torno do

fomento para um passado positivo permaneceu,

Procurou-se garantir, de maneira hegeménica, a criacdo de uma identidade comum,
na qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-se,
de maneira harménica e ndo conflituosa como contribuidores, com igual intensidade
e nas mesmas proporc¢des naquela agéo. Portanto, o negro africano e as populagtes
indigenas, compreendidas ndo em suas especificidades étno-culturais eram o0s
cooperadores da obra colonizadora/civilizatéria conduzida pelo branco
portugués/europeu e cristdo. Em decorréncia, instituiu-se uma tradicdo muito forte
que privilegiou, nos estudos histéricos, a constituicdo de uma nacdo organicamente
articulada, resultante de um processo caracterizado pela contribuicdo harmoniosa
das diversas classes sociais, pela conciliagdo ¢ pela organizagdo de um ‘bem
comum’, processo, portanto que privilegiava o passado vivido e recuperado sem
conflitos, divergéncias ou contradi¢gdes. O passado aparece, portanto, de maneira a
homogeneizar e a unificar as a¢des humanas na constituicdo de uma cultura
nacional. (NADAI, 1994, p. 24-25)

A partir do que é apresentado pela pesquisadora, € notavel o uso que se fez da
orientacdo positivista em relagdo ao passado. Como na Europa de fins do século XIX, as
primeiras décadas do XX no Brasil apresentam um esforco no sentido de criar uma
hegemonia para a disciplina histéria, na medida em que o passado é chamado a justificar o
presente conforme teoria cientifica, desvencilhada de elementos do sagrado. Assim, a
Historia, por meio dos seus contetdos é colocada a servi¢co de um projeto para a nagdo que
representasse um passado glorioso, fruto de cooperacdo harménica entre sujeitos diversos em
suas origens, 0 negro, o indigena e o europeu.

Vale destacar que essa proposta esteve inserida em um projeto nacionalista, que tinha
como principal objetivo criar uma identidade nacional positiva, algo fundamentado em obras
como Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freire, Histdria da civilizacdo brasileira (1933),
de Pedro Calmon, Evolucéo do povo Brasileiro (1923), de Oliveira Vianna, O Brasil nacao
(1931), de Manoel Bonfim. Obras e autores que “pensavam a identidade nacional brasileira na
perspectiva essencialista e construiram fantasticas fabulas e mitos nacionais.” (REIS, 2006, p.
18). Assim, a fabricacdo da nacdo recorreu a representacdes que propunham, nas narrativas
historicas, a memoria de um passado harmonico, sem conflito étnico, de raga ou classe, algo

presente nas politicas para o Ensino de Historia.
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E sobre esse cenario que os contetidos didaticos refletiriam o ideal de nagdo na Era
Vargas, algo registrado nos manuais didaticos, objetos, a época, j& consolidados enquanto
ferramenta central no processo de ensinar e aprender historia. Sobre essa situacédo, e tomando
como referéncia uma natureza comum em relacdo ao que deveria ser ensinado, os conteddos
que tinham o carater patridtico comecam a exaltar de modo ufanista a bravura dos
bandeirantes, representados como exemplos de disciplina e boa conduta na expansdo
territorial (BITTENCOURT, 1994, p. 62).

E também da experiéncia paulista, em relacdo a suas origens, que as tradigdes
patriodticas sdo inventadas e levadas aos bancos escolares. O espaco, como bem aponta Circe
Bittencourt (1994, p. 63), aparece entre 0s conteidos a serem ministrados e de modo a

apresentar aos estudantes o berco da nacédo, as margens do Rio Ipiranga.

A praca sera localizada no ponto em que nasce a Avenida Brasil, a ENTRADA DO
Parque Ibirapuera, na intersecdo da Rua Manoel da Nobrega. A reunido destes
nomes — Brasil, Ibirapuera e Manoel da Nébrega — na Praca dos Bandeirantes, tem
alguma coisa de predestinado. (RICARDO, DEL PICCHIA, VAMPARE, 1936;
apud, BITTENCOURT, 1994, p. 63)

A partir do trecho é possivel perceber a perspectiva de levar para a formacdo de
criangas e jovens representacdes de um passado ligado a figuras notaveis e que foram, por
seus feitos, heroicizados, dignos de eternizagdo em monumentos arquitetonicos. E também no
seio dessa perspectiva heroica que a figura do soldado aparece em meados da década de 1930,

estando vinculado a um passado virtuoso:

O espirito disciplinado conscientemente que sugere todas as lutas em que se
empenhou minha terra para firmar sua soberania, quando ainda ndo era nascido,
quando ninguém da minha atual familia existia ainda! O soldado pensava em nos,
nas geracdes que viriam, e defendiam, para nossa tranquilidade, o pedaco de chao
que iriamos construir a nossa vida. (RICARDO, DEL PICCHIA, VAMPARE, 1936;
apud, BITTENCOURT, 1994, p. 63)

Ambos os trechos foram retirados da Revista Sdo Paulo e este ultimo aponta para algo
que seria constate nos manuais didaticos pds-1937: conteudo focado no enaltecimento de
personagens militares assim ocorreu com Duque de Caxias’, responséavel pela unio da nagéo.

Esse projeto, voltado que pensar o ensino do passado por meio de figuras notaveis e eleitas, e

" “Varios Estados do Brasil ergueram em marmore ou bronze, monumentos a esse Marechal que foi cidaddo
digno e guerreiro invencivel”. In: (RICARDO, DEL PICCHIA, VAMPARE, 1936; apud, BITTENCOURT,
1994, p. 63)
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com énfase em personagens militares, consolidou-se no regime varguista e vindo a ser
reforgado com o regime de 1964.

Ainda no contexto das primeiras décadas do século XX para o ensino da Historia, e em
relacdo aos conteudos, vale registrar esfor¢os contrarios aqueles do ambito oficial e que ndo
reservava espaco, em suas propostas, para um passado conflitoso e marcado por interesses
diversos. Tais esforgos caminhavam na construcdo de um contra discurso e eram inspiradas
por acOes de grupos anarquistas e operarios.

Essa foi uma questdo que esteve acentuada no espaco dos primeiros momentos da
industrializacdo do pais e procurou ampliar as visGes sobre o passado, de modo a, por
exemplo, reaver as datas celebres, ampliando o sentido do 1° de maio, por exemplo, de modo
a inserir a presenca dos trabalhadores e das lutas sociais em torno do mundo do trabalho.
Assim enquanto as escolas oficiais tratavam de limitar a abordagem sobre o 1° de maio como
Dia do Trabalho, ao invés de Dia do Trabalhador, ocultando o viés da luta de classe que
originou a data, grupos dos anarquistas procuravam fomentar a presenca dessa perspectiva em

sala de aula. Nos dizeres da pesquisadora Circe Bittencourt (1994, p. 68):

A histéria era, portanto, na vertente da corrente anarquista, a busca pela realizacao
de uma possivel revolugdo contrariamente aos projetos dos grupos de educadores da
Escola Nova, que viam nas mudangas educacionais um momento de reformas dentro
da propria estrutura social, procurando esgotar as possibilidades de se organizar um
sistema mais eficiente sem interferir na ordem estabelecida pelo capital.
(BITTENCOURT, 1994, p. 68)

O movimento que tinha carater revisionista na forma de pautar o passado ndo chegou
as escolas oficiais, dominadas pela dinamica do patriotismo oficial e do culto aos eleitos da
historia. Também houve um insucesso frente ao objetivo de levar, para a sala de aula, uma
representacdo de historia problematizadora. 1sso no sentido de oferecer ao alunado a reflexéo
critica necessaria para compreensdo e proposi¢cdo de mudancas para fins de transformacéo
social.

Esse modelo de modernizacdo seria abolido no ano de 1919, o que possibilitou a
liberdade para um projeto de educacao que pensavam o passado a partir de uma organicidade,
uma histéria unica e oficial. Nesse sentido, a permanéncia desse padrdo de ensino, o oficial,
mostrou-se como empreendimento que, entre outras questdes, demarcou com clareza a funcéo
da Historia ensinada para o empreendimento nacional, fato concretizado nos conteddos

destinado a sala de aula e que seria reforgado no periodo ditatorial de 1964.
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O periodo que compreende os anos de 1964 a 1985, para a disciplina historia,
significou seu enfraquecimento diante do fortalecimento dos Estudos Sociais, em detrimento

de disciplinas como a geografia e a histdria.

A consolidacgdo dos estudos sociais e substituicdo da histdria e geografia ocorreu a
partir da Lei n.® 5692/71, durante o governo militar. Os estudos sociais constituiram-
se ao lado da educacdo moral e civica em fundamentos dos estudos historicos,
mesclados por temas de geografia centrados nos circulos concéntricos. Com a
substituicdo por estudos sociais os conteldos de histéria e geografia foram
esvaziados ou diluidos, ganhando contornos ideoldgicos de um ufanismo
nacionalista destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar
implantado no Pais a partir de 1964 (BRASIL, 1997, p. 26)

Em um contexto internacional a medida visava atender uma série de a¢Ges que tinham
por pretensdo barrar “perigos” e “focos de oposi¢ao”, diretamente associados ao comunismo,
que pudessem vir a desequilibrar a ordem instalada. Selva Guimarées Fonseca indica que essa
proposta teve como meta principal descaracterizar as disciplinas histoéria e geografia no
ambito do 1° grau, sendo essas disciplinas aceitas no 2° grau, desde que reduzidas sua duragéo
e intensidade, em termos de carga horéria (1993, p. 24).

A reducdo da carga horaria teve como prerrogativa a necessidade de maior
visibilidade para disciplinas de formacdo especial, em detrimento daquelas voltadas para
formacdo geral. Ja a “intensidade” representou um evidente esforco no sentido de nivelar os

conteddos a serem ministrados nas disciplinas.

As forgas politicas detentoras do poder, ao tentarem destruir o ensino de Histéria
como possibilidade de reflexdo, substituindo-o por conceitos de moral e civismo,
tiveram como preocupacéo transmitir valores morais e politicos Gteis & consolida¢do
do projeto autoritario desenvolvimentista. (GUIMARAES, 1993, p. 43)

Esse estado de vigilancia sobre a disciplina histéria e sua configuracdo nos espacos
oficiais de formacdo perdurou até o inicio dos anos 1980. A partir desse periodo
paulatinamente mudancas passam a acontecer como respostas a organizacdo e critica que
profissionais do ensino e pesquisadores da Educacdo faziam em relacdo ao modo como estava
sendo gestado o projeto para o Ensino de Historia. Uma vez que a transi¢ao de regime politico
autoritario para o democratico, em 1985, constituiu um processo, assim também ocorreu com
as mudancas na disciplina historia.

Assim, e estando alinhadas com um contexto que reivindicava maior liberdade politica
as mudancas que ocorriam no seio da historiografia acabaram por construir pontes por meio

das quais eram reforcados os pedidos de mudanca no curriculo da disciplina histéria. Com
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isso, cada vez mais os esfor¢os pela revisdo nos métodos de ensino, nos contetidos e nos
objetivos passaram a expressar 0s anseios de um contexto de transicao politica.

Ao ensino de historia reivindicava-se a contribuicdo da disciplina escolar para a
formacéo cidada, em tempos de atendimentos de direitos civis e sociais, algo que colocava em
destaque a necessidade de outros tratamentos para a Histéria, que ndo a oficial. Nesse sentido,
as representacdes na disciplina histdria seriam pensadas para renovar as narrativas em sala de
aula, sobretudo a partir de bases epistemologicas emprestada na Nova Historia Cultural. Uma
representacdo da historia preocupada com a presenca de negros, indigenas, mulheres, pobres,
entre outros sujeitos, valendo-se de sua contribuicdo para a formacao das novas geracoes.

Para a trajetoria do Ensino de Historia o periodo de transicdo representa 0 momento de
mudancas nas bases da disciplina historia — o objetivo, o contetdo e o método — que passam a
ser, cada vez mais, repensados em suas formas e intencdes. As propostas de reflexdo acerca
dos rumos para a Histdria em sala de aula colocavam o tripé basilar da disciplina em ordem
com a préatica docente: o que ensinar? Por que ensinar? Como ensinar?

A elaboracdo das respostas para essas interrogacdes, seja por professores de historia
ou pesquisadores da Educacdo, resultaram em documentos forjados na Ultima década do
século XX, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). E na esteira dessas
questBes que podemos refletir acerca do ensino da Histéria, a partir de um conteddo em
particular (faremos isso com a Histéria do Brasil no século XIX); e das reflexdes tedricas
metodoldgicos (analisaremos esse ponto na relacdo entre nossas fontes e as concepcdes de
racismo e cidadania na disciplina histéria). Questdes que nos encaminhardo para pensarmos a

presenca das concepcOes de racismo e cidadania em sala de aula.

1.3.2 Contetidos e métodos: apontando os caminhos para a literatura na disciplina

historia

Iniciado o periodo de redemocratizacdo politica no Brasil o campo da Educacao
passaria por transformacdes significativas e que tinham, entre outras, a preocupacéo de pensar
0 papel da escola em tempos de formagdo para a cidadania no p6s-Regime. No ambito dessa
questdo as disciplinas escolares trataram de levantar seus pontos de preocupacdo, no caso
particular da historia essa situacdo fora acompanhada pela necessidade de autonomia da
mesma.

Assim a disciplina ciéncias sociais paulatinamente perde for¢a na medida em que as

criticas se avolumam e tencionam refundar os paradigmas que norteariam o ensino da
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Historia, sobretudo a partir de questionamentos pontuais. Tais questionamentos estavam
fundamentados na perspectiva de composi¢do na disciplina historia e seu tripé de formacao:
objetivos, contetdos e métodos, seguindo a defini¢do de Circe Bittencourt (2011).

Na segunda metade dos anos 1990 as medidas oficiais destinadas ao ensino da
Historia, por meio dos Par@metros Curriculares Nacionais (PCNSs), reuniram e publicizaram
discussbes que vinham sendo construidas em espacos especializados®. Fortemente
influenciados pelas orientacGes e atendimentos presentes na Constituicdo Federal de 1988,
sobremaneira em relacdo aos direitos sociais constituidos e garantidos como elementos da
dignidade humana. Os PCNs sublinharam o estudante e o aspecto social como centro das
reflexGes. Assim, na medida em que se discorria sobre a Histdria ensinada em seus aspectos
tedrico-metodoldgicos, o universo social do estudante é chamado a dialogar com os

pressupostos criados pelas necessidades educacionais.

As escolhas do que e como ensinar sdo provenientes de uma série de fatores e ndo
exclusivamente das mudancas historiogréficas. Relacionam-se com a série de
transformacdes da sociedade, especialmente a expansdo escolar para um publico
culturalmente diversificado, com a intensa relacdo entre os estudantes com as
informacdes difundidas pelos meios de comunicagdo, com as contribuigcdes
pedagogicas — especialmente da Psicologia social e cognitiva — e com propostas
pedagogicas que defendem trabalhos de natureza interdisciplinar. (BRASIL, 1997,
p. 26)

O documento esclarece que o caminho metodoldgico para a disciplina historia
caminharia exclusivamente em didlogo com o saber historiografico especializado, mas em
sintonia com o perfil social e cultural emergente dos novos e distintos grupos que passavam a
integrar o espaco escolar.

Conteldos e métodos — 0 qué e como ensinar — encontrar-se-iam justificados a partir
de mudancas na sociedade, das novas relagdes construidas entre os estudantes e os meios de
comunicagdo, com contribuicbes da pedagogia e com as propostas que apontam para
atividades interdisciplinares. Os indicativos para o ensino de histéria apontavam a
necessidade de pensar o conhecimento historico e sua circulagdo em um meio escolar

complexo, com atencéo para a realidade do estudante.

® No ano de 1995 a partir do Laboratério de Ensino de Histéria do Departamento de Histéria da Universidade
Estadual de Londrina é publicado o primeiro nimero da Revista Histéria & Ensino. A revista tinha como
objetivo divulgar a producdo de conhecimento historiografico produzida pelos professores de todos os niveis de
ensino e servir de mecanismo de publicizagdo das experiéncias no ensino de historia. No primeiro nimero da
Revista encontra-se artigos que dialogam com o contexto da recém autonomia da disciplina historia: Fronteiras
do conhecimento entre historia e geografia, por Jozimar Paes de Almeida; a concepcao de historia nos manuais
didaticos: uma releitura, por Angelo Priori; A implementag@o do novo curriculo de histéria na rede de ensino do
Parana: reflexdes de um colaborador, por Reginaldo Dias; Para que serve o ensino de historia, por Gilmar
Arruda.
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Para a disciplina historia 0 documento tratou de colocar em destaque o papel do
conhecimento histérico frente & nocéo de identidade (BRASIL, 1997, p. 26). Como forma de
melhor articular essa questdo ao ensino na disciplina historia, o texto coloca em destaque a
necessidade de uma relacéo entre a identidade individual, coletiva e a social.

Essa preocupacao aparece no documento e de modo a localizar o espago da Historia
ensinada e sua vinculagdo com um dado contexto social. Com isso, 0 ensino deveria postular a
identidade social inicialmente a partir do fomento ao entendimento da acéo e participacdo do
individuo desde o contexto particular até o geral.

A partir do conceito identidade também € possivel trabalhar, em sala de aula, as
nogoes de diferengas e semelhancas, com enfoque na percepgdo e respeito ao “outro”, este
entendido como sujeito com especificidades em sua construcao sécio historica.

Em relacdo ao tratamento com as diferencas nas sociedades € interessante a chamativa
para necessidade de identificar os membros do grupo de convivio — jovens e velhos, homens e
mulheres, criangas e adultos — e a partir dessa situagdo compreender que sujeitos distantes no
tempo e no espaco constroem modos de estar/ver no/o mundo de maneiras distintas.

A preocupacdo com o investimento em praticas didatico-pedagdgicas que levam em
consideracdo o espaco do outro na formagdo dos sujeitos tem continuidade com a adocéo da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). O texto da BNCC vem reforcar a ideia de qué,
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, sejam fomentadas praticas com vista a
desenvolver no estudante a capacidade de obter um conhecimento de si, de seu circulo pessoal
e da vida em comunidade e em sociedade (BRASIL, 2018, p. 402).

Também aparece para a primeira fase do Ensino Fundamental (3° ao 4°) a apreenséo
da nocdo de espaco, na medida em que o estudante desenvolve aspectos cognitivos que lhe
permite adquirir nogdes sobre lugar, com énfase nas dindmicas citadinas. O primeiro ciclo
dessa modalidade de Ensino, até 5° ano, indica uma formacédo para o respeito, a diversidade,
dos povos, culturas e suas formas de organizagdo (BRASIL, 2018, p. 402).

Soma-se a questdo da diversidade, o apontamento acerca da cidadania erigida em
direito e deveres e que, em conjunto com a diversidade, estariam estimuladas mediante a
perspectiva de convivio e respeito entre os povos (idem, p. 402). Assim, 0s primeiros anos da
Educacdo Baésica para 0 ensino de histdria encontram-se pautados na perspectiva da
preparacdo para a insercdo do estudante na sociedade, com atencédo para a identificacdo social,
indo do individual ao coletivo, do local ao regional e global.

Para o0 segundo momento da Educacdo Fundamental (6° ao 9°) a Base Nacional

Curricular Comum colocar em destaque trés procedimentos basicos que devem inspirar as
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propostas de ensino aprendizagem na disciplina historia: identificacdo em ordem cronologia
de acontecimentos considerados importantes na Historia do Ocidente, com destaque para o
Brasil; selecdo, compreensdo e reflexdo acerca de documentos que transmitam a memdria, por
meio de uma ou diversas linguagens; o reconhecimento e interpretacdo das diversas versoes
acerca da Histdria, de modo ao estudante ter a capacidade de construir sua propria linha
interpretativa (BRASIL, 2018, p. 414).

A partir desses pressupostos, e levando em consideracdo que eles observam o
amadurecimento cognitivo do estudante, podemos pensar sobre como essas questdes podem
ser efetivadas na pratica. E por meio desses trés aspectos que podemos pensar nossa proposta
de trabalho — problematizar as concepg¢des de racismo e cidadania a partir de romances — iSso
na medida em que refletimos acerca de como esses dizeres se relacionam com um elemento
da disciplina historia, o contetdo concreto.

Até aqui propomos uma reflexdo voltada ao historico da disciplina historia, tendo o
contetdo como indicador de andlise. Essa postura justifica-se na medida em que entendemos
ser 0 ensino de histéria uma construcdo social e que mantém um didlogo profundo com o
passado da disciplina.

A questdo da identidade, ligada a nacdo e ao patridtico passou a pauta-se com
destaque nas esferas social e cultural, da compreensdo sobre a participacdo no dado meio
social e na compreensdo e respeito as diferencas. Social e cultural transparecem como vetores
gue norteiam os rumos das a¢fes educacionais esperadas, algo que envolve a dinamica da
disciplina historia. Podemos, portanto, construir um dialogo entre nosso objetivo e um
determinado conteudo didatico, por meio das fontes eleitas e com isso, tragarmos o painel que
apontard, ao leitor, nossos proximos passos.

Como fora apresentado na introducdo, nosso empreendimento de pesquisa localiza as
concepgdes de racismo e cidadania para coloca-los em contato com um contetdo em
especifico e que brota do contexto de producdo e vinculacdo de duas obras da Literatura
Brasileira, O Cortico e O Mulato. Dito isto, esperamos ter esclarecido nossa opgdo pela
construcdo de possibilidades para o processo de ensino aprendizagem em historia a partir de
pressupostos tematicos. Assim, elencamos o tema A formacao social e politica do Brasil na
segunda metade do século XIX, como forma de atender as orientacdes presentes na BNCC e
no que tange a organizacdo cronoldgica e a abordagem de temas vinculados a Histéria do
Brasil.

Vale acrescentar que a indicacdo de um tema justifica-se por sua imersdo no contetdo

didatico e obrigatorio para a disciplina historia. Dessa forma, nossa reflexdo aproxima-se da
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ideia que busca problematizar as concepcdes de racismo e cidadania no ensino da Historia do
Brasil, por meio do processo de ensino aprendizagem.

Entendemos essa agdo como uma postura frente a necessidade de pensar criticamente
0 conhecimento histérico em sala de aula, sobremaneira, mediante a discussédo em torno de
problemaéticas da atualidade. Problematicas, que podem, em meio a uma dada opgéao tedrico-
metodoldgica, iluminar caminhos para sentidos na disciplina historia.

A segunda metade do século XIX, que é o periodo onde estdo localizadas nossas
fontes de analises, € um momento de profundas e significativas transformacdes na sociedade
brasileira nos aspectos social, politico, cultural e econdmico. Dos acontecimentos que
influenciaram o século podemos destacar a Independéncia (1822), a Aboli¢do da Escravidao
(1888) e a Fundacdo da Republica (1889).

Situados no plano macro da Historia Nacional, tais acontecimentos resguardam uma
série de elementos por meio dos quais é possivel, em sala de aula, promover analises detidas
em relacdo a contextos especificos, localizados na dimensdo micro dos fendmenos historicos e
alcancados pelas representacoes.

A dimensdo politica no periodo que compreende o0s anos 1822 e 1889, e no que tange
a configuracdo da cidadania no Brasil, foi fortemente influenciada na formacédo de espagos
politicos encabecados pelas elites de entdo, urbanas e rurais.

Colocar em evidéncia 0 modo como as relagfes sociais e politicas ocorreram nesse
trecho da Histdria Nacional auxilia e introduz ao pensamento sobre as aproximacdes entre
autor/obra empregado neste trabalho e o contexto historico de pertencimento. Pesquisas
apontam que entre esses anos continuidades foram responsaveis por manter uma cadeia de

relacfes de exploracdo e o fomento a desigualdade social no pais.

Do ponto de vista do progresso da cidadania, a Unica alteragdo importante que houve
no periodo foi a abolicao da escraviddo em 1888. A aboligdo incorporou os escravos
aos direitos civis. Mesmo assim, a incorporagdo foi mais formal do que real. A
passagem de um regime politico para outro, trouxe pouca mudanca. (CARVALHO,
2013, p. 17)

O pesquisador aponta um cenéario que, mediante acontecimento politicos importantes
como a Independéncia (1822) e a Fundacdo da Republica (1889), a Aboli¢do fora para a
cidadania o Unico fator preponderante, e mesmo assim, abreviado pelas circunstancias. O
século XIX é agente motriz das discussdes acerca do nacionalismo e das identidades politicas
pensadas para 0s sujeitos que formariam o Estado. Nesse contexto, a exclusdo é vetor

predominante nas formas como foram geridas os papeis de cada individuo na jovem nagéo
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brasileira. Assim, podemos pensar a constru¢do dos papeis sociais mediante 0s espacos que
foram destinados as diversas classes e etnias que constituiam a sociedade brasileira
oitocentista.

Se apo6s a independéncia o trabalho escravo predominou nas formas de producdo no
Brasil Imperial, o regime republicano pouco mudou para além da aboli¢do formal. Assim, a
segunda metade do século X1X que assistiu ao fim do regime escravagista nada viu de efetivo
em relacdo a insercdo positiva do povo negro na sociedade, garantindo a essa parcela da

populacdo direito a igualdade social e politica.

Nas circunstancias em que se desenrolou, o surto econdmico ndo beneficiou o ex-
agente de trabalho escravo, nem mesmo o0s que ja eram, entdo, libertos e homens
livres. A concorréncia dos imigrantes ndo sé os desalojou das posi¢des mais ou
menos vantajosas que ocupavam; impediu que eles absolvessem, na linha do padréo
tradicional de ajustamento econ6bmico imperante sobre a escraviddo as
oportunidades novas. Por essa razdo, a revolucdo burguesa foi intensamente
desfavoravel ao elemento negro e mulato, tanto no meio rural, quanto e
principalmente no meio urbano, dos fins do século XIX, até a década de 1930.
(FERNANDES, 1972, p. 46)

A imigracdo, como destacado pelo autor, agiu como fator determinante nas
transformacdes sociais que recaiam sobre a segunda metade do século XIX, mas ndo apenas
em relacdo a mudanca na paisagem populacional.

Essa questdo também colaborou com a perspectiva do branqueamento da populacéo
brasileira, que, pautada na superioridade das racas, idealizou o fato de qué, ao longo do
processo de miscigenacdo a populacdo negra acabaria por ser diluida entre as demais.
Portanto, o favorecimento a presenca de imigrantes no Brasil ndo obedeceu apenas a fatores
econdmicos, de relagcBes produtivistas, mas também ao carater ideoldgico que buscava uma
identidade nacional desprovida dos aspectos negros.

Observado sobre o &ngulo dos direitos e do desenvolvimento pautado na justiga social,
0 século X1X, na medida em que nos faz pensar a formacédo da cidadania, em um contexto de
Independéncia, eleicdo de Constituicbes e fundacdo da Republica, a escraviddo destaca-se
para informar a fragilidade dos projetos de cidadania na jovem nagéo.

Sobre essa questdo, José Murilo de Carvalho aponta que, mesmo os senhores livre ndo
representavam a figura do cidadao, uma vez que este ndo percebia entre todos um principio de
igualdade perante a lei (2018, p. 21). A duracgdo e dimensédo da escravidao no Brasil fez com
que a nocédo de igualdade entre os sujeitos obedecesse a determinados preceitos, sobretudo de
origem social e étnica. Os espagos de representatividade da comunidade negra seria alvo de

lutas dos movimentos organizados, sobretudo ao longo do seculo XX, até os dias atuais.
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E importante sublinhar que o estagio social, politico e econdmico do Brasil, nesse
periodo mantém estreita aproximagdo com a Escraviddo e a Aboligdo. Com isso, observado
em sua historicidade, o racismo no Brasil tem suas raizes no longo processo de
institucionalizacdo da exploragdo do negro em momentos nos quais a conjuntura politica
acabava por delinear os espacos dos corpos na sociedade brasileira.

Com isso, é interessante pensar que, em meio ao processo de formacdo do racismo,
assiste-se “o estabelecimento de uma ordem social baseada na hierarquizagdo racioldgica,
mediante a subordinacdo politica e socioecondmica permanente do mundo populacional
conquistado” (MOORE, 2007, p. 247). Esse modelo de gestacdo acabou por financiar as
raizes profundas do racismo nas instancias sociais e politicas, segregando os herdeiros
primeiros da escravidao no Brasil.

Para o0s sujeitos que ndo compunham o grupo de escravos ou senhores a realidade em
relacdo a constituicdo dos direitos necessarios a formacdo da cidadania demonstrava a

inexisténcia de projetos de incluséo coletiva.

Entre escravos e senhores existia uma populacdo legalmente livre, mas a que faltava
quase todas as condicOes para o exercicio dos direitos civis, sobretudo a educacao.
Ela dependia dos grandes proprietarios para morar, trabalhar e defender-se contra o
arbitrio do governo e de outros proprietarios. Os que fugiam para o interior viviam
isolados de toda convivéncia social, transformando-se, eventualmente, eles préprios
em grandes proprietarios. (CARVALHO, 2013, p. 21)

Na perspectiva da inclusdo/exclusdo social o pensamento e 0s projetos de
modernizacdo foram significativos para a transformacdo do espaco urbano, deixando
profundas marcas nas sociedades dos grandes centros.

E interessante refletir sobre o ideal de modernizagio da sociedade brasileira na medida
em que tal projeto delineou com precisdo 0s espacos de pertencimento e o papel social de
determinados individuos na jovem nacdo. A ideia de modernizacdo fora absolvida dos
projetos de aconteciam em cidades da Europa desde fins do século XVIII e traziam consigo 0s
avancos cientificos na area higienista. No Brasil a cidade de Paris foi modelo para as reformas
necessarias & modernizacdo da nacédo e a capital federal, Rio de Janeiro, centro dos esforgcos

que pretendiam modernizar o porto, promover o saneamento e a reforma urbana.

Sucediam-se as denuncias de médicos higienistas, relatérios de engenheiros
sanitaristas, pareceres de comiss@es de notaveis e editoriais da imprensa, apontando,
por um lado, para as péssimas condigdes fisicas das moradias (insalubridade, ma
distribuicdo dos espacos internos, falta de iluminagdo e ventilacdo, insuficiéncia e
deficiéncia de instalagbes sanitarias) e consequente degradagdo da salde da
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populacdo moradora nessas condicBes e, por outro lado, para a superlotacdo, a
promiscuidade e a depravagdo moral que as acompanhava. (VAZ, 1994, p. 598)

A execucdo do projeto mostrou-se impositiva, sem qualquer consulta prévia a
populacdo. O centro do Rio de Janeiro, a época, era formado sobremaneira por uma populagdo
pobre, e que teve suas moradias identificadas como fora dos padrées necessarios a
modernizacéo e higienizacdo que colaborariam para a organizacdo urbanistica e sanitaria.

As moradias fora dos padrOes esperados pelo Estado eram obrigadas a serem
reformados ou demolidas, dai o episodio conhecido por “bota-abaixo”. Essa medida atingiu os
moradores pobres, que tiveram como saida retirarem-se para zonas periféricas da capital

federal.

S6 lhes cabia arrebanhar suas familias, juntar os parcos bens que possuiam e
desaparecer da cena. Na inexisténcia de alternativas, essas multiddes juntaram restos
de madeira dos caixotes de mercadorias descartadas no porto e se puseram a montar
com eles toscos barracdes nas encostas ingremes dos morros que cercam a cidade
[...]. Era a disseminacéo das favelas. (SEVCENKO, 1998, p. 26)

Diante do que expde o pesquisador, 0 processo de modernizagdo urbana demarcou 0s
espacos destinados para cada membro da sociedade, a partir de seu grupo social. O projeto de
modernizacdo também nos leva a pensar as condi¢des sociais pelas quais passava uma parcela
da populacdo urbana. Isso porgque, no contexto de modernizacdo urbana, era previsto a
reforma e construcdo de novas moradias respeitando padrdes estabelecidos, isso fez com qué
a moradia nas regides afetadas pela medida sofresse valorizacdo imobiliaria, com aumento
nos aluguéis dos quartos e residéncias (VAZ, 1994, p. 585). Nesse contexto, quem ndo gozava
de condicdo econémica suficiente acabava por buscar as regides periféricas.

A partir da exposicdo acerca de alguns aspectos da Historia Nacional, no oitocentos,
podemos concluir que a presenca dos mesmos em sala de aula indica um espaco para
possibilidades didatico-pedagdgicas para o trabalho com fontes literarias. Na perspectiva do
processo de ensino aprendizagem, e quando da formulagdo do plano estratégico, a questdo
tematica apresenta-se como método que pode, entre outras, auxiliar na aproximacéo entre o

conteudo e a experiéncias do estudante. Sobre essa situacao, € interessante lembrar:

O ensino de Historia se justifica na relacdo do presente com o passado, valorizando
o tempo vivido pelo estudante e seu protagonismo, para que ele possa participar
ativamente da construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
(BRASIL, 2018, p. 414)
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Entendemos “participag@o ativa na construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” como fruto de uma série de mobilizag¢des responsaveis pelo entendimento critico da
sociedade e de suas problematicas. Assim, na medida em que o texto da BNCC justifica a
existéncia da Historia ensinada, nos ajuda a compreender o que € esperado do estudante apos
0 contato com o conhecimento historico escolar.

Nesse contexto, é possivel dizer que o ensino construido por meio do olhar tematico
permitira a compreensdo empatica da sociedade, sobremaneira no que tange o campo das
problematicas sociais, a exemplo da desigualdade social e dos preconceitos.

E interessante sublinhar os termos justica social, democracia e inclusdo, presentes na
BNCC. A importancia desse destaque fica nitida quando observamos que € por meio deles
que aparecem diversas oportunidades de abordagens do conhecimento em sala de aula. Uma
dessas abordagens encontra-se na discussdo acerca da presenca dos conceitos de racismo e
cidadania quando do estagio de formacdo da sociedade brasileira na segunda metade do
século XIX.

A proposta podera ser construida a partir da exposicdo de fatos e acontecimentos da
atualidade e que sejam passiveis de abordagem em sala de aula, seja para iniciar uma
discussdo, ou para uma investigacao acerca da configuracdo histdrica desses conceitos, além
de outras estratégias de acordo os objetivos da aula. Assim, as reflexdes poderdo estar
centradas em perspectivas tematicas localizadas nas esferas da politica e da cultura.

Os pesquisadores Nilton Mullet Pereira e Cleusa Maria Gomes Graebin (2010)
sugerem que situar o ensino da Historia a partir da Historia Tematica significa pensar o ensino
em decorréncia das urgéncias do presente. A proposta em questdo se aproxima da descricao
que a BNCC faz da relagcdo presente e o passado como caminho para evidenciar o
protagonismo no estudante e sua acdo critica na sociedade (BRASIL, 2018, p. 414).

Assim, podemos alinhar as duas propostas de pensamento elencando problematicas da
atualidade, e que fazem referéncia a sociedade brasileira, com vistas a pensar a historicidade
dos conceitos racismo e cidadania na Historia Nacional, com recorte temporal na segunda
metade do século XIX. Esse esfor¢o permite pensar a temética da formacao social e politica
da sociedade brasileira sobre o prisma da cidadania e do racismo.

Sendo nossa proposta indicar possibilidades para a pratica docente por meio da
problematizacdo das concepcdes de racismo e cidadania e tendo ja delimitado nossas fontes,
os romances O Cortico e O Mulato, cabe iniciarmos uma reflexdo acerca de um segundo

elemento formador da disciplina historia: os métodos, pois:
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Os conteldos explicitos articulam-se intrinsecamente a outro componente da
disciplina escolar: os métodos de ensino e aprendizagem. Tais conteldos sdo
necessariamente apresentados ao publico por intermédio de diferentes métodos, indo
da aula expositiva até o uso dos livros didaticos ou da informatica. Ao longo da
histdria das disciplinas pode-se perceber que ‘métodos tradicionais’ sdo sempre
confrontados com ‘novos métodos’, variando nesse confronto as possibilidades de
didlogo entre professores e alunos, ou ainda do mundo adulto com as novas
geracgdes, com o nivel de interesse e motivacao dos alunos. (BITTENCOURT, 2011,
p. 43)

Como aponta a pesquisadora, os métodos permitem o tratamento adequado de
determinados contetidos em sala de aula, algo que, por sua vez, aponta para o atendimento dos
objetivos postos para a sala de aula. Os métodos também seriam responsaveis por inovacoes
metodologicas em sala de aula, confrontando os ditos “métodos tradicionais”, configurando
novas iniciativas para o ensino de historia; o que podera acarretar em novos tratamentos para
0s contelidos previstos.

Visando favorecer um dialogo positivo entre professores e estudantes, e mediante a
reflexdo e renovagdo das praticas metodoldgicas, podemos indicar algumas formas de
trabalhar com e a partir dos textos literarios. Mesmo as ja conhecidas fontes histéricas sdo
passiveis de usos diversos, expondo sempre a multiplicidade interpretativa que estas oferecem
ao observador.

Cabe sublinhar que sdo as fontes uns dos componentes responsaveis por reunir as
representacfes necessarias para cada objetivo nas aulas de histéria. Sendo objeto da sala de
aula a problematizacdo das concepgdes de racismo e cidadania, Aluisio Azevedo €
significativo para o processo de ensino aprendizagem em historia.

As fontes utilizadas em nossa pesquisa apontam para possibilidade da construcdo, de
quadros, por meio dos quais estudantes possam perceber, de forma critica, a relacdo que o
presente, por meio de suas problematicas, mantém com o passado. Poderemos melhor
visualizar essa questdo, que diz sobre conteidos, métodos e a presenca de temas em sala de
aula, analisando possibilidades para o ensino de histdria quando de sua aproximagdo com o
racismo e a cidadania.

O curso desse estudo indica formas de pensar e refletir os diversos sujeitos enquanto
agente da histdria, superando preconceitos e visdes estereotipadas. Questdes que chegam para
a sala de aula por meio das representagdes do passado, que podem possuir, entre outras um

carater plural e proximo da valorizacao das diversas experiéncias na Historia.
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CAPITULO I
LITERATURA E ENSINO DA HISTORIA: OLHARES SOBRE O RACISMO A
BRASILEIRA EM O MULATO

Iniciamos o capitulo anterior comentando a relagéo entre historiadores e as sociedades
no inicio do seculo XXI, no contexto da forma como o conhecimento histérico tem
influenciado praticas e comportamentos em relacdo ao passado nacional.

Podemos retomar o caso do carnavalesco Leandro Vieira, e sua inquietacdo diante da
producdo do enredo de Historias para ninar gente grande (2019), para refletirmos partindo da
seguinte questdo: o modo como a sociedade contemporanea constréi suas representacdes
sobre 0 passado. Embora utilizemos o caso particular de uma Escola de Samba do Rio de
Janeiro para ilustrar esse modo de visitar o passado, € importante sublinhar que essas
narrativas, projetadas do presente em dire¢do ao passado, residem em diversos lugares onde o
conhecimento historico é consultado, a exemplo dos espacos escolares.

A possibilidade de outras historias, a partir de propostas e perspectivas em torno de
sujeitos, problemas, objetos e métodos é caminho fecundo para renovacdo/atualizacdo dos
saberes historicos em sala de aula. Em oposi¢do ao modelo tradicional eurocéntrico de ensino
e compreensdo da Histéria, o termo, outras histdrias, remete a outras possibilidades e
abordagens visando um passado plural.

Observando o texto das Diretrizes (2013, p. 133), a reeducacdo para as relacbes
étnico-raciais perpassa projetos e acdes motivados pela critica da historia e que, em relacédo ao
racismo, atentam-se para o seu caréter historico. E a partir da perspectiva historica que uma
concepcao de racismo, seu forjamento, pode ser pensada no processo de ensino aprendizagem
em histdria, algo que encontra em romances como O Mulato suporte para atividades em sala

de aula.

2.1 Aluisio Azevedo, naturalismo e sociedade

Aluisio Azevedo € reconhecido como o fundador do naturalismo na literatura
brasileira, a partir da publicacdo do romance O Mulato, o qual utilizamos como fonte em
nosso estudo. O langcamento da obra representa um marco temporal na trajetoria do escritor
inaugurando um estilo literario novo para o contexto nacional, que encaminha o rompimento
com o0 romantismo e pavimenta o caminho para a implantagdo do naturalismo no Brasil.

Assim, e observando que a natureza das fontes assinala para a necessidade de uma reflexé@o
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sobre tais, entendemos como oportuno pensar a relacdo obra e autor tendo a estética artistica
como ponto de ligacdo entre ambos.

Como dissemos, Aluisio Azevedo possui numero significativo de obras publicadas,
essa questdo nos leva a pensar sua trajetoria de producdo artistica em vinculagdo com o
naturalismo e para além de O Mulato (1881).

Temas, problemas e contexto sdo alguns dos pontos que podemos utilizar para
pensarmos a linha historica de producéo literaria e naturalista presente nos escritos do autor.
Além da ja mencionada obra, outras, como Casa de Pensdo (1884), O Homem (1887) e O
Cortico (1890), sdo representativas para pensarmos essas questdes. Assim, 0S romances
auxiliam para a reflexdo sobre o naturalismo enquanto escola artistica e sua estética como
elaboracdo histdrica que reuni temas e problemas, contextualizando-os.

O naturalismo tem suas origens na Franca, na segunda metade do século XIX, sendo
as duas Ultimas decadas momento de destaque na influéncia dessa corrente de pensamento
para 0 campo das artes, sobretudo para a literatura. Contribuindo com a critica ao pensamento
metafisico, o naturalismo concentra suas forcas na realidade concreta, no homem, no mundo,
na natureza.

Essa questdo faz unir-se em torno do naturalismo, a ciéncia, a filosofia e as artes.
Assim, é inegavel a influéncia do pensamento cientifico, como o era conjecturado por parte
significativa da ala intelectual do ocidente a época, sobre o fazer literario nesse periodo.
Desse modo, cabe sublinhar a presenca do cientificismo no meio artistico, e literario por

consequéncia, este ganhando as roupagens historicas devidas, pois.

O cientificismo determina a visdo naturalista do homem de acordo com a época. O
homem §é, portanto, objeto de estudo, de observacdo, de descricdo, de analise
cientifica, tal qual a cobaia de um laboratério. O que se entrevé ai, € uma demanda
de num novo conceito de papel de homem no mundo. (SILVA, 1981, p. 19)

Essa questdo é ilustrada na figura de Emile Zola, reconhecido como fundador do
naturalismo literario ao defender a perspectiva do romance experimental. O escritor francés é
influenciado pela epistemologia que alicergava o caminho da medicina experimental (ZOLA,
1880, p. 25), personificada em Claude Bernard, e tem suas ideias construidas a partir desse
prisma. A experimentacdo aparece, assim, como elo que orienta uma agdo préatica para o

romancista, estando fundamentada em uma visao voltada para o progresso da humanidade.

Vemos também que o romancista é feito de um observador e de um experimentador.
Nele, o observador apresenta os fatos tal qual os observou, define o ponto de partida,
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estabelece o terreno solido no qual as personagens vdo andar e os fendmenos se
desenvolver. Depois, 0 experimentador surge e institui a experiéncia quer dizer, faz
as personagens evoluirem numa historia particular, para mostrar a sucesséo dos fatos
sera tal qual a exige o determinismo dos fendmenos estudados. Trata-se quase
sempre de uma experiéncia “para ver”, como a designa Claude Bernard. O
romancista sai em busca da verdade. (ZOLA, 1880, p. 31)

O trecho nos ajuda a compreender a operacao estabelecida entre ciéncia, objetividade,
e método, este Ultimo representado pelo observar. A observacdo, como método para construir
definigOes, obter resultados e solidificar ideias, fora tdo significativo, para o pensamento do
século X1X, que agiu sobre 0 modo como a ciéncia passaria a reconfigurar as relacdes entre 0s
povos no contexto da época’.

Para o universo literario a observacdo seria, pois, 0 aspecto fundamental na
composigdo das formas e a manifestacdo do naturalismo na literatura francesa, norte-
americana e brasileira. Assim, ao observar a sua realidade o artista ocupa-se de um cenario
cultural particular, o seu contexto, a sua realidade. Essa questdo, que diz sobre a
particularidade do meio expresso na producdo literéaria, € ponto que promove a vinculagdo de
Aluizio Azevedo com o naturalismo.

Cologuemos em destaque, pois, o posicionamento do autor em relacdo a sua realidade,
0 seu contexto de vida e experiéncia. No caso de Aluisio, e em termos espaciais, podemos
vincular o contexto descrito em sua primeira obra de cunho naturalista, O Mulato, e a
Provincia do Maranhdo, no contexto de meados do século XIX. O Maranh&o, a época, tem a
escraviddo como base para o desenvolvimento de sua economia, bem como o comportamento
da sociedade e, por consequéncia, para 0 posicionamento de instituicbes influentes no
comportamento social provinciano.

Jean-Yves Meérian identificou em meio as cronicas publicadas no jornal O Pensador
(em 10.8.1881), uma na qual o escritor relata sua experiéncia pessoal com a escravidéo, pela

primeira vez. Um trecho da cronica de Aluisio Azevedo traz a seguinte descricao:

O mulato, quando me viu, deixou de gemer e voltando com dificuldade a cabega,
riu-se do modo mais idiota e estlpido que é possivel imaginar. Eu senti um arrepio
percorrer-me o corpo e tive nojo do que via.

O tronco estava colocado no chdo e fechado numa das extremidades por um cadeado
de ferro; podia constar de seis buracos para as pernas e dois para 0 pescogo.

% Sobre essa questdo é interessante observar o modo que a realidade brasileira fora descrita pelo pesquisador
suico Louis Agassiz, em 1866, a partir da observagdo do ambiente: “que qualquer um que duvide dos males da
mistura de racas, e inclua por mal-entendida filantropia, a botar a baixo todas as barreiras que as separam, venha
ao Brasil. Ndo podera negar a deterioracdo decorrente da amalgama das ragas mais geral aqui do que em
qualquer outro pais do mundo, e que vai apagando rapidamente as melhores qualidade do branco, do negro e do
indio deixando um tipo indefinido, hibrido, deficiente de energia fisica e mental.” (1868: 7) (SCHWARCZ,
1993, p. 17)
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O mulato teve a fortuna de ndo ocupar nenhum dos buracos do pescoco; estava preso
pelas canelas, numa posi¢cdo incomoda assentado no chdo, as pernas um tanto
encolhidas, corpo vergado para frente e os bracos virados para trds, amparando-o. Eu
via-lhe o corpo nu, as largas espaduas, afeitas ao trabalho e ao chicote, 0 pescoco
nervoso e distendido pela imobilidade do corpo, via-lhe os biceps cheios de veias
contraidas.

J4 14 se véo doze anos e, entretanto, o escravo de Nossa Senhora do Carmo esté vivo
em minha memdria como se eu o tivesse visto neste instante.

Foi ele quem me despertou a primeira ideia de liberdade, devo talvez a esse
desgracado o grande odio que voto hoje a tudo que é despdtico e opressor.
(AZEVEDO, 1881, apud, MERIAN, 1988, p. 48)

Mesmo ndo aparecendo como tema maior ou com espago significativo na obra O
Mulato, a escraviddo aparece como um causa, do preconceito racial e das barreiras
construidas pela sociedade maranhense contra a figura que é o resultado direto da instituicdo
escravidao, o mulato.

O personagem Raimundo, central na obra O Mulato, representa a conexd a um
problema que pulsava no seio das relacfes sociais e ocupava as discussdes da intelectualidade
progressista, a heranca da escraviddo. A histéria, que tem como foco a critica ao
comportamento clerical e os abusos morais praticados pela Igreja Catolica, permite perceber a
intrinseca relacdo que essas questdes possuiam com o preconceito racial.

Como observador da sociedade, Aluisio Azevedo constrdéi uma trama que, em seu
conjunto, reflete um corpo social dotado de métodos proprios para a exclusdo daqueles “nao
aptos” a frequentarem e/ou serem inseridos em determinadas instituicdes, a exemplo da
familia tradicional maranhense.

A descricdo espacial faz da capital Sdo Luis o primeiro grande personagem, sob a qual
giraram costumes, habitos e o cotidiano de sua populacéo. E no cotidiano que o leitor percebe
a paisagem lugubre, onde o espaco publico é ocupado, sobretudo por escravos e comerciantes,
onde os chefes de familia pouco habitam e a presenca feminina € escassa, estando mais
propensa a reclusao do lar.

O olhar do escritor passa da esfera publica a privada para identificar o personagem
central da trama, 0 mulato, e o utiliza para lancar olhares ao espaco publico, aos demais
espacos de convivéncia, onde as relacbes sociais estavam sendo forjada continua e
initerruptamente, onde brotava o preconceito racial. Retomaremos e expandiremos essa
discussao, adiante, no terceiro subtitulo deste capitulo. Em tempo, continuemos percorrendo o
historico da producdo aluisiana e sua relacdo com o naturalismo, que esteve consagrada no
romance O Cortico.

Entre as obras publicadas O Cortico ocupa lugar de destaque, sobretudo por deixar

transparecer o amadurecimento de ideias do escritor e a qualidade estética da obra, com
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personagens delimitados em fungfes especificas e em sintonia com um objetivo preciso:
representar o cotidiano de pessoas humildes, das classes em formagé&o e ascensé&o.

No romance O Mulato, a preocupacéo em observar, descrever e denunciar as relagdes
construidas a partir, e por meio, do espaco, desencadeia uma obra na qual a critica caminha
em direcdo aos aspectos culturais da sociedade maranhense (expde o preconceito racial, a
tradicdo em conflito com a modernidade, a corrupcdo moral da lIgreja, o papel pré-
estabelecido das mulheres na sociedade). Em O Cortico a narrativa acontece em torno do
cortico, este como elo entre os demais espacos localizados na esfera micro, onde se localizam
o cotidiano e os conflitos sociais, e no macro, responsavel por reunir o contexto citadino e
republicano, as mudancgas ocorridas na capital federal e no Império brasileiro.

Outro romance de Aluisio Azevedo que faz referéncia ao espaco das habitacdes
coletivas como orientador da trama é Casa de Pensdo. Obra apontada por Jean-Yves Mérian
como espelhamento de um crime que aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, em 1876, e que
ficou conhecido como “Questio Capistrano”'®. Na histéria 0 personagem Amancio aparece
como jovem que até os vinte e um anos de vida é criado e educado no seio familiar, no
Maranhdo, e muda-se para o0 Rio de Janeiro com pretensdes de estudo, passando a viver em
uma penséo.

Na obra o pensionato faz lembrar o cortico, enquanto espaco que age sobre o
comportamento ético e moral dos personagens. Amancio aparece como personagem que sofre
com as forcas do determinismo social, tal qual Raimundo, em O Mulato, ou 0os moradores do
cortico; e o desfecho de sua histdria, seu assassinato, representa um ponto de interrogacao
sobre os valores de época, 0 casamento, as patologias que corrompiam a moral dos sujeitos,
como 0s Vicios, 0 jogo de interesses, questdes cruciais aos estudiosos do meio social, e 0
literato naturalista se percebia nessa posicao.

Cronologicamente, Casa de Pensdo antecede O Cortico, mas ja faz perceber a
preocupacdo de Aluisio Azevedo com a sociedade, indo do aspecto micro ao macro, do local
ao regional; sempre propondo para o leitor inter-relacbes entre posturas particulares e
institucionais e aquelas questbes entendidas como obstaculos ao desenvolvimento social

saudavel. A preocupacdo com o meio social € o que caracteriza o texto naturalista e a busca

190 caso é referéncia ao assassinato do estudante Capistrano da Cunha, que sendo acusado de corromper a honra
de uma jovem é interrogado pelo pai da mesma ao casamento. Diante da negagdo o irmdo da moca, e amigo do
jovem, Antbnio Pereira, 0 assassina a tiros. A questdo provocou agitacdo na cidade do Rio de Janeiro e
populares, sobretudo estudantes, mobilizaram forgas em torno de justica para o assassino, que foi julgado, preso
mas seria posto em liberdade.
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por direcionar a literatura para um bem comum, para a melhoria da sociedade, expondo os
pontos que esta deixava perceber como conflituosos e oriundos do seio das relagdes sociais.

O engajamento com a escola naturalista e com a filosofia positivista faz de obras
como as que brevemente apresentamos acima, esforcos em fazer da literatura um mecanismo

de intervencao social, obras de forte apelo para ligagdo entre arte, politica e sociedade.

Obras de reflexdo que carregam o desejo de intervir na sociedade — sendo que essas
obras, nas formas tradicionais, conceituais ou tornadas acdo, deixam transparecer
ideias articuladas e concepc¢des de mundo dissonantes com a ordem estabelecida.
Assim, esse tipo de arte traz em si o potencial de radicalidade, por oferecer as
condicOes para a emergéncia da transgressdo e da resisténcia (CHAIA, 2007, p. 23)

No prefacio do romance O Homem'!, o leitor é advertido pelo autor j& no inicio da
obra: “Quem ndo amar a verdade na arte € ndo tiver sobre o Naturalismo ideias bem claras e
seguras, fara, deixando de ler este livro, um grande obséquio a quem escreveu” (AZEVEDO,
2005, p. 17). A explicacdo natural para os fendmenos sociais, portanto, é parte de um
processo inspirando na verdade cientifica e na busca pela equacéo literaria que traduzira os

fatos em uma sequencialidade causal.

Os romances naturalistas da época fariam larga utilizag8o e divulgacdo dos modelos
cientificos deterministas. Essa ¢ a época em que “a ciéncia serve do rétulo ao
literato” (PAES, 1986, p. 09) o qual toma mais e mais exterioridade do pensamento
cientifico a fim de garantir uma suposta “objetividade literaria”. Com efeito a moda
cientificista entra no pais por meio da literatura e ndo da ciéncia mais diretamente.
(SCHWARCZ, 1993, p. 54)

Obijetividade seria, pois, o0 combustivel para escritores naturalistas localizam-se em seu
tempo e colocarem suas obras a disposi¢do de uma sociedade que deveria ser guiada por uma
verdade pautada na observacdo, na descricdo e na determinagdo. A intencdo do autor €
evidente, em mostra-se sempre afeito a necessidade de trabalhar o conhecimento,
experimentar, usar sua imaginacdo para representar o homem e a natureza humana. Pensa
como cientista social, 0 mundo € o seu laboratorio e as experiéncias sociais o local a ser

observado de maneira a identificar as patologias sociais que afligem a sociedade. Da

' Em O Homem, o casamento aparece como uma necessidade para o atendimento imediato da natureza humana
e 0 equilibrio de suas faculdades psicolégicas. Na medida em que isso ndo acontece a personagem Magda
apresenta quadros clinicos que evoluem alcancando perturbagdes nervosas e psicoldgicas, as quais 0 médico da
familia sempre prescreve o casamento. Madalena é o objeto de atencéo do escritor que, como cientista, observa
seu objeto de estudo e traga, a partir do determinismo, um fim esperado para o aprisionamento dos impulsos
sexuais. Ndo ha espaco para explicagdes metafisicas, o entendimento da real situagdo pela qual estava sujeita a
personagem seria fruto do ndo atendimento das emergéncias carnais que em um quadro clinico evolutivo levaria
a enferma ao delirio completo.
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observagdo nasce a analise, a divisdo, a identificacdo dos atores sociais e seus papéis, brotam
o0s temas, quase sempre problematicas de sua contemporaneidade.

Afinal, todo escritor possui uma certa liberdade condicional de criacdo, uma vez que
0s seus temas, motivos, valores, normas ou revoltas sdo fornecidos ou sugeridos pela
sua sociedade e seu tempo — e é destes que eles falam. (SEVCENKO, 1983, p. 20)

A liberdade condicional, de que fala o pesquisador, €, também, condicdo histérica do
autor. Ela também aponta para uma influéncia sociocultural que age sobre o autor
(CANDIDO, 2006, p. 20) que esté ligada a estrutura social, aos valores e ideologias do tempo.

Assim, a obra torna-se responsavel por possibilitar as ligagdes possiveis entre autor e
contexto, oferecendo um panorama que, no caso da literatura naturalista, permite pensar a
configuracdo de problemaéticas e questdes de nosso tempo, a exemplo do racismo, da
desigualdade social e dos protagonismos, que, por consequéncia, falam sobre a cidadania.

Como vimos, a experiéncia de vida e o contato com a escraviddo influenciou na
escolha do enredo em O Mulato, ao tempo que agiu sobre a concepcdo politica de mundo que
Aluisio Azevedo construiria e cultivaria expressa nas demais obras. Enquanto critica social o

romance.

Estabelece uma ténue relagdo entre arte e politica, de dificil equacionamento, uma
vez que o artista independente deve resguardar a sua obra da pressdo da politica que
tende a ser exercida de forma continua ou programada. Neste delicado equilibrio, a
posicdo politica assumida pelo artista ndo subjuga a obra que mantém suas
qualidades estéticas, conseguindo sensivel e poeticamente transmitir a arguta
percepcao que o seu autor tem da realidade. (CHAIA, 2007, p. 23)

Sendo autor da realidade, Aluisio Azevedo abriu caminho para outros escritores
naturalistas, como Julio Ribeiro, com A Carne, Inglés de Souza, com O Missionario e Adolfo
Caminha com A normalista e Bom Crioulo. Para a introducdo do romance O Homem
publicado pela editora Martin Claret, Jean Memville (2004, p. 13) informa: “o naturalismo
ndo representa no Brasil sendo um episddio meteorico”. Independentemente da duracéo, fato é
gue possuimos hoje obras importantes para conhecermos o desenvolvimento literario nacional
e por meio dessa linha temporal sondar o comportamento social representado na cultura
romanesca.

Essa breve revisdo sobre o naturalismo no Brasil e algumas das producdes de Aluisio
Azevedo permite destacar a importancia da literatura construida pelo autor, sobretudo por ser
ela produto de um tempo que nos ajuda a melhor compreender a formacéo atual da sociedade

brasileira. 1sso porque a obra contextualiza sujeitos histéricos (comerciantes, portugueses,
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negros livres e escravizados, mulatos) em sua relagdo com acontecimentos como a escraviddo
e 0 comércio no Brasil da segunda metade do século XIX.

Como obra de época, O Mulato, em respeito a filosofia naturalista, representar a
sociedade maranhense oitocentista, suas praticas de sociabilidades e a mentalidade de uma
época. Dotada de valor historico, a obra serve a interesses diversos, sobretudo quando
elegemos temas como o preconceito racial e sua discussdo em espacos de formacgdo, a

exemplo da escola.
2.2 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira: romper com as tradi¢es

Antes de adentrarmos nas reflexdes propriamente ditas, sugeridas pelo subtitulo, €
imperativo localizar a origem do mesmo. Destacamos o0 conceito racismo com vistas a pensa-
lo enquanto problematica da atualidade, portanto, passivel de usos em sala de aula, e como
elemento importante para reflexGes em torno do ensino da Historia pos-lei 10.639/03.

Assim, dissolvido no texto das Orientacdes para a Educacdo das Relages Etnico-
Raciais, 0 racismo se apresenta como veiculo para pensamentos em torno de temas,
problemas, contetdos e suas formas de organizacdo em relacdo a apresentacdo e incluséo,
marginalizacdo ou exclusdo de sujeitos historicos nos manuais didaticos, por exemplo.
Questdes fundamentais ao processo de ensinar e aprender historia.

Enquanto conceito, o racismo também permite colocar em evidéncia um aspecto
importante e que pode/deve estar no horizonte de reflexdes que o tomam como parametro
analitico: sua carga histérica. A bagagem histérica do preconceito racial ndo pode ser
desprezada, uma vez que ela nos ajuda a compreender a historicidade das manifestacGes
racistas em paises que possuem a diversidade cultural como base de sua formacéo histrica®.

Assim, o caréater historico do racismo é algo representativo, sobretudo para a disciplina
historia, isso tendo em vista sua capacidade de fomentar, entre outras, possibilidades
tematicas de discussdo em torno da formacao social da sociedade brasileira. Entendemos que
essa acdo pode vir a ocorrer de diversas formas, e em acordo com o perfil das turmas,
entretanto, colocamos em destaque, a possibilidade e a importancia, de alinhar as propostas ao
necessario rompimento com praticas didaticas eurocéntricas, que tendem a marginalizar ou

mesmo excluir a atuacéo dos afrodescendentes em processos historicos.

12 Brasil, Estados Unidos e Africa do Sul séo paises comumente apresentados como exemplos onde é possivel
identificar formas particulares de racismos e que possuem em seus historicos marcos que identificam essas
peculiaridades, a exemplo da suposta democracia racial no Brasil, das leis racialistas nos Estados Unidos e do
Apartheid na Africa do Sul.
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Um olhar sobre o presente nos impulsiona a pensar a importancia dessa reflexdo nao
apenas para a disciplina historia, mas para o desenvolvimento saudavel da sociedade, por
meio do fomento a conscientizacéo das futuras geracGes aos prejuizos sociais acarretados pelo
preconceito racial.

Entendendo que a atualidade pode ser um dispositivo para a construcdo de
inquietacOes que venham motivar educadores a pensarem propostas construtivas para o ensino
de historia; o combate a praticas eurocéntricas e tradicionais em sala de aula pode tomar o
presente como orientador de inquietagdes.

Sobre essa questdo, e de modo que o leitor perceba a importancia de debates em torno
do combate a préticas e ideologias excludentes, coloquemos em destaque duas reportagens
divulgadas por veiculos tradicionais da imprensa nacional. No ano de 2017 a Revista Veja
lancou uma edicdo especial, intitulada Como é ser negro no Brasil, com textos de
pesquisadores importantes no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, a exemplo de Fernando
Henrique Cardoso, Luis Felipe de Alencastro e Alberto da Costa e Silva.

Na ocasido, a revista entrevistou quatro mil pessoas, valendo-se da pergunta: “Vocé ja
se sentiu discriminado(a) em razdo da cor de sua pele em algumas das situaces ou algum dos
locais a seguir?”. Entre as respostas o ambiente escolar ¢ apontado por 17% entre todos os
ouvidos (0 espaco com maior indice).

O indice aumenta entre a populacdo negra, parda e negra/parda, sendo 44%, 20% e
24% respectivamente. Mesmo levando em consideracdo as instabilidades que compdem uma
pesquisa, sdo dados preocupantes e motivadores para pensarmos posturas frente o combate ao
racismo e o papel das disciplinas escolares nesse cenério, e por ultimo, como isso pode
acontecer.

A pesquisa levantada pela Revista Veja, do ano de 2017, nos apresenta um quadro no
qual a escola aparece como espac¢o onde aqueles que deveriam ser assistidos em suas origens
étnicos-raciais, e nos tratamentos advindos dessa condicdo, sofrem com a manifestacdo do
racismo, sobremaneira no espaco escolar. O resultado colhido com a pesquisa também lanca
luzes sobre a queixa que, em certa medida, fundamentou as orientagdes acerca da Educacéo
para as RelacBes Etnico-Raciais, bem como o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e

africana. A assertiva parte de uma orientacdo oficial que é categorica:

Sem a intervencdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem deixar dividas, romperdo o sistema
meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de
exclusdo, fundados em preconceitos e manutencdo de privilégios para os sempre
privilegiados. (BRASIL, 2013, p. 133)
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O trecho das Diretrizes demarca o papel do Estado frente uma necessidade em garantir
0 acesso qualificado a Educacdo para individuos tradicionalmente marginalizados dos
processos educativos formais. Essa colocagédo leva em consideracédo o histérico da Educacao
dos negros no Brasil e sua realidade marcada pela exclusdo ou alta limitacdo dessa parcela da
populagéo nos espagos escolares oficiais.

Embora haja elementos historicos importantes que indicam ter havido discussdes
preocupadas com o futuro dessa camada da populacdo antes mesmo da abolicdo em 1888
(GONCALVES, GONCALVES E SILVA, 2000), no plano estatal, essas ndo se
materializaram em medidas concretas efetivas.

Assim, mediante a necessidade de construir politicas e acbes efetivas para a
escolarizacdo e fomento a consciéncia da populacdo liberta ou dos descendentes de
escravizados, serdo iniciativas particulares e de carater militante os grandes responsaveis por
consolidar medidas em torno de processos de escolarizagdo sensiveis as particularidades do
povo negro, sobretudo em relacéo a sua experiéncia historica.

Porém, essas medidas acontecem de forma sistematica ao longo do século XX. Alguns
exemplos dessas agOes foram os trabalhos desenvolvidos pela Frente Negra Brasileira
(DOMINGUES, 2009; FERNANDES, 1989; MOURA, 1983), que em 1931 conseguira reunir
100.000 militantes na cidade de S&o Paulo e pelo Teatro Experimental do Negro, dirigido por
Abdias do Nascimento e Guerreiros Ramos, em 1941(FERNANDES, 1972). Exemplificacdes
histéricas que ajudam a contextualizar a preocupacdo com a educacdo da populacdo
afrodescendente.

Uma segunda reportagem que auxilia nossa reflexdo acerca da relagcdo ensino de
historia e educacdo das relagdes étnico-raciais foi divulgada no ano de 2018, no Portal G1 da
Globo Noticias™. No titulo da reportagem tem-se a seguinte descricdo: Professora é
substituida apos dar aula sobre religido africana em escola no Ceara. Segundo a reportagem
uma professora da Educacgdo Infantil e Fundamental teria sido afastada da sala de aula, de
imediato, por trabalhar a tematica religiosidade africana com seus alunos. A professora relata
gue o fato de ser adepta de uma religido africana também contribuiu para a denuncia e

consequente afastamento, tal como para o tratamento recebido dos colegas de profissdo, com

3 Disponivel em: https://gl.globo.com/ce/ceara/noticia/professora-e-substituida-apos-dar-aula-sobre-religiao-
africana-em-escola-no-

ceara.ghtml?fbclid=IwAR215d5F71IKf6 CFRcr3jwG6egcXmin_1jcqjy7KgoxqNumpkkRFFzZWDdDOow  Acesso
em: 20 fev. 2019.
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desprezo e isolamento. Interessa a forma como o trabalho em torno das tematicas, africana e

indigena, pela escola é descrita pela professora.

“Na aula anterior eu trabalhei a cultura indigena e marquei pra trabalhar as herancas
de matriz africana naquele dia. Eu trabalho dentro da lei 11.645/08, porém, as
escolas ndo. Ai quando chega no Dia do indio e da Consciéncia Negra fazem trés
desenhos e pregam na parede. Nem professor, nem diretor, nem gestor quer saber da
Historia do negro e do indio, ndo quer trabalhar a diversidade.”

A fala da professora, de Histdria, Tarcila Cruz de Alencar, sublinha a dificuldade
encontrada por professores para a insercdo e trabalho com as tematicas indigena,
afrodescendente e africana, em sala de aula™. Os temas em questdo foram alvo de politicas
educacionais sistematizadas nos primeiros anos deste nosso século e que tinha como principal
objetivo analisar o modo como determinados sujeitos no ambito individual e coletivo
estavam, ou n&o, representados nos espacos escolares.

Essa preocupacédo se desdobrou no investimento feito por professores e pesquisadores
no estudo sobre a forma como cada disciplinar se comportava diante dos temas e das
preocupacOes advindas destes. Com apelo especial a propostas em torno da diversidade e da
inclusdo, os temas também representam reflexos dos marcos regulatorios em prol da
renovacdo das praticas educacionais com foco em grupos tradicionalmente marginalizados
nos espacos educativos formais.

Tomando como base o posicionamento dos documentos oficiais, que regulamentam e
orientam as praticas escolares, podemos sublinhar o esfor¢o que as Diretrizes (2013) fazem
no sentido de reconfigurar modelos de ensino pautados em praticas tradicionais, responsaveis
por diminuir ou excluir a participacdo dos afrodescendentes na Histéria Nacional.

Esse esforgo é traduzido em indicaces que compreendem 0 espaco escolar como
lugar constituido na, e por meio da relagdo com a sociedade, portanto, ndo isenta de
perpetuacdo de praticas racistas ou da ndo importancia desprendida sobre assuntos que dizem
respeito a historia e cultura indigena, afrodescendente, afro-brasileira e africana.

A importancia de levar em consideracdo o papel da sociedade em relacdo a

configuracdo das préaticas escolares nos ajuda na compreensdo sobre as urgéncias no

1 Interessante estudo que dialoga com esse tipo de conflito, comum em relacdes interpessoais marcadas pelo
preconceito, é a reflexdo desenvolvida por Gisele Curi de Faria, na qual a pesquisadora investiga as praticas de
invisibilizacdo do racismo nos espacos escolares. Em suas conclusdes a pesquisadora vem afirmar que mesmo
mediante a Lei 10.639/03, ainda sdo muitos os empecilhos para a efetivagdo das orientacBes dadas pela
legislacdo. Nesse sentido, a negagdo do racismo nas praticas interpessoais, como as vivenciadas pela professora
Tarcila Cruz, ainda é um grande entrave para o desenvolvimento de atividades efetivas no combate aos
preconceitos.
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tratamento das tematicas em questdo, bem como as dificuldades/barreiras que essas propostas
enfrentam no cotidiano escolar.

As reportagens, acima mencionadas, sdo representativas dessas situacdes e explicitam
a visivel necessidade de haver planejamentos para 0 combate ao racismo, a partir da prépria
realidade dos estudantes e das dificuldades que emergem no seio do processo de
escolarizagao.

Produzido em contexto anterior as reportagens destacadas, a carta das Orientacdes ja
relatava, como forma de estabelecer parametros que justificassem a necessidade da educacéo

antirracista, a realidade existente na relacdo entre Educacéo e diversidade.

Registra-se significativo nimero de professores(as), em sua maioria negros(as), que
tomam iniciativas sustentando experiéncias que procuram reverter a logica quase
naturalizada que diferencia, inferioriza e hierarquiza a populacdo negra e pobre na
escola. Elaboram projetos e atividades educacionais, que pretendem mudancgas.
Organizam grupos de estudos que apoiam debates e alimentam a busca e 0
fortalecimento de acBes de valorizagdo da diversidade cultural e étnico-racial.
Existem em grande numero, porém, no geral, sdo iniciativas isoladas, que nem
sempre tém continuidade ou se tornam visivelmente significativas. Se por um lado o
trabalho é importante, por outro, na maioria das vezes, ndo chega a alterar os
siléncios, e as praticas racistas e preconceituosas que encontramos na rotina da
organizagéo escolar. (BRASIL, 2006, p. 84)

O trecho do documento torna possivel estabelecer uma relacdo de proximidade entre
os resultados de pesquisa feita pela Revista Veja e a reportagem da Globo Noticias que é
gerida pela cultura escolar. O esforco de um numero reduzido de docentes na busca por
promover atividades de cunho critico e que fomentem uma Educacdo alinhada com os
pressupostos de respeito a diversidade cultural sofrem, ja no espaco escolar, san¢gdes que sao
de ordem epistemoldgica e ideoldgica.

A influéncia de uma formacéo estritamente eurocéntrica impossibilita profissionais de
dominar as ferramentas para uma educacdo antirracista nos moldes das perspectivas
decoloniais, decentralizando olhares e interesses, colocando em evidéncia a contribuicdo dos

diversos povos e culturas para a construcao das sociedades®.

1> As epistemologias que configuram os pressupostos decoloniais para o conhecimento e sua contribuicdo para
um ensino de historia, atrelado a perspectiva da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, sdo objetos de
pesquisadores e tém apontado para resultados importantes, sobretudo no que tange a renovagao do conhecimento
histrico em sala de aula. Sobre essa questdo, deixamos como sugestdo os seguintes estudos: Paim, E. A., &
Aradjo, H. M. M. (2018). Memdrias outras, patrimonios outros, e decolonialidades: contribui¢bes teorico-
metodoldgicas para o estudo de histéria da Africa e dos afrodescendentes e de histdria dos Indigenas no Brasil.
Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, 26(92). Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3543;
Acesso em: 04 jun. 2019. ALMEIDA, M. S.; MESQUITA I. M.; OLIVEIRA, V. M. S. Pedagogias decoloniais
em lécus subalternos: relagGes étnico-raciais e o ensino de historia. Revista Pedagdgica, Chapecd, v. 20, n. 45,
p. 113-133, set./dez. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.22196/rp.v20i45.4473. Acesso em: 04 jun. 2018.
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Temporalmente, temos pouco mais de uma década separando o estudo construido a
partir de diagndsticos da realidade escolar e a pratica em sala de aula, algo que nos permite
perceber a pouca ou nenhuma mudanca efetiva em relacdo ao cumprimento do que indica as
OrientacBes. Quais as causas para esse cenario claramente conflituoso? Além da ja citada
questdo epistemologica e de formacdo do processo de ensinar e aprender, ndo podemos nos
furtar do pensamento coletivo, socialmente compartilhado, e que, por questdes raciais,
diminuem a importancia da histéria e da cultura afrodescendente. Nesse sentido, vale refletir

sobre como pesquisadores compreendem a relacéo entre sociedade e cultura negra.

Embora, hoje, a organizagao politica e social tenha mudado, e ndo vivamos mais sob
0 regime da escraviddo, muitos ainda acreditam que a questdo racial é uma questéo
de policia e ndo de politicas publicas. Esse € um terrivel equivoco que ndo foi
construido em nossos dias. Podemos considera-lo como marca da escraviddo que
ficou impregnada na visdo que muitas pessoas em nossa sociedade ainda conservam
em relacédo ao povo negro. (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 101)

Cabe destacar o periodo que localiza o pensamento dos autores, 0 mesmo da
publicacdo das OrientacGes, e que nos remete a questdo da permanéncia de préaticas
tradicionais nas escolas em relacdo a educacdo antirracista. A constatacdo feita por dois
grandes estudiosos do preconceito racial no Brasil contempla a necessidade que existe de, ao
pensarmos a relacdo racismo e escola, ndo nos esquivar de uma analise sobre a relagdo entre
racismo e sociedade.

E a partir dessa Gltima dualidade que os pesquisadores sublinham a relagdo proxima
que existe entre racismo, sua manifestacdo e perpetuacdo, e a escraviddo no pais. A
aproximacdo feita entre racismo e escraviddo, para situar o pensamento coletivo em relacdo a
omissdo diante da necessidade de combaté-lo, coloca no horizonte da situagdo sua propria
construcdo, sua historicidade. Portanto, pensar o racismo sob o eixo histérico &€ caminho para
desvendar a construcao de problematicas do tempo presente.

Carlos Moore, em Racismo e sociedade, analisa a carga histérica do racismo, com
recortes temporais que nos permitem refletir sobre suas diversas formas de configuracédo
adquiridas ao longo da Historia da humanidade. Sua forma de estabelecer-se estaria
diretamente relacionada ao modo como se operou, na Historia, o conflito entre culturas e

povos (MOORE, 2007, p. 38). Dado a essa concepgao de racismo, como produto histérico, é

MULLER, T. M. P.; FERREIRA, P. A. B. A. A decolonialidade como emergéncia epistemolgica para o ensino
de histéria.  Arquivos  Analiticos de Politicas Educativas, 26(89). Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3511. Acesso em: 04 jun. 2019
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possivel fazer uma aproximacdo mais sensivel em sua forma de estabelecimento e
desenvolvimento no Brasil, intimamente ligado & instituicdo escravid&o.

Como nos aponta a literatura especializada (CARVALHO, 2013; SCHWARCZ, 1993;
FERNANDES, 1989, 1973) a escraviddo ocupava espago de destague como enclave para o
desenvolvimento social, politico, cultural e econémico do Brasil, influenciando diretamente
praticas e pensamentos sociais na atualidade. Assim, a desvalorizacdo dos elementos da
historia e cultura afro-brasileira, aparecem como sendo pontos de ligacdo entre as formas
estabelecidas no passado e aquelas cultivadas no presente, e que sdo responsaveis pela
perpetuacdo do racismo.

Ainda segundo Carlos Moore, as a¢Bes de carater antirracistas giram “em torno da
desconstrucdo especifica da dinamica fenotipizadora; da dinamica simboldgica e da
hierarquizagdo raciolodgica da ordem socioecondmica e politica da sociedade” (2007, p. 248).
A fenotipizagdo seria o estabelecimento de pardmetros civilizatorios e culturais erigidos a
partir dos fenotipos.

A simbologizacdo representa a desqualificacdo da fenotipizacdo do vencido em
detrimento da valorizacdo do vencedor. Ja a hierarquizacdo racioldgica confere a criacdo de
uma ordem social baseada na hierarquia, que por sua vez estaria ligada a subordinacdo
politica e socioecondmica do mundo conquistado. Essas sdo questbes fundamentais para
problematizarmos o lugar do negro na sociedade brasileira, e por consequéncia, a posi¢ao da
escola frente a esse lugar.

Indo além, e recortando nosso espaco de observacdo, podemos interrogar a posicao das
disciplinas escolares em relacdo ao lugar do negro na sociedade brasileira, marcadamente
crivado pela manifestacdo do racismo. De forma mais precisa, podemos indagar: como
deve/pode o ensino da Historia se comportar mediante a necessidade de agdes antirracistas em
nosso tempo? Um caminho para construgdo de respostas & pergunta esta na reflexdo sobre
porque e como ensinar historia, alinhadas as questfes colocadas no texto das Orientacdes e
Acdes para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais.

Com a promulgacéo da Lei 10.639/03, a regulamentacdo e obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as disciplinas escolares puderam revisar
praticas, contetdos e métodos em seus processos de ensinar e aprender. Ja no documento das

Diretrizes é estabelecido que a Lei espelha-se na Constitui¢do Federal,

nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, 8 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem
como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condigdes de vida e de cidadania,
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assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nagdo
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos
brasileiros. (BRASIL, 2006, p. 239)

A partir do que € colocado como justificativa para a existéncia da Lei, enquanto
mecanismo que invoca praticas e pensamentos em torno do respeito a diversidade, é possivel
assinalar para a contribuicdo do conhecimento historico em sintonia com a perspectiva de
pensarmos o porque ensinar historia. Sobre o direito “as historias” podemos interpretar como
sendo as oportunidades que processos de ensino aprendizagem possuem em oferecer para 0s
estudantes a oportunidade de estudar e refletir sobre a participacdo dos diversos grupos na
Historia.

Em recente estudo sobre os quinze anos da Lei 10.639/03, na configuracdo do espaco
escolar, a pesquisadora Rosangela Cristina Gongalves discute 0s avangos e retrocessos
registrados com sua implantacdo. No artigo e apresentado falas de alunos negros da Educacao
Basica e que informam sobre 0 modo como esses sujeitos percebem a configuracdo espacial
da escola a partir do aspecto racial e a diminuta presenca de negros nas escolas.

Um segundo aspecto destacado nas entrevistas diz sobre a distancia entre contetdos e
a cultura e identidade dos estudantes negros, algo que esta relacionado aos indices de evasao
(GONCALVES, 2018, p. 243). Esse distanciamento é alimentado, sobretudo, por um modelo
de ensino onde curriculo, principios e praticas pedagogicas encontram-se fortemente atrelados
a um modelo eurocéntrico de escolarizacdo onde as experiéncias historicas de povos africanos
e afrodescendentes ndo sdo passiveis de reconhecimento e valorizacdo. Sobre essa questdo, é

importante visitarmos a literatura especializada:

As narrativas sobre a nossa formagéo como pais e como nagdo optaram pela Europa
como paradigma e epicentro de nossa histéria € como nossa heranca mais
importante. Nelas, os povos africanos e indigenas ocuparam o papel de
coadjuvantes, cuja participacdo foi vista, com importantes excecdes, de forma mais
alegorica que determinante. A proposi¢do dos movimentos sociais referidos acima
determinou a inclusdo desses antigos agentes do drama brasileiro de uma nova
perspectiva e lhe atribuiu um novo estatuto: a partir do reconhecimento de sua
histéria, os situa como atores relevantes da conformagdo do pais e da nagéo.
(COELHO; COELHO, 2015, p. 285-286).

Os movimentos sociais, referenciados pelos pesquisadores, sd0 0S grupos negros e
indigenas em seus reclames por novas/outras representacdes designadas a esses sujeitos
historicos. Nesse contexto, de franca contestacdo a um modelo eurocéntrico, os pesquisadores

também mencionam o fato de esses grupos colocarem no horizonte das necessidades a
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mudanga, a reformulacdo do saber escolar para o atendimento da legislagdo educacional. A
partir dessa situagdo podemos conferir uma primeira contribui¢do do ensino da Histdria para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, o auxilio para o reconhecimento do passado do povo

negro no Brasil em sua complexidade de forma historica.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condigBes para que os estudantes negros ndo
sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.
(BRASIL, 2013, p. 233)

Nota-se que o0 verbo de acdo torna implicita a interdependéncia que ha entre a
renovacdo de saberes e significados e a renovacdo de praticas pedagogicas, relacdes étnico-
raciais, sociais e os procedimentos metodoldgicos marcados pela influéncia do preconceito
racial. Outra questdo que o documento traz em suas linhas, e que faz referéncia ao ensino da
Histdria, diz respeito ao espaco da escravidao na construcdo dos imaginarios cerca do povo
negro e de sua afro-descendéncia.

Na medida em que o reconhecimento exige a valorizacdo e o0 respeito pela
comunidade negra e sua origem afrodescendente, podemos concluir que, essa acdo assinala
para a necessidade da renovacdo de pressupostos tedricos e metodoldgicos. Questdo que passa
pelas préaticas de ensinar e aprender em historia. Seria, pois, a revisdo de conteudos, como nos
adverte Hebe Mattos (2009), ao citar a necessidade de o espaco escolar, por meio da formacao
académica e continuada de professores de historia, estar em contato com as renovacoes
historiograficas que chegam para o campo da pesquisa historiografica acerca da escravidao no
Brasil e nas Américas.

O texto das Diretrizes (2006, p. 240) é enfatico ao apontar a responsabilidade dos
estabelecimentos de ensino em acabar com o modelo falso e reduzido de tratar a contribuicao
dos africanos escravizados e de seus descendentes para a construgdo da Historia do Brasil. A
exigéncia de tal postura nos remete ao alerta feito por Carlos Moore (2007), sobre a
estigmatizacdo e estereotipizacdo da Historia e Cultura Negra, constituirem as bases para a
perpetuacdo do racismo nas sociedades.

A necessidade de romper com o0s esteredtipos em relacdo a escravidao,
problematizando as relagcBes historicas estabelecidas entre brancos e negros, senhores e
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escravos, também representa diagnostico feio pelos pesquisadores Kabengele Munanga e
Nilma Lino Gomes (2006, p. 101) em relagdo a compreensdo coletiva que existe sobre a
questdo racial no Brasil e que despreza as politicas publicas nesse sentido.

Em analise sobre paradoxos e obstaculos na esfera da educacdo das relacdes étnico-
raciais, Telmo Marcon e Ivan Dourado chamam atencdo para o seu carater socioldgico, uma
vez que que essa questdo aponta problematicas sociais e historicas. Assim, discussdes e
reflexdes em torno do racismo no espaco escolar, inevitavelmente, devem levar em
consideracdo a propria formacdo historica a sociedade, desembocada na escravidao. Nesse
sentido, é fundamental levar em consideracdo o carater secular da instituicdo escravidao e
seus reflexos na atualidade, pois, “Hoje, ndo existe formalmente uma lei que dé amparo a
escraviddo, no entanto, a reproducdo de praticas que remetem ao regime escravocrata
continua a fazer parte da realidade de muitos brasileiros.” (MARCON; DOURADO, 2019, p.
04) Dessa forma, e como indica Hebe Mattos (2009) ha uma necessidade de, ndo apenas
renovar as abordagens em sala de aula, mas visitar a recente producdo historiografica em
torno da escravido.

Explicitamente indicado em seu titulo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana representam um conjunto de ideias e propostas em torno de temas histéricos e
profundamente relacionados a questdo racial no Brasil. Devido a esse perfil, as acdes
esperadas encontram na disciplina histéria suporte fundamental para estruturacdo de
posicionamentos criticos e compreensivos em relacdo ao que se espera dos profissionais da
educacéo.

Sugerindo questionamentos e analises criticas, com vistas a superacdo de ideias,
comportamentos e conceitos forjados pela ideologia da politica do branqueamento e pelo mito
da democracia racial (BRASIL, 2006, p. 241), o texto das Diretrizes nos impulsiona a pensar
sobre como, no cotidiano da sala de aula, o conhecimento histérico pode equacionar essa
situacdo. Situacdo que nos remete as duas reportagens empregadas no inicio desta secdo e nos

impulsiona a pensar o racismo no ensino da Histdria, algo possivel a partir da obra O mulato.
2.3 O Mulato: racismo e o ensino da Historia
Anteriormente, tratamos de alguns aspectos ligados ao autor de nossas fontes, Aluisio

Azevedo, com enfoque no contexto de suas produces, pra além de O Mulato e O Cortico,

bem como algumas caracteristicas que fundamentam sua vinculacdo com o tempo. Em
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seguida discutimos algumas questdes relacionadas & questdo racial em aproximagdo com o
ensino de histdria, isso feito, a partir da extracdo do racismo como tema capitular no romance
O Mulato e a necessidade de ensaiar os primeiros passos, de forma indiciaria, sobre a/o
presenca/espaco do racismo nas aulas de histdria. Dito isso, tratemos, pois, de prosseguir com
nossa reflexdo sobre racismo e ensino de historia, agora, expandido essa relacdo em torno do
como essa questdo pode vir a acontecer, na esfera das possibilidades para o processo de
ensino aprendizagem.

Dado a nossa proposta de estudo caminhar no terreno que pensa o0 processo de ensino
aprendizagem nas aulas de historia, € a partir dessa questdo que podemos inserir 0s primeiros
contornos e identificar o espago do racismo na disciplina historia. Dessa forma, e tendo em
vista uma epistemologia que leva em consideracdo a praxis docente, colocamos em nosso
horizonte a prerrogativa do como isso pode acontecer. Assim, é possivel iluminar nossas
reflexGes sobre as possibilidades (o como) para o ensino, a partir de pressupostos ja
discutidos: justificativa, temas e problemas, os quais, comumente se apresentam no cotidiano
de professores de historia.

Dito essas palavras, informamos ao leitor que as paginas seguintes sintetizam o0s
resultados obtidos mediante analise das fontes a luz de nosso objetivo, seja ele, analisar as
concepgdes de racismo e cidadania no ensino de histdria, por meio e a partir da literatura.
Propomos uma reflexdo em torno dos conceitos por entender que, a observacao critica dos
mesmos é caminho para melhor interpretar seus espacos nas aulas de histéria.

A partir da perspectiva que problematiza o racismo no ensino de histéria, podemos
constatar que, a partir da andlise especifica do romance O Mulato e as reflexdes em torno do
tema em sala de aula, é possivel discutir: a relagdo tema, autor, obra e contexto, construir
didlogos entre literatura e outras manifestaces literarias e, por meio da cultura histdrica, fazer
dialogar as historicidades do racismo no Brasil, aproximando passado e presente, construindo

sentido para o conhecimento histérico em sala de aula.

2.3.1 Ensino de histdria, racismo e literaturas no passado

Como ja mencionamos, em Moore (2007), o racismo € termo composto, historicamente,
por raizes antigas. E a partir dessa perspectiva que se torna possivel identificar as
particularidades temporais que condicionam suas formas de manifestacdes; ao tempo que
agrega lucidez em propostas que recorram ao passado para refletir praticas sociais

espacialmente localizadas. No caso do racismo no Brasil essas raizes desembocam em quase
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quatro séculos de vigéncia do sistema escravista desde a América portuguesa até as primeiras
décadas da Independéncia. Devido a essa situacdo, cabe, entdo, nos orientarmos, inicialmente,

sobre uma defini¢do do termo racismo.

O que vem a ser racismo? Na linguagem diaria, na imprensa e mesmo na literatura
especializada, a palavra racismo tem muitos significados diferentes, ainda que
correlatos. Racismo em primeiro lugar é referido como sendo uma doutrina, quer se
queira cientifica, quer ndo, que prega a existéncia de racas humanas com diferentes
qualidades e habilidades, ordenadas de tal modo que as ragas formem um gradiente
hierarquico de qualidade morais psicolégicas, fisicas e intelectuais. Mesmo entre os
que aceitam essa acepcdo de racismo que doutrina, pode-se, ainda, distinguir aqueles
para que a simples crenca em ragas humanas ja constitui racismo e aqueles outros
para quem tal crenga é tida apenas como racialismo, chamando estes Ultimos de
racismo tdo somente as doutrinas que pregam a superioridade ou inferioridade das
racas. (GUIMARAES, 2004, p. 17)

A doutrina, que o pesquisador faz referéncia, sublinha praticas historicas vinculadas ao
racismo e que pode ser identificado como preconceito de cor. O ismo, em questdo, demarca o
territério ideoldgico que prefigura a distingdo entre sujeitos a partir de seus fendtipos, os
quais, por sua vez, comumente sdo associados a esteredtipos com fins declarados de diminuir
e subjugar. Dessa forma, a fenotipizacdo, lembrando Moore (2007), é indicador de lugar do
negro, nao apenas no passado, mas também no presente, e nos informa sobre sua manutencédo
na atualidade, bem como sobre a importancia do esfor¢o constante em seu combate.

Uma vez que é historicamente constituido, o racismo cede espaco para reflexdes em
torno de sua manutencdo em um dado periodo da Historia. No caso da Histéria Nacional,
como ja ressaltamos, essa € questdo que passa pela instituicdo escraviddo, possuindo uma
memoria que mobiliza a historiografia brasileira ja ha algum tempo. Portanto, propostas como
a nossa, que tenciona fazer uma leitura do racismo na disciplina histdria, podem se deparar
com fontes memoriais que apresentam uma representacao significativa sobre o status historico
do racismo. Percebemos essa questdo no romance O Mulato, na figura do personagem
Raimundo, mulato, livre e filho de escrava sofrendo preconceito por suas origens étnicas.

Publicado no ano de 1881, o romance O Mulato retne, em seu enredo, trés linhas
abordadas por Aluisio Azevedo com objetivo de criticar a sociedade maranhense de seu
tempo, séo elas: o preconceito racial, a corrupcdo do clero na sociedade e a tradi¢cOes da
sociedade maranhense. No caso dos trés segmentos, e levando em conta a adesao do escritor a
filosofia positivista, podemos compreendé-los como, na visdo do escritor, barreiras que
impediam o pleno desenvolvimento da sociedade provinciana rumo a modernidade.

Sob a otica naturalista, ambas formam um conjunto responsavel por desestruturar a

sociedade, impondo-lhe limites para o alcance de um nivel de civilizacdo superior ao
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apresentado. Mesmo que postos em graus diferentes, a presenca desses elementos é algo
marcante e extensdo significativa da obra, podendo estar diluidos na tese do preconceito
racial.

O contexto da publicacdo de O Mulato, o ano de 1881, registra 0 auge da campanha
abolicionista no Brasil, portanto, a preocupagdo do autor em denunciar 0 preconceito racial,
como uma manifestacdo perversa na sociedade, dialogava com um contexto amplo, que ia
além da realidade maranhense. Na obra, e em primeira analise, o preconceito destaca-se dos
demais elementos criticos na medida em que se torna agente principal de uma psicologia
coletiva e responsavel pela exclusdo, inicialmente simbodlica do personagem Raimundo, e,
posteriormente, seguido de sua exclusdo material, com o seu assassinato.

Assim, a ficcdo construida por Aluisio ndo destoa da realidade vivida e observada pelo
escritor, mas a representa. E a partir dessa representacdo que podemos articular ideias em
torno do como o romance O Mulato contribui para discussdes que considerem a relagdo do
racismo com a disciplina historia. E sobre o aspecto da representacdo que iniciamos por
destacar as possibilidades de usos do racismo no ensino da Historia.

Antonio Candido (2006), em seu estudo sobre literatura e sociedade, e das
possibilidades advindas dessa relacdo, indica que os elementos constituintes em uma obra,
apesar de sua vinculagdo com seu contexto de producdo, ndo pode ser entendida como reflexo
direto deste, mas, e sim, como sendo influenciado. E na analise dos graus e modos de
influéncia que se constroi um estudo positivo sobre os aspectos que articulam autor, obra e
contexto.

No espaco do oficio do historiador essa questdo, comumente, aparece quando do
contato com as fontes, e no caso particular da literatura acrescenta-se o seu carater ficcional, 0
desapego com a fidelidade aos fatos. Assim, é no plano que confere a arte literaria uma dada
liberdade de expressdo artistica, necesséria para sua manifestagdo, que habita o ponto

fundamental em relacdo aos olhares e projecdes feitas a partir e por meio da literatura, pois:

Essa liberdade, mesmo dentro da orientagdo documentéria, é o quinhdo da fantasia
que as vezes precisa modificar a ordem do mundo justamente para torna-la mais
expressiva de tal maneira que o sentimento da verdade se constitui no leitor gracas a
essa traicdo metddica. Tal paradoxo esta no cerne do trabalho literario e garante a
sua eficécia como representacdo do mundo. Achar, pois que basta aferir a obra com
a realidade exterior para entendé-la é correr o risco de uma perigosa simplificacdo
causal. (CANDIDO, 2006, p. 13)

Como nos adverte o pesquisador, um estudo sobre determinada obra que néo considera

0 aspecto da criacdo para a impressdo do leitor corre o risco de cair em analises reducionistas
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e simplificadoras, quando ndo ingénuas. Fazemos essa afirmagdo tomando como base o
percurso construido por Antonio Candido (2006, p. 13) que para chegar a essa convicgdo
observou os elementos presentes na obra O Homem de Aluisio Azevedo, na qual os efeitos de
envenenamento causados pela estricnina sdo potencializados. A justificativa forma de
construir o desfecho da historia pauta-se na intencdo do autor em atingir o leitor, usando, pois,
uma linguagem direta e impactante.

Essa situacdo, para 0 nosso estudo, entrelaca-se de forma intima com o desfecho
presente em O Mulato, onde o leitor é impactado pelo assassinato de Raimundo, o auge das
formas de excluséo do personagem. Assim, e a partir do que nos informa Candido, tomemos
como ponto de partida em nossa analise sobre como é possivel tecer abordagens em torno do
racismo em sala de aula, e por meio de O Mulato, o aspecto simbolico em torno da exclusao
do sujeito por sua origem afrodescendente. Algo que lanca luzes sobre o espaco do negro na
sociedade brasileira, tema diluido em meio aos contetidos didaticos previstos para a disciplina
historia.

Ao longo da trama desenvolvida em O Mulato, a exclusdo causada pelo preconceito
racial, e que sofre o personagem Raimundo, apresenta-se muitas vezes de forma velada.
Podemos até dizer que o preconceito evolui em grau e tem seu apice na morte de Raimundo.
Para o biografo Jean-Yves Mérian (1988), o mulato representa o elemento perturbador de uma
ordem social estabelecida e marcada, entre outras, pelo preconceito racial. A figura de
Raimundo, com sua descendéncia hibrida, causa estranheza e declara sua origem africana,
questdo que aparece na medida em que o enredo se desenvolve e em linha ascendente, faz
aparecer com nitidez o tratamento desprezado aos descendentes de escravizados.

O texto das Diretrizes (2006, p. 233) é categérico em afirmar a necessidade de
fomentar sensibilidades em torno do sofrimento que resguarda a origem dos afrodescendentes.
No caso particular do Brasil, inevitavelmente, essa questdo perpassa pela analise da
escravizacdo de africanos e seus descendentes. Sobre essa situacdo, costumes e mentalidades
escravagistas e as raizes culturais do racismo, podem ser extraidos da obra O Mulato e
colocados em discussdo no espago da sala de aula.

De modo conciso, esses pontos aparecem no modo como as relacGes pessoais séo
construidas e apresentadas ao longo do romance as quais destacaremos a partir da propria
linha temporal de desenvolvimento da ficgdo. Assim, e como oportunidade para a sala de aula,
a fala da personagem Dona Amancia contempla o aspecto do tratamento dado aos
escravizados décadas antes da abolicdo em 1888.
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— Dantes os escravos tinham que fazer! Mal serviam a janta iam aprontar e acender
os candeeiros deitar-lhes novo azeite e colocé-los no seu lugar... E hoje? E s6 chegar
o palitinho de fogo a bruxaria do bico de gés e... caia-se na pandega! Ja ndo ha
tarefa! Ja ndo ha cativeiro! E por isso que eles andam tdo descarados! Chicote!
chicote, até dizer basta! que é do que eles precisam. Tivesse eu muitos, que lhes
juro, pela béncdo de minha madrinha, que Ihes havia de tirar sangue do lombo!

— Estas escravas de hoje tem luxos!... Observou Amancia em voz baixa a Maria do
Carmo, apontando com o olhar para o vulto empantufado de Brigida. E entraram a
conversar sobre o escandalo das mulatas se prepararem tdo bem como as senhoras.
“Ja se ndo contentavam com a sua saia curta e cabecdo de renda; queriam vestido de
cauda; em vez das chinelas, queriam botinas! Uma patifaria!” Depois falaram nos
caixeiros, que roubavam do patrdo para enfeitar as suas pininchas; e, por uma
transicdo natural, estenderam a critica até aos passeios a cano, as festas de largo e
aos bailes dos pretos. (AZEVEDO, 2017, p. 63)

A fala da personagem é uma representacdo do conservadorismo presente na sociedade
maranhense e que Aluisio Azevedo colocou como aspecto central em O Mulato. Como ja foi
dito, o romance discorre sobre habitos e costumes provincianos, os quais, diante da veia
positivista de Aluisio reuniam elementos tradicionais e avessos aos sintomas da modernidade,
as novas formas de iluminagdo (com o candeeiro a gas) que ocupa, pois, o lugar da ciéncia e
do progresso, ja Dona Amancia ocupa o lugar de atraso em relacéo ao progresso.

A necessaria modernidade, representada pela ciéncia e pelo progresso, ganha espaco
na obra e no trecho acima, o qual também coloca em destaque o conflito que emerge das
mudancas que chegam sobre as relagdes sociais. Essa questdo, modernidade x escraviddo, é
merecedora de uma observacao atenta, sobretudo mediante a configuracdo da escravidao na
segunda metade do século XIX. Esse cenario coloca, para o professor de histéria, a
necessidade de refletir acerca da relacdo mutua entre escravidao e racismo, sendo a escravidao
determinante para a institucionaliza¢do do preconceito racial.

Concordando com o entendimento de que o trabalho com a literatura pode levar em
consideracdo a acdo do contexto sobre o texto (BORGES, 2010), o trecho acima significa a
possibilidade de alinhar o enredo do romance O Mulato com o estagio histérico do racismo a
época. Moura (2017), em sua analise sobre o contexto da Independéncia (1822) e da Abolicéo
(1888), indica um conjunto de forcas politicas e econémicas que tinham como objetivo final a
excluséo de escravizados e negros libertos.

Para a disciplina historia, essa questdo em muito se aproxima dos conteidos didaticos
voltados para a Historia do Brasil. Podemos perceber isso observando a inexisténcia de
politicas voltadas para os milhares de individuos postos em liberdade ao fim do regime
escravista, algo que influenciou para o defasado modo de vida que essas pessoas teriam ao
logo dos anos. Com isso, o contetido didatico, e obrigatorio, tem na obra de Aluisio Azevedo
um componente possibilita propostas pedagdgicas criticamente transformadoras.
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Uma vez que o racismo manifesta-se, entre outras, em falas e comportamentos,
seguimos com mais um destaque que acentua o comportamento racista em determinados
personagens da obra O Mulato. Agora com um recorte que expressa a presenca do racismo em
atos do cotidiano de personagens marginais, para o enredo do romance, mas que representam
0 modo como, no dia-a-dia, e de modo sutil, o preconceito racial age sobre o comportamento

dos individuos.

— Quem ¢é aquele sujeito, que ali vai de roupa clara em chapéu de palha?

— Ora essal Pois ainda n/ao sabe? Respondia um Bento. E o hospede de Manoel
Pescada

— Ah! Este é o tal doutor de Coimbra?

— O cujo! Afirmava Bento.

— Mas Brito, vem ca! Disse o outro com grande mistério, como quem faz uma
revelacéo importante. — Ouvi dizer que é mulato!... (AZEVEDO, 2017, p. 120)

O diélogo dos personagens deixa transparecer que Raimundo, o mulato, torna-se
assunto corriqueiro em Sao Luis por conta de sua origem étnico-racial. Diante dessa situacéo,
e tomando o contexto local e nacional, tem-se, para a sala de aula, a oportunidade de colocar
em questdo o ser mulato. Essa andlise torna-se oportuna e interessante, pois, aproxima sujeitos
concretos e frutos diretos, da realidade da escravidao, o seu significado social e 0 espaco que
a empresa ocupava nas mentalidades. Mais uma vez, sublinhamos o espaco positivo da obra
mediante uma tematica que reclama por espacos de discussdo em sala de aula, o preconceito
racial.

Raimundo é filho de portugués branco e proprietario de escravos, com uma escrava,
tendo recebido sua carta de alforria quando pequeno e antes de residir em Portugal, onde
estuda e forma-se bacharel em direito. Em seguida retorna para o Brasil, com o fim primeiro
de saber suas origens. Com excec¢do da figura paterna, José Pedro da Silva, desconhecia
completamente a figura materna, a ex-escrava Domingas, a qual ndo teve a oportunidade de
educa-lo. Raimundo €, portanto, detentor de um passado desconhecido, para ele, pois, sua
historia pessoal é do conhecimento de algumas pessoas em Sdo Luis, a exemplo do cdnego
Diogo, figura que também ocupa lugar de destaque na trama e demonstra compartilhar das
mesmas posturas racistas dos demais personagens. O trecho a seguir expde o perfil racista do

cdnego:

— Padre?!

— Era a vontade do José...

— Ora, deixe-se disso! Retrucou Diogo, levantando-se com impeto. Nos ja temos
por ai muitos padres de cor!

— Mas, compadre, venha ca néo € isso...
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— Ora 0 qué, homem de Deus! E s6 ser padre! E no fim de contas est&o se vendo, as
duas por trés superiores mais negros que as nossas cozinheiras! Entdo isto tem
jeito?... O governo — e o conego inchava as palavras —, 0 governo devia até tomar
uma medida séria a este respeito! Devia proibir aos cabras certos misteres!

— Mas, compadre...

— Que conhecam seu lugar!

E o cénego transformava-se ao calor daquela indignacéo

— E entdo, parece ja de pirraca, bradou, é nascer um moleque nas condicdes deste...
E mostrava a carta, esmurrando-a — pode contar-se logo com um homem
inteligente! Deviam ser burros! Burros! Que sé prestassem mesmo para nos servir!
Malditos!

— Mas, compadre, vocé desta vez ndo tem razo...

— Ora 0 qué homem de Deus. Nao diga asneiras! Pois vocé queria ver sua filha
confessada, casada. por um negro? Vocé queria seu Manuel que a Dona Anica
beijasse a mdo de um filho da Domingas? Se voceé viesse a ter netos queria que eles
apanhassem palmatoadas de um professor mais negro que esta batina? Ora, seu
compadre, vocé as vezes até me parece tolo!

Manuel abaixou a cabeca, derrotado. (AZEVEDO, 2017, p. 23)

O dialogo coloca em evidéncia, e de forma violenta, o tratamento destinado aos
descendentes de escravizados. A presenca de Raimundo, por si apenas, ja& € motivo para
desequilibrio do meio, de tal modo que desde a sua chegada em S&o Luis 0 que se vé& é um
esforco coletivo em repeli-lo. Mediante a realidade de uma sociedade escravocrata, 0 mulato
possuia um lugar pré-estabelecido, e Raimundo destoava a essa ordem, ndo apenas era liberto,
mas também instruido, formou-se bacharel em Direito, em Portugal, feito comum a familias
aristocratas da época.

Dessa forma, e a partir do fenétipo do individuo, havia um lugar pré-determinado para
0s sujeitos, no caso dos afrodescendentes sempre associados a espagos menos favoraveis, e
como vemos, a possibilidade de Raimundo tornar-se padre representava um grave delito para
a ordem eclesiastica estabelecida.

O simbolismo, nas atitudes dos personagens, € indicativo de uma representacédo feita
por Aluizio acerca de um preconceito racial que é sutil, ndo declarado, e interessante para
analises que atentam para seu carater historico. Atualmente, essa é uma das formas de
manifestacdo do racismo, velado em opinides e comportamentos. Devendo ser rejeitadas
enquanto praticas racistas, algumas vezes admitidos como atos de intolerancia. Em tempo,
retomemos essa questdo adiante, em tempo, voltemos a destacar trechos de O Mulato que
identificam a representacdo do racismo. Assim, a simbologia do racismo aparece na recusa,
informal/formal, da presenca de Raimundo em espacos comuns, e esperados para pessoas em

sua posicéo social, a de sobrinho de um popular comerciante portugués.

Posto que Ihe repetissem com insisténcia que 0 Maranhdo era uma provincia muito
hospitaleira, como é de fato, reparava despeitado, que, sempre e por toda parte, o
recebiam constrangidos. N&o lhe chegada as médos um sé convite para baile ou para
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simples sarau cortavam muitas vezes a conversagdo, quando ele se aproximava;
tinham escripulos em falar em sua presenga de assuntos alias inocentes e comuns;
enfiam — isolavam-no, e o infeliz, convencido que era antipatizado por toda a
provincia, sepultou-se no seu quarto. (AZEVEDO, 2017, p 121).

Até o momento da descoberta sobre suas origens, Raimundo convive sem
compreender o tratamento que a comunidade Ihe devota. Tanto na esfera pablica, quanto na
privada, Ihe é negado o direito a convivéncia com os demais. O personagem ¢ “estranho” ao
espaco, e por varios momentos Ihe é retificado o espaco do afrodescendente, fortemente

associacdo ao escravizado.

Freitas passou-se & janela de Raimundo, e aproveitou a oportunidade para despejar
contra este uma estopada a respeito do mau servi¢co doméstico feito pelos escravos.
— Reconhego que nos sdo necessarios, reconheco!... Mas, ndo podem ser mais
imorais do que sdo!... As negras, principalmente as negras!... S&80 umas muruxabas,
que um pai de familia tem em casa, e que dormem debaixo da rede das filhas e que
Ihes contam histérias indecentes! E uma imoralidade! Ainda outro dia, em certa
casa, Uma menina, coitada, apareceu coberta de piolhos indecorosos, que pegara da
negra! Sei de outro caso de uma escrava que contagiou a uma familia inteira de
impigens e dartros de carater feio! E note, doutor, que isto é 0 menos, o pior é que
elas contam as suas sinhazinhas tudo o que praticam ai por essas ruas! Ficam as
pobres mogas sujas de corpo e alma na companhia de semelhante corja! Afianco-lhe,
meu caro senhor doutor, que, se conservo pretos a0 meu servigo, € porque nao tenho
outro remédio! Contudo... (AZEVEDO, 2017, p. 61)

Aqui, ao negro é depositada a responsabilidade pela sujeira que acometia fisica e
moralmente as sinhazinhas. A importdncia dada ao escravizado € unicamente pela
necessidade de seus servicos. O desprezo a esse grupo de sujeitos também ganhou
representacdo no dialeto utilizado pelos personagens, o qual, segundo Jean-Yves Mérian
(1988), fazia parte do vocabulario maranhense da época. Assim, por exemplo, tem-se a
descricao pelo narrador, da personagem Maria Béarbara, avé de Ana Rosa: “Tratava muito dos
avos, quase todos portugueses; muito orgulhosa; muito cheia de escrdpulos de sangue.
Quando falava nos pretos, dizia os sujos e, quando se referia a um mulato dizia o cabra”.

(AZEVEDO, 2017, p. 11-12)

Vao se mostrando as sendas de O Mulato. O delicado jogo da linguagem que, em
pequenas doses metaforicas, conduz o leitor que vive a histdria a uma reflexdo
acerca da posicdo dos tipos na cidade escravista e tradicional, leva-o a problematizar
a pressdo do meio e a desigualdade que, na realidade da ficgdo, rondam
soturnamente as personagens. (ALMEIDA, 2012, p. 78)

A pressdo do meio, materializada no preconceito racial, é barreira instransponivel para

Raimundo alcancar seu objetivo maior: casar-se como Ana Rosa. Em uma sociedade
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tradicionalmente marcada por valores escravocratas nenhum esforco seria suficiente para
modificar a realidade e um futuro ja pré-determinado. Raimundo descobre essa realidade ao

temo em que descobre o seu passado.

— Mulato!

Esta s6 palavra explicava-lhe agora todos os mesquinhos escripulos, que a
sociedade do Maranhdo usara para com ele. Explicava tudo: a frieza de certas
familias a quem visitara; a conversa cortada no momento em que Raimundo se
aproximava; as reticéncias dos que lhe falavam sobre os seus antepassados; a reserva
e a cautela dos que, em sua presenca, discutiam questdes de raca e de sangue; a
razdo pela qual D. Amancia lhe oferecera um espelho e Ihe dissera: Ora mire-se! a
razdo pela qual, diante dele, chamavam de meninos aos moleques da rua. Aquela
simples palavra dava-lhe tudo o que ele até ai desejara e negava-lhe tudo ao mesmo
tempo, aquela palavra maldita dissolvia as suas davidas, justificava o seu passado;
mas retirava-lhe a esperanca de ser feliz, arrancava-lhe a pétria e a futura familia;
aquela palavra dizia-lhe brutalmente: Aqui, desgracado, nesta miserdvel terra em
que nasceste, sé poderds amar uma negra da tua laia! Tua mée, lembra-te bem, foi
escrava! E tu também o foste!

E vinham-lhe entdo, nitidas & luz crua do seu desalento, as mais rasteiras
perversidades do Maranhdo; as conversas de porta de botica, as pequeninas intrigas
que lhe chegavam aos ouvidos por intermédio de entes ociosos e abjetos, a que ele
nunca olhara sendo com desprezo. (AZEVEDO, 2017, p. 182)

A origem de Raimundo o impedia de consumir seu grande desejo, casar-se com Ana
Rosa. Tem-se, por tanto, dois delitos graves construidos pelo personagem: estar em um
espaco que nao lhe convém, a casa de uma familia tradicional branca, e pedir a méo da filha
em casamento. A personagem Maria Barbara, a sogra de Manuel Pedro, coloca-se como

grande empreendedora para a infelicidade de Raimundo.

E, voltando-se para o genro, num assanhamento crescente:

— Mas creia, seu Manuel, que se tamanha desgraca viesse a suceder, sé a vocé a
deveriamos, porque, no fim das contas, a quem lembra meter em casa um cabra tdo
cheio de fumagas como o tal doutor das dizias?... Eles hoje em dia sdo todos
assim!... Da-se-lhes o pé e tomam a mao!... J& ndo conhecem o seu lugar, tratantes!
Ah, meu tempo! meu tempo! que néo era preciso estar ca com discussdes e politicas!
Fez-se besta? Rua! A porta da rua é a serventia da casa! E é o que vocé deve fazer,
seu Manuel! N&o seja pamonha! despega-o por uma vez para o Sul, com todos 0s
diabos do inferno! E trate de casar sua filha com um branco como ela. Arre.

— Amém! Disse beaticamente o cbnego. (AZEVEDO, 2017, p. 181)

As vozes dos personagens estdo sempre a definir um lugar para a gente negra, e por
consequéncia, para seus descendentes, nessa fala o lugar do mulato é posto em conflito ao do
branco, este ultimo digno do casamento com a filha do portugués, branco e comerciante.
Passagens como estas sao embebidas em uma espécie de ddio que exala nas exclamacdes dos

personagens. Ndo podemos deixar de considerar que a escrita estd filiada ao naturalismo,
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sendo um de seus objetivos impactar o leitor, algo que Aluisio conseguiu, em alguma medida,
dado as criticas que O Mulato recebeu ap6s os primeiros meses de publicag&o.

Tal critica, certamente, brotava sobre 0 modo como o0 autor representou nao apenas
uma familia, em seus habitos e costumes, mas uma sociedade e suas mentalidades. Assim se
passa um didlogo entre os personagens Sebastido Campos e 0 Casusa em uma esquina, sobre a
negacdo do casamento entre Raimundo Ana Rosa:

— Homem! N&o sei se pediu dinheiro, mas a filha, sei por

fonte limpa, que pediu!

— E 0 galego?

— Negou-a! Diz que porque o outro é mulato!

— Sim, em parte... Aprovou Sebastido

— Ora, deixe disso, seu Campos! N&o sei se é porque ndo tenho irmés, mas o que
Ihe asseguro é que preferia o doutor Raimundo da Silva a qualquer desses chourigos
da Praia Grande.

— N&o! L& isso é que ndo admito!... Preto é preto! Branco é branco! Nada de
confusbes! (AZEVEDO, 2017, p. 200)

Mais uma vez o lugar comum é colocado em evidéncia e como forma de definir os
papeis sociais de cada sujeito. O elemento novo € a posicdo de um personagem que destoa da
maioria dos que compdem a ficcdo, quase sempre condenando mulato, procurando sempre, e
as vezes de modo agressivo, repudiar a posicdo tomada por Raimundo na histéria. Este por
sua vez, em um de seus Ultimos pensamentos leva o leitor a imaginar sua realidade vivida por

outros sujeitos de igual origem, sempre confrontados com o preconceito racial.

Né&o Ihe permitiam casar com uma branca? De acordo! Va que tivessem razdo! Mas
por que insultd-lo e persegui-lo? Ah! Amaldi¢oada fosse aquela maldita raga de
contrabandistas que introduziu o africano no Brasil! Maldita! Mil vezes maldita!
Com ele quantos desgracados ndo sofriam o mesmo desespero e a mesma
humilhacdo sem remédio? E quantos outros ndo gemiam no tronco, debaixo do
relho? E lembrar-se que ainda havia surras e assassinios irresponsaveis tanto nas
fazendas como nas capitais!... Lembrar-se de que ainda nasciam cativos, porque
muitos fazendeiros, apalavrados com o vigario da freguesia, batizavam ingénuos
como nascidos antes da lei do ventre livrel... Lembrar-se que a consequéncia de
tanta perversidade seria uma geracao de infelizes, que teriam de passar por aquele
inferno em que ele agora se debatia vencido! (AZEVEDO, 2017, p. 188)

Novamente, agora pelo pensamento de Raimundo, 0 preconceito racial é associado a
escraviddo com um acréscimo que faz referéncia as praticas para burlar a legislacdo que
tencionava, de forma gradual, promover a aboli¢do da escraviddo no Brasil. Os insultos e as
persegui¢cOes culminariam no assassinato de Raimundo, orquestrado pelo conego Diogo, que

justificava seus atos no plano da ordem tradicional dos costumes.
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E o outro? O outro é simplesmente um intruso que lhe surge pela frente, é um
especulador de ocasido, é um aventureiro que quer apoderar-se daquilo que vocé
ganhou! O que pois lhe compete fazer? Repeli-lo! Fizeram-se-lhe todas as
admoestacdes; ele insiste mate-o! Qual € o direito dele? Nenhum! Um negro forro a
pia ndo pode aspirar & mio de uma senhora branca e rica! E um crime! E um crime,
que o facinora quer, a todo transe, perpetrar contra a nossa sociedade... (AZEVEDO,
2017, p. 255)

O desfecho desse conflito é o assassinato de Raimundo por Dias, que acaba por casar-
se com Ana Rosa, restabelecendo a ordem e a tradicdo na sociedade escravocrata. Destacado
essas passagens, que em nossa avaliacdo marca alguns dos momentos de manifestacdo do
preconceito racial em O Mulato, cabe refletir de modo mais contido sobre as aproximagoes
possiveis para com a tematica do racismo no ensino de historia. Para tanto, vale retomar a
relacdo entre historia, literatura e ensino, acrescida, agora, do aspecto étnico-racial em O
Mulato.

Da relacdo entre Historia, Literatura e Ensino, vale destacar uma questdo que as

aproxima: o texto literario enquanto documento.

A literatura, como testemunho histérico, é fruto de um processo social e apresenta
propriedades especificas que precisam ser interrogadas e analisadas, como qualquer
outro documento. Resta ao historiador descobrir, ponderar e detalhar sobre as
condicBes de sua produgdo, as intencBes do autor, a forma como ele realiza sua
representacdo e a relacdo que esta estabelece com o real, as interpretacdes ou leituras
que suscita sua intervencdo como autor, as caracteristicas especificas da obra e do
escritor, da escola em que este concebe seu texto e em que estilo, inserindo-0s num
processo histérico determinado, em tempo e lugar (BORGES, 2010, p. 103-104)

Pensar questdes de ordem metodoldgicas, como as indicadas pelo pesquisador, requer
esforcos no sentido de problematizar o texto literario em sua dimensao histdrica, com
posicionamentos como os descritos por Bittencourt (2011) em relagéo ao documento em sala
de aula. Seria necessario, pois, a identificacdo, contextualizacdo e demarcacao dos limites e
possibilidades que emergem do texto literario.

Kétia Abud (2013), ao discutir sobre a producdo literéria, e do papel desempenhado
pelo autor, destaca a capacidade deste em relacionar-se com o tempo nas instancias do
passado, do seu presente e do futuro. Essa caracteristica, segundo a pesquisadora (2013, p.
46), faz a literatura ganhar espaco frente a outros tipos de fontes, ao tempo que constitui ponto
passivel de reflexdo para as aulas de histdria e no que tange ao fomento da abstracdo das

caracteristicas temporais presentes no comportamento humano.
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Em suma, da relagdo entre histdria e literatura sobressai-se a capacidade do literato em
representar o seu tempo, que, portanto, é particular e passivel de analises em sala de aula.

Desse aspecto emerge a contribuicdo direta da Literatura para o Ensino de Histdria.

Ensinar os alunos a perceberem essas diferentes dimensGes temporais apresentadas
pela Literatura é o primeiro (e grande) passo para a efetiva construgdo do
conhecimento histdrico. Num segundo momento, o desafio reside na descricdo e
interpretacdo dessas representacdes temporais, criadas pelos autores literarios em
suas obras com vistas a compreender a mentalidade da época do escrito. Por fim,
provocar a analise das relacfes dessas representacdes nos seus diferentes ambitos
(politico, social, econdmico e cultural) com o atual momento histérico possibilita a
qualitativa transposicao didatica tdo objetiva no ensino de histéria. (ABUD, 2013, p.
48)

A partir desse pensamento, € possivel assinalar as possibilidades que, em nosso
estudo, se apresentam para o ensino da Histdria em uma perspectiva que efetiva o racismo
como elo entre o ensino e a aprendizagem da Histdria. Fazemos essa colocacdo levando em
consideracao o indicativo das acBes esperadas pelo professor de histéria com fim de oferecer
as ferramentas necessarias para 0s estudantes construirem compreensdes historicas
responsaveis, quando do contato com a literatura.

S&o elementos para essa questdo o conhecimento sobre a localizagdo temporal do
autor, sua época, a descricdo e interpretacdo do modo como as mentalidades de um dado
periodo aparecem no texto literario e a aproximacdo das representac@es, de cunho politico,
social, cultura e econdmico, e com vistas a um didlogo com aquelas do tempo presente.

Uma vez tomado como ferramenta para o processo de ensino aprendizagem em sala de
aula, obra e autor carecem de associagdo com o processo historico. E nesse contexto que,
inicialmente surge a necessidade de analisar o naturalismo, suas caracteristicas e a forma
como a escola de vinculacdo em questdo atuava ao representar seu tempo.

Portanto, caracteristicas externas ao texto surgem como ponto de partida para localizar
a temporalidade de autor e obra. No caso de O Mulato a época de publicacédo é o século XIX,
assim com o marco temporal da ficcdo que estd espacialmente localizada no norte do Brasil
Império, a Provincia do Maranhdo. A escola artistica do escritor, como vimos, é o naturalismo
estando este também alinhado com a filosofia positivista, sobretudo na figura de Augusto
Comete. S&o, portanto, dados de carater externo que situam a conjuntura politica na relacéo
temporal que se estabelece entre autor e obra, fundamentais para analise do enredo.

Descrever e interpretar para compreender a mentalidade s&o a¢Ges apontadas por Kétia
Abud (2013) e que encontram em O Mulato caminhos de possibilidade para problematizagéo

do racismo e sua manifestagdo na segunda metade do século XIX, no Brasil. As passagens
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que apresentamos anteriormente dao conta de expor para o leitor o modo como o preconceito
racial modelava as praticas sociais no Maranh&o.

O objetivo do autor em representar e criticar o tradicionalismo e os desvios da
sociedade maranhense € ponto fundamental para, a partir de esse aspecto analisar e discutir a
configuragdo histérica do racismo. Para reforcar essa realidade, é interessante que o
planejamento em torno do uso da obra nas aulas de historia leve em consideragéo a relagéo

vida e obra na construcdo do romance, pois:

Para Aluisio Azevedo, o naturalismo, antes de ser uma teoria literéria, € uma nova
atitude frente a sociedade e um combate ideoldgico. A narrativa esta organizada em
fungdo das licbes a serem tiradas dos acontecimentos, licbes mais ou menos
explicitas, mas sempre presentes. “O Mulato” ndo ¢ o reflexo da histoéria factual e as
inexatidGes sdo desculpaveis se levarmos se considerarmos que a obra é, antes do
mais nada, historias das mentalidades e dos costumes do Maranhdo. (MERIAN,
1985, p. 285)

O tom de denuncia social faz perceber, como ja apontado, um lugar comum para 0s
sujeitos que compunham a sociedade maranhense da época, algo orquestrado pelos elementos
que formam os elementos culturais agregadores da mentalidade de entdo. Situar
historicamente essa configuracdo cultural auxilia para atividades didatico-pedag6gicas em
torno da compreensdo do modo como as pessoas percebiam o mundo e se posicionavam
diante da realidade.

A critica construida por Aluisio ndo desconsidera o contexto mais amplo dos fatos, o
passado do personagem Raimundo ilumina essa questdo e aponta para 0 preconceito racial
como fruto do processo de escraviddo. Sobre esse ponto, € interessante que as atividades
procurem destacar as condicBes de recepc¢do da obra, sendo bem recebida por artista da Corte
e criticada por conterrdneos de Aluisio Azevedo, e, indo além, que as criticas positivas
ocorriam devido a estética naturalista, inovadora para a época e menos pela critica ao
preconceito racial.

Para o estudioso da vida e obra do autor de O Mulato, Jean-Yves Mérian (1985), o
personagem em determinadas caracteristicas se aproxima do proprio autor. Admirava a
ciéncia e 0 progresso, seguia 0s postulados positivistas e era critico ferrenho de teorias
metafisicas.

Essa questdo merece espago em sala de aula, uma vez que ela informa a orientagdo
ideologica do autor e sua escolha em fazer representar, por meio da ficcdo, sua ideologia.
Também invoca o pensamento sobre o contexto politico da época, as transformacdes que

ocorriam mediante o processo de fortalecimento do abolicionismo, a dendncia contra o regime
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servil e seus males para a sociedade. Essas informagfes sdo passiveis de serem assimiladas

em atividades para a disciplina historia, e, cabe ao professor, oferecer.

aos alunos outros textos de apoio, especialmente mapas, dicionarios, informacoes
complementares sobre o autor e sua obra. Os estudos de teoria literaria aliam-se aos
de cartografia, entre outros, para a compreensdao do texto literario, e hd nessa
articulacdo de saberes, o aprofundamento de saberes, o aprofundamento de
informacdes sobre o contexto em que ocorre a trama vivida pelos personagens.
(BITTENCOURT, 2011, p. 340)

O contexto, como bem aponta a pesquisadora, é elemento determinante para a
compreensdo da critica social presente em O Mulato. A historia ocorre por volta do ano 1871,
periodo que, na linha dos acontecimentos historicos nacionais, registrava-se um sistematico
enfraquecimento do regime escravista'®. Entretanto, e cabe o esforco em colocar essa quest&o
em sala de aula, a sociedade que construira suas bases sociais, econémicas, culturais e
politicas a partir do trafico e exploracdo de africanos escravizados, relutava em ceder espacos
dignos para aqueles oriundos do regime servil.

Havia um lugar para o negro/mulato/mestico na sociedade que encaminhava a
abolicdo, lugar sempre lembrado pelo preconceito racial e que ganhou representacdo nas
letras de Aluisio Azevedo. Acessar esse lugar € algo que o professor deve colocar em seu
horizonte, sobretudo quando for recolher informacGes sobre autor, obra e contexto, o periodo
do escrito.

Katia Abud (2013, p. 48-49) chama atencdo para a necessidade de, em sala de aula,
haver uma andlise sobre a ambientacdo da obra, como fundamento primeiro para o contato
dos estudantes com a literatura. Ambientacdo, aqui, trata-se da contextualizacdo da obra, que,
como dissemos, passa pelo crivo das transformaces politicas e sociais pelas quais passava o
Brasil na segunda metade do oitocentos.

Portanto, o trabalho que se ocupa em centralizar o racismo na disciplina historia, e
tomando a obra O Mulato como fonte, ganha como possibilidade a elei¢do, para anélise e
reflexdo, do desenvolvimento social e politico da sociedade brasileira na segunda metade do
século X1X. Nesse contexto, e tendo em vista o carater de representacdo contido em O Mulato
¢ caminho interessante para o processo de ensino aprendizagem aproximar o romance de

outros/outras textos/fontes, que, na mesma temporalidade, tenham como proposta questdes de

16 Mais sobre o processo que resultou no fim da escravidéo no Brasil, entre outras, ver: MARQUESE, R. B. A
dindmica da escraviddo no Brasil: resisténcia, trafico negreiro e alforrias, séculos XVII a XIX. Novos Estudos
CEBRAP (Impresso), S&o Paulo, p. 107-123, 2006.
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cunho étnico-racial. Tomemos como exemplos dessa possibilidade as obras Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, e A Mulata, de Carlos Malheiro Dias, ambos 0s romances contemporaneos
a O Mulato.

Ursula foi publicado em 1859, atualmente é reconhecido como o primeiro romance
abolicionista brasileiro e o primeiro escrito por uma mulher e mulher negra. Maria Firmina
dos Reis, a autora, é conterranea de Aluisio Azevedo, tendo vivido na Provincia do Maranh@o
entre os anos 1822 e 1917.

A obra de Maria Firmina enquadra-se na estética do romantismo e relne parte
significativa de sua narrativa em torno da paixdo entre os jovens personagens Tancredo e
Ursula que, por conta de valores patriarcais e machistas, sio impedidos de manterem unifo,
sendo o primeiro assassinado e a segunda, apds ser reduzida a sanidade mental, acaba por
padecer. Embora com menores participacdes na obra, personagens escravizados também
ocupam lugar de destaque e elucidam sobre as formas pelas quais escritores nacionais
observavam e representam o seu tempo.

Nos escritos de Maria Firmina o processo de ensinar e aprender Historia encontra
suporte nas representacbes sobre o tratamento dado aos cativos, tal como, e também, nos
personagens que passam para o leitor uma imagem desapegada de esteredtipos racistas.
Exemplo dessa realidade ocorre no caso do personagem Tulio, o qual a escravizagdo nédo
havia lhe roubado a dignidade humana, estando, pois, representado por um personagem
caridoso, afeto aos valores de amor ao préximo partilhado pelo cristianismo e abordado pela

autora.

Ele entanto resignava-se; e se uma lagrima a desesperacgéo lhe arrancava, escondia-a
no fundo da sua miséria. Assim é que o triste escravo arrasta a vida de desgostos e
de martirios, sem esperanca e sem gozos! Oh! Esperanga! Sé a tem os desgracados
no reflgio que a todos oferece a sepultural... Gozos... S6 na eternidade os antevem
eles! Coitado do escravo! Nem o direito de arrancar do imo peito um queixume de
amargurada dor! Senhor Deus! Quando calard no peito do homem a tua sublime
maxima — ama a teu prdximo como a ti mesmo —, e deixara de oprimir com tdo
repreensivel injustica ao seu semelhante. Aquele que é seu irmao!

E o misero sofria; porque era escravo, € a escraviddo ndo lhe embrutecera a alma;
porque 0s sentimentos generosos, que Deus Ihe implantou no coracdo, permaneciam
intactos, e puros como a sua alma. Era infeliz, mas era virtuoso; e por isso seu
coracao enterneceu-se em presenga da dolorosa cena que se lhe ofereceu a vista.
(REIS, 2018, p. 32)

Outra personagem que auxilia a repensar visdes distorcidas e preconceituosas sobre
Africa, em sala de aula e que tanto alimenta olhares racistas, € a escrava Susana, sobretudo

quando ela discorre sobre sua memoria da terra natal, a Africa. O continente aparece, para 0
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leitor, como um lugar de tranquilidade, de alegria, onde a populagéo vivia harmoniosamente,
até a chegada dos colonizadores e a retirada forcada de seus habitantes para servir ao trafica
internacional de escravizados.

Ao apresentar uma imagem da vida no continente africano, antes da chegada da
escraviddo para alguns individuos, Ursula pode ser pensada como ferramenta didatica que
auxiliara para discussdes em torno de analises criticas em torno do papel da escraviddo na
construcdo do racismo, como vimos anteriormente. Entendemos ser essa uma oportunidade de
o professor de historia discutir, com os estudantes, a origem do racismo no Brasil em sua
relagdo com as justificativas para a existéncia da escraviddo moderna, atrelada, entre outras, a
uma suposta inferioridade da histdria e da cultura dos povos africanos.

Aproximados, Ursula e O Mulato também aproximam as visdes de mundo dos
autores, sobre a posicdo da Igreja em relacdo a escravidao, colaborado, sobretudo, para sua
manutengdo e a alimentagdo de seu fruto direto, o racismo. Para a sala de aula, essa
aproximacdo auxilia a iluminar interpretacdes construidas a partir da perspectiva que toma o
século XIX como sendo constituido por mudancas sociais e politicas de suma importancia no
contexto de acontecimentos como a escravidéo e seus reflexos na sociedade brasileira.

Para a sala de aula, as obras acima também aproximam visdes temporais de mundo
que eram compartilhadas por autores em suas experiéncias regionais relacionadas a
escraviddo. Essa questdo aponta para a possibilidade de, no processo de ensinar e aprender
historia, colocar em discussdo/reflexdo formas pelas quais a escravidao em sua relacdo com o
racismo pode ser observado por leitores contemporaneos.

O trabalho com obras histéricas em sala de aula prescinde de uma observacao sobre
seu perfil historico, algo que, mais uma vez, levara o professor de histéria a destacar a posicao
dos autores no século XI1X. De modo mais especifico, cabera o estudo, junto aos estudantes,
da biografia dos escritores. Essa possiblidade exigira um cuidado metodoldgico que caminha
no sentido de ndo romantizar o posicionamento dos escritores em relagdo a escravidao, mas,
discuti-lo a luz das forcas de resisténcias naturais aos acontecimentos marcados pela
violéncia.

Outra obra que identificamos nas trilhas de nossa pesquisa € o romance A mulata de
Carlos Malheiros, publicada em 1890. O autor, que viveu entre 0s anos 1875 e 1941, era
historiador, jornalista, diplomata, ficcionista, contista e cronista portugués, tendo vasta
producdo intelectual, com amplo interesse na relacdo entre a cultura brasileira e lusitana.

Tendo vivido na cidade do Rio de Janeiro elaborou suas impressdes sobre a vida na

recém-fundada Repulblica. Na obra, o autor constr6i uma imagem negativa da mulher
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“mestiga”, carregada de esteredtipos preconceituosos, aproximando-0 da perspectiva que via

na mistura étnica um mal social.

A Africa trazia-nos o seu sangue em fermento, mas a raca negra algemada, feita
escrava, degenerou-se no sofrimento. Vingou-se assim dos brancos, dando-lhes
quando livres, um sangue terrivelmente mau, em que escorria 6dio, cobardia e
perversidade. (DIAS, 1975, p, 49, apud )

O romance € construido sob a estética naturalista, portanto, seguindo critério de
identificacdo de uma dada patologia presente na sociedade e percebida pelo romancista. A
patologia em questdo era a mistura de racas, que, como vemos no trecho acima, provocava a
deterioracdo da humanidade nos sujeitos. No caso da relagdo entre brancos e negros, dada por
meio da escravidao, os resultados levariam os Gltimos a um estagio de animalizacéo.

Essa questdo é espelhada em dois personagens que se relacionam, mas que sdo
impedidos por “suas naturezas” de desenvolverem lagos afetivos duradouros e positivos, em
uma Otica conservadora de valores morais. Assim, Edmundo, um jovem branco de vinte e
dois anos, estudante, envolve-se com Honorina, personagem mulata e prostituta. Na trama,
Edmundo acaba por desvirtuar-se de uma trajetdria dita promissora, como consequéncia da
influéncia sofrida por sua amante. Assim, a histdria é permeada de aspectos do romantismo
pra descrever uma paixdo idilica, tendo em vista o perfil da personagem Honorina, mas
dotada da causalidade naturalista para apresentar a tragédia em Edmundo. .

Tal como O Mulato, a obra de Carlos Malheiros fala sobre mentalidades, pois esta
agregada nas teorias racialistas, que possufam forca no Brasil oitocentista'” e classificavam a
mistura de ragas como um mal para o progresso da nacdo. Nesse sentido, 0 enredo de A
mulata é carregado de juizo de valor, ao apontar as relacBes interétnicas como a origem de
uma degeneracdo na sociedade brasileira.

Notemos que a figura do mestico é, antes do mais, o produto da relagdo entre branco e
negro, entre senhor e escravo, tem-se, assim, o mulato. Ainda sobre o autor, vale destacar seu
perfil antirrepublicano e valoroso das tradigdes politicas imperiais. Como sugere Bittencourt

(2011) sobre a necessidade de o professor de histéria recorrer aos estudos literarios, como

7 Mais sobre teorias racialistas no Brasil, consultar: SCHWARCZ, L. K. M. O espetaculo das racas: cientistas,
instituicGes e questdo racial no Brasil: 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993. SKIDMORE, T.
Preto no branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.
HOFBAUER, Andreas. O conceito de “raga” e o ideario do “branqueamento” no século XIX — bases ideoldgicas
do racismo brasileiro. Teoria e Pesquisa 42 e 43 Jan.- Jul. 2003, p. 63-110. Disponivel em:
file:///C:/Users/J0%C3%A30%20Pedro/Downloads/57-177-1-PB%20(1).pdf Acesso em: 03 fev. 2020.
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complemento de suas atividades com a literatura, € importante destacar o tipo de
representacdo dada a figura feminina, como acontece em A Mulata:

Como tipo literario, é direta e intensamente associada as suas caracteristicas étnicas,
tomadas como indicacdo do seu caréater, que a mulata se define. Em sua descri¢do se
assinala, com freqliéncia, o colorido da pele [...], 0 bem torneado de bracos e pernas,
maos e pés pequenos, a cintura fina, o busto insinuante e bem moldado, a boca
sensual, de dentes sadios, iluminados por sorrisos faceis [...], os bastos cabelos
negros, os olhos grandes e belos]...]. Assim dotada, com tantos recursos estéticos, a
mulata foi confrontada a negra, ainda presa a uma destinacéo de trabalhos pesados,
da mesma forma que serviu de paralelo a branca — esta Gltima preservada pela moral
e pelas leis para as fungBes mais nobres de esposa e mae de familia. A aceitacdo
generalizada da mulata como dotada de um comportamento impetuoso, seus modos
fogosos, tudo parece exp6-la a corresponder, agindo assim, as expectativas sociais
que a envolvem e condicionam seu modo de ser. (QUEIROZ JUNIOR, 1975, p. 30-
31)

Os estudos literarios, como vemos, sdo de suma importancia para uma melhor
compreensdo acerca dos objetivos que levavam a determinadas formas de representagéo, algo
que auxilia positivamente para o planejamento disciplinar. Estudiosos da literatura nos
esclarecem sobre escolhas feitas pelos autores. No caso de Malheiros Dias, ponto que destaca-
se dessa escolha, em fazer representar, € a forma como o preconceito, no escrito, inibe
espacgos para discutir os agentes que designam determinados comportamentos e como ele, 0
autor, procede para chegar a determinadas conclusdes.

A razdo dessa auséncia de esclarecimentos sobre a situacdo que afeta a mulata
ocorre a medida que, a despeito do momento histérico e da corrente estética a que
pertenca o0 escritor, continuam sendo utilizados critérios, valores e atitudes que, por
manterem o0 preconceito de que estamos tratando, retardam sua superagdo possivel e
desejavel. Assim, ainda que disponha de recursos com os quais poderia contribuir
para efetivar a democracia racial no Brasil, a literatura erudita [...] interfere
desfavoravelmente a democratizacdo das relagdes interétnicas entre nés. (QUEIROZ
JUNIOR, 1975, p. 82)

Recordando Candido (2006), o aspecto naturalista é a ferramenta por meio da qual o
autor recorre como forma de impactar o leitor. Aluisio e Malheiros diferenciam-se por suas
escolhas, o primeiro denunciando o preconceito racial como fruto maligno da escravidéo, o
segundo indicando seus frutos materializados em sujeitos corrompidos, humana e
moralmente.

Para a disciplina historia 0 ganho aparece nessa aproximacao, que inspira conflitos e
ideias, pois 0s autores sdo representantes de correntes de pensamentos de seu tempo,
perspectivas distintas que possibilitam, aos envolvidos como o processo de aprendizagem,

conhecer a diversidade de visdes de mundo no tempo passado. E importante, portanto, que o



85

professor de historia coloque em evidéncia a relacdo que o autor, orientado por sua ideologia

politica, relaciona-se com seu tempo, pois:

Essa é a época em que a ciéncia serve de rétulo ao literato, o qual toma mais e mais
a exterioridade do pensamento cientifico a fim de garantir uma suposta objetividade
literaria. Com efeito, a moda cientificista entra no pais por meio da literatura e ndo
da ciéncia mais diretamente. As personagens serdo condicionadas pelas maximas
deterministas, os enredos terdo seu contelido determinado pelos principios de
Darwin e Spencer, ou pelas conclusdes pessimistas das teorias cientificas raciais da
época. (SCHWARCZ, 1993, p. 43)

J& discutimos a importancia de o professor considerar o tempo como categoria para
analise do racismo, uma vez que sua configuracdo €, como vimos em Moore (2007),
historicamente constituida. Nesse sentido, as representacdes literarias em Aluisio Azevedo,
Maria Firmina e Malheiro Dias, sdo representativos de uma conjuntura histérica importante
para reflexdes sobre o racismo em relacdo a formacdo social e politica da sociedade brasileira.
Por outro lado, também demonstram, em suas especificidades, formas distintas de representar
sujeitos, acontecimentos e mentalidades. Fazem representar 0 espaco do negro, e a partir
disso, professores e estudantes passam a ter ferramentas capazes de problematizar o racismo
no Brasil da segunda metade do século XIX.

Também localizadas no século XIX, e de intima ligacdo com o racismo, é importante,
para as aulas de historia, situar as ideias construidas pelos autores em relacdo a escravidao.
Sublinhamos a escraviddo por entendermos seu papel na definicdo dos papeis
institucionalmente construidos para os sujeitos histéricos, brancos, negros e mulatos, na
constituicdo da sociedade brasileira a época. Pensando a praxis docente, € interessante

destacar o que informa as Diretrizes:

Se ndo é facil ser descendente de seres humanos escravizados e forgados a condicéo
de objetos utilitarios ou a semoventes, também é dificil descobrir-se descendente dos
escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos,
tém sido desprezados e massacrados. Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no
Brasil, é necessério fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso
entender que o sucesso de uns tem o prego da marginalizagdo e da desigualdade
impostas a outros. (BRASIL, 2013, p. 136)

A preocupagdo do texto com os “descendentes de escravizados” nos informa sobre o
tempo presente, sobre a realidade, sobretudo, das escolas publicas brasileiras. Nesse ponto,
compreendemos de suma importancia que o processo de ensino aprendizagem em historia

leve em consideracdo a contemporaneidade, as experiéncias vividas pelos estudantes e

aquelas observadas na sociedade.
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Aproximar essa questdo da discursdo sobre racismo na contemporaneidade, 0 ensino
da Historia e a literatura é algo que pode ser pensado a partir da cultura histérica, de midias e
linguagens que, na atualidade ddo conta de colocar o racismo em reflexdo. Com isso, e
observando o vasto leque de producdo artistica da atualidade que abordam a tematica étnico-
racial de forma critica, destacamos, na trilha da pesquisa, a literatura contemporanea como
linguagem/manifestacdo cultural do tempo presente que possibilita aproximagdes com a obra

O Mulato. Questao que pode ser empreendida em sala de aula.

2.3.2 Ensino de historia, literaturas e representacdes

Rotineiramente nos deparamos com casos de manifestacdo do preconceito racial, haja
vista a reportagem anteriormente citada sobre a professora que sofreu represalia da
comunidade escolar por abordar, em sala de aula, temas referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. Mesmo diante de uma legislacao educacional que ampara praxis docente
nesse sentido, por meio da Lei 10.639/03. A perpetuacdo de préaticas e pensamentos racistas
ainda é uma constante em nossa sociedade e nos impulsionam, enquanto
educadores/pesquisadores, a reflexdo acerca de propostas didatico-pedagdgicas a partir do
presente.

A referéncia ao presente surgiu no desenvolvimento da pesquisa, quando da analise de
nossas fontes, e possibilitou pensar as relacdes possiveis entre o romance O Mulato, com duas
outras obras de carater literario, Um defeito de cor e O racismo explicado aos meus filhos. A
escolha dessas obras justifica-se pela capacidade que cada uma possui, dentro de suas
especificidades, de fazer representar e (re)pensar o racismo na sociedade brasileira.

Assim, é pela unido em torno da temética étnico-racial que construimos a motivacao
necessaria para fazer um exercicio de reflexdo com vistas ao diadlogo entre fontes literarias, a
partir de narrativas distantes no tempo, mas proximas em suas representagdes. Da
aproximacao entre tais narrativas emerge o lugar/espago do negro nas sociedades brasileiras,
para pensarmos o ontem e o hoje, algo Util para atividades em sala de aula.

Um defeito de cor é obra de ficcdo, da escritora brasileira Ana Maria Gongalves,
publicado inicialmente em 2006. O romance € uma narrativa da historia de Kehinde, uma
africana nascida em 1810 e raptada, ainda crianca, para servir ao comércio internacional de
escravizados, tendo sido vendida para o Brasil, a regido da Bahia mais especificamente. No
Brasil Col6nia ela acaba por adquirir 0 nome portugués de Luisa Gama, um tratamento

comum para 0s cativos e um método para apagar suas memorias africanas.
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A narrativa da obra é construida em tom de relato de alguns dos eventos que a
personagem Kehinde situa como sendo os principais, transformando-os em uma carta,
enderecada ao seu filho, o qual ela havia perdido quando viveu no Brasil. Assim, apds
conseguir retornar a Africa, ja alforriada, decide embarcar para o Brasil a procura do filho.

Os relatos escritos durante esse retorno é a composi¢cdo de Um defeito de cor, escrito
apos a autora se deparar com manuscritos sobre a Revolta dos Malés, que ocorreu na Bahia
em 1835, e a historia de vida de Luisa Gama. Dessa forma, buscando sincronizar a
interpretacdo de escritos antigos com os acontecimentos a autor acaba por visitar arquivos
publicos na Bahia e a estudar as pesquisas construidas sobre a Revolta dos Malés, imprimindo
ao romance um caréter historico.

Com isso, a obra reune uma série de aspectos relacionados ao cotidiano da cidade de
Salvador nas primeiras décadas do século XIX, fazendo representar, assim, aspectos
relacionados ao complexo universo da escravidao, a vida e as relagdes entre negros e brancos.
Esse aspecto que destacamos uma representacao sobre o imaginario existente entre esses dois
grupos, em muito auxilia interpretaces acerca do racismo. Algo presente na fala de um

personagem que € proprietario de escravos:

Fez um enorme discurso sobre os pretos ndo serem de confiancga, pois na nossa alma
s0 tinha espago para ingratiddo e a rebeldia, nunca estdvamos satisfeitos com nada.
Disse que ele mesmo sabia de senhores que mantinham seus pretos acorrentados o
tempo todo e davam apenas uma refeicdo por dia e uma muda de roupa por ano, e
eles tinham que trabalhar para os Seus donos e ainda conseguir tudo o mais de que
precisavam, indo para lida todos os dias, de sol a sol, ndo guardando nem dia santo.
Isso ndo acontecia conosco, e mesmo assim alguns achavam que ndo era suficiente e
tentavam fugir do lugar onde tinham roupa, comida, um teto, consideracdo e a
possibilidade de salvarem suas almas pagds, educando-se na religido catélica.
(GONCALVES, 2006, p. 92)

Se 0 imaginario do senhor de escravos define sua compreensdo acerca do lugar do
negro, do escravo, como ingrato e pagao, a narrativa consegue apresentar, para o leitor, a
partir de qual realidade ela é construida. Na obra, comum séo trechos onde aparece a realidade
da exploracdo destinada aos cativos e as formas pelas quais estes respondiam a violéncia da
escravizacao, atraves da resisténcia. Uma resposta que ndo era construida apenas por negros e

mulatos, mas também por brancos criticos ao sistema escravagista.

Os morros estavam apinhados de quilombos, principalmente o Catumbi e o
Corcovado. Aticados por brancos ou mulatos que eram contra a escraviddo, os
pretos fugiam, e 0 Omissias me contou a histéria de um desses aticadores de fuga,
de quem ndo me lembro o nome. Era um mulato muito conhecido pelos pretos de
S8o Sebastido, o que era curioso, pois, na Bahia, pretos, pardos e mulatos ndo se
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davam bem. O tal mulato tinha se formado médico na Franga, e muitas vezes eu quis
ir atras dele. Queria ter visto as escolas de pretos que ele mantinha, ensinando a ler e
escrever, e ensinando também que os pretos eram muito melhores que os brancos,
tdo inteligentes quanto e muito mais fortes. Acredito que, se fosse na Bahia, 0s
pretos ja teriam se revoltado para tentar provar essa afirmacdo, mas em Séo
Sebastido todos eram mais pacificos, ou mais vigiados. (GONCALVES, 2006, p.
423)

O trecho nos apresenta, por meio da representacéo, a diversa e complexa forma que a
Histdria da Escravidao toma quando observada em escala micro. Essa escala, balizada a partir
da dtica que pensa o afrodescendente como agente da Histéria, possibilita entender que o
processo historico, localizado na Historia Nacional, ndo fora linear e as formas tanto de
opressdo como de resisténcia agiram a partir de diversos sentidos. Ndo cabendo, portanto,
uma visdo tradicional e estanque que prefigura o branco como colonizador/senhor, superior, e
0 negro como colonizado/escravizado, inferior.

Essa discussdo representa a possibilidade de, em sala de aula, problematizar as
narrativas tradicionalmente responsaveis por delegar ao negro, na Histéria do Brasil um lugar
de subalternidade onde este a este ndo era delegado um lugar social de destaque. Acreditamos
que essa abordagem seja fundamental para, com os estudantes, colocar em discussdo o
imaginario coletivo e compartilnado que reduz a participacdo histérica do povo negro
vinculada restritamente a experiéncia da escravidao e seus frutos negativos: de serviddo, de
sofrimento, de morte.

Novamente, podemos retomar o pensamento de Carlos Moore (2007) sobre a
perspectiva de pensar a historicidade do racismo e, no caso particular do Brasil, sua
vinculacdo com a experiéncia histdrica da escraviddo. E dessa questdo que brota uma dada
representacdo construida pela literatura contemporanea e responsavel por uma aproximacao
com objetivos e discussdes relacionados ao racismo, a exemplo de sua trajetdria histérica.
Fazemos essa colocacgdo para indicar a obra O racismo explicado aos meus filhos, na qual o
autor, o escritor Nei Lopes, constr6i um cenario ficticio no qual uma familia popular
brasileira, constréi um didlogo a partir do questionamento feito pela filha, ao chegar da
escola: “Por que as pessoas sao tratadas de maneira diferente por causa da cor da pele?” A
interrogacao é feita pela personagem Paulinha, que contava com quatorze anos e cursava a 82

série, e apos presenciar um acidente no transito descrito pela personagem:

— Seu Jorge vinha dirigindo, calmo, ai um carro veio e “fechou” ele. Entdo, para ndo
bater, ele deu uma guinada pra direita. Vinha um carro “na toda”, ndo deu tempo de
frear direito e ele bateu. Foi de leve, mas o motorista saiu do carro e xingou ele de
“crioulo”. Disse que s6 podia ser mesmo coisa de crioulo para fazer uma burrice
daquelas. (LOPES, 2007, p. 09)
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A resposta é dada pelo pai da estudante, Pauldo, um professor de histdria negro:

— Isso de achar que um grupo de pessoas da mesma cor ou da mesma origem tem
sempre obrigatoriamente 0 mesmo tipo de comportamento, isso é uma ilusdo. E essa
ilusdo, quando se da em relacdo a alguém diferente de nds, parte de uma idealizacdo
que fazemos de nés mesmos. Nessa idealizacdo, ndés nos achamos superiores,
melhores do que aquele que é diferente de nés na aparéncia, na origem, ou nas duas
coisas. E isso tem um nome: racismo. (LOPES, 2007, p. 11)

Em meio ao didlogo, Pauldo acaba por citar o termo “estere6tipos”, faz isso citando
imagens falsas criadas e difundidas entre as pessoas em relacdo ao povo negro, algo que
chama atencdo de Pedrinho, outro filho de 17 anos e que se preparava para o vestibular. A
resposta é prontamente definida.

O estereGtipo é tipo uma fotografia que nossa imaginacio faz. E uma ideia
preconceituosa, uma suposi¢cdo que se cria, de um grupo de pessoas, a partir do
comportamento de um ou mais individuos daquele grupo. Por exemplo, quando vocé
vé constantemente, nos livros de Histdria, gravuras de negros escravos apanhando e
chorando, vocé pode criar o estereétipo de que todo negro é covarde e medroso. Se
vocé vé sempre, nas novelas de televisdo, os negros servindo as mesas, limpando o
chéo, vocé pode criar o esteredtipo de que todo negro é subserviente, o que é uma
impresséo falsa. Como todo estereétipo. (LOPES, 2007, p. 14)

A primeira resposta auxilia para uma definicdo, em sala de aula, objetiva do termo
racismo e em vinculacdo direta a préatica racista, questdo importante em momento de analise,
discussdo e reflexdo acerca do racismo, inclusive no espaco escolar. A segunda resposta
identifica 0 racismo enquanto construcdo imaginada e presente nas mentalidades, ponto de
contato direto entre essa o0 preconceito na atualidade e sua forma representada em O Mulato.
Em ambas o fenétipo destaca-se para construgdes racistas, e que também é apontado pela
narrativa como sendo influenciador para as diversas formas de manifestacdo do racismo
(LOPES, 2007, p. 15) seriam elas: o preconceito, a discriminacdo, a segregacdo, O
molestamento, podendo chegar ao genocidio.

A partir da resposta a pergunta feita pela personagem Paulinha, o professor de histdria,
junto a seus alunos, pode acrescentar outra: quais as origens e o0s efeitos desse
comportamento? Isso tendo uma vista uma necessaria aproximacao entre passado em presente
em sala de aula. Sobre essa questéo, e para o ensino da Historia: Nesse ponto o professor tera
a oportunidade de discutir, em sala de aula, o racismo como manifestacdo de comportamentos
sociais que indicam, como, em épocas distintas as mentalidades configurava a relacdo dos

homens com a diversidade.



90

é importante relacionar a mentalidade exposta no texto literdrio com o atual
momento historico. Refletir criticamente sobre a forma de conceber e vivenciar o
mundo e em que medida hd o encontro ou desencontro dessa mentalidade com o
passado por meio do texto literario. Esse processo leva ndo s6 a qualificagdo do
conhecimento histdrico, mas também a aplicacdo desse conhecimento no cotidiano,
a consciéncia historica. (ABUD, 2003, p. 49)

Entendemos que praticas e comportamentos sociais podem ser aproximados,
respeitando suas posi¢des temporais, e de modo a fomentar analises e debates em torno da
presenca do racismo na sociedade brasileira. A partir dessa proposta € possivel, por exemplo,
compartilhar entre os estudantes uma discussdo acerca do espaco do negro na sociedade
brasileira, ontem e hoje. Nesse sentido, o personagem Raimundo, em O mulato, contribui para
interpretacdes criticas em torno da manifestacdo do racismo no passado, sobretudo para 0s
ditos mulatos. Tem-se um espago proficuo para, em sala de aula, colocar em discussdo a
negacdo nos espacos sociais, 0s julgamentos, os insultos, e, sobretudo, o lugar social pré-
determinado a partir da origem étnica do individuo. Caracteristicas que aproximam Raimundo
da experiéncia vivida por Paulinha.

O racismo explicado aos meus filhos constréi formas particulares de representar e
discutir o racismo, as quais podem ser aproximadas daquela presente em O mulato, como
vimos anteriormente. Aproximados, enquanto producdes de suas contemporaneidades, e
passiveis de usos em sala de aula, eles também informam sobre a presenca da cultura histérica
na disciplina historia, algo que aparece no horizonte da préatica de ensinar e aprender histdria.

Nesse contexto, vale definir cultura histérica.

Trata-se de um conceito dotado de valor heuristico e interpretativo, que contribui
para a investigacdo e compreensdo da criagdo, transformacéo, difusdo e consumo de
representacdes sobre o passado, por meio das quais a consciéncia histérica e/ou a
identidade coletiva de uma comunidade podem articular-se e objetivar-se. (ROCHA,;
GONTIJO; MAGALHAES, 2015, p. 11)

Assim, pensar 0 passado a partir da cultura historica e das representacdes € algo que
passa pelo crivo de projetar acGes de analise, reflex@o, descricdo e critica tomando como base
as analogias. A pesquisadora Patricia Azevedo (2015, p. 135), discutindo o conhecimento
historiogréafico, o ensino e a producdo de sentido, informa que fazer sentido na historia
ensinada requer muito mais que um conhecimento da historia. Com isso, Azevedo aponta a
necessidade de uma operacdo em sala de aula pensada a partir do conhecimento acerca das

experiéncias dos estudantes.
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Entendemos que esse tipo de conhecimento ¢ individual a realidade da sala de aula, de
cada momento, algo que nos impulsiona, mais uma vez, a situar nossas reflexdes enquanto
possibilidades didatico-pedagdgicas. Entretanto, ndo podemos deixar de sublinhar as bases
positivas de nossas andlises, sobretudo quando identificamos o papel das analogias na

construcdo de compreensdes/interpretacfes historicas, pois:

Esse raciocinio por analogia supde, evidentemente, a continuidade do tempo, e,
simultaneamente, sua objetivacdo. O movimento de vai-e-vem entre presente a
passado [...] revela-se, aqui, fundamentalmente. Por outro lado, ele baseia-se no
postulado de uma continuidade profunda entre os homens através dos séculos; por
altimo, faz apelo a experiéncia prévia da acéo da vida dos homens em sociedade.
Aspecto em que se encontra, de novo, 0 vinculo entre compreensdo e experiéncia
vivida. (PROST, 2008, p. 145)

As analogias aparecem, portanto, como agentes importantes na medida em que
favorece a percepgdo e compreensdo das continuidades na Historia, faz isso por meio de
dialogo entre passado e presente. Para um ensino de Histéria em sintonia com 0s usos do
racismo, e mais precisamente com a Educagdo antirracista, as analogias correspondem
ferramentais fundamentais em abordagens sobre a manifestacdo do racismo hoje e sua atuacao
na formacao social e politica do Brasil.

Uma vez que o professor de histdria se interesse por atividades que aproxime passado
e presente, por meio de analogias, encontrara em dados oficiais, da atualidade, suporte
interessante para sua metodologia de trabalho. Nesse contexto, pode-se recorrer a dados que
situam o lugar comum da populacdo afrodescendente no Brasil atual, dados de moradia,
educacdo e trabalho, por exemplo. Dados que mostram a forma como esse grupo é
desassistido e marginalizado em relacdo a politicas publicas. Informagcbes que expdem o
modo como as desigualdades sociais afligem com maior intensidade essa camada da
populacéo brasileira.

Uma vez projetado uma perspectiva de reflexdo a partir do espaco do negro na
sociedade brasileira, hd uma possibilidade de o professor relaciona-la com questdes sociais e
politicas imediatas, do hoje. Nesse sentido, o professor tera em seu horizonte metodologico
dados sociais e politicos e que dizem sobre a presenca do povo negro em espacos de
representacdo politica, por exemplo. Ou, no caso de reflexdes em torno da realidade social
desses sujeitos, a questdo da moradia e do acesso e continuidade na educagdo formal. Dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre o perfil social e econdmico da
sociedade brasileira podera auxiliar o planejamento com vistas a identificar como vive a

populagéo negra no Brasil de hoje.
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Para a sala de aula, entendemos que a construcdo de analogias responsaveis por
aproximar passado e presente podera ser construida a partir de uma perspectiva que pensa o
lugar do negro na sociedade brasileira. Essa postura servira tanto para reflexdes acerca do
negro na sociedade brasileira no oitocentos quanto nos dias atuais. Esse ultimo aspecto, o da
atualidade, podera se servir de acontecimentos do tempo presente como formar de fomentar as
discussdes em torno do racismo no Brasil e suas raizes historicas.

Associar o lugar do negro a relacdo entre presente e passado € algo que,
impreterivelmente levara o processo de ensino aprendizagem aos inUmeros casos de
manifestacdo do racismo na atualidade. Nesse sentido, o professor de historia podera recorrer
a utilizacdo, em sala de aula, de aspectos vinculados a presenc¢a do racismo nas midias e/ou
redes sociais. Proximos a realidade dos estudantes, esses materiais possibilitardo discussoes
em torno e a partir de suas impressdes acerca do racismo na sociedade brasileira.

Um canal importante e que poderd auxiliar professores no sentido de investigar
praticas racistas na atualidade é o recém-criado O observatério do racismo'®, uma iniciativa
para monitoramento e combate ao racismo na atualidade.

No contexto das midias e redes sociais, a reflexdo acerca da manifestagdo do racismo
poderd ser construida a partir de aproximagdes com a realidade do racismo brasileiro no
século XIX. Nesse ponto, o professor de histéria pode recorrer ao modo como a ficcdo em O
Mulato abordou o preconceito racial a partir da negacdo de determinados espagos sociais
aqueles que fossem afrodescendentes, algo também presente em Ursula e A Mulata. Soma-se
a essa questdo o menosprezo a cultura africana. Esse ponto podera ser convertido em
discussdes em torno do modo como o racismo, atualmente, vincula-se diretamente a
descendéncia étnica e uma imagem da Africa marcada por estereGtipos.

Caso o professor de histéria se interesse por tomar o romance de Aluisio Azevedo
como fonte central de suas aulas, isso também podera acontecer observando uma tematica que
dialoga com os pressupostos didaticos: a formacdo social e politica da sociedade brasileira na
segunda metade do século XIX. Nesse sentido, vale destacar um ponto que levantamos a
partir de nossas analises da obra O Mulato, e ja citado anteriormente, o lugar do negro. Assim,
as atividades podem acontecer em torno da discussao acerca do lugar do negro na sociedade
brasileira que se formava. Isso pode acontecer por meio de recortes de trechos do romance,

como 0s ja citados anteriormente.

18 \er: https://www.fundobrasil.org.br/projeto/observatorio-negro/
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Uma reflexdo biogréfica ajudara a melhor compreender as ideias do escritor e seu
objetivo com a obra. Objetivo e vida do autor sdo aspectos importantes a serem destacados em
sala de aula, sobretudo porque ird facilitar discussdes e reflexdes em torno do aspecto
histérico do racismo. Situar a historicidade do racismo leva a outro aspecto da Historia que
devera surgir em sala de aula, a questdo da escraviddo. Isso porque h&d uma intima relacdo
entre racismo e escravidao no Brasil.

O professor poderéa se valer de outros recursos e fontes para reforcar a ideia do carater
histérico do racismo. Imagens, textos, literarios ou ndo podem aparecer como auxiliares na
discussédo sobre o lugar do negro no Brasil de meados do século XIX. Jornais de época podem
auxiliar na contextualizacdo de um lugar comum destinado aos afrodescendentes que viviam
no Brasil escravagista. Como recurso a imaginacdo dos estudantes o drama de vida do
personagem Raimundo pode ser espelhado a trajetéria da personagem Luiza Gama, do
romance contemporaneo Um defeito de cor. E importante assinar para o aspecto ficcional
presente no personagem Raimundo e como essa “criagdo” se relaciona com uma narrativa
construida a partir de vestigios que apontam uma realidade vivida por um ex-escrava e
recriada por Ana Maria Gongalves.

O professor de histdria poderd, como possibilidade, desenvolver atividade em grupos
de estudos que serdo responsaveis por analisar e debater as formas pelas quais as
representacfes sobre o lugar do negro na sociedade brasileira do século XIX esteve
representada nas fontes. No intuito de criar sentidos em torno da historicidade do racismo,
registros de sua manifestacdo na atualidade podem ser utilizados no sentido de complementar
a observacgdo do racismo na Histéria do Brasil, sem perder de vista que o presente se vincula
com o tempo distante. Acreditamos que esse esforgo auxiliara na compreensdo, por exemplo,
do racismo enquanto manifestacdo estrutural, hoje, tendo sido estruturado a partir dos anos e
sob a luz de praticas sociais excludentes.

Reportagens jornalisticas, manifestacdes de racismo nas redes sociais, curta e longa
metragem no you tube, o negro na comunidade local, sdo alguns dos topicos que podem
auxiliar discussdes criticas sobre o racismo na atualidade. E importante que o professor tenha
em mente uma reflexdo que situe o racismo ndo apenas como 0 ato agressivo de preconceito
racial, muitas vezes presentes em agressoes verbais ou mesmo fisicas. Isso porque o0 racismo
diz sobre 0 modo como as pessoas se relacionam entre si, algo que acontece de maultiplas
formas, uma das mais sutis faz do racismo velado algo dissimulado que se camufla em piadas

e negacionismos, o racista sempre € o outro.
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O modo como o racismo se manifestada, de forma dissimulada, também pode ser
objeto de debate em sala de aula. Por que as pessoas admitem a existéncia do racismo no
Brasil, como afirmam as pesquisas, mas encontram dificuldade em assumir praticas e
pensamentos racistas? Levar essa pergunta para a sala de aula possibilitara criar momentos de
discussdes que podem alcancar as experiéncias de vida dos estudantes e aproximéa-los da
tematica, deixando em evidencia que os debates sobre a Historia ndo s encerra no passado.

Sem pretensdes de criar um sentido Unico para o levantamento de questfes a serem
refletidas em sala de aula, e como forma de melhor aproximar o debate dos estudantes, é
importante que haja centralidade para as experiéncias dos estudantes? Como eles se colocam
diante da problemética do racismo? Se ja presenciaram atitudes e pensamentos racistas. Se
compreendem que o racismo pode estar inconscientemente manifestado? Se ja tiveram ideias
ou atitudes racistas? Como elas percebem, caso percebam, os efeitos do racismo no
desenvolvimento da sociedade brasileira? E, a partir do O Mulato, como elas percebem a
relagdo do preconceito racial na sociedade brasileira do século XI1X? O processo deve estar,
nesse sentido, muito claro no horizonte das discussoes.

E & luz desse mesmo processo que o professor devera esclarecer que questdes como
cotas raciais sao medidas que abonam 0s prejuizos causados pela histérica exclusdo de negros
no Brasil, mas que ndo sdo medidas que se pretendem fixas. Também é preciso chamar
atencdo para o fato de que tanto as cotas como a discussdo acerca do respeito a diversidade
que fala sobre a cultura e histéria afro-brasileira é reflexo de anos de luta do movimento
negro. Lutas que permitiu, em um processo longo construir as mudancas que presenciamos na
atualidade, mas que ndo eram imaginadas ha cinquenta anos, por exemplo. Assim, 0 processo
estando dotado de mudancas e permanéncias, deve ser realgcado no sentido de esclarecer, junto
aos estudantes, que as transformacdes sdo geridas no seio da consciéncia e da luta construida
a partir e por meio dela.

Nesse contexto, podemos assinalar que analogias, a partir das representacdes sobre o
lugar do negro/afrodescendente sdo promissoras ao, seguindo o texto das Diretrizes
(BRASIL, 2013, p. 136), possibilitar ao estudante uma percepcdo de que as violéncias
sofridas por um determinado grupo solidificaram um quadro de desigualdades e injusticas
sociais intrinsecas a prépria trajetoria historica do racismo no Brasil, de ontem e de hoje.
Enfim, questdo que impulsiona o pensamento acerca da cidadania politica dos sujeitos que

compdem a sociedade brasileira e foram integrantes de sua formacéo social e cultural.
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CAPITULO Il
O CORTICO E O ENSINO DE HISTORIA: CIDADANIA NA PERSPECTIVA DO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu Artigo 2°, ao
evidenciar os principios e fins da educagdo, assinala sua finalidade de levar o educando ao
preparo para o exercicio da cidadania. Mediante um pensamento que localiza o0 termo
cidadania agindo a partir de trés constituintes basilares, civil, politico e social, podemos
contemplar a dimensé&o de presente proposta e a sua importancia para a atualidade. Uma vez
que a formacdo do cidaddo sempre manteve vinculos fortes com as politicas educacionais no
Brasil, podemos tracar uma linha reflexiva pautada na seguinte premissa: qual cidadéao
pretende-se formar?

No texto das Diretrizes (BRASIL, 2013, p. 132), tem-se uma interpretagdo que institui
a cidadania como esfera responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica.
Diante disso, o cidadéo estaria ligado ao cultivo e a préatica de valores que prezam pela justica
e pela democracia. A partir do documento também é possivel visualizar uma concepcao de
justica voltada para o respeito com as diferencas e a promocgdo da igualdade social, entre
outras, reconhecendo o lugar dos diferentes sujeitos na sociedade brasileira e elegendo seus
papéis historicos como caminho para compreensao da atual realidade.

Diante das proposicGes colocadas por documentos oficiais que regulamentam a
promocdo da Educacdo no Brasil podemos reavivar a importancia da presente pesquisa para
pensarmos o espago do conhecimento histérico na sala de aula, no contexto da cidadania, para
auxiliar na resposta ao tipo de cidaddo preterido. Assim, no presente capitulo, nos ocupamos
em problematizar a cidadania no ensino de histdria, isso por meio do romance O Cortigo e das
aproximacgOes possiveis entre a Historia e Literatura. Com isso, passemos a examinar a
presenca da cidadania na Historia do Brasil, mais precisamente no contexto histérico de nossa
fonte. Em seguida contextualizamos o romance O Cortico em relacdo a construcdo social da
cidadania. Ao fim, analisaremos algumas reflexdes e possibilidades para o ensino da Histéria,

por meio e a partir da obra O Cortico, no contexto da cidadania.

3.1 Cidadania no Brasil oitocentista: problematicas de uma formacéo histérica

Observada em sua trajetoria historica, a cidadania mantém uma relagéo proxima com a

cadeia de acontecimentos que nos auxiliam na interpretacdo da formacéo social e politica do
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Brasil. Com a instauracdo do Estado Moderno e a constitui¢cdo das diretrizes que determinam
0 cidaddo moderno, a Independéncia Nacional torna-se, em 1822, um marco no processo de
constituicdo da cidadania brasileira. Apos a Independéncia viria a formacdo de uma das
principais ferramentas que materializam a cidadania moderna, a Constituicdo, em 1824.

O contexto de formacdo da primeira constituicdo brasileira deixa perceber elementos
que nos auxiliam a pensar a cidadania brasileira nas primeiras décadas do século XIX, a
exemplo da escraviddo. Esse elemento, em particular, seria o principal inibidor da existéncia
de uma cidadania pela e ampla, no sentido de ser sinénimo de liberdade e igualdade, como a
entendemos na atualidade.

A escraviddo é questdo conflitante para a formacéo da nacdo recém-criada e que se
pretendia moderna sobre influéncia dos Estados do Oeste europeu. Ela também nos permite
observar o modo como forcas politicas’® atuaram em relacdo a um dos segmentos da
cidadania no estado moderno, a eleicdo de representantes politicos. Sobre essa questdo, a
Carta de 1824 determinava o direito ao voto apenas homens livres, maiores de vinte e cinco
anos, com renda liquida anual de cem mil réis, para as elei¢cdes paroquiais, e de duzentos mil
réis, para elei¢cGes nas provincias. Representando um avanco significativo para a formacéo da
jovem nacgéo independente, uma vez que permitia a uma parcela significativa da populacéo
participar das decises politicas do Império®. Mesmo com esse quadro, mulheres, criados,
escravos e indigenas ndo tinham direito ao voto.

Embora o voto tenha constituido uma forca liberal e impactante no campo politico do
desenvolvimento da cidadania, outros interesses ndo foram discutidos na mesma proporcéo,
algo que levou ao esvaziamento de diretos para uma parcela da populacdo que era constituida
por negros, indigenas e mulheres. Apesar da importancia que o voto tem na manutencdo da
cidadania e de um Estado publico de direitos, na pratica esse mesmo voto estava sendo
administrado por uma populagdo, analfabeta, em sua maioria. Parte dos cidaddos aptos ao
voto residia na zona rural, onde o acesso a informacao e a educacéo institucional era limitado
ou inexistente.

Enquanto a realidade educacional de muitos brasileiros se coadunava com o

analfabetismo, a Constituicdo que vigorou durante o periodo imperial era audaciosa em seus

19 Sobre essa questdo ver o capitulo primeiro em: MOURA, Tatiana Maria. Racismo na contemporaneidade.
Uma anélise do racismo nas redes sociais. DISSERTACAO (Mestrado em Histdria). Universidade Federal de
Goias, Unidade Académica Especial de Histdria e Ciéncias Sociais. Cataldo. Programa de Pés-Graduagdo em
Historia (Mestrado Profissional), 2017.

20 José Murilo de Carvalho (2013, p. 31) apresenta os seguintes dados colhidos no censo de 1872, e compara
com outras nagdes a época: Brasil 17% com participagdo eleitoral, em 1872; Inglaterra com 7%, Italia com 2%,
Portugal 9% e Holanda com 2,5%, em 1870. Segundo o autor, no ano de 1881, 50% da populacdo adulta
masculina participava do processo eleitoral no Brasil.
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objetivos. A Carta colocou a instru¢éo primaria como sendo publica e para todos os cidad&os.
A partir desse objetivo podemos imaginar o entendimento construido pelo estado pautando
sua responsabilidade em educar os cidaddos da nacdo, embora essa determinacdo também
representasse a exclusdo de determinados sujeitos, sobretudo pobres e do interior do pais?'.

Uma vez que o alicerce da educagdo publica no pais estava por ser elaborado, muitos
debates foram levantados em torno e a partir do pressuposto de gratuidade do ensino para
todos os cidaddos. Assim, a educacgdo aparece como representacdo do direito social basico, e,
por consequéncia, nos informa acerca do modo como, tal qual o voto, a instrucdo, na pratica,
ganharia contornos especificos.

No contexto dos debates, em 15 de outubro de 1827 fora aprovada pela Assembleia
Legislativa a primeira lei que buscava construir diretrizes para a Educagdo no Brasil. Em seu
Art. 1° define-se que: “Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, havera as escolas
de primeiras letras que forem necessarias”. Sobre o parametro de ensino, o Art. 6° informa

que:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catolica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil.

Sobre a educacdo das meninas, os artigos 11 e 12 assinalam que:

Art. 11. Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em que 0s
Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 60, com exclusdo das nogdes de
geometria e limitado a instrucdo de aritmética s as suas quatro operagdes, ensinardo
também as prendas que servem a economia doméstica; e serdo nomeadas pelos
Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida
honestidade, se mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos na forma do

Art, 79%,

2L A questdo da instrucdo no Brasil fora alvo de revisdes da historiogréfica da educagdo brasileira, algo que
representou, entre outras, identificar praticas de instrugdo para negros escravizados, isso em conformidade a
questBes especificas, mas que sugerem ser uma questdo densa e necessitada de pesquisas sobre e no campo da
Historia da Educacdo. Mais sobre esse ponto e outras reflexdes em torno da instrugdo para negros e pobres no
Brasil Imperial, ver: VEIGA, Cynthia Greive. Escola publica para os negros e os pobres no Brasil. Revista
Brasileira de Educagdo, v. 13 n. 39 set/dez. 2008, p. 502-596. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/07.pdf. Acesso em: 03 fev. 2020.

2 A lei completa, de 15 de outubro de 1827, pode ser acessada  em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/lei%2015-10-
1827%201ei%20d0%20ensin0%20de%20primeiras%20letras.html
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Os trés artigos citados nos ajudam a compreender a postura tomada pelo Estado em
relacdo a educagdo como ferramenta fundamental para o estabelecimento de um estado
soberano e pautado na arquitetura da cidadania e dos direitos basicos para a confec¢do da uma
identidade cidada. A partir deles podemos visualizar a percepc¢édo que as forcgas oficiais tinham
acerca da educacdo como agente modelador de perfis sociais, de determinantes que
condicionam comportamentos e ideias.

O cidaddo gestado pelos principios educacionais do Brasil pds-independéncia, e,
sobretudo, atento aos deveres civicos, no geral. No plano particular, e em relacdo a educacao
das mulheres, tem-se o incentivo dos valores tradicionais do patriarcalismo, que pressupunha
espacos pré-determinados para mulheres, sobretudo enquanto estando recolhida ao espaco do
lar e as atividades domésticas. Soma-se a essa caracteristica a valorizacdo da familia
espelhada na ideologia cristé catolica.

No plano de efetivacdo dos direitos sociais, e em particular no que tange o suprimento
do que estava colocado para a educagdo popular, tem-se a reconfiguracdo dos projetos. A
praticidade daquilo que estava gestado em lei nos mostra a dificuldade que determinados
agentes de cidadania encontraram, e encontram até os dias atuais, para garantir 0 minimo
acesso a educacdo institucional. Essa dificuldade esteve observada e registrada em relatorios
levantados apés 1827.

Os relatérios do Ministro do Império Lino Coutinho de 1831 a 1836 denunciaram 0s
parcos resultados da implantagéo da Lei de 1827, mostrando 0 mau estado do ensino
elementar no pais. Argumentava que, apesar dos esforcos e gastos do Estado no
estabelecimento e ampliagdo do ensino elementar, a responsabilidade pela
precariedade do ensino elementar era das municipalidades pela ineficiente
administracdo e fiscalizagdo, bem como culpava os professores por desleixo e os
alunos por vadiagem. Admitia, no entanto, que houve abandono do poder publico
quanto ao provimento dos recursos materiais, como os edificios publicos previstos
pela lei, livros didaticos e outros itens. Também apontava o baixo salario dos
professores; a excessiva complexidade dos conhecimentos exigidos pela lei e que
dificultavam o provimento de professores; e a inadequacdo do método adotado em
vista das condigdes particulares do pais. (NASCIMENTO, 2010?)

A centralizacdo de poder fora decisiva para a ineficiéncia da proposta educacional nos
primeiros anos do Império. Apenas em 1834 as Assembleias Provinciais ganharam autonomia
para regulamentar seus sistemas de ensino, algo que esbarraria em outra problematica: as
condigdes financeiras das Provinciais. O reflexo imediato dessa realidade era a falta de
escolas, de professores com formacgdo adequada, além da dificuldade em atingir lugares mais

distantes dos grandes centros urbanos. Estes foram alguns dos principais entraves para a
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educacdo popular nos primeiros anos de efetivacdo do projeto de educacdo gestado pelo
Império®®.

Os percalcos que afastavam a teoria e pratica, no que tange as medidas inovadoras
colocadas pela Constituicdo de 1824, acabavam por atingir a sociedade em suas varias

possibilidades de manifestacdo dos direitos de cidadania.

A Constituicdo representava um avanco, ao organizar os poderes, definir atribuicdes,
garantir direitos individuais. O problema é que, sobretudo no campo dos direitos,
sua aplicacdo seria muito relativa. Aos direitos se sobrepunha a realidade de um pais
onde mesmo a massa da populacdo livre dependia dos grandes proprietarios rurais,
onde s6 um pequeno grupo tinha instrucdo e onde existia uma tradicdo autoritaria.
(FAUSTO, 1995, p. 149)

Diante dessa realidade, o projeto de cidadania que se projetava na era poés-
Independéncia e com o regime imperial, colocava o Estado como principal forjador e
mantenedor dos mecanismos que constituiam o coletivo dos direitos sociais e politicos.
Citamos como exemplo, para nossa reflexdo a educacéo e a questdo do voto, para pensarmos
os direitos sociais e politicos, além de situar a realidade dos diversos individuos nesse
contexto de criacdo do cidaddo brasileiro.

A questdo dos direitos no contexto da cidadania, no Império, é assunto complexo e de
grande importancia para uma compreensdo ampla acerca dos primeiros anos do Império no
Brasil e em suas faces sociais, civis e politicas. Ocupando parcela significativa do século XIX,
o0 regime imperial acabou por contribuir com o perfil de cidadania que se projetara rumo ao
século XX. Mas, outros fatores sdo determinantes para uma investigacao sobre o estagio pelo
qual passava a cidadania no periodo. Nesse sentido, fontes histéricas iluminam temas e
questdes importantes para o estudo da cidadania Brasil Império em espacos de formagéo,
como a escola. Assim, O Cortico, de Aluisio Azevedo, € fonte que nos oferece indicios
importantes para entendermos seu contexto de producdo em sintonia com o projeto de

cidadania em curso.

% Sobre educagdo no Império ver: CASTANHA, A. P. Pedagogia da moralidade: a ordem civilizatéria imperial.
Histedbr. Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_014.html Acesso
em: 10 jan. 2020. PERES, T. R. Educacéo Brasileira no Império. In: PALMA FILHO, J. C. Pedagogia Cidada —
Cadernos de Formagdo — Histéria da Educacdo — 3. ed. Sdo Paulo: PROGRAD/ UNESP/Santa Clara Editora,
2005, p. 29-47.
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3.2 O Cortigo, cidadania e sociedade: dialogos possiveis

A temporalidade histdrica que decidimos concentrar nossa reflexdo, nesta etapa da
pesquisa, compreende o ano de 1822, com a Independéncia, indo até a implantacdo da
Republica em 1889. Fazemos isso observando o contexto de vida e producdo artistica do
escritor Aluizio Azevedo, sobremaneira, situando temporalmente os dois romances tomados
por nés como fontes. Embora ja tenhamos apresentado dados biograficos referentes ao
escritor brasileiro, se faz importante retomar aspectos da vida e obra do autor,
contextualizando o romance O Cortigo.

O Cortico é obra que teve sua primeira publicacdo no ano de 1890, consagrando
Aluisio Azevedo entre os grandes escritores brasileiros. A obra sintetiza com clareza de
exposicdo a vertente naturalista do autor e permite ao leitor uma observacdo rica acerca da
realidade social e politica do contexto vivido pelo escritor. A qualidade da escrita e 0 sucesso
conquistado junto ao leitor possibilitaram adaptacGes do romance para o cinema nacional,
com filme dirigido por Francisco Camargo Junior, no ano de 1978%. Além do cinema, a obra
também ganhou adaptagéo para a arte em quadrinhos®.

Sendo o nono romance publicado por Aluisio Azevedo, em 1890, O Cortico é
referéncia para estudos que levem em consideracdo o naturalismo no Brasil, embora néo seja
0 Unico do autor. Casa de pensao (1884) e O homem (1887) também podem ser observados
como obras onde é possivel perceber a vertente do naturalismo agindo sobre as escolhas do
autor.

Em Casa de pensdo tem-se uma critica construida por Aluisio acerca dos desvios
sociais como resultante da influéncia do meio e como causador da degeneragdo moral e social
dos personagens. O corti¢co, em O Cortico, esta para a pensdo, de Dona Maria Horténcia, em
Casa de pensédo, ambos influenciam comportamentos individuais e coletivos.

Acerca do contexto de producdo, chama atencdo o método empregado por Aluisio
Azevedo na construcdo do romance O Cortigo. Aqui vale destacar a questdo do método para
termos orientacdo sobre o itineréario intelectual utilizado pelo autor. Uma vez que o escritor
filia-se a escola naturalista, seu método de trabalho é peculiar uma vez que pretende ser

experimental, como discutimos anteriormente. Em O Cortico a experimentacdo literaria

24 O filme pode ser localizado na rede, em: https://www.youtube.com/watch?v=USdxKiALLi0
% Ver AZEVEDO, Aluisio. O Cortico. Roteiro e Adaptacdo Ronaldo Antonelli; desenhos Francisco F. Vilacha;
cores Fernando A. A. Rodrigues. Sdo Paulo: Escala Educacional, 2007.
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aluisiana deixa transparecer sua relacdo com o mundo de forma explicita, sem ser Gnica®.
Seu método de observacdo e escrita fora fundamental para construcdo de suas obras

naturalistas.

Sabes, e se ndo sabes fica sabendo, que os fatos que deixamos aqui tdo a mingua
descritos ndo sdo puramente inventados por nds, mas colhidos aqui e ali, da vida
real. Cada um dos tipos deste romance tem atras de si um ou mais individuos que
encontramos na rua, no tetro, nas reparticbes publicas ou nalguma reparticdo de
familia. Andamos como o0s tropeiros de sacos as costas, a mariscar por ai neste
mistifério de paixdes boas e mas, de bons e maus impulsos, de intencdes de toda a
espécie, nessa mistela de virtudes heroicas e misérias degradantes de cuja argamassa
se forma essa estranha coisa que se chama vida humana. (AZEVEDO, 1882, p.. 171)

O registro deixado por seus contemporaneos nos indica a atmosfera construida por
Aluisio Azevedo na construcao de suas obras. Se Mistérios da Tijuca dava linhas escritas para
a vida de sujeitos diversos e a heterogeneidade da sociedade, os preparativos para O cortico
trilhou essa perspectiva.

Os primeiros apontamentos para O cortico foram colhidos em minha companhia em
1884, numas excursdes para ‘estudar costumes’, nas quais saimos disfarcados com
vestimenta popular: tamanco, sem meia, velhas calcas de zuarte remendadas,
camisas de meias rotas nos cotovelos, chapéus forrados e cachimbos no canto da
boca. (Pardal Mallet, O cortico. Gazeta de Noticias, Rio de Janeiro, 25. 05. 1890.
apud MERIAN, 1988, p. 518)

O cuidado que Aluisio teve ao visitar a realidade dos diversos sujeitos € questao
fundamental para, por meio de seus escritos, alcancarmos uma dada representacdo social. Esse
ponto realca a concepc¢do de que, para um trabalho de fundo historiografico, é preciso “inserir
autores e obras literarias especificas em processos historicos determinados” (PEREIRA;
CHALHOUB, 1998, p. 08). Assim, chegamos a realidade historica e social de Aluisio
Azevedo e de O cortico, mas ndo apenas na temporalidade que resguarda autor e obra, mas, e
também, nos contextos micro e macro dos acontecimentos, da conjuntura historica que

circundava ambos.

% Como j4 citamos Casa de Pensdo e O homem, sdo dois outros romances com caracteristicas naturalistas. O
primeiro traz constr6i um enredo com objetivo de expor ao leitor a influéncia que o meio exerce sobre o
comportamento e a evolucdo do carater do personagem Amancio Vasconcelos, um jovem estudante maranhense
gue muda-se para a Corte afim de estudar medicina, mas que acaba por desvirtuar-se de um futuro promissor. O
desvio moral seria acometido apés a vivéncia do jovem com viciados, jogadores e prostitutas, entre outros
personagens que acabam por corrompé-lo. O homem deixa transparecer uma critica do autor aos costumes socais
em relacdo a educagdo dada as mulheres, que, muito afeicoada ao romantismo acabava com modelar jovens
psicologicamente frageis. Na obra Magda é a personagem que simboliza a histeria como fruto de uma ma
educacdo, incapaz de projetar esposas conscientes sobre seu papel da sociedade, mais precisamente na ordem
familiar.
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Uma interpretacdo da obra pode nos levar a exposicdo e critica feita pelo escritor as
vidas nos corticos, o plural aqui entendido como elemento motriz para anélise da diversidade
social, mas também pode identificar a questdo da identidade e os conflitos pos-independéncia.
O surgimento das classes sociais na Corte, o trabalho e a exploracdo dos trabalhadores, a
decadéncia moral e ética como resultantes da miséria extrema e sobre a relagdo entre
modernidade e urbanizagdo no século XIX. Escraviddo e abolicionismo também séo temas de
reflexd@o a partir e por meio da obra.

Do contexto macro ao micro temos o século XIX como moderador das relagdes
construidas entre Aluisio Azevedo e seus personagens e entre estes e a realidade vivenciada
pelo escritor. Como mencionado anteriormente, os primeiros anos do século XIX em sua
relacdo com a construcdo da cidadania no Brasil aponta para esfor¢cos, no sentido de eleger
direitos, como a educacdo e voto para as pessoas, mesmo em circunstancias particulares,
como vimos. Aqui podemos identificar um ponto de convergéncia entre O cortigo, a
sociedade brasileira e a cidadania, materializado no aspecto da exclusdo que é representada
pela vida dos personagens em O cortico.

A representacdo social presente na obra de Aluisio Azevedo se aproxima das
realidades locais, em relacdo a do Rio de Janeiro e suas camadas populares no final do século
XIX. Isso na medida em que a critica construida pelo autor, a essa realidade, se aproxima do
projeto de modernizacdo que marca o Segundo Império. Assim, a representacdo feita pelo

escritor aproxima-se da visdo deixada pela imprensa, acerca dos corticos na Capital.

O estudo da vida nos corticos e as estatisticas de seus habitantes daria assunto por si
sO para largas observacfes. Dentro desta cidade em que estamos, ha outras pequenas
cidades que ninguém V&, a ndo serem os seus moradores. No meio de uma quadra de
casas, ha um pequeno portdo, com um largo corredor, e no fim uma populacéo. E ai
o corti¢o. Fechado por todos os lados, s6 penetra dentro dele o ar que nenhuma brisa
altera nem agita, o ar preso ao solo pelos miasmas que dele sobem. O trabalhador
quando se recolhe ali, cheio de cansaco, ofegante ainda, com o corpo inundado de
suor, mete-se num pequenissimo quarto com mais cinco ou seis companheiros, em
idéntico estado, e adormecem envolvidos de miasmas, formando em torno de si um
ar viciado e pestilento, que, se ndo produz a febre amarela, pode produzir qualquer
peste pior ainda. E esses corticos ndo 0os vemos nds, e muitas autoridades ndo os
conhecem. E a razdo é facil de perceber enquanto a essa ultima circunstancia: o0s
habitantes dessas moradias de nossa ‘cidade oculta’ sdo pacificos e laboriosos,
entregando-se de dia ao trabalho de que vivem e descansando de noite das fadigas
quotidianas. Apesar de em tdo pequeno espaco se reunir tanta gente, e de néo ser ele
policiado, raras vezes necessita a autoridade entrar ali para conter a ordem. O
sossego € tdo profundo nessa habitagcbes como a imundicie. (Os cortigos, Gazeta de
Noticias, Rio de Janeiro, 18. 06. 180, p.1. apud MERIAN, 1988, p. 516)

A descricdo feita por um veiculo de imprensa da época se aproxima da imagem

construida por Aluisio em sua obra O cortico.
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Dai a pouco, em volta das bicas era um zunzum crescente; uma aglomeracgao
tumultuosa de machos e fémeas. Uns, ap6s outros, lavavam a cara, incomodamente,
debaixo do fio de agua que escorria da altura de uns cinco palmos. O chao inundava-
se. As mulheres precisavam ja prender as saias entre as coxas para ndo as molhar;
via-se-lhes a tostada nudez dos bracos e do pescogo, que elas despiam, suspendendo
o0 cabelo todo para o alto do casco; 0os homens, esses ndo se preocupavam em nao
molhar o pélo, ao contrario metiam a cabeca bem debaixo da agua e esfregavam com
forca as ventas e as barbas, fossando e fungando contra as palmas da mao. As portas
das latrinas ndo descansavam, era um abrir e fechar de cada instante, um entrar e sair
sem tréguas. N&o se demoravam la dentro e vinham ainda amarrando as calcas ou as
saias; as criangas ndo se davam ao trabalho de 14 ir, despachavam-se ali mesmo, no
capinzal dos fundos, por detras da estalagem ou no recanto das hortas. (AZEVEDO,
2011, p. 38)

A preocupacdo em fazer representar o cotidiano de sujeitos simples e marginalizadas,
nos permite situar esses sujeitos em relagdo a um projeto de urbanizacdo e modernizacao.
Nesse sentido, o cortico € agente importante na observacdo de Aluisio Azevedo, que entendia
ter a literatura uma funcdo de apresentar e esclarecer leitores acerca do desenvolvimento
social da sociedade carioca. Assim, 0 cortico destaca-se como espago motriz no
desenvolvimento humano, sendo destacado pela ética naturalista do escritor.

A preocupacao que Aluisio Azevedo teve em fazer representar 0s corticos cariocas, e a
rotina de seus moradores, proporciona ao leitor chegar até 0 modo como acontecia a relacdo
entre a vida dos seus habitantes e a esfera externa ocupada em articular e executar o projeto de
cidadania em curso.

Mantendo vinculos com acontecimentos gque se desenvolviam no campo sociopolitico,
a exemplo do movimento abolicionista, o dia-a-dia dos personagens de O Corti¢o, na medida
em que representa o cotidiano de populagdes periféricas, permite perceber o modo como o
projeto de cidadania em curso era posto em préatica. A partir desse ponto podemos levantar o
seguinte questionamento: como estava sendo processado o status de cidadania em relacdo as
camadas populares? A resposta a pergunta vincula-se ao modo como determinados direitos
eram confeccionados e como se dava sua pratica, pois, como vimos em relagdo a oferta da
educacéo popular e o voto séo fatores de uma cidadania incerta para muitos.

A miséria presente no conjunto de moradias que forma o cortico, e as péssimas
condicdes de vida dos personagens, transparece um estagio de desenvolvimento da cidadania
no qual o apreco aos direitos sociais ndo esteve ao alcance de grupos marginalizados. Logo,
grupos populares estiveram afastados de um processo de construgdo da cidadania coletiva e
igualitaria, questdo expressa na condicdo dada ao negro cativo, ao trabalhador das minas ou a

questdo do analfabetismo. Esses sdo alguns dos pontos fundamentais para pensarmos a
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configuragdo historica da cidadania na Historia do Brasil e como tais questdes contribuem
para perspectivas que almejam discuti-la no ensino e por meio de O Cortico.

3.3 Cidadanias no/pelo ensino da Histdria e a partir das lentes de O Cortico

Iniciamos esse capitulo comentando a cidadania enquanto fundamentacdo para a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. De fato, a cidadania € agente presente nos
documentos oficiais para a Educacdo, com destaque para 0s momentos que sucederam a
Constituicdo de 1988, também reconhecida por Constituicdo Cidada. O titulo deve-se,
sobremaneira, ao tratamento dado a direitos e garantias deliberados pela Carta, a igualdade de
todos perante a lei, a garantia da liberdade de expressdo, liberdade de pratica para qualquer
religido, o direito a educacdo, moradia, previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia®’. Assim, o papel da cidadania, enquanto elemento orientador e formador de ideias, é
fundamental para nossa pratica social e politica.

Outro documento que versa explicitamente acerca da cidadania e de sua influencia em
suas diretrizes € a Base Nacional Comum Curricular. Como documento que tem como um de
seus objetivos atender a Constituicdo Federal de 1988, a BNCC é enfatica em condicionar a
relacdo entre cidadania e experiéncias de vida. Assim, o texto procura, por exemplo, alinhar

sua interpretacdo de competéncia com a pratica cidada, em que:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 08)

A descrigdo feita pela BNCC em relagdo a conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que cooperem com 0 exercicio da cidadania representa o esforgo em atender o Artigo
205 da Constituicdo Federal. Observar a postura que documentos oficiais tomam em relacéo a
cidadania é interessante para podermos compreender 0 espaco que pode ser construido para e
por meio dos conhecimentos oriundos de disciplinas como a historia.

Mediante a importancia da cidadania no espa¢co escolar temos no horizonte quais
possibilidades podem ser pensadas a partir da relagdo entre cidadania e conhecimento

histrico na escola. Nesse sentido, pensar 0s usos das fontes por professores de Histdria é uma

27 \er: https://www.camara.leg.br/radio/programas/240272-0s-avancos-trazidos-pelo-texto-promulgado-e-1988/
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constante para o exercicio reflexivo, algo que envolve o trabalho com fontes escritas, a
exemplo da literatura.

Uma vez que a obra O cortico agrega elementos importantes para pensarmos a questdo
da cidadania como eixo entre sociedade e politica brasileira na segunda metade do século
XI1X, esses também sdo passiveis para reflexdo entre cidadania e ensino de historia. De modo
a melhor organizar nossa discussao, podemos canalizar nossos esforcos a parir de trés fios que
conduzem a perspectiva da cidadania a época e orientam a narrativa da obra: os cortigos, a
escraviddo e a condicao dos grupos marginalizados e/ou excluidos (pobres, afrodescendentes,

trabalhadores).

3.3.1 Os corticos em O Cortico: espaco, cidadania e o ensino da Histdria

O Cortico, como fora apontado, é espaco de destaque em algumas das obras de Aluisio
Azevedo, assim ocorre em O Cortico e Casa de pensdo. Podemos entender o cortico como
espaco de destaque para a visdo de mundo do autor e para 0s seus objetivos engquanto artista
ligado ao movimento naturalista. Essa questdo diz sobre a vinculacdo artistico-ideolégica do
autor e nos auxilia a pensar um primeiro ponto para insercao/discussao do romance O Cortico
nas aulas de historia, o cortico. Assim, sendo objeto para o desenvolvimento de propostas e
reflexGes didatico pedagdgicas, na obra em questdo tem-se a possibilidade de alinhar o espago
como primeira perspectiva para o processo de ensino aprendizagem.

Em meio a uma pesquisa que precede a acdo e reflexdo em sala de aula, o professor de
histéria poderda entrar em contato com posicionamentos em relagdo a obra de Aluisio
Azevedo. Esse tipo de investigacdo é insumo importante para constru¢do do contato entre o
agente do tempo presente, o estudante, e aqueles que circundaram a obra, o autor e o contexto
historico, elementos do tempo passado.

Nesse sentido, o contexto pode levar o professor de histéria a identificar criticas que se
situam em relacdo ao estagio de desenvolvimento da literatura nacional e, por meio do qual,
poderd, o leitor, identificar o significado do cortico enquanto elemento estético. Assim estd no

comentario feito por Artur Azevedo, no jornal Correio do Povo.

Os brasileiros que até hoje se tém esgrimido no romance [...] escolheram sempre
uma sociedade convencional, mais europeia que nossa; ao que parece receavam
enlamear as botas penetrando noutros lugares que ndo fossem os salfes do Botafogo
e as “republicas” dos estudantes sentimentais. Aluisio Azevedo foi aos corticos,
meteu-se entre essa populacdo heterogénea das estalagens (AZEVEDO, Flocos,
Correio do Povo: Rio de Janeiro, 18/05/1890)
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A fala de Artur Azevedo sintetiza a composi¢do humana em O cortigo, e, portanto,
carece de atencdo para atividade que desejam lancar-se sobre o aspecto biogréafico da fonte em
questdo. Nesse ponto, é possivel e necessario, para as aulas de historia, ir além do aspecto
estético da obra e fazer os estudantes perceberem que, para além da renovacgdo, descrita por
Artur, h&d um perfil de leitura que o critico deixa transparecer. Junto a esse gosto, tem-se 0
perfil dos receptores das ideias literarias em voga. A critica destina-se as classes abastadas e
que percebiam na cultura europeia um modelo a ser contemplado, deixando de conhecer a
realidade local na potencialidade de seu aspecto plural, heterogéneo.

Uma critica contempordnea a obra também representa aspecto importante para o
trabalho com O cortico em sala de aula. Assim, o estudo biografico traz uma interessante
exposicao da relacdo entre vida dos personagens e 0 espaco, o corti¢o e que pode ser utilizado

por professores em sala de aula.

Ao redor de Jodo Romdo evolui o mundo do corti¢o, formigueiro onde lutam pra
viver imigrantes portugueses e italianos, operarios brasileiros brancos, mulatos ou
negros, pequenos burgueses em faléncia. E esse microcosmo que faz a unidade do
romance e 0s personagens acima citados ai vivem. (MERIAN, 1988, p. 555)

De fato, podemos entender a obra como um estudo social da vida nos suburbios do Rio
de Janeiro entre os anos 1880 e 1890. E desse estudo que o professor de historia pode, ao
tomar a obra como fonte historica, extrair os elementos necessarios a discussées em torno da
cidadania. No caso particular da selecdo do cortico, do espaco, cabe colocar em evidéncia as
experiéncias histéricas de sociabilidade descritas por Aluisio Azevedo.

Essa observacdo torna possivel perceber as péssimas condi¢fes habitacionais pelas
quais passavam uma parcela significativa da populacdo a época. O que remete ao contexto
mais amplo do periodo e aos projetos de urbanizagcdo e modernizagao que, por sua vez, faziam
parte do projeto de modernizacdo da nagao. S&o as praticas de sociabilidade que denunciam a
rotina dos moradores no cortico de Jodo Romdo e permitem acessar a configuracdo da

cidadania no periodo histérico vigente.

E, mal vagava uma das casinhas, ou um quarto, um canto onde coubesse um
colchdo, surgia uma nuvem de pretendentes para disputd-la. E aquilo se foi
constituindo numa grande lavanderia, agitada e barulhenta, com as suas cercas de
varas, as suas hortalicas verdejantes e os seus jardinzinhos de trés a quatro palmos
[...] E naquela terra encharcada e fumegante, naquela umidade quente e lodosa,
comecgou a minhocar, a fervilhar, a crescer, um mundo, uma coisa viva, uma
geracgdo, que parecia brotar espontanea, ali mesmo, naquele lameiro, e multiplica-se
como larva no esterco. (AZEVEDO, 2011, p. 29)
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O trecho acima representa uma contribuicdo para propostas pedagogicas que pensem
discutir a questdo da moradia enquanto orientadora no entendimento do modo como a
cidadania se projetava em relacdo aos moradores dos corticos. A caracterizacdo feita por
Aluisio Azevedo, sobre a formacdo do cortico, deve ser entendida, antes de tudo, como
recurso proprio da ficcdo, uma producdo da literatura naturalista que tinha como propdsito
impressionar o leitor. Com isso, para a sala de aula faz-se necessario que, como bem aponta
Circe Bittencourt (2011, p. 334) o professor compreenda a limitacdo do texto para o ensino da
Historia, buscando com isso, formas de melhor conduzir as criticas construidas pelo autor.
Um caminho para tal questdo é buscar fazer interagir presente e passado, aproximando o
enredo construido em O Cortico da atualidade, das experiéncias dos estudantes. Acreditamos
que tal esforco bloqueara leituras que se limitem a refletir o tempo passado, o da obra e do
autor, sem as devidas e possiveis aproximacfes com a realidade de moradia de milhares de
brasileiros na atualidade, moradores em condic¢des degradantes de habitacéo.

Marizete Lucine (2000, p. 07) chama atencdo para necessidade de uma perspectiva
para 0 Ensino de Histéria na qual o movimento da historia seja percebido, por professores e
alunos, como constituidor do presente. Nesse sentido, a cidadania ganha poder de significar
um elo de conducdo entre as formas precérias de habitaces no Brasil do final do século XI1X,
0s corticos, e aquelas comumente apresentadas aos estudantes na televisao e midias sociais, as
favelas, periferias dos centros urbanos ou em regides pobres do pais.

Uma andlise nesse sentido possibilita, entre outras, uma avaliacdo acerca de modos de
vida, da relacdo que sujeitos diversos mantinham com o projeto de cidadania em curso,
gestado por forgas institucionais, mas que ndo os contemplavam no ambito dos direitos
sociais.

Sobre o aspecto da questdo urbana e do desenvolvimento social do Brasil no periodo
que transcorre a histéria em O Cortico, as reflexdes acerca do espaco urbano no Rio de

Janeiro oitocentista é orientador para o processo de ensino aprendizagem.

As estalagens eram grupos de minusculas casas térreas enfileiradas — 0s quartos ou
casinhas —, de dimensbes, compartimentos e demais elementos reduzidos ao
extremo, que surgiam por volta de 1850. As casas-de-alugar-coémodos, ou casas-de-
comodos, eram casas subdivididas que se multiplicaram no periodo republicanos.
Estas eram as formas possiveis de aproveitamento do restrito espago disponivel nas
antigas freguesias centrais. Assim, 0s quintais e terrenos livres foram cobertos de
frageis casinhas e, posteriormente casas foram desocupadas e subdividias em
cdmodos. Lotes e casas eram encorticados e transformados em estalagens e casas-
de-cOmodos. Apesar de serem objetos arquitetdnicos de formas diferentes, sdo iguais
em sua esséncia, ndo por serem indistintamente chamados de corticos, nem por
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terem os mesmo elementos de uso coletivo — w. c., banheiro, tanque, patio, corredor
—, mas também por serem todos produtos resultantes de um mesmo sistema de
producdo de moradias. Neste sistema, proprietarios cediam seus imdveis (casas,
quintais, terrenos) a terceiros que investiam pequenas economias na construcao de
casinhas ou na subdivisdo de edificacdes existentes. Os alugueis eram considerados
Orbitantes e os rendimentos fabulosos. Construir pequenos corticos tornou-se uma
pratica comum entre proprietarios e arrendatarios de imoveis; na virada do século
estavam presentes por toda a cidade, abrigando consideravel parcela da populacéo.
(VAZ, 1994, p. 573)

Segundo Circe Bittencourt (2011, p. 334), a presenca do documento histérico em sala
de aula remete a uma necessaria abordagem critica do mesmo, por professores e estudantes.
Assim, faz-se necessario ao professor recorrer, quando de seu planejamento, a historiografia
sobre a urbanizacdo na cidade do Rio de Janeiro em fins do século XIX, como forma de
construir narrativas que interligam/aproximam o enredo da obra, particularmente o ambiente
descrito, o cortico, da conjuntura politica e social vivenciada no Brasil a época.

A descri¢do de Vaz é um exemplo de como a representacdo construida por um dado
autor relaciona-se com a realidade presenciada por ele e relatada em prosa, a sua forma
ficcional. Localizado no mundo e agindo a partir e por meio da influéncia deste. Inserido na
realidade de fins do século XIX, O Cortico tratou de registrar ndo apenas espacos, mas
também as gentes do Rio de Janeiro, 0 povo em sua diversidade social. Questdo importante
para em sala de aula discutir como, no plano particular, a condi¢do de pessoas simples esteve
manifesta diante do projeto de cidadania em desenvolvimento.

Para a sala de aula, a questdo das moradias populares, que ganha representacdo no
romance, pode atender discussfes em torno do modo como o direito a moradia deixa perceber
um processo tortuoso na constituicdo da cidadania no Brasil. Essa questdo também pode ser
entendida pelo professor de histéria como oportunidade para discussdes em torno da realidade
das moradias populares na atualidade. A discussédo pode acontecer, por exemplo, tomando a
realidade urbana do Rio de Janeiro no fim do século XIX a qual permitiu surgir as primeiras
moradias populares em regides que, futuramente, se tornariam periferias e regioes

marginalizadas.

3.3.2 Escravidao e possibilidades para pensar a cidadania nas aulas de histéria

Em O cortigo a tematica da escraviddo aparece personificada na personagem escrava
Bertoleza. Na cronologia, onde o corti¢o se desenvolve, Bertoleza é a primeira personagem e
aparece ao lado de Jodo Romado, no inicio sdo parceiros em negdcios, mas logo passam a

morar juntos, iniciando uma relagdo amorosa. Enganada por Jodo Roméo, Bertoleza cré ser
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livre, que este teria comprado sua alforria. A farsa rende a Jodo Roméo a confianga de
Bertoleza que Ihe entrega seus rendimentos e passa a ocupar o lugar de parceira comercial, ao
tempo que a estalagem aumenta e a acumulagdo de bens torna-se uma constante para Jodo
Roméo.

O caminho de reflexdo que propomos é o de colocar em linha de aproximacao o
sistema escravocrata e as engrenagens da cidadania, para, a partir disso poder interrogar, no
contexto do ensino da Histdria, a cidadania para negros e seus descendentes no contexto da

escravidao institucionalizada.

No Brasil, mas ndo apenas nele, é bom destacar, a escraviddo era sustentada tanto
por uma cren¢a na desigualdade natural dos homens como, e cada vez mais, pelo
respeito ao direto liberal de propriedade privada. Sendo o escravo propriedade de
seu senhor, a questdo da igualdade dos cidaddos perante a lei ficava circunscrita
aqueles que fossem livres. Por isso, o dilema entre liberdade e propriedade, que
perpassou todos os debates e revoltas (e que também existiu nos Estados Unidos)
ndo deve ser viso como falacioso, ou como exemplo de “ideias fora do lugar”, mas
muito pelo contrario. (MUNANGA; GOMES, 2009, p. 156)

A figura do escravo, em relacdo a cidadania, expde um quadro contraditério quando
imaginamos a cidadania, enquanto um conjunto de diretos que incluem a liberdade e a
dignidade humana. A contradi¢do estava, pois, na propriedade privada estar materializada no
negro escravizado. Essa é uma questdo fundamental para pensarmos a inviabilidade de um
projeto total de cidadania coexistindo com a escravidao, algo que merece espaco e atencdo na
disciplina historia.

Uma vez que a préatica na disciplina historia pode recorrer a elementos do presente
para o trabalho com os contetdos didaticos, o lugar do negro na sociedade brasileira e em
relacdo aos direitos sociais, por exemplo. Um caminho é o de colocar em discusséo, junto aos
estudantes, a realidade do povo negro na atualidade, trabalhando estatisticas que apontam
como essas pessoas sdo atendidas em seus direitos sociais basicos, a exemplo da educacéo.

Em relacdo a sala de aula, o professor de historia pode recorrer a dados oficiais que
evidenciam o grau de escolaridade da populagdo negra no Brasil, os indices da presenca dos
negros na Educagdo Superior, entre outras possibilidades que vao desde as condigdes de
habitacdo dessas pessoas, sua expectativa de vida, 0 acesso a saude e ao trabalho digno. Esse
contexto auxiliard a perspectivas de reflexdo em torno dos reflexos historicos de um longo e
complexo processo de marginalizacdo de determinados sujeitos em relacdo aos elementos

basicos de cidadania e como eles podem ser observados na atualidade.
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Estando a relacdo cidadania e escraviddo no horizonte do processo de ensino
aprendizagem, cabe ao professor investiga-la sob o prisma historico do acontecimento, do
processo de escraviddao. Nao havendo esse esfor¢o no processo de planejamento pedagdgico,
corre-se 0 risco de uma andlise restrita e/ou superficial do impacto que a escraviddo teve no
processo de coordenacgdo dos direitos civis para a populacdo negra. Essa atencao € necessaria,

pois:

A heranga colonial pesou mais na &rea dos direitos civis. O novo pais herdou a
escraviddo, que negava a condi¢cdo humana de escravo, herdou a grande propriedade
rural, fechada a acdo da lei, e herdou um Estado comprometido com o poder
privado. Esses trés empecilhos aos exercicios da cidadania civil revelaram-se
persistentes. A escraviddo s6 foi abolida em 1888, a grande propriedade ainda
exerce seu poder em algumas areas do pais e a desprivatizacdo do poder publico é
tema da agenda atual de reformas. (CARVALHO, 2013, p. 45)

A andlise feita por Carvalho aborda o desenvolvimento de questfes historicas no plano
macro. Sdo questdes que agregam acBes multiplas em contextos diversos e que estiveram
traduzidas em vidas de sujeitos simples, e que, comumente, ndo ganham representacao nos
manuais didaticos. Nesse sentido, O cortico auxilia o observador da Historia, o
estudante/professor, a ter contato com uma representagcdo aceca dessas formas de vida que
compunham a for¢a motriz dos acontecimentos. Aqui, a personagem Bertoleza ganha espaco,
inicialmente por dar significado material a politica disseminada pela ideologia da
superioridade das racas do século XVIII e que, no Brasil, esteve traduzida na politica de
branqueamento.

Como dito anteriormente, Bertoleza mantém uma relacdo muito préxima com Jodo
Romado, no inicio eram apenas amigos em negocios, mas logo estavam intimos. O
relacionamento é possivel, segundo a fala do narrador, gracas a origem de Jodo Romao, uma
vez que: “Ele propds-lhe morarem juntos, e ela concordou de bragos abertos, feliz em meter-
se de novo com um portugués, porque, como toda cafusa, Bertoleza ndo queria sujeitar-se a
negros e procurava institivamente o homem numa raga superior.” (AZEVEDO, 2011, p. 18).
A unido, com um homem de raca superior, era entendido como avancgo, entretanto a vida

sofrida persistiria...

Bertoleza representava agora ao lado de Jodo Romao o papel triplice de caixeiro, de
criada e de amante. Mourejava a valer, mas de cara alegre; as quatro horas da
madrugada estava ja na faina de todos os dias, aviando o café para os fregueses e
depois preparando o almogo para os trabalhadores de uma pedreira que havia para
além de um grande capinzal aos fundos da venda. Varria a casa, cozinhava, vendia
ao balcdo na taverna, quando o amigo andava ocupado |4 por fora; fazia a sua
quitanda durante o dia no intervalo de outros servigos e a noite passava-se para a
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porta da venda, e, defronte de um fogareiro de barro, fritava figado e frigia
sardinhas, que Romdo, ia pela manhd, em mangas de camisa, de tamancos e sem
meias, comprar a praia do Peixe. (AZEVEDO, 2011, p. 19)

A passagem acima de O cortigo estd inserida no contexto de existéncia do sistema
escravagista. O enredo da obra localiza-se em tempos que antecedem a aboli¢do, em 1888.
Embora ndo haja uma datacdo precisa pelo autor, o desenvolvimento da historia e as acfes
dos personagens deixa transparecer que o contexto da ficcdo antecede a abolicdo. Bertoleza
tinha na unido com um portugués branco um caminho para melhoria de vida, algo que néo
acontece e a personagem vive uma rotina de trabalho exaustiva até sua morte, ao final do
romance.

Sendo interesse de o professor de histéria abordar a cidadania no contexto da
escravidao, outro trecho que pode interessar a discussdo em sala de aula é a referéncia ao
contexto historico da época, a qual é representada pelo autor.

Havia ainda, sob as telhas do negociante, um outro hdspede além do Henrique, o
velho Botelho. [...]

Devorava-0 noite e dia, uma implacavel amargura, uma surda tristeza de vencido,
um desespero impotente, contra tudo e contra todos, por ndo lhe ter sido possivel
empolgar o mundo com as suas maos hoje indteis e trémulas. E, como o seu atual
estado de miséria ndo lhe permitia abrir contra ninguém o bico, desabafava
vituperando as ideias da época.

Assim, eram as vezes muito quente as sobremesas do Miranda, quando entre outros
assuntos palpitantes, vinha & discussdo o movimento abolicionista que principiava a
formar-se em torno da lei Rio Branco. Entdo o Botelho ficava possesso e vomitava
frases terriveis, para a direita e para a esquerda, como quem dispara tiros sem fazer
alvo, e vociferava imprecaces, aproveitando aquela valvula para desafogar o velho
6dio acumulado dentro dele.

— Bandidos! Berrava apoplético. Cafila de salteadores! (AZEVEDO, 2011, p. 33-34)

O trecho acima demonstra, com objetividade, a forma como a abolicdo era
recepcionada nos espagos privados, onde as relagdes interpessoais se concretizavam e o medo
da destituicdo do poder sobre o escravizado enquanto propriedade aparecia. A resisténcia em
promulgar o fim da escraviddo e fazer chegar alguns dos efeitos da cidadania para a
populagéo negra, como vimos em Carvalho (2013, p. 45), esteve traduzida no comportamento
de sujeitos da vida social.

O recorte também coloca em evidéncia o valor histérico da obra, que é traduzida na
representacdo da realidade vivida por Aluisio Azevedo. Essa questdo, segundo Pages (2013),
colabora com o processo de ensino aprendizagem ao aproximar o leitor-estudante de um

contexto passado mediante uma linguagem e uma estética objetiva.
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Em relagéo ao contexto presente na representacdo sobre o movimento abolicionista,
em O cortico, e a citagdo da Lei Rio Branco, é interessante que se destaque o papel de grupos
hegeménicos e detentores do poder para o lento processo que culminou com a Abolicdo.
Outro dado importante a ser posto em discussdo, em sala de aula, é a socializacdo da
escravidao no século XIX. Aqui vale sublinhar o espaco que a escravizagdo alcangou apos

quase quatro séculos de existéncia.

Nas cidades, muitas pessoas possuiam apenas um escravo, que alugavam como fonte
de renda. Em geral, eram pessoas pobres, vilvas que tinha no escravo alugado seu
Unico sustento. O aspecto mais contundente da difusdo da propriedade escrava
revela-se no fato de que muitos libertos possuiam escravos. Testamentos
examinados por Katia Mattoso mostram que 78% dos libertos da Bahia possuiam
escravos. Na Bahia em Minas Gerais e outras provincias, dava-se até mesmo o
fendmeno de escravos possuirem escravos. (CARVALHO, 2013, p. 48-49)

Diante dessa realidade, o aspecto de socializacdo da pratica escravagista entre a
populacdo € um ponto importante a ser discutido em sala de aula e permite a professores e
estudantes perceberem com mais nitidez a posicdo do autor em relacdo a escraviddo. Segundo
Carvalho (2013, p. 49) o abolicionismo no Brasil teria seguido caminho diferente do
abolicionismo europeu e norte-americano, isso a partir do entendimento que cada movimento
tinha acerca da escravidao e da liberdade.

No Brasil, abolicionistas, como José Bonifacio e Joaquim Nabuco descreviam a
escraviddao como um mal a nacdo e ao desenvolvimento das classes sociais, algo diferente do
movimento anglo-saxénico, que pautava seus ideais na religido e na Declaragdo de Direitos
(CARVALHO, 2013, p. 49). A liberdade individual ndo teria tanto peso no Brasil como teve
na América do Norte e no pensamento iluminista europeu (CARVALHO, 2013, p. 49).
Assim, essa perspectiva de pensamento acabou por consolidar posturas de sujeitos ilustres,
pensadores e criticos da sociedade, como os citados por Carvalho, e o préprio Aluisio
Azevedo que em O cortico expde as péssimas condi¢bes de vida dos escravos, mas ndo as
coloca como fruto da exploracéo do negro.

Fazer observar a posi¢do do autor em relacdo a escraviddo, no contexto da cidadania,
pode ser caminho que atender duvidas em sala de aula. Isso porque, enquanto positivista,
Aluisio Azevedo foi critico contundente da politica imperial e dos males da sociedade, a
exemplo da escraviddo. Aqui, interessa ao professor realcar a natureza da militancia politica
do autor em relacéo ao seu tempo, e, munido de pressupostos tedricos, como 0s demonstrados

por Carvalho (2013) problematizar o engajamento do autor. Havia, em Aluisio Azevedo, uma
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preocupacdo com a presenca da escravid@o na sociedade brasileira, entretanto, a representacéo
que faz do escravizado, em O Cortico, € caricatural de seu contexto.

A criadagem da familia do Mirada compunha-se de lIsaura, mulata ainda moca,
moleirona e tola, que gastava todo o vintenzinho que pilhava em comprar capilé na
venda de Jodo Romao; uma negrinha virgem, chamada Leonor, muito ligeira e viva,
lisa e seca como um moleque, conhecendo de orelha, sem lhe faltar um termo, a
vasta tecnologia da obscenidade, e dizendo, sempre que 0s caixeiros ou fregueses da
taverna, s6 pra mexer com ela, lhe davam atracagdes: “Oia, que eu me queixo ao juiz
de orfe!” (AZEVEDO, 2011, p. 32)

Diante da possibilidade de leituras equivocadas do trecho, uma vez que estereotipos
podem influenciar na andlise dos estudantes, é importante a manifestacdo do professor de
histéria em, ndo apenas explicitar o carater artistico-estético-ficcional da obra, mas ir além,
discutindo a condicéo do escravo. A partir dessa questdo pode-se langar méo de uma reflexéo
que pensa a educacdo dada a populacdo escrava. Isso de modo a possibilitar uma construcao
de entendimento que relaciona as péssimas condi¢Ges de educacdo formal para a esmagadora
maioria da populacdo cativa e a linguagem utilizada pela personagem Leonor. Assim, 0
professor pode agregar questdes que informam sobre a importancia e a relagcdo estabelecida
entre diretos civis, de liberdade, e sociais, da educagdo, ambos negados ao escrevo.

Sobre a importancia em intervir de modo a contextualizar a fala da personagem
Leonor, cabe ressaltar a diversidade na composicdo cultural da escola brasileira, a qual, em
seu quadro, estudantes possam se identificar racialmente com o trecho. Essa proposta de
reflexdo aproxima-se do texto das Diretrizes quando esti vem falar acerca da necessidade de
praticas, didatico-pedagogicas, atentas a uma postura critica e de reconhecimento em relacao

ao passado de africanos e afro-brasileiros escravizados.

Implica criar condi¢cdes para que 0s estudantes negros ndo sejam rejeitados em
virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de
estudar questBes que dizem respeito a comunidade negra. (BRASIL, 2013, p. 134)

Com isso, O Cortico ocupa espago importante enquanto fio condutor de estudos acerca
da relacdo entre escraviddo e cidadania, e, como vimos, abre espaco para desconstrucdo de
visdes de mundo preconceituosas na atualidade. A diversidade presente na representagéo
literaria permite expandir o horizonte em que repousa a cidadania e alcancar outros sujeitos,
igualmente marginalizados e/ou excluidos na Histdria, e que sdo passiveis de abordagens na

disciplina historia.
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3.3.3 Trabalho e cidadania no ensino da Histéria

O Cortico é uma representacdo da sociedade do Rio de Janeiro na segunda metade do
século XIX. Em meio a essa representacdo sdo apresentados aspectos sociais, politicos e
econdmicos, e que apontam o estagio histérico em que se encontrava a cidadania no contexto
da sociedade carioca a época. O espaco utilizado por Aluisio Azevedo para justificar, por
meio do naturalismo, sua compreensdo de mundo € o cortico, e 0s sujeitos empreendidos em
seu projeto de estudo social sdo pobres, mesticos, negros e comerciantes em ascensao.

A partir dessa variedade de representacfes, ha espago para O universo dos
trabalhadores, para 0 mundo do trabalho. Comerciantes, lavadeiras, soldados, e trabalhadores
das minas sdo alguns dos grupos que nos permitem observar o desenvolvimento da cadeia
trabalhista. Sob a perspectiva aluisiana, e naturalista, identifica-se 0 modo como as pessoas se
percebiam enquanto sujeitos do tempo e do espaco. Para a disciplina histdria esses aspectos da
representacdo significam a oportunidade de pensar a cidadania a partir do trabalho e das
questdes que o cerca.

Segundo o biografo Jean-Yves Meérian, “O cortico € uma denuncia do sistema de
exploracdo no qual os comerciantes portugueses mantinham o Brasil.” (1988, p. 577). Essa
definicdo encontra suporte nos trechos que destacamos abaixo, aqueles que nos interessam
foram postos em italico. O dialogo ocorre entre os personagens Jodo Romao (proprietario de

pedreira) e Jeronimo (trabalhador de pedreira).

— Quanto lhe déo 14?

— Setenta mil-réis.

— Oh! Isso € um disparate!

— Néo trabalho por menos...

— Eu, 0 maior ordenado que faco é de cinglienta.

— Cinguenta ganha um macaqueiro...

— Ora! tenho ai muitos trabalhadores de lajedo por esse preco!

— Duvido que prestem! Aposto a méo direita em como o senhor ndo encontra por
cinglenta mil-réis quem dirija a broca, pese a pélvora e lasque fogo, sem lhe
estragar a pedra e sem fazer desastres!

— Sim, mas setenta mil-réis é um ordenado impossivel!

— Nesse caso vou como vim... Fica o dito por ndo dito!

— Setenta mil-réis é muito dinheiro!...

— C4& por mim, entendo que vale a pena pagar mais um pouco a um trabalhador
bom, do que estar a sofrer desastres, como o que sofreu sua pedreira a semana
passada! N&o falando na vida do pobre de Cristo que ficou debaixo da pedra!

— Ah! O Machucas falou-lhe no desastre?

— Contou-mo, sim senhor, e o desastre ndo aconteceria se 0 homem soubesse fazer
o servico! (AZEVEDO, 2011, p. 48)

A cena prossegue...
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O vendeiro escutava-o em siléncio, apertando os beicos, aborrecido com a ideia
daquele prejuizo.

— Uma porcaria de servigo! Continuou o outro. Ali onde esta aquele homem é que
deviam ter feito a broca, porque a explosdo punha abaixo toda esta aba que €
separada por um veio. Mas quem tem ai o senhor capaz de fazer isso? Ninguém;
porque é preciso um empregado que saiba o que faz; que, se a polvora ndo for muito
bem medida, nem s6 ndo se abre o veio, como ainda sucede ao trabalhador o
mesmo que sucedeu ao outro! E preciso conhecer muito bem o trabalho para se
poder tirar partido vantajoso desta pedreira! Boa é ela, mas ndo nas maos em que
esta! E muito perigosa nas explosdes; ¢ muito em pé! Quem lhe lascar fogo n&o
pode fugir sendo para cima pela corda, e se o sujeito néo for fino leva-o o demo! Sou
eu quem o diz! (AZEVEDO, 2011, p. 52-53)

O dialogo prossegue em meio a negociacdo sobre os vencimentos de Jeronimo e o

corpo de trabalhadores na pedreira.

— Abusam, porque tenho de olhar pelo negdcio 14 fora...

— Comigo aqui é que eles ndo fariam cera. Isso juro eu! Entendo que o empregado
deve ser bem pago, ter para a sua comida a farta, o seu gole de vinho, mas que deve
fazer servico que se veja, ou, entdo, rua! Rua, que ndo falta por ai quem queira
ganhar dinheiro! Autorize-me a olhar por eles e vera!

— O diabo ¢ que vocé quer setenta mil-réis... suspirou Jodo Romao.

— Ah! nem menos um real!... Mas comigo aqui ha de ver o que lhe fago entrar para
algibeira! Temos ca muita gente que ndo precisa estar. Para que tanto macaqueiro,
por exemplo? Aquilo é servico para descanso; é servigo de crianga! Em vez de todas
aquelas lesmas, pagas talvez a trinta mil-réis... (AZEVEDO, 2011, p. 54)

Dos recortes feitos saltam dois pontos importantes para discussdes em torno da
questdo dos trabalhadores no Brasil oitocentista: as condi¢des degradantes e de exploracdo do
trabalho e a consciéncia dos trabalhadores. Essas séo questdes fundamentais para observacgdes
acerca do desenvolvimento da cidadania no pais a época, e também atendem ao pressuposto
colocado pelos PCNs acerca da relacdo entre cidadania e contetdos escolares. Segundo o

texto:

A compreensdo de cidadania em uma perspectiva histdrica, como resultado de lutas,
confrontos e negociagdes, e constituida por intermédio de conquistas sociais de
direitos, pode servir como referéncia para a organizacdo dos contetidos da disciplina
histdrica. (BRASIL, 2000, p. 24)

Como podemos perceber, observada em sua historicidade, compreensfes acerca da
cidadania devem levar em consideracdo o carater conflituoso que o conceito concentra
quando de seu processo de formacgdo. Algo determinante para a selecdo dos conteudos
previstos. Esse ponto aproxima-se do foco da presente pesquisa, problematizar a concepgao

de cidadania para a disciplina historia a partir d’O cortico, sobretudo, levando em
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consideracao a relacdo entre obra, contexto e direitos. Isso se torna possivel, e concreto, por
meio da obra, de uma anélise e reflexdo acerca do modo como a vida de trabalhadores simples
auxilia a pensar o estadgio de cidadania a época vivenciada pelo autor e estetizada pelos
personagens dos dialogos acima.

Tomado pela possibilidade de langar propostas que levem em consideragéo a realidade
dos trabalhadores comuns, o professor de historia terd sobre sua coordenagdo uma pratica que
recorre a recursos da historiografia, por meio da micro-histéria®®, por exemplo. Entendemos
ser esse um caminho metodoldgico interessante para, em sala de aula, colocar em discussao a
forma como dentro de suas respectivas individualidades, cada trabalhador relaciona-se com o
processo histérico. Como, por exemplo, o trabalhador das minas entendia-se, ou ndo,
enquanto sujeito de uma determinada classe e de qual modo isso implicou na formacdo das
primeiras organizacdes classistas no Brasil.

Chamamos atencdo para a micro-historia a partir de uma postura que a entende
enquanto orientacdo tedrica para o trabalho pratico em sala de aula. Pois, uma vez que o
professor de histdria volta-se para refletir, no processo de ensino aprendizagem, a realidade do
trabalhador das minas, encontrard& na micro-histéria, um caminho que identifica a
particularidade, o pessoal, aquilo que € vivido pelos personagens. Assim, essa perspectiva
auxiliara posturas que objetivem, junto aos estudantes, uma compreensdo dos
comportamentos enquanto manifestacGes do estagio particular de uma dada consciéncia que
se encontra representada nos personagens, a mentalidade de uma época?’.

Assim, uma analise particular da vida do personagem Jerdnimo, por exemplo levara os
estudantes a compreensdo de que seu comportamento em relacdo aos demais trabalhadores, e
futuros mandatarios, obedece a um nivel de consciéncia que existia até entdo em relacdo ao
pertencimento de uma classe de trabalhadores. O particular pode ser entendido como
indiciario para discussGes em torno do aspecto micro nas rela¢fes sociais, onde se localiza a
efetivacdo entre relacdes de trabalho e o mundo.

Abordar em sala de aula a forma como as consciéncias coletivas se formam ao longo
da histdria, e por meio de um complexo processo marcado por conflitos, negociacGes, perdas

e ganhos, é caminho importante para desmistificar preconceitos e posturas ahistoricas. Essa €

%8 Sobre essa questdo ver: ROCHA, Jodo Pedro P. A literatura como possibilidade para pensar a micro-histéria
nas aulas de historia. Revista Eletronica Discente Historia.com, Cachoeira, v. 6, n. 11, p. 108-123, 2019.
TEIXEIRA, Renata. Carlo Ginzburg e a microhistéria em sequéncias didaticas para o ensino de historia. Revista
Semina, vol. 14, n° 1, p. 200-237, 2015.

% Mais sobre essa questdo, ver: TEIXEIRA, Renata. Carlo Ginzburg e a microhistéria em sequéncias didaticas
para o0 ensino de historia. Revista Semina V 14 N° 1 2015, p. 200-237. Disponivel em
http://seer.upf.br/index.php/ph/article/view/5320 Acesso em 06 mai. 2020.
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uma questdo importante para o professor de histdria observar pensamentos que podem
desconsiderar a realidade historica dos sujeitos no século XIX. Esse ponto reforca ainda mais
a importancia e o cuidado com atividades que levem em consideracdo propostas reflexivas em
torno de problematicas historicas e atuais da Historia Nacional, a exemplo do racismo e da
cidadania.

Segundo estudo feito por Mérian (1998), em O cortico 0 autor apenas preocupou-se
em expor uma dada realidade, a luz de uma oética naturalista. 1sso permite a Aluisio Azevedo
estar desapegado em relacdo a resolugdes ou encaminhamento de propostas de melhorias na
realidade de um grupo, a exemplo do dos trabalhadores.

Portanto, é importante que o professor de histdria atente para uma pesquisa em relacao
a organizacdo de movimentos sindicais no Brasil na segunda metade do século XIX, como
forma de complementar a limitacdo do documento, do romance. Assim, é importante colocar
em evidéncia o incipiente contexto que circundava os direitos trabalhistas, por exemplo, algo
impensado para a realidade de trabalhadores como Jeronimo e seus colegas de trabalho.

Uma vez que ao professor de historia importa a perspectiva de abordar o contexto da
realidade dos trabalhadores e o processo de formacdo das classes trabalhistas, com suas
consciéncias de pertencimento em relacdo ao mundo do trabalho, tem-se como possibilidade
aproximar a literatura aluiziana de outra igualmente famosa e inspiradora para o autor,
Germinal, de Emile Zola (1885).

Germinal é obra naturalista que aborda a luta de classe, na Franca do século XIX, e a
partir de uma greve dos trabalhadores de minas, revoltosos com a exploracao do trabalho e as
condigdes das atividades nas minas. Um estudo comparativo das obras possibilita, a0 processo
de ensino aprendizagem, a reflexdo acerca da forma como os trabalhadores, em regides
espacialmente diferentes, posicionaram-se em relagdo ao mundo do trabalho. Mais uma vez,
tem-se a oportunidade de desmistificar pensamentos ahistéricos, ou por vezes
preconceituosos, que tendem a colocar grupos historicamente localizados, como
evoluidos/involuidos e/ou avancados/atrasados. Esse aspecto dialoga com a proposta presente
no texto da BNCC.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histdria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcdo de que existe uma
grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formacg&o para a cidadania. (BRASIL, 2017, p. 398)
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Dessa forma, o ensino da Historia projeta-se mediante uma questdo fundamental para
interpretaces do passado, o pensamento historico. Aqui a cidadania deve aparecer como
condutora de reflexdes amparadas no momento histérico dos trabalhadores simples no Brasil
do seculo XIX. O foco dessa perspectiva € aproximar cidadania dos direitos sociais, estes
ultimos correspondendo o zelo pela boa condigdo humana, sobremaneira nos espacos de
desenvolvimento do trabalho.

As condicgdes de trabalho e o acidente na pedreira de Jodo Romao aproximam-se do

acidente com trabalhadores de minas e que ganhou representacdo em Germinal.

— Devagar, devagar... — disse enfim Richomme. — J& estamos perto deles, dessa
maneira acabaremos de maté-los.

Realmente, o estertor era cada vez mais distinto. Era esse gemido continuo que
guiava os trabalhadores; agora eles pareciam estar por baixo das picaretas.
Bruscamente, cessaram.

Todos se olharam em siléncio, arrepiados por terem sentido passar o frio da morte
pelas trevas. Continuaram a cavar, inundados de suor, 0s musculos retesados a ponto
de se romperem. Encontraram um pé e a partir dai o entulho foi retirado com a mao.
Os membros foram aparecendo. A cabeca ndo tinha sofrido. As lampadas o
iluminaram e o nome de Chicot passou de boca em boca. Ainda estava quente, mas
com a coluna vertebral quebrada por uma rocha. (ZOLA, p. 150)

Para a sala de aula, € interessante a atencdo para uma discussdo que deixa explicito as
diferencas espaciais e suas particularidades, a exemplo da solida existéncia do movimento
trabalhista na Europa em fins do século XIX e da influéncia das teorias socialistas no
movimento, questdes presentes em Germinal.

Em O cortico ndo ha outras passagens, como as que destacamos, em relacdo a vida de
um grupo particular: os trabalhadores da pedreira. Entretanto, outro grupo de trabalhadores
merece referéncia em sala de aula: as lavadeiras. Ao longo do romance a atividade
desenvolvida por mulheres, é fonte de renda de muitas familias que viviam no corti¢co. Nesse
ponto, tem-se a oportunidade para atividade em torno doa reflexdo papel das mulheres na
composicdo familiar no contexto da ampla desigualdade social que acarretava a vida dos
moradores dos cortigos cariocas.

Ambos representam o mundo do trabalho na realidade do cortico e expde, para o
leitor, a falta de forgcas fomentadoras de direitos aos trabalhadores e de incentivo ao exercicio
da cidadania. Para o professor de historia tem-se a possibilidade de ir além e observar a
realidade de outros grupos de trabalhadores, a exemplo dos operarios nas fabricas, com
espaco para trabalhadores escravos nesse contexto (SOARES, 2015), e de modo a discutir o
modo como relacGes trabalhistas indicam o estado de desenvolvimento da cidadania, nao

necessariamente positivo.
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No caso particular do Brasil, e a partir da realidade dos trabalhadores representados
por Aluisio Azevedo, a cidadania mostrava-se aquém daquilo que poderia ser, sendo que sua
configuracdo atual, e em relacdo a realidade dos trabalhadores, fora algo conquistado,
sobretudo, ao longo do século XX, com destaque para a Constituicdo Cidadd, em 1988.

O texto da LDB discorre sobre a educagdo como ferramenta que fomenta a formacéo
para o exercicio da cidadania. Para a BNCC, tal exercicio constitui-se na consciéncia em
reconhecer a diversidades de sujeitos e historias que compdem 0s processos historicos. Com
vimos, O cortico € uma manifestacdo artistica que ilustra a sociedade carioca em fins do
século XIX. Sob as lentes da cidadania, deixa perceber o fragil desenvolvimento em que esta
se encontrava a época e em relacdo as camadas populares. O romance €, portanto, e também,
um caminho para percepcdes plurais do passado, onde se localizam conceitos complexos e
heterogéneos em relacdo as experiéncias humanas, como é a cidadania.

Deve-se ter em mente a perspectiva de pesquisadores da relagdo ensino de histéria e
literatura, Blanch (2013), Bittencourt (2011) e Guimaraes (2003), que sublinham a literatura
como veiculo que possibilita aos estudantes o contato com experiéncias passadas, com
representacdes sociais. Segundo Bittencourt (2011, p. 341), a relacdo dialdgica entre estudante
e autor, possibilita o encontro de mundos diferentes, encontros em que a presenca do
profissional do ensino de histéria deve valer-se do compromisso em estabelecer bases
dialdgicas entre passado e presente, de forma critica.

E por meio desse encontro que serd possivel construir os sentidos necessarios para o
conhecimento histérico em sala de aula. Esse exercicio de compreensdo de sentidos pautar-se-
a4 em uma forma de aprendizagem que identifica a cidadania como questdo contemporanea
complexa em suas origens e com raizes da formacdo histérica do Brasil. No bojo dessa
complexidade tem-se o espaco para professores e estudantes refletirem as proximidades entre
racismo e cidadania que podem ser investigada por meio da literatura histérica, sem, contudo,
deixar de pensar a desigualdade social que acarreta a vida de milhares de brasileiros no tempo

presente.
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Considerac0es Finais

Na introducdo de nosso estudo, e quando da exposicdo da justificativa para tal,
identificamos 0s termos racismo e cidadania como conceitos e praticas sociais que
influenciam, ou podem influenciar, posturas de pesquisadores do Ensino de Histéria e
professores da disciplina. Tais posturas estariam condicionadas, entre outras, a interrogagoes
sobre por que abordar determinados contetidos e temas em sala de aula.

Ao longo de nossa reflexdo vimos que as abordagens em sala de aula, valendo-se de
conteidos, temas, objetos e métodos, por um lado, configuram a histéria enquanto disciplina,
e por outro, informa sobre a configuracdo histérica da disciplina histéria. Podemos
acrescentar a essa questdo a preocupacdo de pesquisas, como estd, que emergem de um
contexto politico, social e cultural, marcado por lutas e reflexdes em torno do combate ao
racismo e da solidificacdo dos direitos de cidadania.

A eleicdo de um tema norteador, A formacdo social e politica do Brasil na segunda
metade do século XIX, e que, indissociavelmente estd alocado em um contetdo didatico
obrigatdrio, a Histdria do Brasil na segunda metade do século XIX, serviu para aproximar os
conceitos racismo e cidadania de abordagens possiveis para as aulas de historia. Esse
exercicio levou a pesquisa a identificar potencialidades didatico-pedagdgicas nos romances O
Mulato e O Cortico, e a partir de perspectivas que levem em consideracéo as relacGes entre
texto e contexto, autor/obra, temporalidades e analdgicas possiveis entre presente e passado.

Com os devidos cuidados metodoldgicos, o esforco sublinha, para as aulas de historia,
potencialidades das obras para discutir o passado sob a Gtica da escraviddo como agente
modelador de praticas racistas. Essa postura ilumina o modo como o racismo estabeleceu-se e
institucionalizou-se no contexto e a partir das relagdes interpessoais. Por outro lado, ela
auxilia na visualizagcdo da complexidade existente na formacéo da cidadania no Brasil, algo a
ser devidamente observado com o auxilio de fontes histdricas. Ambas as ocorréncias
historicas situavam o contexto historico do Brasil na segunda metade do século XIX, e
possuem nas obras O Mulato e O Cortico uma ilustracdo desse estagio histdrico.

Para a sala de aula, essas questdes aparecem em O Mulato que, enguanto
representacdo do passado, permite analisar e discutir o preconceito racial a partir da realidade
vivida por Raimundo. O personagem representa a personificacdo do estagio historico do
racismo no Brasil e como ele estaria dissolvido na teia de relagfes sociais marcadas por
conflitos, excluséo e segregacdo em relacdo ao afrodescendente. Assim, o carater historico do

racismo serve a objetivos diversos em sala de aula, um dele diz sobre sua interpretacdo
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enquanto fruto direto da escraviddo e estando manifestado em politicas e préaticas que, ainda
na atualidade, inibem o exercicio pleno da justica social e da igualdade entre os sujeitos.

No ambito da cidadania na disciplina historia, a representacao literaria, em O Cortico,
aponta, a partir de nossa investigacdo, possibilidades metodolégicas em torno do mundo do
trabalho, da escraviddo e dos problemas urbanos que os corticos significavam na segunda
metade do seéculo XIX. Moradia, escraviddo e relagdes de trabalho projetam a nulidade de
perspectivas de cidadanias plenas e que levassem sujeitos das camadas subalternas ao gozo do
respeito a dignidade humana. Essas questfes sdo representadas na obra de Aluisio Azevedo e
de modo a iluminar o aspecto histérico de formacao, os problemas e as transformacfes que
ocorriam na capital federal. Tais pontos representam, pois, a possibilidade de discutir na
disciplina histéria, 0 modo como a cidadania, no Brasil do século XIX, esteve atrelada a
processos de exclusdo social de sujeitos privados de liberdade, de condi¢des dignas de
habitagéo e sob a exploracao do trabalho.

Em relacdo ao processo de ensino aprendizagem na disciplina historia, e concordando
com Marizete Lucini (1999), é necessario oferecer ferramentas por meio das quais 0s
estudantes compreendam os sentidos da histdria para sua realidade. Sobre esse aspecto, e ao
fim do presente estudo, podemos afirmar que as fontes analisadas representam caminhos para
interpretacdes criticas do passado e do presente. Concluimos, pois, que racismo e cidadania
informam sobre o passado e atualizam sobre o presente, com suas especificidades temporais e
espaciais, indicam para problematicas e desafios de nossa formacao histérica. Essa Ultima é
questdo interna aos contetidos da disciplina historia e que pode ser acessada por meio e a

partir da linguagem literaria, como vimos em Aluisio Azevedo.
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