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RESUMO

Esta pesquisa consiste em uma analise interpretativa, do tipo pesquisa participante, elaborada
sob uma abordagem qualitativa e quantitativa, considerando o uso do blog como ferramenta
colaborativa nas aulas de Historia. O objetivo é potencializar a aprendizagem a partir das
Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagdo (TDICs), na modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Discutimos brevemente, neste estudo, a historia da modalidade EJA
e as politicas publicas destinadas a este publico no Brasil; a importancia das TDICs na
contemporaneidade e seu papel dentro da sala de aula; o blog como possibilitador da interagéo,
do diélogo e do sentimento de pertencimento, devido ao seu carater dindmico; o ensino de
Histdria na EJA pautado na metodologia da aula-oficina; e, por altimo, as concepgdes do uso
do blog, a partir das interlocucdes feitas com a docente-pesquisadora e os discentes do CEJA
Prof.2 Alzira de Souza Campos de Cataldo, Goias. Partimos da hipotese de que o emprego de
recursos tecnolégicos, como o blog, com propositos educacionais, pode estender o
conhecimento para além do espaco fisico da sala de aula, criando, assim, um ambiente
dialdgico e interativo dentro e fora dela. A partir dos dados coletados através dos comentérios
publicados pelos envolvidos no processo da aprendizagem, buscamos depreender o objeto de
estudo como um ambiente colaborativo ao ensino de Historia e para a construcdo de
conhecimentos. Os resultados temporais mais imediatos apontam para a existéncia de varias
potencialidades que tornam o blog um espaco favoravel ao processo de ensino e aprendizagem,
apesar das adversidades e dos contratempos encontrados durante a aplicacdo das oficinas.
Entretanto, é possivel que professores e alunos se apropriem dos saberes necessarios a
formacdo de competéncias exigidas no contexto sociocultural contemporaneo.

Palavras-chaves: Blog. Educacédo de Jovens e Adultos. Tecnologia Digital da Informacéo e
Comunicacdo. Ensino de Historia.



ABSTRACT

This research consists of an interpretative analysis, of the participatory research type, developed
under a qualitative and quantitative approach, considering the use of the blog as a collaborative
tool in History classes. The objective is to enhance learning from Digital Information and
Communication Technologies (TDICs), in the Youth and Adult Education (EJA) modality. In
this study, we briefly discuss the history of the EJA modality and public policies aimed at this
audience in Brazil; the importance of TDICs in contemporary times and their role within the
classroom; the blog as an enabler of interaction, dialogue and a feeling of belonging, due to its
dynamic nature; the teaching of History at EJA based on the workshop class methodology; and,
finally, the conceptions of the use of the blog, based on the conversations made with the teacher-
researcher and the CEJA students Prof. Alzira de Souza Campos de Cataldo, Goias. We start
from the hypothesis that the use of technological resources, how the blog, with educational
purposes, can extend knowledge beyond the physical space of the classroom, thus creating a
dialogical and interactive environment inside and outside it. Based on the data collected through
comments published by those involved in the learning process, we seek to understand the object
of study as a collaborative environment for teaching History and building knowledge. The most
immediate temporal results point to the existence of several potentialities that make the blog a
favorable space for the teaching and learning process, despite the adversities and setbacks
encountered during the implementation of the workshops. However, it is possible for teachers
and students to acquire the knowledge necessary to develop skills required in the contemporary
sociocultural context.

Keywords: Blog. Youth and Adult Education. Digital Information and Communication
Technology. Teaching History.
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INTRODUCAO

As reflexdes, discussdes e aches suscitadas neste estudo estdo alicercadas na minha
experiéncia como docente atuante, ha quase trés décadas, na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas na Educacdo Bésica da Secretaria de Estado da Educacdo em Goias
(SEDUC/GO), municipio de Catalao-GO* (ver Mapa I, Anexo A), em especial na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

No inicio dos anos 1990, conclui a Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal
de Goias — Campus Cataldo e, tdo logo, passei a ocupar o cargo de docente efetiva, por meio de
um concurso publico da rede estadual de ensino de Goias. Assumindo a regéncia no Colégio
Estadual Gilberto Arruda Falcéo, localizado no Distrito de Santo Antdnio do Rio Verde (ver
Mapa Il, Anexo B), aproximadamente a 100 km da cidade de Cataldo, passei a atuar diretamente
com o ensino de Geografia e Historia. A equipe de professores/as que ministravam aulas
naquela escola era constituida, em sua quase maioria, por jovens que haviam concluido
licenciatura ou cursavam os anos finais das licenciaturas do Campus Cataldo. A rotina de
trabalho iniciava-se por volta das 5h, quando partiamos numa VW-Kombi, veiculo cedido pela
Prefeitura Municipal, rumo ao Distrito para lecionar nos periodos matutino e vespertino. Ao
final da jornada de trabalho, retorndvamos a Cataldo por volta das 18h.

As primeiras ferramentas pedagdgicas disponiveis para a arte do ensino-aprendizagem
nessa instituicdo escolar eram: o giz (branco e alguns coloridos), a lousa, o apagador, um
mimedgrafo a alcool, duas maquinas datilograficas, uma pequena biblioteca, uma TV de tubo
e um video cassete. E como aliado fiel tinhamos um publico agucado pela aprendizagem,
formado por adolescentes e criangas que, em sua maioria, moravam no espago rural da regiéo.

Os/as estudantes oriundos/as do campo eram conduzidos em carrocerias de
caminhonetes ou por um obsoleto dnibus alugado pelo poder pablico municipal, e chegavam a
escola envernizados de poeira das extensas lavouras de soja, que outrora assumiram a paisagem
do cerrado, ou molhados das chuvas. Alguns/algumas adolescentes campesinos/as nos

relatavam que, para terem acesso aos meios de transporte que os/as levavam até a escola,

1 E um municipio brasileiro do Estado de Goiéas, localiza-se a latitude 18° 9' 57" sul e & longitude 47° 56'
47" oeste e a altitude de 835 metros. Sua populacdo, em 2022, segundo estimativas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), é de 114.427 habitantes e seu Produto Interno Bruto (PIB) per capita, em 2020,
foi de aproximadamente R$ 65.498,10, o que o coloca como a quinta maior economia de Goias. Informaces
disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/catalao/panorama. Acesso em: 30 out. 2023.
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atravessavam de canoa ou balsa o Rio Sd8o Marcos, ja outros/as residiam ali no Distrito.
Todos/as tinham a mesma aspiragéo, um futuro diferente daquela realidade.

Apesar das limitacbes de materiais pedagdgicos, eu sempre buscava aplicar
metodologias diversificadas como, por exemplo, pesquisas em enciclopédias como a Larousse
(lembrando que ndo tinhamos a glamourosa Barsa?), em revistas e livros disponiveis ha décadas
(com folhas bem amareladas) nas prateleiras de madeira da biblioteca escolar ou a exibicédo de
filmes em fita VHS? locados, objetivando fazer diferenca nas aulas de Geografia e Historia e
até mesmo promover a interdisciplinaridade tdo professada no periodo.

Apos dois anos de docéncia no Distrito de Santo Anténio do Rio Verde, em razéo da
exaustdo provocada pelas viagens diarias, solicitei junto a Secretaria de Educacdo transferéncia
para a cidade de Cataldo e fui ministrar aulas no Colégio Nossa Senhora Méae de Deus®*, no
periodo matutino. Para completar a carga horaria de 40 horas semanais, ainda estendia a
regéncia no turno noturno no Centro de Estudos Supletivos (CES)®, também em Cataldo.

E importante mencionar que o Colégio Nossa Senhora Mée de Deus é um dos mais
antigos na regido do Sudeste Goiano, integrou-se a histéria de Cataldo em 1921 e tem como
entidade mantenedora a Congregacdo Agostinianas Missionarias de Assisténcia e Educacéo.
Em 1994, o Colégio firmou parceria com a Secretaria de Educacdo, Cultura e Desporto do
Estado de Goiés, e passou de particular para conveniado, tendo a frente da direcdo a Ir. Lélia
Jaime Martins. Pelo acordo firmado, o estado goiano se responsabilizava pelo corpo docente da
escola, pelos servidores administrativos e pela merenda escolar; em contrapartida, a
Congregacdo garantia a manutencdo da infraestrutura, o material didatico-pedagogico e a
capacitacao dos profissionais, com o intuito de servir ao maior nimero de familias catalanas e
da regido. Baseada na filosofia Agostiniana de ajuda, promoc¢édo e desenvolvimento do ser
humano como pessoa, que pensa e busca solugdes como “competéncia, qualidade e amor”,

numa atitude total frente ao mundo e frente a Deus, a parceria entre Agostinianas Missionarias

2 Essa enciclopédia foi criada no Brasil e depois “comprada pela espanhola Editorial Planeta, que a traduziu para
o0 espanhol e a vendeu em quase toda a América Latina. A enciclopédia Barsa foi comprada pela Editorial Planeta
no ano de 2000” (Wikipedia, 2022, online).

% O Video Home System (Sistema Doméstico de Video) “trata-se de um sistema de gravagéo de video no formato
de uma fita magnética de %2 polegada em um invélucro plastico. A fita era reproduzida em aparelhos de
videocassete, aparelho de leitura de fita magnética audiovisual” (PUC, 2022, online).

4 Situado na Av. 20 de Agosto, 595, Centro, Cataldo-GO.

5 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) n.° 5.692/71 “implantou o supletivo, especificando o
ensino de Jovens e Adultos e, em 1974, o MEC propds a implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES),
que se organizavam com o trindmio tempo, custo e efetividade” (Nascimento, 2020, online), sob a
responsabilidade das Secretarias Estaduais de Educac&o.
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e Governo de Goiés atendia cerca de 1000 estudantes anualmente, em todas as etapas da
Educacdo Baésica e, no ano de 2018, o convénio findou-se.

No Colégio Nossa Senhora Mée de Deus, deparei-me com mais recursos inovadores em
relacdo a escola distrital, como globo terrestre, mapas e atlas histéricos e geograficos,
Enciclopédia Barsa e retroprojetor de slides; relembrando que os slides eram confeccionados
manualmente por mim, reutilizando as laminas de raio-x e um pincel Piloto. Apds manuscrever
nos slides, as ldminas eram colocadas na base do equipamento, projetadas e eram debatidas as
tematicas das aulas de Histdria e/ou Geografia com um alunado adolescente que almejava
concorrer a vagas nos vestibulares das universidades publicas.

Como ja mencionado, no periodo noturno, estendia minha jornada de trabalho no Centro
de Estudos Supletivos, voltado para um publico constituido, em geral, por trabalhadores/as das
mineradoras da regido e das multinacionais automotivas recém-instaladas na cidade de Cataldo,
soldados da policia militar e outros servidores publicos de quem se exigia a conclusdo imediata
da Educacéo Basica, relembrando que havia também uma boa parcela de adultos e jovens que
buscavam sua recolocacdo no competitivo e exigente mercado de trabalho.

Ressalto que o CES foi implantado em Cataldo, em abril de 1995, e iniciou suas
atividades provisoriamente em algumas salas de aula cedidas pelo Colégio Estadual Dr. David
de Persicano, enquanto eram executadas a reforma e a ampliacdo do antigo prédio onde
funcionava a Escola Santa Clara — Associacdo Pestalozzi, um Centro de Atendimento
Educacional Especializado para pessoas com deficiéncia. O CES era uma experiéncia pioneira,
na modalidade de ensino EJA, na regido do Sudeste Goiano e tudo funcionava de forma meio
improvisada. Em agosto de 1996, comecou a funcionar em sede propria®, atendendo nos
periodos matutino e noturno, com Ensino Fundamental Il e Médio. A partir de 1999 passou a
ser chamado, segundo a Resolugdo CEE n.°568/99, de Centro de Educacao de Jovens e Adultos
(CEJA) Prof.2 Alzira de Souza Campos, denominacéo escolhida por meio de votacao.

O CES/CEJA provia-se de recursos didaticos que facilitavam, estimulavam e
enriqueciam a vivéncia diaria do processo educativo dos educandos que, por motivos adversos,
ndo conseguiram concluir as etapas da Educacdo Béasica em tempo regular. Assim, o giz, a
confeccdo de apostilas, a projecdo de slides, a construcdo de maquetes, a exibicdo de filmes
gravados em fitas VHS, as aulas de campo, os debates e outros recursos integravam o cotidiano

das minhas aulas de Historia e Geografia.

® Rua Tenente Coronel Jodo Cerqueira Netto, 370, Mae de Deus, Cataldo-GO.
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Ao longo dos ultimos anos, diante do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que
aproxima de forma inevitavel poténcias humanas e maquinas, observei que se faz necesséria a
problematizacdo sobre como esse processo educativo é realizado. Tdo rapidamente passamos a
subsistir numa sociedade da comunicacdo generalizada, ou melhor, numa Aldeia Global’, que
demanda maneiras diferentes de trabalhar, de se comunicar, de se relacionar, de aprender, de
pensar, de viver e conviver.

Nessa perspectiva, defendo que a comunidade docente se torne mediadora das relagdes
educacionais capazes de propiciar mudancas na educacdo condizentes com aquelas vividas em
sociedade, haja vista que ndo basta a tecnologia estar presente nas escolas, mas é necessario
proporcionar um norte, uma “tutoria”, para que essa nova geragao de jovens e adultos possa
usar todo seu conhecimento tecnologico para ampliar sua capacidade de ler, interpretar e
explorar os contetdos educacionais. Somente assim, se cria uma conexao direta com a
necessidade atual do educando, em busca de solugdes para problemas reais que emergem com
0S novos conhecimentos adquiridos.

A vista disso, a presente pesquisa de mestrado traz a seguinte problematica: de que
maneira 0s Centros de Ensino de Educacdo de Jovens e Adultos foram estruturados
tecnologicamente, e mais especificamente o CEJA Prof.2 Alzira de Souza Campos de Cataldo,
para o uso das tecnologias digitais®?

E, para refletir sobre essa problemaética, esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar,
através de uma pesquisa-acdo, a criacdo de um blog, sistematizando as experiéncias didaticas
no ensino de Histdria para a modalidade EJA, no CEJA de Cataldo, evidenciando a importancia
e os diferenciais apresentados pela aplicacdo da tecnologia digital no processo de ensino e
aprendizagem na EJA.

Em consonéncia com o objetivo geral, 0s objetivos especificos sdo: 1. Observar o CEJA
de Catal&o em suas propostas e a¢des do uso das tecnologias de informacdo e comunicacao; 2.

Construir o Blog “Construindo Novos Saberes no Ensino de Historia”, junto com os/as

70 conceito de Aldeia Global pode ser entendido como “uma profunda interligagdo entre todas as regides do globo
a partir da conexdo direta entre as pessoas por meios de comunicacdo diversos. Tal termo pode ter relacdo
também com a teoria do efeito borboleta — ou teoria do caos — em que se acredita que um acontecimento numa
determinada parte do mundo pode ter efeitos em escala global” (Lima; Costa Filho, 2009, p. 9).

8 Tecnologia Digital, conforme a definigdo de Ana Elisa Ribeiro, do Departamento de Linguagem e Tecnologia
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), “sao conjuntos de tecnologias que permitem, principalmente,
a transformacdo de qualquer linguagem ou dado em ndmeros, isto ¢, em zeros e uns (0 e 1)” (Ribeiro, 2018,
online), ou seja, para ver e ouvir todo o contetdo que aparece em telas (como imagens, videos, textos e sons),
nameros sao traduzidos para os dispositivos eletrénicos, como computadores e celulares, e estes exibem
determinados contetdo; ndo nos esquecendo de mencionar que o proprio termo “digital” vem da palavra
“digitus”, que significa “dedo” em latim (Goularte, 2022, online).
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estudantes do CEJA, e avaliar sua receptividade diante dos conhecimentos prévios acerca dessa
ferramenta tecnoldgica; 3. Aproximar os/as estudantes do CEJA e tecnologias digitais na sala
de aula; 4. Desenvolver, no ensino de Histdria, aulas-oficinas utilizando o Blog e analisar os
resultados dessa pratica.

Para alcancar tais objetivos especificos, surgiram algumas questdes norteadoras, que
deram subsidios para o desenvolvimento da pesquisa, sendo elas: 1. Como essas tecnologias de
comunicacdo e informacéo adentraram o circulo de educacéo para jovens e adultos, em especial
no ambito do isolamento social determinado pela pandemia da COVID-19%?; 2. Como 0s/as
educadores/as que atuam na modalidade EJA estéo capacitados/as para mediar o aprendizado
do universo da cibercultura dentro do espaco escolar?

O periodo desafiador da pesquisa ocorreu logo depois da complexa conjuntura com a
qual o mundo se deparou a partir do final de 2019: uma realidade cadtica causada pela pandemia
da COVID-19, que se estabeleceu a nivel mundial, fechando ou alterando esferas de convivio
social, dentre elas, a educacional. No Brasil, a situagdo demandava o emprego urgente de
medidas de prevencdo, controle e contencao de riscos, danos e agravos a salde, para evitar a
proliferacdo do coronavirus. Algumas das medidas adotadas foram o isolamento social e a
quarentena, forcando, paulatinamente, o pais a paralisar e a reinventar as atividades em
diferentes areas, como a educacional, que teve a suspensdo das aulas presenciais e a reinvencao
do formato didatico e do regime escolar.

Considerando o carater excepcional, a maioria das Secretarias de Educacdo do Brasil
planejaram novas maneiras de dar continuidade ao processo educativo, ao cumprimento do
calendario escolar e da carga horéaria letiva, por meio de atividades ndo presenciais, mediadas
ou n&o por Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDICs).

Diante desse contexto, pode-se verificar que as TDICs sdo instrumentos situados na
historia e na cultura da sociedade, ao menos nas sociedades que as introduziram, apropriaram-
se delas e se organizaram ao seu redor para realizarem suas atividades produtivas e de
comunicacgdo. E ndo ha como contestar a rapida inser¢ao das tecnologias no espago escolar: “O
uso das TDICs imp&e mudancas na economia, no mercado financeiro, na politica e, também,

na organizacdo da escola, uma vez que ela ¢ parte da organizagao da sociedade” (Pretto, 2006,

p. 17)

% Segundo informacdes do Ministério da Sadde (2021), a COVID-19 é uma infeccéo respiratéria aguda causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigdo global.
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Partindo dessas inquietudes, enfrentei o problema foco da pesquisa-acdo: uma reflexéao
sobre a utilizagcdo de um blog e sua contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem,
buscando analisar 0 quanto esse recurso midiatico possibilita a integracdo e a autonomia dos
estudantes nas aulas de Historia, contribuindo para o protagonismo de jovens e adultos da
instituicdo de ensino aqui abordada.

Considerei que a criacdo de um blog como recurso colaborativo propiciaria aos/as
personagens protagonistas e coadjuvantes um novo despertar para a consciéncia historica,
articulando o passado, o presente e o futuro. A abordagem da pesquisa-acdo tem como foco a
interatividade e o desenvolvimento das competéncias e habilidades do/as estudantes da
modalidade EJA, no CEJA Prof.2 Alzira de Souza Campos de Cataldo, através do uso de novas
tecnologias, por meio do Blog “Construindo Novos Saberes no Ensino de Historia”, como
estratégia motivadora em sala de aula na disciplina Histdria, visando a promocéao do processo
de ensino e aprendizagem e subsidiando aulas dindmicas e colaborativas, num espago interativo
entre professor/a e aluno/a.

A pesquisa-acdo conta com participantes da Educacdo Basica da modalidade EJA,
regularmente matriculados/as, entre janeiro e novembro de 2023, no referido CEJA. O estudo
envolve estudantes sem fazer distincdo de género ou orientacdo sexual, na faixa etéria de 18
(dezoito) a 60 (sessenta) anos, possuindo diferentes etnias. Integram o grupo estudantes
oriundos de Cataldo e regido e vindos de outras regides do pais, que migraram para 0 municipio
em busca de melhores condi¢6es de vida e trabalho. E serdo suprimidos das aulas-oficinas os
estudantes infrequentes, durante o periodo de realizacdo das atividades sugeridas no Blog.

Destaco que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFCAT,
conforme o Parecer n.° 5.344.497, tendo todo o respaldo da instituicdo e do Programa de Pds-
Graduagdo Mestrado Profissional em Histéria (PPGH-MP). A identidade dos/as participantes
ndo sera revelada, ficando garantidos seu sigilo, sua privacidade, sua integridade e sua
confidencialidade; e os/as participantes ndo receberdo nenhum tipo de compensacao financeira
por sua participacdo neste estudo. A coleta de dados sera realizada em aulas-oficinas na referida
unidade escolar de Cataléo, durante o ano letivo de 2023, e tais dados permanecerdo guardados
em arquivo digital, sob a responsabilidade pessoal da pesquisadora, por um periodo em torno
de cinco anos, apds o termino da pesquisa. Depois desse periodo, 0 material obtido sera
deletado/excluido de todas as midias.

A proposta tem uma perspectiva interdisciplinar e colaborativa, alicercada no
desenvolvimento critico e contextualizado das TDICs como ferramenta potencializadora e

dialdgica de conhecimentos. Por conseguinte, essa ferramenta serve como possibilitadora de
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experiéncias metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo para o ensino de
Historia, visto que estimula o aluno a ser protagonista do proprio aprendizado e mostra como
os docentes podem fazer uso do Blog “Construindo Novos Saberes no Ensino de Historia”,
como facilitador e motivador na busca do conhecimento libertador e emancipatorio.

Na concepc¢éo de Freire (1997, p. 41), “uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do
homem moderno, estd em que é hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela
publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber,
a sua capacidade de decidir”. Assim, a pesquisa-acdo prepara, dentro de seus limites, os/as
estudantes ndo apenas para 0 mercado de trabalho, mas também para uma atuacao
historicamente consciente e libertadora na vida pratica.

Com o intento de conquistar éxito nos objetivos pleiteados por esta pesquisa,
organizamos esta dissertacdo de mestrado em trés capitulos. O primeiro, “Uma breve historia e
reflexdo sobre a EJA no Brasil”, versa, de inicio, sobre os principais eventos historicos que
envolveram a oferta da educacéo aos sujeitos que, por diversos fatores, ndo puderam concluir
sua formacdo bésica na idade tida como ideal; em seguida, apresenta trés partes subsequentes:
a primeira faz apontamentos acerca do abandono escolar no contexto pandémico, a segunda
sintetiza 0 modelo de implantacdo da modalidade EJA no estado de Goias e a terceira no
municipio de Cataldo. O segundo capitulo, “A aplicabilidade das TDICs em aulas-oficinas no
ensino de Historiana EJA”, discute sobre a importancia das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacdo na contemporaneidade e seu papel dentro da sala de aula. O terceiro capitulo,
“A criagdo do Blog a partir das Oficinas de Ensino”, descreve um conjunto de experiéncias

educativas no ensino de Historia.
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CAPITULO 1

UMA BREVE HISTORIA E REFLEXAO SOBRE A EJA NO BRASIL

1.1 A EJA e sua historicidade

Este capitulo traz uma breve discusséo histérica da modalidade EJA, obedecendo a uma
cronologia de fatos e politicas publicas voltadas para esse publico.

A ideia da Educacdo de Jovens e Adultos ndo é contemporanea no cendrio brasileiro.
No periodo colonial, a partir de 1549, os jesuitas dominaram a educa¢do com um catecismo
voltado para a difusdo da fé catdlica entre os nativos e a educacdo da elite colonizadora. Os
portugueses trouxeram para o Brasil um padrdo educacional caracteristico da Europa, um
modelo de cultura transplantada, e essa cultura era uma ferramenta de importacgéo e preservacéo
de modelos culturais externos que, segundo Romanelli (2000, p. 23), por si sO inibiam a
possibilidade de criacdo e inovacdo cultural interna. Como aponta Fernandes (1989, p. 355), as
populacbes nativas que aqui viviam ja possuiam caracteristicas educacionais préprias, e a
educacdo que praticavam em suas tribos ndo apresentava 0s signos repressivos do modelo
educacional europeu.

Posteriormente, no “periodo imperial, por volta de 1870, quando as chamadas ‘escolas
noturnas’ foram estabelecidas em quase todas as provincias do pais, houve iniciativas no campo
da educacéo de jovens e adultos” (Sales, 2008, p. 25, grifo do autor). E, antes dessa iniciativa
imperial da segunda metade do século XIX, a Constituicdo de 25 de marco de 1824 garantia,
em seu Artigo*® 179, Se¢do XXXII, que “o ensino primario sera gratuito para todos os cidaddos”
(Brasil, 2000, online).

No primeiro periodo republicano, o Decreto n.° 16.782/A, conhecido como Lei Rocha
Vaz ou Reforma Jodo Alves, foi promulgado em 13 de janeiro de 1925 e trouxe importantes
mudancas para o sistema educacional brasileiro da época. O Artigo 27 desse Decreto tratava da
possibilidade de criacdo de escolas noturnas voltadas para adultos, estabelecendo que tais
escolas deveriam obedecer as mesmas condig¢des previstas no Artigo 25: “Poderao ser criadas
escolas noturnas, do mesmo caréater, para adultos, obedecendo as mesmas condi¢des do art. 25”

(Brasil, 2000, online). E tais escolas geralmente tinham como objetivo oferecer oportunidades

10 Nos documentos oficiais, encontramos a palavra “Artigo” escrita tanto com inicial maitscula quanto minuscula,
e 0 mesmo também se aplica para sua abreviagdo (Art./art.).
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de aprendizagem para jovens e adultos que ndo tiveram a chance de concluir a escolarizagéo na
idade considerada regular.

Sem davida, a EJA no Brasil tem uma trajetoria complexa e marcada por desafios. E,
embora tenha suas raizes em periodos anteriores, é a partir do século XX que se observa um
maior desenvolvimento dessa modalidade de ensino. Sua historia oficial remonta ao inicio desse
século, com a criacdo das escolas noturnas destinadas a jovens e adultos que desejavam
frequentar a escola ap6s o expediente de trabalho, ou eram estimulados pela demanda do
mercado de trabalho a fazé-lo.

A década de 1930 foi o marco em que a EJA comegou a se sobressair no cenario
educacional do pais, quando, em 1934, o governo de Getulio Vargas criou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), estabelecendo o ensino primario como um dever do Estado. Nesse contexto,
a assisténcia integral, gratuita, obrigatoria e generalizada aos adultos era um direito
constitucional (Friedrich et al, 2010).

O Artigo 150 da Constituicdo de 1934, em sua alinea a), garantia o ensino primario
integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria estendido aos adultos. Essa disposicdo
constitucional refletia a preocupacao do entdo governo Vargas em ampliar a obrigatoriedade do
ensino primario ndo apenas as criancas, mas também aos adultos que ndo haviam concluido
essa etapa de escolarizacdo. Com isso, a Constituicdo de 1934 reconhecia a necessidade de
oferecer oportunidades de aprendizagem também para aqueles que ndo puderam terminar o
ensino primario na época considerada adequada.

Essa disposi¢do constitucional destacava a importancia da educacdo como um
instrumento de formacéo e desenvolvimento da cidadania, estendendo os beneficios do ensino
primario para todas as faixas etarias. Isso refletia uma visdo mais ampla e inclusiva da educacéo,
reconhecendo que a busca pelo conhecimento ndo tem limite de idade e que a aprendizagem ao
longo da vida é essencial para o desenvolvimento individual e social. No entanto, tratava-se de
um momento peculiar no Brasil, o governo Vargas, como ja destacado, também conhecido
como Era Vargas (1930-1945).

Salientamos que, embora a Constituicdo de 1934 tenha estabelecido essa garantia, sua
efetiva implementacdo dependia de politicas publicas e investimentos na &rea da educagdo. A
garantia do ensino primario para adultos exigia a criacdo de escolas, a formacdo docente
adequada e a oferta de condi¢bes que permitissem 0 acesso e a permanéncia dos adultos no
sistema educacional. E, além dessa garantia constitucional, alguns cursos de continuidade e
aperfeicoamento foram criados para jovens e adultos. A respeito desses cursos, Guidolin (1996,

p. 18 apud Sales, 2008, p. 28) explica que:
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eram cursos praticos de artes e oficios destinados a quem quer que fosse e
cursos de aperfeicoamento para os que ja tinham alguma profissao definida.
Instalaram-se ainda “os cursos de oportunidades™, cuja organizagdo variava
de acordo com os interesses dos alunos e das oportunidades de emprego e
atividades existentes no mercado de trabalho.

Os “cursos praticos de artes e oficios” eram destinados a qualquer pessoa interessada
em aprender uma habilidade manual ou técnica. Esses cursos ofereciam treinamento nas mais
diversas areas, como carpintaria, marcenaria, mecanica, costura, culinaria, entre outras. Eles
tinham como objetivo capacitar os individuos para o exercicio de um trabalho manual e
proporcionar-lhes uma fonte de sustento. Isso significava a formagdo de uma classe
trabalhadora adequada a um pais que buscava industrializar-se, mas também efetivar-se como
pais urbanizado, tal como nos mostra o autor citado.

Além disso, havia os “cursos de aperfeicoamento” direcionados a pessoas que ja
possuiam uma profissdo definida. Esses cursos visavam aprimorar as habilidades e os
conhecimentos dos profissionais em suas areas especificas, permitindo-lhes acompanhar as
mudancas e inovagdes tecnoldgicas e aperfeigoar sua préatica profissional.

A citagdo também menciona os “cursos de oportunidades”, cuja organiza¢do variava
conforme os interesses dos alunos, as oportunidades de emprego e as atividades existentes no
mercado de trabalho. Esses cursos atendiam as demandas especificas dos alunos e as
necessidades do mercado, oferecendo formacdo em é&reas com potencial de emprego e
atividades econdmicas em ascens&o.

Esses diferentes tipos de cursos voltados para a educacdo de adultos refletem a
diversidade de necessidades e interesses desse publico. Eles buscavam oferecer oportunidades
de aprendizagem que se adequassem as demandas da época e proporcionassem perspectivas de
trabalho e desenvolvimento pessoal.

Reforcamos que a oferta de cursos praticos, de aperfeicoamento e de oportunidades para
adultos pode variar ao longo do tempo e depender das politicas educacionais e das demandas
do mercado de trabalho em diferentes periodos historicos. Portanto, é fundamental considerar
0 contexto especifico em que esses cursos foram oferecidos para se compreender melhor sua
natureza e relevancia.

Uma das principais caracteristicas da politica educacional getulista foi a centralizacao
do Estado no controle e na organizacdo do sistema educacional. Foram estabelecidos 6rgaos
governamentais responsaveis pela regulamentacéo e pela coordenagdo da educacdo em ambito

nacional. Dentre esses 0rgédos, destaca-se a criagcdo do Ministério da Educacdo e Saude (atual
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Ministério da Educacdo — MEC), em 1930, que assumiu a responsabilidade pela formulacéo e
pela implementacdo das politicas educacionais no pais.

Alguns dos principais aspectos da politica educacional durante a Era Vargas incluem,
segundo Medeiros (2020):

e Expansdo da rede escolar: Foram implementadas medidas para expandir a
oferta de escolas e aumentar a taxa de escolarizacdo no pais. Novas escolas foram cria-
das, principalmente em &reas urbanas, e houve um aumento no nimero de professores
e de matriculas.

¢ Criacdo do ensino técnico e profissionalizante: Houve um impulso na cria¢éo
de escolas técnicas e profissionalizantes, visando formar trabalhadores especializados
para atender as demandas da industrializacdo do pais. O objetivo era promover a mo-
dernizacdo da economia brasileira e preparar mao de obra qualificada.

¢ Educacdo como instrumento de construcéo nacional: A politica educacional
buscava fortalecer a identidade nacional e promover a unidade do pais. Houve uma én-
fase na valorizacdo da histdria, cultura e lingua portuguesa, assim como na promogao
de valores civicos e de civismo.

e Intervencédo nos sindicatos de professores: O governo Vargas buscou contro-
lar e influenciar os sindicatos de professores, buscando alinhar suas agdes com os inte-
resses do Estado. Essa intervencdo foi realizada com o objetivo de garantir a adesdo dos
professores as politicas educacionais estabelecidas.

¢ Regulamentacéo da formagéo de professores: Foram estabelecidas normas e
diretrizes para a formacéao de professores, visando elevar a qualidade do ensino. Surgi-
ram as Escolas Normais, institui¢fes voltadas para a formacéo de professores do ensino
primario.

e Democratizacéo do acesso a educacdo: Foram adotadas medidas para ampliar
0 acesso a educagdo, como a criagao de escolas noturnas e a implementacdo da educacéao
para adultos, reconhecendo a importancia da educacao ao longo da vida e a inclusao de
jovens e adultos que ndo tiveram oportunidades educacionais na idade regular.

Apesar de essas serem algumas das caracteristicas mais relevantes da politica
educacional na Era Vargas, é importante ressaltar que as agdes do governo nesse campo foram
marcadas por uma relacdo complexa entre avangos e limitagdes, bem como por um contexto

politico e social especifico (Medeiros, 2020).
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Enfatizamos também que essa politica educacional foi concebida como veiculo de
divulgacdo do novo regime, servindo como instrumento de propaganda frente ao viés autoritario
e centralizador. A educacdo era tida como um instrumento politico de legitimacédo de poder e
de difusdo dos ideais desenvolvimentistas e nacionalistas, sendo um canal importante para a
elevacdo da popularidade do presidente perante a opinido publica brasileira (Medeiros, 2020).

E valido reafirmar que a implementacéo efetiva do Plano Nacional de Educagéo e de
suas diretrizes, em 1934, dependia de recursos, politicas especificas e da capacidade do Estado
em ampliar a oferta de escolas e garantir a qualidade do ensino. Além disso, é necessario
considerar o contexto sécio-histérico da época e as limitagdes enfrentadas pelo sistema
educacional brasileiro.

Mesmo com desafios e limitacGes, a inclusdo do ensino primario integral, obrigatério e
gratuito como dever do Estado, com o PNE de 1934, foi um passo importante no sentido de
promover a universalizacdo da Educacao Basica no Brasil e garantir o acesso a educacao para
todas as camadas da populacdo, incluindo criangas e adultos. E, a partir da década de 1940 e
com grande forca na década de 1950, a Educacao de Jovens e Adultos voltou a ser pauta na lista
de prioridades necessarias do pais.

Anteriormente a esse momento marcante, em fins da década de 30, foi fundado o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo este
vinculado ao Ministério da Educacdo. O Instituto foi criado com o objetivo de promover estudos
e pesquisas educacionais, além de coletar e analisar dados sobre a educacdo brasileira. Sua
missao € fornecer informacGes e indicadores para embasar a formulacdo e a avaliacdo de
politicas educacionais, contribuindo para a melhoria da qualidade e eficiéncia do sistema
educacional do pais (Ministério da Educagdo, 2023, online).

Ao longo dos anos, o INEP tem desempenhado um papel importante na producgéo e na
disseminacdo de informagdes educacionais, auxiliando na tomada de decisdes e no
aprimoramento das politicas e praticas educacionais no Brasil. Sua atuacgdo € voltada para o
fortalecimento da gestdo educacional, a promocéo da equidade e a garantia de uma educagéo
de qualidade para todos.

Atualmente, as principais atribuicdes do INEP s&o a realizagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), a elaboracéo de indicadores educacionais, a producao de estatisticas e
a coordenacdo de avaliagdes educacionais, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Basica (SAEB) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).

Apos a criagdo do INEP, o governo federal decretou a criagdo do Fundo Nacional do

Ensino Primario (FNEP), em 1942, que foi estabelecido com o objetivo de financiar e promover
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0 desenvolvimento do ensino priméario no pais, com politicas voltadas para investimentos na
expanséo da rede escolar e construcdo de escolas, na formacéo de professores e no fornecimento
de materiais didaticos para o ensino primario.

Ressaltamos, também, que o Fundo prop6s mecanismos para a realizacdo de programas
que ampliassem e incluissem o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. Nesse contexto,
através do Decreto n.° 19.513, de 25 de agosto de 1945, foi oficializada uma porcentagem para
a Educacéo de Jovens e Adultos, estabelecendo que 25% dos recursos fossem empregados para
esse fim. Assim, essa iniciativa refletia mais uma vez a inquietude do governo Vargas em
promover a universalizacdo do ensino primario no Brasil, garantindo que todas as criancas,
jovens e adultos tivessem acesso a Educacéo Baésica.

E relevante destacar que, ao longo do tempo, houve mudancas nas politicas e nos
mecanismos de financiamento e fortalecimento da Educacdo Bésica no pais. O FNEP foi
substituido por outros fundos e programas educacionais nas décadas subsequentes, como 0
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo do
Magistério (FUNDEF) e, mais recentemente, o Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB).

No final da década de 1940, o Brasil enfrentava altos indices de analfabetismo e o
governo implementou a Primeira Campanha de Educacdo de Adultos como uma estratégia para
reduzir esses indices e promover a educacdo escolar'! entre a populacdo adulta. Lancada em
1947, tinha como objetivos principais a alfabetizacdo dos adultos em trés meses; a oferta de um
curso primario em duas etapas de sete meses; e a capacitacdo profissional e o desenvolvimento
comunitério (Cunha, 1999).

Ou seja, ela visava a alfabetizacdo de adultos em um curto prazo: a proposta era que
eles fossem alfabetizados em trés meses e, na sequéncia, frequentassem um curso primario
dividido em duas etapas de sete meses cada. E, além da alfabetizacdo e do curso primario, a
Campanha tambem buscava oferecer capacitagdo profissional e promover o desenvolvimento
comunitario. Isso demonstrava uma preocupacdo governamental de ndo apenas fornecer
habilidades basicas de leitura e de escrita, mas também de capacitar os adultos para 0 mercado
de trabalho e envolvé-los no desenvolvimento de suas comunidades.

Embora os resultados tenham sido limitados em relagdo a meta ambiciosa de

alfabetizacdo em trés meses, a Campanha contribuiu para avangos na educacdo de adultos e

11 A educacéo escolar compde-se de: | — Educacédo Basica, formada pela Educagéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio; e Il — Educacgdo Superior.
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despertou a consciéncia sobre a importancia da alfabetizacdo e da educagao continuada ao longo
da vida. Essa Campanha foi notavel e, para muitos estudiosos, ela representou um marco na
historia da educacédo de adultos no Brasil, abrindo caminho para outras iniciativas e programas
voltados para a alfabetizacdo e a Educacédo de Jovens e Adultos no pais.

Segundo Eugénio (2004, p. 31), essa agado

era vista como uma auténtica campanha de salvacdo nacional. Tentava
conciliar quantidade com a qualidade e a continuidade do ensino. Entretanto,
predominou td0 somente 0 aspecto quantitativo, pois a intencdo qualitativa
nunca chegou a se concretizar.

O trecho citado destaca a Primeira Campanha de Educacdo de Adultos como uma
iniciativa vista como de salvacdo nacional. O objetivo era conciliar a oferta de educagcdo em
larga escala com a busca pela qualidade e continuidade do ensino. No entanto, ainda de acordo
com a citacdo, 0 aspecto quantitativo prevaleceu sobre o qualitativo na implementacdo da
Campanha. Isso significa que a énfase estava principalmente na quantidade de pessoas
alfabetizadas e ndo tanto na qualidade do ensino oferecido. E a inten¢éo de promover um ensino
de qualidade néo foi efetivamente alcancada.

Esse aspecto quantitativo em detrimento da qualidade pode ser atribuido a uma série de
fatores, como a falta de investimentos financeiros e de materiais adequados, a falta de formacéo
para os professores envolvidos na Campanha e a dificuldade em oferecer uma educacéo de
qualidade em pouco tempo.

Mesmo que a Primeira Campanha de Educacdo de Adultos tenha representado um
esforgco na luta contra o analfabetismo e na promocédo da educacdo de adultos, é importante
reconhecer que desafios relacionados a qualidade do ensino persistiram. Ao longo dos anos,
outras iniciativas e politicas foram implementadas para encontrar um equilibrio entre a oferta
guantitativa e a garantia da qualidade educacional. A politica educacional getulista se voltava
para o interesse do capital e para as pressdes internacionais, apontando dados quantitativos de
um ensino que se preocupava com apreensao dos signos sem a percepg¢do dos significados.

Como dizia Freire (1989), existe uma relacdo mdtua entre a leitura do mundo e a leitura
da palavra, entre a linguagem e o contexto. O educador destaca a importancia de compreender
e interpretar o contexto e a realidade ao nosso redor, antes de nos envolvermos com a leitura e
a compreensdo das palavras escritas. Isso seria, na perspectiva dele, ter uma educacdo de
qualidade, que permitisse a quem estuda ndo somente 0 acesso a conteldo, mas tambeém a
possibilidade de interpretar o mundo no qual vive e a sua transformacdo. Essa afirmacéo de

Freire enfatiza a ideia de que a leitura e a compreensdo do mundo em que vivemos Sao
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fundamentais para a formagdo de significados e sentidos. Antes de aprendermos a ler e a
escrever formalmente, ja estamos em constante interagdo com o mundo, observando,
experimentando e construindo conhecimentos a partir dessas experiéncias.

Para Freire (1989), a leitura do mundo envolve a percepcdo dos aspectos sociais,
culturais, politicos e econdmicos que nos cercam. E uma leitura critica da realidade, que nos
permite entender as relagdes de poder, as desigualdades e as injusticas presentes na sociedade.
A partir dessa leitura do mundo, podemos desenvolver uma consciéncia critica e uma
compreensdo mais profunda das palavras escritas. A leitura da palavra, nesse sentido, é uma
extensdo da leitura do mundo, em que as palavras ganham significado e nos permitem
comunicar, interpretar e transformar a realidade.

Freire (1980) enfatiza a importancia de uma educacdo que va além do ensino formal das
letras e das palavras, buscando promover uma educacéo libertadora, que considere o contexto
social e estimule o pensamento critico sobre a realidade. Considerando 0s contextos e as
demandas de reflexdo dos respectivos tempos, os escritos de Paulo Freire (1980, 1989) e de
Jorn Risen (2007) podem ser alinhavados metodologicamente, quando o educador brasileiro
ressalta a importancia da conscientizacdo enquanto instrumento capaz de descortinar 0s
fendmenos da realidade. “A conscientizag¢do ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o
ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo se ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens” (Freire, 1980, p. 26). 1sso permite aproximar
esse autor de Risen (2007), quando esse historiador e filésofo alemédo evidencia que a
consciéncia historica também depende da realidade vivida e dos conhecimentos acessados.
Logo, cabe ao professor converter o espaco educativo em um ambiente voltado ao
desenvolvimento da consciéncia, de modo que 0s sujeitos se tornem capazes de analisar sua
realidade tendo como ponto de partida sua propria existéncia. Assim, a promog¢do da
consciéncia historica deve compor o planejamento educacional, visto que concede aos
individuos melhores condicdes para sua emancipacao.

Segundo Almeida e Corso (2015), a primeira iniciativa governamental efetiva de
promocdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ocorreu em 1947, em parceira com 0
Ministério da Educacdo e Saude. A chamada Campanha de Educagdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) tinha como principal intuito oferecer formacao basica ao publico jovem e ao
adulto tanto do meio urbano quanto do rural, por um periodo de aproximadamente noventa dias,
para que pudessem se desenvolver nos aspectos social e econdémico. Nesse momento, ja é
possivel identificar a esséncia atribuida a educacdo enquanto um canal de provavel ascensdo

social; contudo, essa iniciativa ja delimitava um teto para a evolugédo dos individuos, o que
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reforca a existéncia de um projeto historicamente instituido de manutengdo da ordem
estabelecida. Essa caracteristica limitadora da educacéo nacional foi assimilada pelos projetos

posteriores, assumindo novos contornos e novas intencionalidades:

A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo cidad&o
de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a acdo conscientizadora e
organizativa de grupos e atores sociais, a educacdo de adultos passou a ser
reconhecida também como um poderoso instrumento de acdo politica.
Finalmente foi lhe atribuida uma forte missdo de resgate e valorizagdo do
saber popular, tornando a educacdo de adultos o0 motor de um movimento
amplo de valorizacdo da cultura popular (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 113).

O final da década de 1950 e o inicio da década de 1960 foram marcados por uma grande
articulagdo em torno da educacédo de adultos. Podemos citar varios movimentos sociais criados
nesse periodo, como: “Movimento de Educagdo de Base (1961-CNBB), Movimento de Cultura
Popular do Recife (1961), Centros Populares de Cultura (UNE), Campanha de Pé no Chéo
Também se Aprende (Prefeitura de Natal)” (Medeiros, 1999, p. 188). Esses programas, através
da influéncia da pedagogia freiriana, identificavam o analfabetismo “ndo como a causa da
situacdo de pobreza, mas como efeito de uma sociedade injusta e ndo-igualitaria” (Stephanou;
Bastos, 2005, p. 269). Desse modo, a conexao entre grupos e atores sociais foi peca fundamental
no processo de reconhecimento e valorizacdo do saber e da cultura popular, paramentados sob
a égide da pedagogia libertadora, a qual propde a libertagdo do oprimido por meio da
desalienacao ¢ da conscientizacao, como elucidam os autores.

Como supracitado, a educacdo de adultos pautada na valorizagdo da cultura popular é
um forte aparato para uma pratica promotora de libertacdo, o que contribui para que sujeitos
revisitem seu mundo e tenham condi¢des de transforma-lo, uma vez que “existir, humanamente,
¢ pronunciar o mundo, ¢ modificé-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problemati-
zado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (Freire, 2005, p. 92). Sob essa
otica de libertacao e humanizacao dos sujeitos, Paulo Freire foi responsavel pela elaboragdo do
Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos (PNAA). Sobre a proposta da lei de implanta-
cdo do PNAA, Eugénio (2004, p. 42-43) explica que:

Na década de 1960, Freire é encarregado de organizar e desenvolver um
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA). O convite foi feito
pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacdo Paulo de Tarso
Santos. Aprovado pelo Decreto 53.465, de 21 de janeiro de 1964, o Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos orientados pela proposta de Freire
previa a instalacdo de 20 mil circulos de cultura, que alfabetizaria 2 (dois)
milhdes de pessoas.
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Indubitavelmente, a consolidacdo nesse campo educacional tem as contribui¢cdes do
educador Paulo Freire e sua conexao com a educacao popular, intentando a formacéo de sujeitos
com conhecimentos e consciéncia cidadd, assim como a organizagédo do trabalho politico para
a afirmacao do sujeito. “A conscientiza¢ao ¢ uma das fundamentais tarefas de uma educagao
realmente libertadora e por isso respeitadora do homem como pessoa” (Freire, 2002, p. 45).

Ressaltamos, também, o importante papel histérico do professor paranaense Anisio
Alves da Silva, considerado o pioneiro da modalidade EJA no Brasil. No inicio da década de
1960, no antigo Miniginasio (atual Liceu Méario de Andrade) em Londrina, ele implantou um
curso rapido e preparatorio para 0 Exame de Madureza'? e a ideia foi ampliada para o ensino
geral de pessoas que tinham desistido ou ndo puderam frequentar o ensino regular.

Com a instituicdo da Ditadura civil-militar em 1964, a histéria do pais foi configurada
por extremo autoritarismo, violéncia, repressao e por diversos outros meios de manter o regime
militar. Compreender o conjunto de interesses e valores dos segmentos sociais que faziam parte
do poder, naquele momento, é fundamental para entender como varios mecanismos autoritarios,
gue buscavam o controle e 0 consenso da populacdo, tentavam atuar nas diversas esferas da
sociedade. Em razdo dessas consideracdes, reforcamos que a educacao esteve submetida aos
mecanismos de controle desse regime militar.

Nesse cendrio, reconhecemos que a educacgdo se torna instrumento de conscientizacdo
das massas e de sua exploracao, sob a 6tica de grupos contrarios a ordem vigente. Igualmente,
é notdrio observar que, sob a Otica dos grupos dominantes, a educa¢do passa a ser instrumento
de reproducdo da ideologia das classes dominadas, mas com as ideias e 0s valores proprios da
classe dominante. Por um lado, o opressor manipula o oprimido através da cultura de elite
imposta; e, por outro, o oprimido, desinformado, aceita sem critica a opressdo num processo de
alienag@o. Isso nos leva a pensar que: “Nao haveria oprimidos, se ndo houvesse uma relagéo de
violéncia que os conforma como violentados, numa situacao objetiva de opressdo” (FREIRE,
1987, p. 23).

Dessarte, podemos argumentar que a repressdo se abateu impiedosamente sobre as
iniciativas dos movimentos populares de educac¢do, minando toda possibilidade da educagéo

como instrumento de transformacéo das massas. Nessa linha de posicionamento, a educacao

2«0 Madureza foi um curso de educacdode jovens e adultos, que ministrava disciplinas dos
antigos ginasio e colegial, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo [...] de 1961. As idades minimas
para o ingresso eram 16 e 19 anos, de Madureza Ginasial e de Madureza Colegial. Exigia-se um prazo de dois a
trés anos para a sua conclusdo em cada ciclo, a qual foi abolida pelo Decreto-Lei n.° 709/69. Isso se deu porque
aos autodidatas, somente o exame interessava.” (Wikipedia, 2022, online).
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libertadora, que até entdo era vista com descaso pelo Estado, ganha prioridade e promocao nesse
cenario. Vale lembrar, no entanto, que todos os intelectuais e seus projetos de uma educacéao
libertadora foram as primeiras vitimas da furia da repressdo. Cunha (2002, p. 36) expde que a
repressdo se voltava contra tudo e todos que eram suspeitos de ideias subversivas, sendo
pertinente a colocagdo dos autores quando reafirmada pelo Decreto-Lei n.° 477, no pardgrafo
1° do Art. 2° do Ato Institucional n.° 5, de 13 de dezembro de 1968:

Art. 1° Comete infracdo disciplinar o professor, aluno, funcionério ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

| - Alicie ou incite a deflagragdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

Il - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instalagbes, de
qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora déle;

Il - Pratique atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou déle participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depoésito,
distribua material subversivo de qualquer natureza;

V - Sequestre ou mantenha em cércere privado diretor, membro de corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de
autoridade ou aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para
praticar ato contrario a moral ou a ordem publica.

Em consonancia ao que foi citado, a pratica educativa do regime militar se contrapunha
as iniciativas dos movimentos educacionais de base, que traziam, em suas pautas, a
alfabetizacdo vinculada a problematizacdo e conscientizacdo da populagédo sobre sua realidade
de vida e de sua participacdo como agente de transformacao dessa realidade.

Como ja mencionado, em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos (PNA), que previa a disseminacdo por todo o Brasil de programas de alfabetizagdo
orientados pela proposta freiriana. Essa proposta foi vetada em decorréncia do Golpe Militar,
que repreendeu seus idealizadores. Ao assumir a dire¢ao nacional, o novo governo atribuiu uma
nova esséncia aos programas de alfabetizacdo de adultos, que se tornaram assistencialistas e
conservadores. Nesse mesmo periodo foi lancado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagédo
(MOBRAL), orientado por uma perspectiva puramente transmissiva (Marques, 2018).

Segundo Beluzo e Toniosso (2015, p. 200), o MOBRAL teria como objetivos:

erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade, dar
oportunidades a eles através da educacdo, buscandol[,] assim, beneficios para
a populagdo menos favorecida economicamente e principalmente a
alfabetizacdo funcional, com a aquisi¢do de técnicas elementares de leitura,
escrita e célculos matematicos.
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As principais metas desse programa previam um enfoque no aperfeigoamento da
populagéo, aluséo claramente conservadora e elitista.

As décadas de 1960 e 1970 representaram um periodo de recessdo para a instrucdo de
jovens e adultos. Os projetos desse periodo imbuidos dos ideais freirianos de liberdade e
emancipacao foram substituidos por processos que visavam apenas instrucdo técnica e nao
humana (Batista, 2017).

Durante a década de 1970, o MOBRAL se expandiu, sendo reconhecido pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como uma
importante iniciativa educacional. Esse reconhecimento deu origem a um conjunto de novos
acordos de cooperacdo técnica de alfabetizacdo com paises como Paraguai, Bolivia, Jamaica,
Senegal, Guatemala e Espanha, dentre outros (Beluzo; Toniosso, 2015).

Essa valorizacdo do MOBRAL por uma organizacao de relevancia mundial nos permite
identificar as caracteristicas desse contexto, marcado pela intensa expansao industrial. Segundo
Aranha (1996), as técnicas adotadas pelo MOBRAL apresentam similaridades com as
indicacdes de Paulo Freire, recorrendo inclusive as fichas de leitura para imerséo intelectual;
contudo, esse processo desconsiderava 0s conhecimentos prévios dos estudantes, o que indica
que houve uma reinterpretacdo dos principios freirianos. Essas contradi¢cdes fundamentaram
diversas criticas a0 MOBRAL, encabecadas por educadores como Anisio Teixeira, Lourengo
Filho e Célia da Rocha Reufels, que apontavam que 0 Movimento promoveria um retrocesso
quanto a formacdo da populacdo (Niskier, 1989).

Com base no exposto, notamos que esse Movimento, de carater tecnicista, teve como
objetivo a formacéo de méo de obra qualificada para a manutengéo dos sistemas de producéo.
“Como todo o processo em que predominam praticas administrativas, a tendéncia tecnicista
privilegia as fungdes de planejar, organizar, dirigir e controlar, intensificando a burocratizacéo
que leva a divisdo do trabalho” (Aranha, 1996, p. 183). Nesse momento, o combate as
iniciativas de Paulo Freire evidenciou que a formacéo critico-reflexiva da populacdo era
prejudicial ao governo, uma vez que 0s sujeitos poderiam se subverter as suas diretrizes.

Extinto em 1985, periodo de intensificacdo dos movimentos sociais pro-
redemocratizacdo, o MOBRAL deu lugar a Fundacdo Educar, responsavel por apoiar as
iniciativas educacionais do governo. Na década posterior, 1990, a Fundacdo Educar também
foi extinta, o que desestruturou qualquer iniciativa para a Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil. Ainda em 1990 foi promovida, na Tailandia/Jomtiem, a Conferéncia Mundial de
Educacgdo para Todos, quando foram estabelecidas diretrizes planetéarias para a Educacéo de

Criancas, Jovens e Adultos de todos os paises signatarios da Conferéncia, dentre eles, o Brasil.
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Em 1997, foi realizada uma nova conferéncia pela UNESCO, desta vez em Hamburgo
na Alemanha, quando a Educagdo de Jovens e Adultos foi vinculada ao plano de
desenvolvimento sustentavel e equitativo da humanidade (Marques, 2018, p. 15).

A partir de entdo foram elaboradas politicas de educacdo para oportunizar aos jovens e
adultos a insercdo ou a reconducdo no/ao sistema educacional, garantindo a busca de
conhecimentos para ampliar sua atuacdo na sociedade, tanto a nivel intelectual quanto
profissional. E, por conseguinte, resgatar um compromisso historico da sociedade brasileira e
contribuir para a igualdade de oportunidades, a inclusdo e a justica social num mundo em
rapidas transformacdes. Com base nesse contexto, apresentamos alguns respaldos legais que
sustentam a Educacgéo de Jovens e Adultos: a Constituicdo Federal de 1988 (Artigo 208), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96, o Parecer CNE/CEB 11/2000
e a Lein.° 13.005/2014, que aprovou o0 PNE 2014-2024, sendo que este ultimo define as metas
e as estratégias para a politica educacional até 2024.

O Artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educacdo € uma
obrigacdo basica do Estado e direito de todos os cidadaos, inclusive de quem ndo teve acesso
aos estudos em idade regular devido a questdes diversas, como tempo, trabalho e familia.

Vejamos:

I — Ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.
Alteragdes do Artigo 208 (Emenda Constitucional N° 59 de 11 de novembro
de 2009):

Art. 1°Os incisos | e VII do Art. 208 da Constituicdo Federal passam a vigorar
com as seguintes alteragdes:

Art. 208. | — Educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; O dever do Estado com a
educagdo serd efetivado mediante garantia de: | — Ensino fundamental,
obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; VII — atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude (Brasil, 1988, p. 124).

Observamos que a legitimagdo da educacdo publica e gratuita, esculpida pela Carta
Magna em 1988, como um direito fundamental de todos representa uma concepcdo do Estado
Democratico de Direito, posto que impde ndo apenas o respeito aos direitos individuais, mas
também a realizacdo dos direitos sociais. O documento estendeu o direito de ensino aos

cidaddos de todas as faixas etarias, estabelecendo ao Estado a necessidade de ampliacdo de



34

oportunidades educacionais para aqueles que, devido a idade, ndo tém mais acesso a
escolarizagéo regular.

Respaldando o direito de educacéo aos jovens e adultos, temos a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional promulgada na década de 1990, a Lei n.° 9.394/96. No capitulo 11,
secdo V, essa LDB trata da Educacéo de Jovens e Adultos, definindo que a EJA passa a ser
considerada uma modalidade da Educacdo Basica, nas etapas do Ensino Fundamental e Médio,
e com a especificidade propria que visa oportunizar a formacéo escolar para aqueles que nao
tiveram acesso ou ndo deram conclusdo ao Ensino Fundamental ou Médio nas idades
apropriadas. No art. 37, a referida Lei determina que: “A educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria” (Brasil, 1996, p. 13). Essa definicao da EJA, no art. 37, concebe essa
forma de ensino como uma educacdo compensatoria e inclusiva. Essa modalidade é protegida
por lei e direcionada exclusivamente a pessoas que ndo tiveram acesso a escola por alguma
situacdo na idade propria.

O § 1° do art. 37 da Lei n.° 9.394/96 estabelece que os sistemas de ensino devem
assegurar gratuitamente aos jovens e aos adultos que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, as condic¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. E ainda, no art.
37, § 2° define que: “o Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso € a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢Ges integradas e complementares entre si” (Brasil, 1996, p.
13). Conforme o citado, é dever do Estado estimular os estudantes a essa modalidade de ensino,
provendo qualidade no desempenho para que sejam concretizadas suas aspiracoes, que sdo de
incluséo social e melhoria da qualidade de vida para sua nagéo.

O Parecer CNE/CEB 11/2000 trata do alinhamento, das justificativas do publico, das

metas e dos planejamentos:

O Parecer CNE/CEB 11/2000 — homologado pelo Ministro da Educagdo em
07 de julho de 2000 —, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA, normatizando a educacdo de pessoas jovens e adultas em todas as suas
modalidades, definindo diretrizes nacionais que devem, obrigatoriamente, ser
observada na oferta da EJA, nas etapas fundamental e média, nas formas
presencial e semipresencial, com a certificacdo de concluséo de etapas da
educacdo basica, em instituicGes que integrem a organizacdo da educacdo
nacional, considerando o carater préprio desta modalidade de educagdo. O
Parecer 11/2000 descreve essa modalidade de ensino por suas funcdes:
reparadora, pela restauracdo de um direito negado; equalizadora, de modo a
garantir uma redistribuicéo e alocacdo em vista de mais igualdade na forma
pela qual se distribuem os bens sociais; e qualificadora, no sentido de
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida. [...] Desse modo, o Parecer
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reconhece 0s avangos das politicas publicas em garantir a universalizagdo da
Educacdo e, ao mesmo tempo, considera que condicBes histdrico-sociais
comprometem o0 empenho dos poderes publicos em assegurar uma educagéo
béasica para todos (Silva, 2017, p. 12-13).

A funcéo reparadora, conforme Marques (2018), ndo se refere apenas a insercao dos
jovens e adultos no gozo dos direitos civis, mas também ao reconhecimento da igualdade de
todos frente aos bens essenciais para seu desenvolvimento, nesse caso, a educacdo. Logo, é
crucial a criagdo de processos educativos que atendam as demandas formativas de cada sujeito.

Sobre a funcdo equalizadora, o autor indica que ela se relaciona a igualdade de
oportunidades que amplifique a participacdo popular nos diferentes espacos sociais. Nessa
direcdo, “a EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a
todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus
conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de
trabalho e cultura” (Marques, 2018, p. 17).

Quanto a fungdo qualificadora, ela “refere-se a educacdo permanente, com base no
carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagdo pode se
atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcéo, é o préprio sentido da
educacdo e jovens e adultos” (Marques, 2018, p. 17). Essas indicacdes evidenciam uma
ampliacdo das prdprias no¢des de educacdo presentes no texto legal, que passa a considerar
outros espacgos de promocéo da aprendizagem.

As diretrizes supratranscritas mostram que é funcdo social do governo sustentar as
politicas publicas voltadas a uma nova oportunidade de assegurar a oferta publica e gratuita de

educacéo escolar para jovens e adultos. Como previsto no Parecer CNE/CEB 11/2000:

A Educacéo de Jovens e Adultos representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como
bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de trabalho
empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas (Brasil,
2000, p. 05).

Ao observarmos o texto legal, percebemos que as atuais politicas educacionais versam
sobre um conjunto de aspectos sociais antes pouco evidenciados, buscando preencher lacunas
e desconstruir praticas de dominacgéo legitimadas ao longo da historia brasileira.

O respectivo Parecer também insere uma tematica ausente nos textos anteriores, relativa
a inclusao de diferentes povos, respeitando a diversidade e a pluralidade de culturas: “Muitos
destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de regides do pais, dentro dos mais

diferentes estratos sociais, desenvolveram uma rica cultura baseada na oralidade [...]” (Brasil,
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2000, p. 05). E possivel, entdo, identificar um movimento/uma tentativa de desconstrugo de
percepcOes estereotipadas acerca das pessoas analfabetas, ao passo que as outras formas de
educacdo nao formal também comecaram a ser valorizadas.

A valorizacdo desses novos elementos é descrita junto a importancia da disseminacao
do letramento, como coloca o Parecer CNE/CEB 11/2000: “[...] o ndo estar em pé de igualdade
no interior de uma sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o cddigo escrito ocupa
posicdo privilegiada, revela-se como problematica a ser enfrentada” (Brasil, 2000, p. 06).
Notamos gque o documento busca integrar novos elementos ao plano legal e que também reforca
um conjunto de discussdes acerca da educacdo enquanto um direito do cidad&o, que deve ser
assegurado pelo Estado: “[...] o ndo acesso a graus elevados de letramento é particularmente

danoso para a conquista de uma cidadania plena” (Brasil, 2000, p. 06). E continua:

Suas raizes sdo de ordem histdrico-social. No Brasil, esta realidade resulta do
carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacdo escolar de
negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores
bragais, entre outros. Impedidos da plena cidadania, os descendentes destes
grupos ainda hoje sofrem as consequiéncias desta realidade histdrica. Disto nos
dado prova as inumeras estatisticas oficiais. A rigor, estes segmentos sociais,
com especial razdo negros e indios, ndo eram considerados como titulares do
registro maior da modernidade: uma igualdade que ndo reconhece qualquer
forma de discriminacéo e de preconceito com base em origem, raca, Sexo, cor
idade, religido e sangue, entre outros. Fazer a reparacao desta realidade, divida
inscrita em nossa historia social e na vida de tantos individuos, € um
imperativo e um dos fins da EJA porque reconhece o advento para todos deste
principio de igualdade (Brasil, 2000, p. 06).

Como aludido, o documento demonstra certa preocupacdo do Estado em combater um
conjunto de préaticas excludentes. Embora essa declaracdo se apresente como um avango na
ampliacdo do acesso a educacdo, 0s eventos que marcaram, por exemplo, o contexto pandémico
da COVID-19, vinte anos depois, evidenciam sua ineficacia no atendimento das demandas
formativas das classes populares.

Como aponta Chilante e Noma (2009, p. 236), as politicas publicas, incluindo as
referentes a Educagdo de Jovens e Adultos, “sdo resultantes do embate entre as orientagdes
externas e os interesses internos decorrentes do processo de acumulacdo capitalista, dos
conflitos de classe e dos acordos feitos nas esferas de poder que perpassam as instituicbes do
Estado e da sociedade como um todo”.

Essas iniciativas, mesmo sendo interpretadas como ganhos no processo de
democratizacdo dos direitos educacionais fundamentais, s@o utilizadas, muitas vezes, como

instrumentos de alcance de metas tracadas pelas classes dirigentes. E embora o atual contexto
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seja permeado por movimentos sociais em prol de uma igualdade de direitos, essas mesmas
praticas sdo assimiladas e reinterpretadas conforme as necessidades daqueles que regem o
edificio social. Afinal, como afirma Chilante e Noma (2009, p. 236), “Exatamente porque Sao
planejadas e implementadas em relagdes sociais que plasmam as assimetrias, por ela perpassam
a exclusdo e as desigualdades que se configuram na sociedade capitalista”.

Apesar da previsdo de direitos e deveres, passados mais de trinta anos da promulgacao
da Carta Magna as estatisticas nacionais ndo deixam duvidas sobre os desafios enfrentados pelo
pais para assegurar a educacdo de todos, em especial daqueles que tiveram seus direitos
educacionais violados quando criangas ou adolescentes. Reforcamos, em termos de legislacéo,
que

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional dos proximos dez anos. A meta definida pelo PNE (2014-2024)
para a educacdo de Jovens e Adultos é a Meta 9 que propde “elevar a taxa de
alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
(noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da
vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (Brasil, 2017,
online).

Em tese, a Meta 9 do PNE 2014-2024 objetiva fazer com que jovens e adultos que nao
tém dominio da escrita e da leitura possam adquiri-lo, a fim de terem garantido seu pleno

desenvolvimento no &mbito pessoal e social.

1.2 Reflexfes acerca do analfabetismo e do abandono escolar® brasileiro no contexto
pandémico da COVID-19

O atual cenério brasileiro firma a transgresséo da Lei n.° 13.005/2014 e corrobora para
fortalecer as estruturas socioeconémicas e politicas vigentes, sendo possivel perceber um
quadro de retrocessos, em uma conjuntura de politicas publicas ineficientes e de

recrudescimento das desigualdades sociais em decorréncia da pandemia da COVID-19.

130 abandono ocorre quando o aluno deixa de frequentar as aulas durante o ano letivo. A evaséo escolar consiste
na situagdo do aluno que abandonou a escola ou reprovou em determinado ano letivo, e que no ano seguinte ndo
efetuou a matricula para dar continuidade aos estudos. “Reclassificacdo € um processo que pode ocorrer no
decorrer do ano letivo, no qual o aluno que ingressa em uma determinada série pode ser remanejado, em funcdo
de uma avaliagdo prévia, para uma série mais avancada, diversa da série correspondente a sua matricula inicial.
Este aluno ¢ avaliado na série para a qual ele foi remanejado, recebendo a condi¢do de aprovado, reprovado ou
afastado por abandono” (MEC/INEP, 2004, p. 19). Para entender como os calculos séo feitos, indicamos o0 acesso
ao Dicionario de indicadores educacionais:  formulas de calculo.  Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/dicionario_de_indicadores_e
ducacionais_formulas_de_calculo.pdf. Acesso em: 15 nov. 2023.
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O que vemos é que a meta de elevar a taxa de alfabetizacdo entre as pessoas com 15
(quinze) anos ou mais ainda esta distante de ser atingida, posto que, no alvorecer de 2022,
infelizmente esbarramos com notaveis indices de analfabetismo absoluto e aumento expressivo
de analfabetos funcionais, niUmeros acentuados pelos acontecimentos caoticos dos ultimos trés

anos. Observemos o gréfico a seguir (ver Figura 1):

Figura 1 — Taxas de analfabetismo no Brasil em 2022.

Taxa de analfabetismo (%)

Grupos de idade Sexo
15 anos ou mais - 5’6 15 anos l-li:r:n‘:-ir;
18 s e s - 5'9 60 anos ou mais - 15,7
25 anos ou mais - 6,8 Mulh
ulher

40 anos ou mais

_ 9‘,8 15 anos ou mais

60 anos ou mais _ 1 6'0 60 anos ou mais - 1 6'3
Grandes Regides Cor ou raga
Brasil - 5,6 Branca

Norte

-6,4 15 anos ou mais I 3’4

Nordeste _ 11,7 60 anos ou mais . 9,3
Sudeste - 2'9 Preta ou parda
Sul 15 anos ou mais l 7'4
ul
60 anos ou mais - 2
Centro-Oeste 3 I 3

Fonte: IBGE (2022).

Ao analisarmos os dados expostos no grafico, percebemos que, no ano de 2022, o Brasil
ainda enfrentava desafios significativos em relacéo a taxa de analfabetismo entre individuos
com mais de 15 (quinze) anos, homens e mulheres pretos ou pardos, especialmente nas regides
Norte e Nordeste do pais. Essas regifes, historicamente, apresentam taxas mais elevadas de
analfabetismo em comparagdo com as regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com
base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) de 2022, a
taxa de analfabetismo entre pessoas com 15 (quinze) anos ou mais no Brasil era de 5,6%. No
entanto, ao se analisar por regido, a situagdo era mais alarmante.

Na regido Norte, a taxa de analfabetismo era de 6,4%; enquanto, na regido Nordeste,
esse indice chegava a 11,7%. Essas taxas eram significativamente superiores as das demais
regides do pais, ja que, na Sul, Sudeste e Centro-Oeste, os indices de analfabetismo eram de
3,0%, 2,9% e 4,0%, respectivamente.
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Esses numeros evidenciam uma disparidade educacional entre as diferentes regides do
Brasil, com as regibes Norte e Nordeste enfrentando maiores desafios no combate ao
analfabetismo e na promocao da Educacdo Bésica para jovens e adultos.

Essa situacdo demonstra a necessidade continua de investimentos e politicas
educacionais voltadas para o combate ao analfabetismo e a promogéo da educacao de qualidade
em todas as regibes do pais, buscando reduzir as desigualdades educacionais e garantir
oportunidades de aprendizagem para todos os brasileiros.

O préximo gréafico (ver Figura 2) retrata o grau de instrucdo de pessoas acima de 25

(vinte e cinco) anos:

Figura 2 — Nivel de instrucéo das pessoas com 25 anos ou mais de idade, no Brasil, em 2022.

Distribuicao das pessoas de 25 anos ou mais
de idade, segundo o nivel de instrucao (%)

Sem instrucao . 6,0
Fundamental incompleto 28.0
ou equivalente I
Fundamental completo 7.8
ou equivalente '
Médio incompleto
ou equivalente 510
Médio completo
ou equivalente
53,1
Superior incompleto concluiram a
ou equivalente educacao bésica
obrigatéria

Superior completo

Fonte: IBGE (2022).

Segundo os dados do IBGE referentes a 2022, o nivel de instru¢do das pessoas dessa
faixa etéaria, no Brasil, apresentou a seguinte distribuig&o:

- Sem instrucdo: 6,0%;

- Concluséo da Educacéo Basica: 53,2%.

Esses dados ressaltam a importancia continua de investimentos em educag&o, tanto na
expansao do acesso a Educacdo Bésica quanto na promogdo do acesso ao Ensino Superior e a
sua conclusdo. A melhoria da qualidade da educacdo e a reducdo das desigualdades
educacionais sdo desafios essenciais para garantir o desenvolvimento social, cultural e

econdmico do pais.
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Depreendemos, portanto, que pactuar com a Meta 9 do PNE 2014-2024 para a
concretizacdo do sonho do patrono da educagéo brasileira, Paulo Freire, requer, primeiramente,
vencer uma consciéncia historica acritica, para o sujeito ler o seu mundo a partir da sua
experiéncia, de sua cultura e da sua historia. E preciso partir da consciéncia histérica que todo
ser humano adquire com seu grupo e atingir uma consciéncia problematizadora, que integre
uma interpretacdo de mundo também medida pelo conhecimento. Perceber-se como oprimido

e libertar-se dessa condicdo é a premissa que Freire (2013, p. 31) defende:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressdao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
préxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, serd um
ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida.

O educador enfatiza a importancia da educacdo enquanto canal de emancipacao
humana. Contudo, embora a ampliacdo dos debates acerca das mazelas sociais seja importante,
a transformacdo da realidade se da pela intervengdo. “Nao ¢ possivel refazer este pais,
democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente,
ofendendo a vida, destruindo sonhos, inviabilizando o amor. Se a educacdo sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela a sociedade tampouco muda” (Freire, 2020, p. 33). Sendo
assim, a Educacdo de Jovens e Adultos surge enquanto uma acao fundamental, dentre diversas
iniciativas educacionais, de formacdo de sujeitos pensantes, capazes de refletir sobre suas
préprias condicdes de existéncia e de agir sobre elas.

Em outras palavras, inferimos que a implantacéo de politicas publicas para a EJA precisa
ser sustentada nos principios da educacgdo popular que séo, entre outros, a gestdo democratica,
a organizacao popular, a participacao cidada, a conscientizacédo, o dialogo/conflito, o respeito a
diversidade, a cultura popular, 0 conhecimento critico e uma perspectiva emancipatéria da
educacdo. Como vimos, as politicas voltadas para a EJA no Brasil tiveram uma orientagdo
utilitaria e pragmatica, objetivando manter o status quo e a ordem social vigente, optando pela
alfabetizacéo adulta superficial (somente ensinar a ler e a escrever).

Antes de encerrar este capitulo, ndo é demais reforcar que a pandemia da COVID-19
teve impactos significativos na educagdo em todo o mundo. E ainda que no contexto desta
pesquisa ndo possamos fazer uma avaliacdo geral dos seus impactos, em especial na EJA, e
também uma analise mais detalhada deles, destacamos que as transformacgdes impostas aos

processos de ensino e aprendizagem didaticos instituiram uma nova dindmica, pautada no
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imediatismo da troca de informacdes e no rompimento das barreiras atitudinais que delimitavam
0s espacos de trabalho e lazer.

Esse cenario também ocasionou um distanciamento entre professor e alunos,
culminando em uma perspectiva didatica que definia o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
como um processo solitario. A seguir estdo listados alguns dos impactos e desafios enfrentados
na ocasido, segundo observacdes pessoais e problematizacdes midiaticas acessadas sobre o
periodo:

e Fechamento de escolas: Para conter a propagacdo do coronavirus, no inicio de

2020, muitos paises adotaram o fechamento temporario de escolas e institui¢des educa-

cionais, incluindo o Brasil. Isso resultou em interrupgdo abrupta das aulas presenciais,

afetando milhGes de estudantes em todo o mundo. Conforme publicado pelo Conselho

Nacional de Educacdo (CNE), através do Parecer n.° 5 de 28 de abril de 2020: “No

Brasil, as aulas presenciais estdo suspensas em todo o territério nacional e essa situacao,

além de imprevisivel, devera seguir ritmos diferenciados nos diferentes Estados e Mu-

nicipios, a depender da extensdo e intensidade da contaminacdo pela COVID-19”. Por-
tanto, ndo houve uma uniformidade quanto a adoc¢do do sistema provisério de ensino.

¢ Transicdo para o ensino remoto: Com as escolas fechadas, houve uma rapida
transicdo para o ensino remoto, utilizando plataformas online, videoconferéncias e ma-
teriais digitais. Um conjunto de informacdes, por vezes contraditorias, direcionaram os
estabelecimentos de ensino a adotar o chamado Sistema de Ensino Remoto, que pode
ser basicamente entendido como a reproducéo da dinamica educativa presencial no am-
biente virtual através de multiplas ferramentas. No entanto, essa transi¢do apresentou
desafios, pois nem todos os estudantes tinham acesso adequado a internet e a dispositi-
vos tecnolégicos.

No Brasil, as primeiras medidas de fechamento das escolas foram adotadas em margo
de 2020, quando a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou a COVID-19 como uma
pandemia global. O Ministério da Educacéo e o Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo
(Consed) emitiram orientacOes para que as redes de ensino adotassem a suspensdo das
atividades presenciais®.

O fechamento das escolas, durante a pandemia, ocorreu como medida de prevengéo,

contencdo da propagacdo do coronavirus e protecdo da saude de estudantes, professores e

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/todas-as-noticias/33381-noticias/notas-oficiais/86341-comite-de-
emergencia-do-mec-define-primeiras-acoes-contra-o-coronavirus. Acesso em: 10 abr. 2023.
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funcionérios. A deciséo de fechar as escolas foi tomada em diferentes momentos e de forma
descentralizada, com a¢fes adotadas por estados e municipios individualmente. A deciséo final
foi competéncia das autoridades locais, como governadores e prefeitos, e cada estado e
municipio estabeleceu suas proprias diretrizes e cronogramas de fechamento, levando em
consideracdo a situacdo epidemioldgica local e as recomendacGes das autoridades de salde.

As escolas adotaram diferentes formas de continuidade das atividades, como o ensino
remoto, utilizando recursos digitais e plataformas online, a distribuicdo de materiais impressos,
a transmissao de aulas pela televisao e o uso de radio. O periodo de vigéncia do Sistema de
Ensino Remoto (marco de 2020 a outubro de 2021) foi acompanhado por uma escassez de
politicas publicas de assisténcia aos estudantes e professores no ambito da Educacdo Basica.

No contexto, foi possivel observar uma elevacdo nos indices de exclusdo dos estudantes
dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que muitos ndo possuiam o0s meios materiais,
tampouco as habilidades necessarias para a havegacao online. Para minimizar os efeitos desse
desamparo, os estabelecimentos de ensino tracaram estratégias alternativas de atendimento aos
estudantes, elaborando apostilas e disponibilizando-as de forma impressa aos estudantes
destituidos de recursos tecnologicos. No periodo, gerou-se um déficit formativo que, na
atualidade, tem sido alvo de um conjunto de politicas de recomposicao da aprendizagem.

A proposito, faremos um breve relato da realidade vivida durante o contexto pandémico
na escola l6cus deste estudo, o0 CEJA Prof.2 Alzira de Souza Campos. No dia 18 de marco de
2020, a direcdo da escola nos informou que as aulas presenciais seriam interrompidas, conforme
determinacdo prevista na Resolugdo 02/2020, de 17 de marc¢o de 2020, do Conselho Estadual
de Educagéo®.

Logo, a Coordenacédo Regional de Educacéo (CRE) — Cataldo/GO?* orientou as unidades
escolares da regido a estabelecerem agdes pedagodgicas e administrativas, a fim de viabilizar
material de estudo e aprendizagem de facil acesso, divulgacdo e compreensdo por parte dos
alunos e/ou familiares. Por conseguinte, houve uma movimentagcdo e uma efervescéncia da
equipe docente quanto ao uso de ferramentas de suporte para ministrar aulas remotamente e,
sobretudo, ter competéncias e habilidades para lidar com os equipamentos tecnoldgicos.
Naquele momento, nem sequer nos, professores, fomos consultados se tinhamos (ou néo)

disponiveis, em casa, as ferramentas necessarias para dar continuidade ao processo de ensino e

15 Disponivel em: https:/site.educacao.go.gov.br/files/covid/Resolucao-02-2020-SEDUC.pdf. Acesso em: 11 out.
2023.
16 Situada na Av. José Marcelino, 81, Setor Central, Cataldo-GO.
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aprendizagem da sala de aula, e acesso a internet de qualidade que atendesse ao carater
emergencial de isolamento social, ou seja, tivemos que “nos virar nos trinta”’.

A sugestdo imediata para estabelecer conexdo direta e rapida com os estudantes da
escola foi a criacdo de grupos no WhatsApp?® e aulas na plataforma Google Meet'®. Esses
aplicativos sdo ferramentas para a criagcdo de ecossistemas comunicativos e de aprendizagem,
pois permitem a troca de mensagens escritas, imagens, videos, audios e documentos.

Entretanto, os esforcos dos educadores ndo atingiram as expectativas da aprendizagem
planejada, dado que a grande maioria dos estudantes ndo tinha acesso a infraestrutura necessaria
para isso, ou mesmo estavam imersos num contexto domiciliar e/ou comunitario menos
favoravel a aprendizagem. E, na tentativa de mitigar a problematica descrita, a escola passou a
ofertar material impresso e empenhou-se em constantes buscas ativas, visando a garantia
minima de aprendizagem com equidade.

A medida que a situagio epidemioldgica variou ao longo do tempo, com periodos de
aumento e diminuigdo de casos da COVID-19, as escolas também enfrentaram periodos de
fechamento e reabertura. Essa dindmica foi influenciada por fatores como as taxas de contagio,
a disponibilidade de recursos para garantir a seguranca sanitaria nas escolas e as politicas
adotadas pelas autoridades locais.

Com a experiéncia adquirida e a necessidade do aprendizado continuo, muitas escolas e
educadores buscaram aprimorar suas praticas de ensino remoto, adaptando-se as necessidades
e demandas dos estudantes, mantendo um didlogo constante e encontrando solugdes criativas
para proporcionar uma educacdo de qualidade em meio aos desafios da pandemia.

Varios aspectos foram observados por nos e confirmados por estudiosos como Marzari
e Queiroz (2022):

¢ Desigualdades no acesso a educacdo: A falta de infraestrutura adequada, como

acesso a internet e dispositivos, tornou dificil para muitos estudantes participarem das

17 “Se vira nos trinta” significa a obrigacdo de ser eficiente, numa situacdo dificil, em pouco tempo.
A expressdo deu nome a um quadro do programa Domingdo do Faustdo, exibido na Rede Globo de TV, onde o
artista convidado tinha 30 segundos para fazer algo incrivel que chamasse a atengdo do publico.

18 E um aplicativo de envio de mensagens instantaneas criado em 2009 e, por meio dele, os usuarios com
aparelhos celulares podem enviar/receber mensagens e também realizar chamadas de voz com acesso a internet.

19 «A ferramenta foi langcada em 2017, sob o nome de Hangouts Meet, voltada para o uso corporativo. Era um
servigo pago, incluso na assinatura do G Suite (atual Google Workspace). Em abril de 2020, o Hangouts Meet e
0 Hangouts Chat mudaram de nome e tornaram-se, respectivamente, Google Meet e Google Chat. Em maio de
2020, influenciado pelos periodos de isolamento social na pandemia de COVID-19, o Google disponibilizou os
servicos do Meet gratuitamente para todas as pessoas com uma conta na plataforma”. Informac6es disponiveis
em: https://canaltech.com.br/apps/o-que-e-o0-google-meet/. Acesso em: 11 out. 2023.
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aulas remotas. Isso acentuou as desigualdades educacionais, afetando especialmente

alunos de comunidades mais vulneraveis e de &reas rurais.

¢ Prejuizos na aprendizagem: A interrupcao do ensino presencial e a transicao
para o ensino remoto resultaram em perdas de aprendizagem significativas. A falta de
interacdo direta com os professores e colegas, alem das dificuldades técnicas e de mo-
tivacdo, afetaram o progresso educacional de muitos estudantes.

e Impacto na saude mental: A pandemia teve um impacto negativo na salde
mental de estudantes e educadores. O isolamento social, a ansiedade e o estresse relaci-
onados a pandemia afetaram o bem-estar emocional e a capacidade de concentracéao e
aprendizado.

¢ Desafios para os educadores: Os professores tiveram que se adaptar rapida-
mente ao ensino remoto, adquirindo novas habilidades e modificando suas praticas pe-
dagdgicas. A falta de treinamento adequado e de recursos também foi um desafio en-
frentado pelos educadores.

Reafirmamos que os efeitos da pandemia na educagdo variaram de acordo com o
contexto de cada pais, regido e comunidade. A mitigacdo desses impactos requer esforcos
conjuntos de governos, instituicdes educacionais, professores, familias e comunidades, para
garantir a continuidade do aprendizado e minimizar as desigualdades educacionais resultantes
da crise que se instalou em todo 0 mundo.

Notamos que as demandas para participacdo no Sistema de Ensino Remoto atuaram
como instrumentos de exclusdo, visto que diversos estudantes e professores se depararam sem
a minima condicdo financeira para adquirir aparelhos eletrdnicos, e tampouco para contratar
uma rede de internet para sua residéncia. A seguir, um levantamento de dados do IBGE sobre
domicilios com acesso a internet, em anos anteriores ao contexto da pandemia da covid19 (ver

Figura 3), confirma essa questao:

Figura 3 — Domicilios com acesso a internet de 2014 a 2019 no Brasil.
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Com base nesses dados de 2019, notamos que existem diferencas regionais relevantes,
ainda que ndo sejam dispares: no Sudeste e Sul, cerca de 26% dos domicilios ndo tém acesso a
internet. No Centro-Oeste, 30% das casas ndo possuem 0 servigo. Ja no Nordeste, este
percentual aumenta para 35% e, no Norte, para 28%. Quase que a totalidade dos domicilios da
Classe “A” possui internet (cerca de 99%). Este percentual vai caindo conforme se chega as
classes mais baixas: 95% das residéncias da classe “B”; 80% das residéncias da classe “C” e
apenas 50% dos domicilios das classes “D” e “E.

Percebemos que a oferta do servi¢o por empresas de telecomunicacdes promoveu a
massificacdo do acesso a internet, ou seja, uma expansao do servico para uma grande
quantidade de pessoas, extrapolando os limites de classes e grupos de especialistas, indo para o
cotidiano e uso dos cidaddos comuns, embora nem todos estejam incluidos.

A universalizacdo do acesso a internet pressupde que todos tém o direito de obter esse
servico por ser considerado imprescindivel devido a sua importancia e a seu papel social,
devendo ser disponibilizado ao universo de todos os cidad&os a precos acessiveis, sem distingdo
de classe econémica, condi¢bes sociais ou localizacdo geografica. Entretanto, nos periodos
analisados pelo IBGE, essa universalizagdo ainda estava distante de ser atingida.

Indubitavelmente, com a eclosdo da pandemia do coronavirus em 2020 e o consequente
fechamento das escolas, mecanismos de criacéo e reproducao de desigualdades se mostraram
ainda mais atuantes. Diversos indicadores de diferenciacao social se acentuaram, aumentando
as distancias educacionais entre escolas publicas e privadas, ricos e pobres, “herdeiros” e “ndo
herdeiros” (Bourdieu, 2015). Para além das desigualdades educacionais e sociais, somaram-Se

desigualdades digitais, visto que ndo se havia acesso adequado a internet e equipamentos
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necessarios para o acompanhamento das aulas, conforme mencionado, e esses fatores elencados
contribuiram para o aumento das taxas de abano escolar em todo pais.

Com isso, no tocante a esta pesquisa ¢ preciso destacar que no Brasil contemporaneo,
ainda nos deparamos com porcentagens substanciais de jovens e adultos que, por motivos
adversos, interromperam suas atividades escolares e ndo deram prolongamento a seus estudos

na Educacdo Basica em idade correspondente, como comprovam os dados da Figura 4.

Figura 4 — Principais causas do abandono escolar e/ou acesso a escola.
Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucdo inferior ao médio completo, por motivo do
abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola (%)
Sexo e cor ou raga Grandes Regies

2.6

Norte 35,1 63 M7 74
3,5

2,232 31

z Va
Sudeste 431 8,6

633 34

2 Ve

2,6 3.6 25
Centro-
Oeste

M Precisava M N3o tinha escola na I Por gravidez M Tinha de realizar Problemas Nao tinha Outros motivos
trabalhar localidade, vaga ou afazeres doméstices de saide interesse
turno desejado ou cuidar de pessoas permanente em estudar

Fonte: IBGE (2022).

Total (1)

27 046

Homem

Mulher

Branca

Preta ou
parda

Como apontam os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD/IBGE/2022), a necessidade de trabalhar foi enumerada como fator principal tanto para
0s homens quanto para as mulheres, principalmente nas regibes mais industrializadas. Além
disso, no caso das mulheres, a gravidez e a falta de interesse em estudar também foram
mencionadas.

Em suma, a maioria da juventude logo cedo tem que trabalhar, assumir
responsabilidades e até contribuir com as despesas de casa; por isso, muitas pessoas necessitam
ainda jovens ingressar no mundo do trabalho, outras assumem maternidade ou paternidade
ainda adolescentes e se veem obrigadas a abandonar a escola. Assim, o professor e a escola tém
a missao educacional de contagiar os alunos em prol da educacéo e pela paixao por conhecer o
novo, seguramente, os indices de abandono escolar decairdo. Mas como vimos no caso da
COVID-19, muitas vezes ndo é apenas a escola ou a docentes que compete esse estimulo, pois

surgem condicdes que precisam ser politicamente tratadas e socialmente resolvidas.
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1.3 A trajetdria da EJA em Goiéas

Em face da necessidade de resgatarmos um pouco da memoria da Educacao de Jovens
e Adultos em Goias, estado onde se localiza o CEJA Prof.* Alzira de Souza Campos de Catalao-
GO, reafirmamos que a histéria da modalidade EJA foi marcada por desafios, avancos e desca-
sos do poder publico, ndo isoladamente, mas em todo o territério nacional. A escolarizagdo
basica passou por reformulagdes com a criagdo dos ensinos de 1° e 2° graus e a estruturagao do
Ensino Supletivo, com a promulgacdo da LDB n.° 5.692/71. Porém, sabemos a tematica ja vinha
sendo debatida por organismos internacionais, como a UNESCO, e registrada em documentos
oficiais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, que, no seu artigo 26,

estabelece o direito de todos a educacgao:

Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo me-
nos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatorio. O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso
aos estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fun-
¢do do seu mérito (Unesco, 1948, online).

Analogicamente, a educacdo goiana alinhou-se as diretrizes nacionais nas décadas de
1940 a 1960, com campanhas de alfabetizacdo e modalidade supletiva, tal como o Movimento
de Educacdo de Base (MEB), instituido por militantes da Igreja Catolica e pelo Movimento
Estudantil Secundarista Universitario, concebendo grande repercussdo. Segundo Machado
(2001), o MEB foi criado, em Goiania, em 1961, com a instalacdo do Sistema Radiofénico de
Goids em carater experimental, com trinta escolas participantes, e teve como fruto o
engajamento de pequenos movimentos populares, objetivando ampliar a educacéo de base para
as areas ditas “subdesenvolvidas” (Norte, Nordeste e Centro-Oeste) através de emissdes
radiofénicas especiais, visando: a) executar, naquelas areas, programa intensivo
de alfabetizacdo, formacdo moral e civica, educacdo sanitaria, iniciacdo profissional,
sobretudo agricola e promocéo social; b) suscitar, em torno de cada escola radiofénica, a
organizacdo da comunidade, despertando-lhe o espirito de iniciativa e preparando-a para as
indispensaveis reformas de base, como a da estrutura agraria do pais; c) velar pelo
desenvolvimento espiritual do povo, preparando-o para o indispensavel soerguimento
econdémico das regides subdesenvolvidas e ajudando-o a defender-se de ideologias
incompativeis com o espirito cristdo da nacionalidade (Favero, 2006, p. 56).

Nessa tangente, esses movimentos deram origem ao Instituto de Cultura Popular, 6rgao
estadual que tinha como objetivo levar & comunidade pecas teatrais, campanhas de
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alfabetizacdo, além de formar educadores populares ou monitores por meio de caravanas de
cultura. O que se observava era a participacdo popular e religiosa preocupada e responsavel
pela educacéao de adultos e a isencdo de responsabilidade do poder publico com a Educacdo de
Jovens e Adultos. Com a instauracdo do regime militar esses movimentos foram dissipados.

Na década de 1970, o governo militar impds o MOBRAL, com o intuito de diminuir os
indices alarmantes de analfabetismo no pais, como aponta Machado (2001, p. 57), e téo logo
Goiés aderiu a esse projeto tido como propaganda politica autoritaria do regime, em diferentes
meios de comunicacdo de massa.

Conforme pesquisas documentais realizadas por Machado (2001, p. 58), através do
Decreto n.° 281/71 da Secretaria da Educacdo e Cultura de Goias, foi criado o Departamento
de Ensino Supletivo (DESU) como instituicdo responsavel pelo planejamento e pela
implantacdo/implementacdo do Ensino Supletivo, em consonancia com a LDB n.° 5.692/71.
Esse projeto substituiu o Servico de Educacdo de Jovens e Adultos que havia coordenado,
durante trés decadas, o ensino noturno. O DESU atuava com programas envolvendo adultos e
jovens e 0o MOBRAL encarregava-se pela alfabetizagéo.

Nessa perspectiva, em Goias, iniciaram-se 0s cursos supletivos e também as
construcdes de Centros Supletivos, dando prosseguimneto ao objetivo de suprir a demanda por
mdo de obra ndo qualificada. O contexto histérico daquele momento deparava-se com altos
indices de adolescentes, jovens e adultos com baixa escolaridade e, com o intento de amenizar
as consequéncias dessse problema socio-politico, o DESU organizou e ofereceu exames
supletivos de primeiro e segundo graus, bem como exames supletivos profissionalizantes em
varias areas: radiologia, farmécia, prétese dentéria, enfermagem, eletroeletrdnica, entre outros.
De acordo com as ag¢des desenvolvidas, Libaneo (1976) define da seguinte forma os objetivos

do Ensino Supletivo em Goias:

0 ensino supletivo — antes designando apenas 0s cursos basicos de adultos e
0s exames de madureza — tem por finalidades, segundo o artigo 24, “suprir a
escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido
ou concluido na idade propria” e “proporcionar estudos de aperfeicoamento
ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte” (Libaneo, 1976, p. 37).

Ressaltamos, também, a implementacdo do Projeto Minerva®, do Programa de

20 Programa de radio para concluir primeiro e segundo graus.
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Educacdo Integrada (PEI)?, do Projeto Lumen? e do Projeto Saturnus?. Notamos que, nesses
anos, prevaleceu uma concepcao de escola de qualificacdo dos sujeitos para atender a demanda
do mercado de trabalho.

Reiteramos aqui um dado importante da pesquisa de Machado (2001): que mais de 70%
dos professores da EJA em Goias eram leigos; significando que os docentes, naquela época,
tinham formacdo somente da antiga 42 série primaria (correspondente hoje a etapa do
Fundamental 1) e ministravam aulas para estudantes da mesma série de formacdo. Dessa
maneira, o trabalho de Machado (2001) demonstra que, embora documentos ja sinalizassem a
necessidade de formacao especifica para professores da EJA desde 1973, isso ndo ocorreu de
forma sistematica, nem foi contemplada nos materiais de formacéo a distancia, da qual os

professores leigos tiveram que participar.

A habilitacdo em nivel de magistério utilizou a metodologia do ensino por
correspondéncia, por meio de fasciculos didaticos graduados para o segundo
grau, com encontros presencias para avaliagdo. O material elaborado ndo se
refere a educagdo de jovens e adultos em nenhum de seus moédulos, aca-
bando por reproduzir a indiferenca dos cursos regulares de magistério a tema-
tica. Portanto, o quadro de preparagdo dos professores que atuavam em EJA,
no estado de Goids, insere-se no contexto mais amplo das deficiéncias da qua-
lificacdo profissional dos demais professores da rede estadual e das redes mu-
nicipais, agravado pelo fato de que nem mesmo os cursos propostospara os
professores leigos, coordenados em nivel estadual, davam conta de explicitar
a necessidade de formacao especifica para EJA, como jé vigorava na legisla-
¢do desde 1973 (Machado, 2001, p. 63).

Evidenciamos que, embora ndo seja o foco de nossa pesquisa desenvolver a tematica da
formagé&o de professores da EJA, acreditamos que, de algum modo, nossas discussdes passam
também por essa andlise. A politica do MOBRAL foi recrutar professores nas comunidades,
treind-los com rapidez, ofertar materiais prontos e Unicos, visando atingir indices numéricos de
alunos em todo o estado. Esse descaso com a Educacdo de Jovens e Adultos ocorreu em todo
territorio brasileiro, e 0 projeto serviu como estimulante e inovador para outros paises com falta
de recursos humanos.

Entretanto, na década de 1980, com a redemocratizacdo do pais, as politicas
educacionais foram alvos de criticas e marcadas pela decadéncia do Ensino Supletivo em Goias.

A vista disso, o tdo desacreditado MOBRAL foi extinto, porque era um projeto dispendioso

21 Estudos equivalentes as quatro séries iniciais para adolescentes maiores de 14 anos e adultos.

22 programa voltado para habilitar professores leigos para ministrarem aulas nas séries iniciais.

23 Projeto direcionado para adolescentes acima de 17 anos que ndo tivessem concluido as ultimas séries do Ensino
Fundamental.
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para os cofres publicos estaduais pelo quantitativo de técnicos e 0 ndo cumprimento da meta de
reduzir as taxas de analfabetismo, e 0 DESU passou a ser nomeado como Unidade de Ensino
Supletivo (UES). Neste contexto historico, foram desconsideradas acbes desenvolvidas que

poderiam resgatar a memoria da EJA no estado goiano, como elenca Machado (2001, p. 19):

H& um reconhecimento, pelos proprios 6rgdos responsaveis por EJA no
Estado, de uma falta de cuidado com a memdria do que ja fora realizado em
Goias, o que se revela, por exemplo, com a queima de arquivos, publicacdes
e documentos durante a troca de uma gestdo politica, justificada pela
necessidade de desocupar os espagos para melhor utiliza-los.

Salientamos que a década de 1990 foi o0 ano da reflexdo sobre a educacdo em Goias.
Nesse periodo, houve muitas discussbes com representantes da SEDUC, do Ministério da
Educacdo e das delegacias e universidades para a composicdo do Programa Estadual de
Alfabetizacdo e Cidadania (PEAC). Embora tenha havido muitos contratempos politicos, o
PEAC trouxe algumas inovagdes para a EJA, uma vez que assegurou o carater permanente
dessa modalidade, enquanto ndo se garantia efetiva oportunidade para ingresso no Ensino
Fundamental na idade regular.

Enfatizamos, também, que a participacdo direta da Superintendéncia de Ensino N&o-
Formal (Supenfor) foi bastante permeada nos anos seguintes, principalmente com relacdo a
capacitacdo de docentes para atuar nessa modalidade de ensino. Em meados de 1995, a
Supenfor passou a se chamar de Superintendéncia de Ensino a Distancia e Continuada (Seadec),
uma das novas demandas do governo federal; porém, esse 6rgdo ndo mostrou relevancia em
acOes voltadas para a EJA no territorio goiano.

Mesmo com a instituicdo da LDB n.° 9394/96, a EJA funcionou como supléncia até
validacdo do Parecer CNE/CEB 11/2000, quando o Conselho Nacional de Educacdo
homologou as Diretrizes Curriculares da Educacéo de Jovens e Adultos, sendo considerado um
marco historico na historia da EJA, sobretudo por se constituir em uma diretriz curricular
nacional para esta modalidade educativa. Tal abordagem elege dois aspectos presentes na
redacdo do documento, a saber: as fung¢bes da EJA e o didlogo com o legado da educacédo
popular.

Nesse sentido, a EJA passou a ndo possuir somente a fungdo de suprir ou compensar a
escolaridade perdida, mas também a funcdo reparadora, com vistas a promover a cidadania por
meio da reparacdo do direito negado a educacdo; a funcdo equalizadora, que garante 0 acesso
aos bens sociais e a permanéncia na escola de maneira equitativa, considerando cada sujeito

com suas necessidades especificas; e, por ultimo, a funcdo qualificadora, ao efetivar uma
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educacdo constante, correspondente as necessidades de atualizacdo e aprendizagem continuas.
De forma sucinta, esse € 0 modelo, ao menos tedrico, da EJA no Brasil e, por conseguinte, em
Goias.

Reforcamos que, em Goias, os Exames Supletivos foram aplicados até o ano de 2012,
objetivando atender aos candidatos que necessitavam de certificagdo de conclusdo da Educagao
Bésica e a certificagdo emitida pela Superintendéncia de Programas Educacionais e Especi-
ais/Nucleo de Ensino a Distancia. Em 2013, a SEDUC/GO aderiu ao Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncias de Jovens ¢ Adultos* (ENCCEJA), cuja participagdo do candi-
dato ¢ gratuita e voluntéaria.

Na luta por mais politicas educacionais voltadas para a EJA, surge no Rio de Janeiro,
em 1999, os foruns de debate da modalidade que serviu de experiéncia para criagdo de foruns
em outras unidades da federagao, apos o I Encontro Nacional de Educacao de Jovens e Adultos

(1 ENEJA):

O I ENEJA buscou contribuir para a ampliacdo ¢ melhoria da qualidade da
educacdo de pessoas jovens e adultas no Brasil, mediante o estabelecimento
de politicas articuladas de cooperacdo entre as esferas de governo e os seg-
mentos governamentais ¢ ndo governamental. Ao renovar o interesse pela te-
matica da alfabetizag@o, educacdo para cidadania e formagao para o trabalho,
o encontro buscou colaborar para a revisdo e alargamento do conceito de EJA,
propiciando uma leitura brasileira da Declaragdo de Hamburgo e da Agenda
para o Futuro. O encontro visou também promover a divulgagao e o intercam-
bio de experiéncias, potencializando iniciativas, motivando os agentes, esti-
mulando parcerias e a criacdo/fortalecimento de féruns e comissdes interins-
titucionais constituidos nos Estados e Municipios (Relatério Sintese do
ENEJA/Rio, 1999, p. 01).

E perceptivel o engajamento da sociedade civil em prol dos direitos e de politicas pa-
blicas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos no pais, com a mobiliza¢do dos foruns da
EJA, espacos esses de interlocucdo e discussdo entre os varios segmentos interessados pela
tematica. Tinham como proposta agdes que contribuiam na construgdo de politicas publicas
que, de fato, efetivavam o direito a educagdo a todos cidadaos brasileiros, direito conquistado
no processo de transi¢do democratica pela Constituicdo de 1988, especialmente a discussao
reflexiva da Declaragdo de Hamburgo (Alemanha) e da Agenda para o Futuro® (Unesco, 1999)

reconhecidas em 1997 na V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (Confintea).

24 0 Exame ¢ aplicado pelo INEP, mas a emisséo do certificado e da declaracéo de proficiéncia é responsabilidade
das Secretarias Estaduais de Educacdo e Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que firmam
Termo de Adesdo ao ENCCEJA.

% Documentos que exerceram influéncia intelectual e politica sobre a EJA, renovando o conceito que delimita o
campo e impulsionando a difusdo da perspectiva da educacéo e aprendizagem ao longo da vida.
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Em Goias, o Forum de Educacao de Jovens e Adultos entrou em vigor em 2002 e faz
parte da reorganizacao do Grupo de Estudos sobre Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos
(GEAJA2), que desde 1996 realiza estudos e debates sobre a EJA na Faculdade de Educacao e
Ciéncias da Universidade Federal de Goias (UFG). Dentre as ac¢des realizadas pelo Forum Goi-
ano da EJA, no movimento de articulacdo, dialogo, estudos aprofundados acerca das concep-
¢oes e praticas assumidas pela EJA, estdo as reunides ordindrias mensais, as reunides extraor-
dinarias, o encontro estadual e o anual, os encontros tematicos, ¢ ainda a colaboragao ativa na
construcdo dos Encontros Nacionais de EJA (ENEJAS) e Encontros Regionais de EJA (ERE-
JAS).

Ademais, os foruns da EJA vém se consolidando, historicamente, como espagos coleti-
vos que perspectivam o aprender por toda a vida, indo para além da escolarizagao dos sujeitos,
como preconiza Freire (1996): “Aprender € um ato revolucionario. Por meio da educagao, e de
maneira coletiva, o individuo deve tomar consciéncia de sua condi¢ao historica, assumir o con-
trole de sua trajetéria e conhecer sua capacidade de transformar o mundo”.

No que tange aos 6rgdos do governo goiano responsaveis pela Educagao de Jovens e
Adultos, sofreram vérias mudancgas, conforme leitura de documentacdo disposta no site da
SEE/GO e estes receberam diversas denominagdes: Servico de Educagao de Adultos — 1940 a
1960; Departamento de Ensino Supletivo (DESU) — 1970; Unidade de Ensino Supletivo (UES)
— 1980; Superintendéncia de Ensino Nao Formal (Supenfor) — 1990; Superintendéncia de Edu-
cacdo a Distancia e Continuada (Seadec) — meados de 1990; Superintendéncia de Educagdo a
Distancia e Continuada (Sued) — no ano 2000; a partir de 2008, Coordenagdo de Educacdo a
Distancia (Coedi); em 2010, Superintendéncia de Programas Educacionais e Especiais/Gerén-
cia de Educagdo de Jovens e Adultos (SPEE/GEEJA); em 2013, Superintendéncia do Ensino
Médio/Geréncia de Educagdo de Jovens e Adultos (SEM/GEEJA). Atualmente, Geréncia de
PROFEN/EJA (GEPE), uma unidade administrativa vinculada a Superintendéncia de Ensino
Médio (SUPEM) da Secretaria de Educagdo, Cultura e Esporte do Estado de Goias (SEDUCE).
Dentre suas fungdes, destacam-se: executar, coordenar e avaliar as agdes e atividades para a
modalidade EJA e para o Ensino Médio no turno noturno, através do Programa de Fortaleci-

mento do Ensino Noturno (PROFEN), conforme as diretrizes do estado de Goias?.

26 Informagdes obtidas no https://geejago.blogspot.com/p/telefones-de-contato.html. Acesso em: 10 ago. 2023.
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1.4 Historico de implantacdo do CEJA Prof.” Alzira de Souza Campos

Neste topico, a partir das descrices temporais e reflexdes historicas da Educacao de
Jovens e Adultos na conjuntura federal e estadual, apresentamos 0 CEJA Prof.2 Alzira de Souza
Campos (ver Figura 5), campo empirico desta pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional em
Historia da UFCAT.

Figura 5 — Localizagdo do CEJA de Catal&o.

LOCALIZACAO DO CEJA NO PERIMETRO URBANO DE CATALAO (GO)
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Fonte: Adaptado pela autora (2023).

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Prof.2 Alzira de Souza Campos esta
situado em Cataldo, municipio que, segundo o IBGE (2023), integra territorialmente uma das
22 Regibes Imediatas®’ de Goias (ver Mapa Ill, Anexo C) e uma das 6 regifes da Regido
Geografica Intermédiarias®® de Goias (ver Mapa IV, Anexo D).

27 S&0 agrupamentos de municipios que tém como principal referéncia a rede urbana e possuem um centro urbano
local como base, mediante a analise do IBGE. Para sua elaboracdo, séo levados em consideracdo a conexao de
cidades proximas, através de relacfes de dependéncia entre si, e 0 deslocamento da populacdo em busca de bens,
prestacdo de servigos e trabalho.

% S30 agrupamentos de regides imediatas, articuladas através da influéncia de uma metrépole, capital
regional ou centro urbano.
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Como ja mencionado, o Centro de Estudos Supletivos (CES) foi implantado em Cataldo,
em abril de 1995, e oficializado pela Resolucdo n.° 277/95, de 17 de abril daquele mesmo ano.
A unidade escolar iniciou, provisoriamente, suas atividades em algumas salas de aula cedidas
pelo Colégio Estadual Dr. David de Persicano?®, enquanto eram realizadas a reforma e a ampli-
acao do prédio onde, anteriormente, funcionava a Escola Santa Clara® e viria a ser a sede do
CES, na Rua Tenente Coronel Jodo Cerqueira Netto, 370, Bairro Mae de Deus, Catalao-GO,
CEP 75.702-280.

Reforgamos que a implantacao dos Estudos Supletivos, na cidade de Cataldo, significou
uma experiéncia pioneira de ensino, na regido do Sudeste Goiano, ainda que funcionasse de
forma improvisada. Em agosto de 1996, o CES passou a funcionar em sua sede propria, com
atendimento nos periodos matutino e noturno, disponibilizando cursos supletivos nas fungdes
de Supléncia de Educacdao Geral, de forma direta — Alfabetizagdo, Supléncia I (1* a 4* série),
Supléncia II (5* a 8" série) e Supléncia III (2° grau) —, normatizados pela Resolugdo CEE n.°
695, de 17 de setembro de 1.993, para atender jovens e adultos com 14 (quatorze) anos com-
pletos para a Supléncia I e II, e 18 (dezoito) anos completos para Supléncia III. O publico aten-
dido na época era composto por sujeitos descritos na parte introdutéria da pesquisa.

Em junho de 1999, a denominac¢dao dada ao Centro de Estudos Supletivos (CES) foi
extinta em decorréncia da regulamentagdo da LDB n.° 9.394/96, nos artigos 37 e 38, da Lei
Complementar Estadual n.° 26/98, nos artigos 54, 55 e 56, e da Resolucao CEE n.° 568/99,
sendo intitulado de Centro de Educa¢ao de Jovens e Adultos (CEJA) Prof.* Alzira de Souza
Campos. Conforme as legislagdes vigentes nesse cendrio, a EJA se configurou como modali-
dade de ensino regular com as fun¢des reparadora, equalizadora e qualificadora (explicadas por
Marques (2018) e ja referendadas por nos). E destinada aos que néo tiveram acesso a escolari-
dade em nivel de 1° e 2° segmentos — Ensino Fundamental aos maiores de 15 (quinze) anos e
Ensino Médio aos maiores de 18 (dezoito) anos.

Posto isso, reafirmamos que os Centros de Educagdo de Jovens e Adultos representam
uma modalidade de ensino da Educacao Bésica, tendo como missdo contribuir para a promogao
da inclusdo sociocultural de seus protagonistas, baseada numa postura ética e transformadora
da realidade que os cerca, levando ao seu cotidiano a autonomia diante do conhecimento pro-

piciado pela Educacao.

29 Essa escola esta localizada na Av. José Marcelino, 288, Setor Central, Cataldo-GO.

30 A Escola Santa Clara, que tem como razao social Associagdo Pestalozzi de Cataldo, foi fundada em 16/08/1983
e esta cadastrada no segmento de ONGs (Organizacfes Nao Governamentais) e Entidades Sociais. Atualmente,
esta localizada na Rua dos Boiadeiros, 218, Bairro Vila Cruzeiro, Cataldao-GO.
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Vale ressaltar que o nome da escola em estudo foi concedido em homenagem a Profes-
sora Alzira de Souza Campos®, segundo o Projeto Politico Pedagdgico do CEJA (2022). A do-
cente havia ministrado aulas no Colégio Nossa Senhora Mae de Deus, mas, no referido docu-
mento, ndo se menciona o periodo de atuacao dela no Colégio e nem a area de formagdo da
docente, ainda que haja a informagdo de que era esposa do Mauro Campos, desembargador do

Tribunal de Justi¢a a época.

1.4.1 Formas de oferta e diretrizes curriculares

Conforme orientagdes PROFEN/EJA/SEDUC/GO, a oferta da Educagao para Jovens e
Adultos ¢ dividida pelas etapas correspondentes do Ensino Fundamental I (Alfabetizagao), Il e
Ensino Médio, assim compostas:

v’ 1* Etapa — Ensino Fundamental I/Alfabetizagdo (1° ao 5° ano) — 3 semestres. Resolugio
CEE/CP n.° 08/2016 Composicao (528) — ingresso aos 15 anos;

v’ 2* Etapa — Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) — 4 semestres. Resolugdo CEE/CP n.°
08/2016 Composicao (529) — ingresso aos 15 anos;

v’ 3% Etapa — Ensino Médio (1° ao 3° ano) — 3 semestres. Resolugdo CEE/CP n.° 08/2016
e Resolucdo CEE/CP n.° 03/2018 Composicdo (530) — ingresso a partir de 18 anos
completos.

Como notamos pela distribuicdo das etapas na EJA, o jovem e o adulto t€ém condigdes
de concluir a Educagdo Basica em cincos anos. E o CEJA Prof.* Alzira de Souza Campos dispoe
das trés etapas, as quais se seguem enumeradas: no turno noturno semipresencial (EJA-TEC),
oferece as etapas de 1° ao 4° semestre da Educagdo Fundamental II e as etapas do Ensino Médio
(1°, 2° e 3°); no turno noturno presencial, oferece a 1? etapa (Alfabetizagdo), a 2* etapa (1° ao 4°
semestre) e o Ensino Médio. No turno matutino, disponibiliza apenas a modalidade presencial
a partir da 1* até a 4” etapa do Ensino Fundamental II e as etapas do Ensino Médio dispostas em
trés etapas. Também, no periodo matutino, a escola atende a EJA Prisional, com duas turmas
multisseriadas, sendo uma com atendimento no Ensino Fundamental II e a outra turma no En-
sino Médio.

Os professores que trabalham na EJA Prisional sao divididos por areas de conhecimento
(Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas tecnologias; e Matematica

e suas Tecnologias) e todo o material didatico ¢ disponibilizado a eles pela Geréncia da

31 Informagdes colhidas no Projeto Politico Pedagdgico da escola.



56

Educacao de Jovens e Adultos. Sou docente atuante na EJA Prisional desde 2020 e essa pratica
estd sendo uma experiéncia singular, para mim, em todos os meus anos de docéncia. No meu
ponto de vista, para esses sujeitos privados de liberdade, a Educagdo oportuniza uma reabilita-
¢do que incide em resgate social e educacao emancipatoria, proporcionando uma dimensao de
autonomia, sustentabilidade e minimizacao da discriminagao social.

Sobre a frequéncia, no formato presencial, a frequéncia minima obrigatéria ¢ de 75%
(setenta e cinco por cento) da carga horaria do semestre letivo; ocorrem avaliagdo continua e
cumulativa, além de recuperacao paralela. No formato semipresencial ou EJA-TEC, o estudante
precisa acessar a plataforma digital (https://ejacad.educacao.go.gov.br/), realizar as atividades
propostas e comparecer na escola um dia, a cada bimestre, para realizar uma prova escrita dos
contetidos abordados na plataforma. Os tutores pedagogicos, por area de conhecimento, ficam
disponiveis online, no periodo noturno, para sanar possiveis duvidas dos estudantes ¢ monitorar

o rendimento ¢ a interagao deles com o ambiente virtual.

1.4.2 Perfil dos estudantes do CEJA e ferramentas pedagogicas disponiveis

O publico contemporaneo do CEJA, em sua maioria, ¢ constituido de pessoas que vie-
ram para Cataldo de outras regides, especialmente das regides Norte (Para) e Nordeste (Mara-
nhao e Bahia) do pais, atraidas por propagandas dos governos em investimentos e extensao da
atividade mineradora e produgdo de soja no municipio. Essas pessoas ousaram deixar sua terra
natal e enveredaram-se pela regido do Cerrado, em busca de melhores condigdes de vida e de
trabalho.

Pontuamos, aqui, uma certa instabilidade desses sujeitos educandos, que ora frequentam
a escola assiduamente, ora desaparecem, ndo deixando nem pistas para onde se deslocaram.
Partindo de observagdes cotidianas e de relatos dos estudantes, relato uma problematica que
vivenciamos na escola: que € o quantitativo de jovens alunos que estdo inseridos na rede do
trafico de drogas no varejo e utilizavam as imediagdes proximas a escola para praticar esse
comércio ilicito — que, na visdo deles, diz respeito a possibilidade de receber um volume de
recursos financeiros que dificilmente ser-lhes-ia possivel, seja no mercado formal ou mesmo
informal. Assim, enquanto professores do CEJA, ¢ comum, infelizmente, sermos notificados
por mortes de jovens envolvidos com o trafico ou em confronto com policiais.

Em consonancia a experiéncia de docentes regentes no formato presencial, observamos
que o alunado da modalidade EJA apresenta grande distor¢ao de idade/série, e essa diversidade

¢ o maior desafio para nos, professores do CEJA. No grupo de estudantes, que no inicio do
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semestre ¢ em torno de 180 e depois esse nimero decresce bastante, hd muitos jovens entre 18
(dezoito) e 35 (trinta e cinco) anos almejando concluir o Ensino Médio e engajar no mercado
de trabalho, e/ou conquistar uma vaga na universidade. Deparamos, também, com adolescentes
de 15 (quinze) a 18 (dezoito) anos descompromissados com os estudos e o futuro, e, as vezes,
como forma de obter renda para ajudar nas despesas da familia ou realizar sonhos projetados
pelo modelo capitalista de producdo, praticam nas imedia¢des da escola o narcotrafico. Esse,
como citado ha pouco, desencadeia, muitas vezes, situacdes de embates com a policia ou grupos
paralelos, realidade essa tristemente vivenciada na maioria das escolas brasileiras. Temos,
ainda, estudantes que interromperam seus estudos, na idade dita regular, e retornam a escola
com o desejo de resgatar o aprendizado pausado em sua juventude e reescrever em sua histéria
um futuro diferente. Eles normalmente sdo trabalhadores, em especial no turno noturno, que
tentam conciliam estudo/trabalho e, frequentemente, vao a escola somente até o horario de ser-
vir o lanche (21h), em razdo da exaustdo didria a que sdo submetidos, e encerram as atividades
mais cedo porque o corpo ja ndo responde ao aprendizado formal.

Importante assinalar que grande parcela do alunado da institui¢cdo escolar em foco reside
em bairros distantes de 14 (rever a localizacdo do CEJA na Figura 5) e que, para eles se deslo-
carem até a escola, necessitam sobretudo de transporte coletivo publico, e, na cidade, esse tipo
de transporte ¢ ofertado até as 18h, dificultando a assiduidade e a participagdo deles nas aulas
noturnas. Assim, a localizagdo geografica da escola e a mobilidade urbana descrita, em especial
o transporte publico-coletivo, sdo fatores que se somam as lutas e aos enfrentamentos didrios
por mais politicas publicas que promovam de fato a democratiza¢do do ensino regular no pais.

Quanto aos materiais didaticos disponiveis para uso rotineiro nas aulas, constam: mapas
geograficos, historicos diversos, enciclopédias, livros literarios, maquetes do corpo humano,
globo, computadores, lousa digital, chromebooks®, internet, colegdes de livros didaticos desti-
nados a EJA (enviados, em 2008, pela Editora Moderna através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) do MEC). Esse acervo ¢ multidisciplinar e atende a determinadas necessida-
des de alguns professores nas diversas areas do conhecimento, principalmente pelas propostas
de textos e atividades.

Porém, para lidar com as TDICs no cotidiano das aulas, observamos que ndo ha suporte
de profissionais pedagdgicos e técnicos, mesmo diante da san¢do da Lei n.° 14.533, de 11 de

janeiro de 2023, que preve:

32 Chromebooks séo notebooks que rodam o sistema operacional do Google. Eles surgiram a partir da ideia de
oferecer dispositivos mais baratos.
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Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED), es-
truturada a partir da articulagcdo entre programas, projetos e agoes de dife-
rentes entes federados, dreas e setores governamentais, a fim de potencializar
os padroes e incrementar os resultados das politicas publicas relacionadas ao
acesso da populacdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais,
com prioridade para as popula¢des mais vulnerdveis.

§ 1°Integram a PNED, além daqueles mencionados no caput deste artigo, os
programas, projetos e acoes destinados a inovagdo e a tecnologia na educa-
¢do que tenham apoio técnico ou financeiro do governo federal.

§ 2°A PNED apresenta os seguintes eixos estruturantes e objetivos:

I - Inclusdo Digital;

11 - Educacdo Digital Escolar;

1l - Capacitagdo e Especializagcdo Digital;

1V - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informagdo e Co-
municagdo (TICs).

Quanto aos conteudos trabalhados nos componentes curriculares, eles sdo organizados
conforme as Matrizes de Competéncias e Habilidades previstas no Documento Comum Curri-
cular para Goias do Ensino Fundamental e Médio (DCGO), orientado pela Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC). Dessa forma, os estudantes da EJA tém acesso as mesmas disciplinas
estudadas na escola regular, s6 que de maneira mais enxuta ¢ sem nenhuma proposta voltada
ao publico da EJA em suas diversidades e anseios. Posto isso, reforcamos que ha necessidade
de oferecer aos sujeitos da EJA acesso ao conhecimento numa perspectiva transformadora,
conscientizadora e libertadora, incorporada num projeto “desinteressado” e nao submetido aos

interesses do capital.
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CAPITULO 2

A APLICABILIDADE DAS TDICs EM AULAS-OFICINAS NO ENSINO DE
HISTORIA NA EJA

Neste capitulo, discutimos a importancia das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo (TDICs) na contemporaneidade e seu papel dentro da sala de aula. Perpassando
pela educacdo, as TDICs tém sido incorporadas as praticas dos docentes como meio para
promover aprendizagens mais significativas, construindo um ambiente colaborativo apoiado no

uso de ferramentas digitais. Como elucida Souza (2001, p. 19),

Os sistemas de comunicacdo audiovisual vém modificando a consciéncia e a
percepcao espacial e temporal dos grupos humanos tecnologicamente mais
poderosos, esses sistemas podem, portanto, passar a ser analisados como
instrumentos perceptivos produtores de conhecimento, além de maquinas de
enunciagao.

Destarte, com esta pesquisa de mestrado, objetivamos permear os paradigmas
tradicionais de ensinar Histdria com novas formas de trabalho didéatico, criando possibilidades
de aplicacdo de metodologias que dialogam com a educacdo popular e sua inclusdo no universo
digital. Evidenciamos que o trabalho pedagdgico com novas linguagens, no ensino de Histdria,
possibilita a ampliacdo de novas perspectivas e até uma maior interacdo social, econémica,

politica e cultural. Como aponta Moran (2001, p. 28),

Educar com novas tecnologias é um desafio que até agora nao foi enfrentado
com profundidade: sdo feitas apenas adaptacdes, pequenas mudangas. Ensinar
com novas tecnologias sera uma revolugao se mudarmos simultaneamente 0s
paradigmas convencionais do ensino, que mantém distante professores e
alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem
mexer no essencial.

Partindo da reflexao de Moran, a aplicabilidade de ferramentas digitais alicergadas nas
TDICs, no processo de ensino e aprendizagem, podera nortear o docente, em especial na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, conciliando-as técnicas convencionais com as mais modernas, ou
seja, a integracdo do humano e tecnoldgico numa visdo pedagogica nove, criativa e aberta.
Vale ressaltar que Moran recorre ao conceito de tecnologias de informacdo e comunicagéo

educacionais de Vieira (2003), que assim as define:

Tecnologias sdo 0s meios, 0s apoios, as ferramentas que utilizamos para que
os alunos aprendam. A forma como o0s organizamos em grupos, em salas, em
outros espacgos isso também é tecnologia. O giz que escreve na lousa €
tecnologia de comunicacdo e uma boa organizacao da escrita facilita e muito
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a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com os outros isso
também é tecnologia. O livro, arevista e o jornal sdo tecnologias fundamentais
para a gestdo e para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las
adequadamente. O gravador, o retroprojetor, a televisdo, o video também séo
tecnologias importantes e também muito mal utilizadas, em geral (Vieira,
2003, p. 151 apud Moran, 2001, p. 132).

Como supracitado, o uso das tecnologias é uma pratica tradicional e cotidiana no espaco
escolar, porém o que enfocamos nesta pesquisa é o uso do blog como ferramenta colaborativa
na composicao de interfaces pedagogicas contemporaneas na modalidade EJA. E embora o
avanco das midias e sua utilizacdo estejam cada vez mais presentes no cotidiano da
humanidade, abrindo “novos espagos de constru¢cdo do conhecimento” (Coutinho; Bottentuit
Junior, 2007, p. 199), elas ainda séo pouco aplicadas nas praticas pedagodgicas. Gadotti (2000,
p. 5) frisa que:

Os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar suficientemente o
impacto da comunicacao audiovisual e da informatica, seja para informar, seja
para bitolar ou controlar as mentes. Ainda trabalha-se muito com recursos
tradicionais que ndo tém apelo para as criangas e jovens.

Dessa maneira, nos contextos educacionais presenciais que “se mantém nos métodos
tradicionais de ensino, onde as tecnologias utilizadas ndo passam do quadro de giz, do projetor
e da escrita” (Gutierrez, 2005, p. 2), faz-se pertinente 0 uso de ferramentas digitais. Elas
possibilitam acBes préatico-educativas nas quais a experimentacdo de papéis revela uma
educacdo transformadora e emancipatoria, e o professor passa a ser mediador do ensino e da
aprendizagem e 0s estudantes vivenciam uma nova pratica de aprender-ensinar-aprender,
tornando-se protagonistas da construgéo social de conhecimentos.

Ressalvamos que, para essa efetivacdo, a troca de experiéncias e de conhecimentos se
faz necesséria ndo so nos espacos educacionais formais, para que, de fato, se trabalhe para
uma formacdo interdisciplinar, mas também nos espagos ndo formais, onde 0s conhecimentos
de mundo que os sujeitos trazem se articulam. Essa articulagdo de conhecimentos contribui na
formacdo de uma visdo sistémica que, por sua vez, ajuda a compreender problemas e riscos
desse contexto no qual os sujeitos estdo inseridos, como enfatiza Vera Ldcia Silva Vieira (2021,
p. 107):

Na contemporaneidade, sdo grandes 0s avangos tecnoldgicos que invadem a
esfera social e ndo se trata de mera transformacdo técnica, pois implica
também mudancas significativas nas formas como as pessoas comunicam-se
e experimentam a realidade. E crescente a ampliagdo do acesso a internet e o
uso das redes sociais; novas midias digitais que promovem multiplos
compartilnamentos e a producéo de saberes que, muitas vezes, colocam em
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questionamento o proprio conhecimento critico da histéria realizada e
regulada a partir de um conjunto de procedimentos metodoldgicos balizados
pela comunidade.

Conforme esse posicionamento da historiadora, o progresso tecnolédgico assistido na
atualidade age nas diferentes esferas sociais, econémicas, politicas e culturais, colocando em
discussdo até mesmo o saber historico, ja arraigado pelos grupos humanos.

Para assim, segundo o que expde Freire (1997, p. 76), 0 sujeito construir uma
“capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a
realidade para nela intervir, recriando-a”. Logo, é notorio dizer que vivemos num contexto
marcado por profundas mudancas (econdmicas, sociais, culturais, ambientais, politicas,
filoséficas), que exigem de os sujeitos rever atitudes e escolhas; e romper com estruturas
fragmentadas e com os limites do conhecimento € estabelecer elos, possibilitar infinitas inter-
relagdes, dialogar com outros sujeitos. Isso permite um desvelar da visdo de si mesmo
enquanto sujeito e davisdo de mundo, reconhecendo a complexidade dos diferentes contextos
e compreendendo-os como parte do processo de superacdo de fronteiras disciplinares e
conceituais.

Na modalidade EJA, sdo necessarias dinamicas diferenciadas que despertem interesse
nos educandos, que sdo diferenciados e possuem caracteristicas proprias. De modo geral, 0
publico da EJA é constituido por sujeitos que vivem do trabalho informal e/ou estdo
desempregados; sdo pessoas que, por razGes adversas, interromperam e ndo concluiram a
Educacdo Basica na fase regular prevista nas legislagdes educacionais do pais. Portanto, esse
publico tem suas especificidades e o trabalho pedagdgico deve se atentar as experiéncias dos
estudantes, estando ancorado fora do ambiente escolar e fundamentado nas vivéncias pessoais;
o professor deve fazer uso de uma linguagem adequada e pode recorrer a ferramentas digitais
em sala de aula, para integra-los no mundo que os cerca.

De forma reflexiva e considerando todo o processo historico trazido por esse jovem ou
adulto, Arroyo (2001) nos adverte sobre a necessidade de um “olhar especifico” sobre o0 alunado
dessa modalidade e, principalmente, acerca do reconhecimento de sua condi¢gdo como classe
trabalhadora para a manutencgéo desse legado. Para esse autor, 0 campo da EJA, seja em termos
legais, seja em termos conceituais, conseguiu imprimir € incorporar o legado da educagao
popular em sua concepg¢ao pedagogica e juridica atual, mesmo alertando para a possibilidade

da perda de tais referenciais nos projetos oficiais de escolarizagdo aplicados nas redes publicas.

2.1 O uso do blog como ferramenta colaborativa
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E fato que os tempos das tecnologias digitas nos remetem a ideia de voar, apresentando-
nos mais rapido do que o tempo de outras coisas. A cada instante, novos recursos e ferramentas
vao sendo lancados na imensa rede e, como exemplo, temos o fenémeno da Web 2.0%,
propiciando aos usuarios construirem redes de contato, como a criagéo de escritorios virtuais,
sites de compartilhamentos de fotos, videos, slides, escrita cooperativa ou colaborativa,
comunidades virtuais, dentre outros.

No Brasil, 0 uso de blogs comecgou por volta dos anos 2000, principalmente nas classes
sociais mais abastadas, porém sua popularizacdo ocorreu em décadas posteriores. Mas, de
qualquer forma, o efeito da Web 2.0, na contemporaneidade, levou as pessoas a se tornarem
produtoras de conteldos, interagirem entre si e construirem uma rede de contato a partir dos
primeiros programas de bate-papo, como o ICQ* e 0 MSN®, E valido lembrar que as interacdes
sociais estdo vinculadas a historia da humanidade, desde quando o homem se reunia em volta
de uma fogueira para compartilhar ideias.

Os notaveis avancos tecnoldgicos assistidos hoje requerem novos paradigmas para
acompanhar esse desenvolvimento, dar autonomia e facilitar a interatividade entre pessoas,
mundos e culturas. As vezes, a velocidade das mudancas e o uso de novas ferramentas podem
surpreender, mas € importante aprendermos a fazer bom uso desses instrumentos. Como
destacam Bacich e Moran (2018, p. 10),

E preciso reinventar a educacio, analisar as contribui¢des, os riscos e as mu-
dancgas advindas da interagdo com a cultura digital, da integracdo das TDICs,
dos recursos, das interfaces e das linguagens midiaticas a pratica pedagogica,
explorar o potencial de integragdo entre espagos profissionais, culturais e edu-
cativos para a criacdo de contextos auténticos de aprendizagem midiatizados
pelas tecnologias.

Nessa perspectiva, a insercao de ferramentas pedagogicas, na pratica educativa que pos-

sibilita a autonomia, a criagdo, a colaboragdo e a personalizacdo do processo, exige do docente

33 A Web 1.0 se iniciou na década de 1980 e marcou o principio de tudo: foi a época dos sites e paginas estaticas,
as quais eram usadas apenas por empresas ou veiculos jornalisticos para propagar informagdes. A internet
mundial era algo muito passivo, semelhante a TV e ao Radio, principais veiculos de entretenimento e informacéao
da época. A segunda versdo da internet, chamada de Web 2.0, comegou por volta dos anos 2000, quando se
instaurou um movimento de levar o usuério para dentro do mundo virtual.

3 “Foi um programa de comunicagao instantanea pioneiro na internet que pertence a companhia Mail.ruGroup. E
um dos primeiros programas de mensagem instantanea da internet, criado em 1996. A sigla ‘ICQ’ é
um acrénimo feito com base na prondncia das letras em inglés (I Seek You), em portugués, ‘Eu procuro vocé’,
porém ¢é popularmente conhecido no Brasil como ‘i-cé-qué’” (Wikipédia, 2022, online).

35 “Foi um programa de mensagens instantaneas criado pela Microsoft Corporation. O servigo nasceu a 22 de julho
de 1999, anunciando-se como um servi¢o que permitia falar com uma pessoa através de conversas instantaneas
pela internet” (Wikipédia, 2022, online).
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atualizagdo, capacitacdo e reconhecimento de que se pode ensinar e aprender de diferentes for-
mas, em momentos ¢ espagos diversos. Com base nessa visdo panoramica, torna-se pertinente
a proposta do uso de blogs no contexto educacional, visto que apresentam caracteristicas que
favorecem um processo de comunicacao interativa e compartilhada, entre os estudantes e 0s
professores, sobre temas estudados em sala de aula, propiciando a vivéncia de situacOes de
aprendizagem colaborativa na dinamicidade do aprendizado.

A designacdo atual de blog partiu do que foi chamado de weblog, um termo que teria
sido cunhado em 1997. Weblog veio de web + log. Assim, log representa um registro; web diz
respeito a teia que é a internet. Em suma, seria uma forma de fazer registro na internet. Uma
versao eletrdnica do diario, uma forma de registro adotada hé tempos, notadamente por jovens
do sexo feminino; aquele diario que guardava reflexdes e pensamentos mais acanhados,
geralmente inacessiveis a outras pessoas. Agora, no tempo da pds-modernidade, quando as
fronteiras entre o publico e o privado ficam cada vez mais proximas, a exposicao publica do
que é pessoal, através do blog, envolve cada vez mais pessoas, principalmente jovens.

No Brasil, 0s blogs passaram a ser objetos de estudos “por trazerem a possibilidade
de novos modos de pensar o uso da tecnologia na educagao” (Gutierrez, 2005, p. 3), e por
ser facil a sua criacdo, edicdo e publicacdo. A razdo dessa facilidade se deve as diversas
ferramentas disponibilizadas em um mesmo espago, que “é construido e colocado on-line por
meio de um aplicativo que realiza a codificacdo da pagina, sua hospedagem e publica¢do”
(Gutierrez, 2005, p. 3).

Igualmente, vale enfatizar que o acesso ao contetdo do blog € publico e gratuito,
podendo nesse espaco se dar uma relacdo de cooperacdo entre os autores e os leitores, por
meio de comentarios que podem ser filtrados pelos administradores.

Com a sua funcionalidade, os blogs educativos possibilitam a interagdo entre 0s sujeitos
devido ao seu carater dindmico, sua simples manutencdo e a facilidade de acesso aos
registros. E pode ser usado como um recurso pedagogico complementar de atividades e
avaliagdes extraclasse.

Sob o ponto de vista da colaboragdo, o blog garante a construgéo e a socializagdo do
conhecimento numa agédo coletiva e fundamenta a elaboracdo de solugbes de problemas. A
proposicdo da aprendizagem colaborativa como estratégia para a socioconstrucdo do
conhecimento facilita a participacdo ativa dos estudantes na atividade.

Enfim, os blogs sdo um meio para que pessoas se comuniquem com as outras, tendo
como base ou ponto de convergéncia seus interesses ou a simples curiosidade. Eles sdo, hoje,

parte de uma crescente conjuncdo de ferramentas de comunicagédo pessoal e de informacao.
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Como observa Moran (2004, p. 46), “sdo multiplas as possibilidades de utilizar as novas

tecnologias a favor da educagdo” €, no caso desta pesquisa, a favor do ensino de Historia.

2.2 Ensino de Historia na modalidade EJA e a metodologia da Aula-Oficina

Com énfase no ensino de Historia, o docente da EJA deve valorizar as experiéncias
vividas ¢ o conhecimento do universo do jovem e do adulto, marcado pela diversidade e
pluralidade, e a partir dai delinear o conhecimento histérico como espacgo de identificacdo de
conflitos e disputas no contexto da sociedade capitalista. Para isso, deve propor o0 processo de
ensino e aprendizagem do conteudo histérico pautado em uma relagdo simétrica entre educador-
educando e professor-aluno, reconhecendo o lugar da classe social do educando, e a selecéo de
conteddos precisa dialogar com esse lugar.

Para tanto, deve pensar que é no espaco escolar que se estuda a Historia e onde se
cruzam, de modo comprometido, 0 conhecimento cientifico e o conhecimento escolar. O
ambiente escolar € o local privilegiado para que os alunos aprendam maneiras de pensar sobre
0 passado, que deverdo conduzi-los no tempo, relacionando o passado, o presente e o futuro
com suas vivéncias como seres temporais. As representacdes histéricas que os alunos
constroem emergem de determinados processos da vida humana prética, que interagem com o
conhecimento escolar (Risen, 2007). Em torno da Hist6ria giram os conhecimentos que nos
permitem perceber o pertencimento ao tempo e ao local em que vivemos. Das concepcdes
histéricas com as quais travamos conhecimento na escola resultardo, sem divida, nossas visoes
de mundo e os conceitos que nos levardo a atitudes e comprometimentos (ou ao
descompromisso) em relacdo as transformacdes do mundo onde vivemos. Nas listagens dos
contetdos da disciplina podem ser desvendadas concepgdes, ao se notar a valorizagdo de
conceitos, o peso atribuido a cronologia, aos herdis e aos fatos consagrados.

Assim, e possivel propor um processo de ensino e aprendizagem simétrico ao ensino de
conteudo histérico. Adaptar as estratégias as necessidades e as caracteristicas especificas de
seus alunos é essencial. A constru¢do de uma relagdo de respeito, confianca e colaboragdo
mutua sera fundamental para o sucesso dessa abordagem.

Com base no exposto, no ambito do ensino de Historia, a relagdo professor-aluno
assume contornos plurais. Logo, ela é inerentemente plural, pois envolve a interacdo entre
individuos com diferentes experiéncias, perspectivas, habilidades e necessidades: “Na relagdo
pedagdgica o que se aprende ndo € tanto o que se ensina (contetdo), mas o tipo de vinculo
educador-educando que se da na relagdo” (Garcia, 1995, p. 69 apud Kullok, 2002, p. 80).
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Posto isso, frisamos que a relacdo entre ensino e aprendizagem assume contornos
maltiplos ndo apenas na sala de aula, mas também fora dela. Os contextos sociais, familiares e
comunitarios também influenciam nessa relacdo. Portanto, os docentes devem estar abertos a
compreender e valorizar esses cenarios, buscando uma conexdo significativa com esses
estudantes, em diversos aspectos de suas vidas.

Para propiciar o desenvolvimento pleno dos discentes, o professor precisa oferecer

elementos que lhes permitam ultrapassar as sempre lembradas formas
tradicionais de ensino da Historia, que parecem valorizar, principalmente, o
sentimento de pertencer (para servir) auma grande nacéo, assim como fizeram
os herois responsaveis pela sua construgao (Miceli, 2021, p. 37).

O autor, como visto, faz essa critica a uma abordagem nacionalista e eurocéntrica da
Historia, que, muitas vezes, negligencia perspectivas alternativas e marginalizadas. Para
superar essa abordagem tradicional, é importante adotar uma atuacdo mais critica, plural e
inclusiva no ensino da Historia. Ou seja, os contetidos programaticos devem ser pautados em
uma visao historicista e, quando apresentados nos livros didaticos, devem ser alvo de
questionamentos.

Ao adotar uma abordagem critica e plural no ensino da Historia, os educadores podem
incentivar seus alunos a desenvolverem um pensamento critico e a compreenderem a
complexidade da construcdo histdrica. Essa abordagem permite uma andlise mais profunda e
reflexiva dos eventos passados, ndo apenas das versées dominantes da histéria, mas também do
contexto de vivéncias dos grupos marginalizados, povos originarios, minorias étnicas,
mulheres, pessoas LGBTQIAPN+, entre outros, levando a uma compreensdo mais completa e
inclusiva da Historia.

Nesse sentido, o ensino de Historia deve ser pautado na transversalidade, como propde

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

buscam uma contextualizacdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam
de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como
cidaddo. O grande objetivo é que o estudante reconheca e aprenda sobre 0s
temas que sdo relevantes para sua atuacao na sociedade (Brasil, 2019, p. 7).

Para a efetivacdo da proposta pressupde-se que o professor de Historia deve planejar e
executar suas aulas na perspectiva de eixos tematicos, por exemplo: trabalho escravo passado
e presente; divisdo social do trabalho e mundo do trabalho; a industrializacdo. Alem disso, ele
precisa partir da contextualizacéo e da percepc¢édo dos sujeitos acerca de sua realidade e de tudo

gue 0s cerca, para que sejam capazes de compreender sua relevancia e sua prépria historia.
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Ao interpretar os efeitos da abordagem dinamica dos contetidos historicos promovida
com os estudantes da EJA, Maciel (2018) constatou que, além de contribuir com o processo de
construgdo da criticidade dos sujeitos, essa pratica auxilia a ciéncia historica a ultrapassar os
vestigios de uma visao integralmente metodica, ainda difundida no campo cientifico.

Refor¢camos que o estudo de Maciel (2018) foi um processo de intervencao realizado
junto aos estudantes do curso de Historia e mediado por tecnologias digitais. O autor aponta
que a abordagem do blog, embora represente uma iniciativa de inovacdo das praticas
educativas, evidencia diversas problematicas relacionadas ao acesso a recursos tecnoldgicos
pelos sujeitos. Inicialmente, ele enfatiza que a utilizacdo de blogs demanda uma ambientacao,
de modo que o publico-alvo reconhega suas funcionalidades e seu potencial educativo, sob a
pena de se tornar apenas mais um instrumento dentre os varios isolados em meio aos processos
de ensino. Ademais, sua pesquisa esclarece outras questdes que envolvem a utilizacdo de
recursos tecnolégicos de “lazer” em propostas educacionais, dado que muitos individuos nao
reconhecem as tecnologias enquanto mecanismos capazes de contribuir com a aprendizagem,
afetando diretamente a integracdo desses recursos em sala de aula.

Ressaltamos que o trabalho de Maciel (2018) foi direcionado a um grupo de docentes
em formacdo e, quando aplicamos suas consideracfes ao publico da Educacdo de Jovens e
Adultos, a maioria proveniente de grupos minoritarios e marginalizados, suas constatacdes
assumem contornos ainda mais preocupantes. No ambito do ensino de Histéria, a
experimentacao de novos recursos viabiliza a problematizacéo do préprio oficio do historiador,
da historicidade da profissdo, bem como das relacdes entre os diferentes interlocutores dos
processos educativos.

No Brasil, a relevancia do ensino de Histdria como objeto de pesquisa e reformulagdes
curriculares se intensificaram a partir de 1980, periodo marcado pelo esfacelamento do regime
militar ditatorial vivido entre os anos de 1964-1985 e a redemocratizac¢do do Estado, quando se
inaugurava o0 tempo do repensar. Por isso, professores de Histdria partiram para novas
perspectivas tedrico-metodoldgicas, apesar da precariedade do ensino e das constantes lutas por
melhores condicgdes de trabalho e de salario.

Era preciso “Preparacgao dos cidaddos para uma sociedade democratica” (Fonseca, 2003,
p. 91), melhor dizendo, politizar os sujeitos para compreenderem a realidade que os cercava. O
discente, por sua vez, passou a ser o sujeito de sua propria histdria; um ser social completo,
com concepgdes prévias dos fatos historicos. “Tornou-se um cidaddo que viria desenvolver uma
consciéncia social e de classe e que desempenharia o papel do trabalhador apto a realizar

transformagdes sociais ¢ politicas” (Bittencourt, 2007, p. 13).
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Como corrobora a historiadora sobre expressivas transformacdes das politicas

educacionais,

Os curriculos produzidos ap6s a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, assim
como as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 (PCN —
Brasil, 1998) se estenderam para todos 0s niveis de ensino e de sistemas
escolares, incluindo escolas das comunidades indigenas e quilombolas.
Constata-se que houve mudancas significativas pela introducdo de novos
conteudos histéricos com base em seu compromisso de formacdo de uma
cidadania democratica (Bittencourt, 2018, p. 142).

Em vista desse cenario, ponderamos que o ensino de Historia, em sua dimensdo
pedagogica, tem a missdo de contemplar os educandos com os instrumentos que lhes séo
indispensaveis e pertinentes através do ensino e aprendizagem, possibilitando a todos os
sujeitos historicos a apropriacdo desses meios para a preparacao para o trabalho, o ingresso e a
participacdo critica na vida social e politica, identificadas em seu movimento histérico. O
grande desafio do ensino de Histdria é possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias e habilidades capazes de construir e transformar a consciéncia historica; isto é,
na capacidade de geracdo de sentido historico pautado no dialogo entre alunos e professores,
valorizando suas experiéncias, as histdrias, as memdrias, as vivéncias, as ideias, 0s saberes e as
convicgoes.

Segundo Risen (2001, p. 78), a consciéncia historica pode ser definida como uma série
de operacdes mentais que fundamentam e orientam seres humanos no que concerne a sua
experiéncia no tempo e no espaco, nas diversas ocorréncias da vida cotidiana. O autor
complementa que “a consciéncia historica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo — ela é
algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida
pratica dos homens”. Portanto, ela ndo se manifesta por um padrdo comportamental ou
interpretativo, mas sim por um conjunto de processos cognitivos que orientam a propria
existéncia humana.

Cerri (2001, p. 96) postula que “Um primeiro aspecto da discuss@o a considerar ¢ se a
consciéncia histdrica € um fendmeno inerente a existéncia humana ou se é uma caracteristica
especifica de uma parcela da humanidade, uma meta ou estado a ser alcangado”. Partindo desse
questionamento, podemos afirmar que a consciéncia historica € um conceito fundamental
dentro do campo da Historia, na sua vertente Historia Cultural, e, no nosso caso, da Educacao
Historica. Refere-se a compreensao critica e reflexiva do passado, a consciéncia da construgdo
historica e a percep¢do de que o passado influencia o presente.
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A consciéncia histdrica envolve uma série de elementos, como a capacidade de analisar
e interpretar fontes histéricas, reconhecer diferentes perspectivas e interpretacdes, compreender
0S processos historicos e suas causas e consequéncias, refletir sobre as implicacdes do passado
no presente. Ela vai além do mero conhecimento factual dos eventos histéricos e busca
desenvolver uma compreensdo mais profunda e critica do passado. A consciéncia historica
também incentiva os individuos a questionarem as narrativas histéricas dominantes, a
considerar multiplas vozes e perspectivas, e a analisar os contextos sociais, politicos, culturais
e econdmicos que moldaram determinados eventos e processos historicos.

Ademais, a consciéncia histérica também esté relacionada a formacao da identidade
individual e coletiva. Ao compreender o passado, os individuos podem se conectar com suas
raizes, entender como suas identidades foram moldadas ao longo do tempo e refletir sobre as
herancas historicas presentes na sociedade atual. Nesse sentido, a consciéncia historica pode
ser pensada como um instrumento que permite ao sujeito refletir sobre os delineamentos de sua
propria realidade. Logo, faz-se necessario pensar em praticas educativas que integrem
elementos da consciéncia historica em sua interface.

No contexto da Educacdo Historica, a consciéncia historica é um objetivo importante,
porque ao desenvolver a consciéncia histdrica nos estudantes, busca-se capacita-los a se
tornarem cidadéos criticos e informados, capazes de analisar o mundo ao seu redor a partir de
uma perspectiva historica, compreender a complexidade dos problemas contemporaneos e
tomar decises fundamentadas.

Assim sendo, a consciéncia histérica € um processo continuo e em constante
transformacéo. Ela pode ser desenvolvida ao longo da vida, por meio da educacgéo, da reflexdo
pessoal e da interacdo com diferentes fontes e perspectivas historicas. A capacidade de ter uma
consciéncia historica desenvolvida é crucial para a compreensdo critica do mundo em que
vivemos e para a construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Nesse Vviés, cabe a reflexdo sobre o oficio do historiador e seu papel nas investigacdes
concernentes ao desenvolvimento das sociedades humanas, no que diz respeito ao entendimento
que a sociedade tem do passado, e situd-lo para alem das representagcdes que os homens fazem
de si mesmos, conforme as diferentes formas de apropriacéo do passado pela humanidade, que
ora sdo alvo de negacéo, ora de reincidéncia no presente, considerando-se os enfrentamentos
sociais ocorridos historicamente.

Um dos marcos histéricos que levou historiadores a repensarem o sentido da Historia,
do estudo histérico e do oficio do historiador foi a fundagdo, em 1929, da Revista Annales

d’Histoire Economique et Sociale, por Marc Bloch e Lucien Febvre. O primeiro nimero desse
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periodico deixa bem delineadas as principais propostas desse grupo de pesquisadores: promover
o diélogo entre a Historia e as outras areas de conhecimento das Ciéncias Humanas; fazer uma
transicdo entre discussdes mais teodricas para as questdes de método. Com esse feito, a
publicacdo deu origem a todo um movimento de renovacéo na historiografia francesa, que esta
na base do que hoje chamamos de “Nova Histéria Cultural”, um dos campos de estudos mais
importantes dos historiadores contemporaneos, desenvolvido a partir do impacto das nogdes de
cultura nas Ciéncias Humanas e na Histdria, desde as décadas de 1960 e 1970 (Azevedo Neto,
2022).

A cultura é um conceito amplo e complexo, que engloba os padrdes de comportamento,
crencas, valores, costumes, tradi¢cdes, conhecimentos, arte, linguagem e outros aspectos
distintivos de um grupo ou sociedade. E um conjunto de elementos simbélicos e significados
compartilhados que sdo transmitidos de geracdo em geracao.

A cultura é criada e moldada pela interacéo entre os individuos e o ambiente em que
vivem. Ela influencia e € influenciada por fatores como a historia, a geografia, a religido, a
politica, a economia e as interagdes sociais. Com ela, os grupos humanos estabelecem formas
de organizacdo social, normas e valores, desenvolvem sistemas de comunicacao e expressao,
constroem identidades coletivas.

A cultura é dindmica e esta sujeita a mudancas e transformagdes ao longo do tempo. Ela
pode ser expressa de varias formas, como nas praticas cotidianas, nas festividades, nas artes
visuais e performativas, na masica, na culinaria, na moda e em outras manifestacdes culturais.
E importante destacar que ela é plural e diversa, com uma infinidade de manifestacdes ao redor
do mundo. Cada grupo cultural possui suas préprias caracteristicas e particularidades, e a
interacdo entre diferentes culturas pode gerar processos de hibridizacédo e intercambio cultural.

A cultura desempenha um papel fundamental na formacdo da identidade individual e
coletiva, na construgdo de sentido e na criagcdo de lagos sociais. Ela fornece um quadro de
referéncia compartilhado que molda os comportamentos, as percepcdes e as relagdes entre 0s
individuos. E um conjunto de elementos simbdlicos, comportamentais e significados
compartilhados que moldam a forma como os individuos vivem e se relacionam, e desempenha
um papel central na organizacgéo social, na identidade e no sentido de pertencimento dos grupos
e das sociedades.

Conforme Geertz (1978), o conceito de cultura é puramente semidtico, ou seja, envolve
0 estudo dos signos nos processos de significacdo na natureza. Para chegar a tal definigéo, o
autor considera que o0 homem é um animal amarrado as teias de significado tecidas por ele

mesmo.
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Relacionadas as praticas culturais estdo as praticas histéricas que, de acordo com
Chartier (1988), referem-se as aces concretas realizadas pelas pessoas no passado, como
rituais, costumes, comportamentos e interacBes sociais. Elas sdo fundamentais para a
compreensdo de como as sociedades funcionavam, como as pessoas se relacionavam entre si e
com o0 mundo ao seu redor. Essa perspectiva € importante para o desenvolvimento desta
pesquisa junto & EJA, visto que o publico-alvo dessa modalidade é caraterizado como possuidor
de uma experiéncia de vida formada e uma noc¢éo clara de suas crencas e concepcdes de mundo.

Chartier (1988) também destaca a importancia das representacbes na Historia. As
representacOes sdo as formas simbdlicas, como textos, imagens, discursos, narrativas, que as
pessoas usam para dar sentido as suas praticas e ao mundo em que vivem. Elas sdo construidas
culturalmente e influenciam a maneira como as pessoas percebem, interpretam e dao
significado a realidade. Para o autor, a analise das relacBes entre praticas e representacdes é
fundamental para uma compreensdo completa da Histéria. Ele argumenta que as praticas
influenciam as representacgdes, pois sdo por meio das agdes concretas que as pessoas constroem
suas percepgdes e concepgdes do mundo. Ao mesmo tempo, as representagdes moldam as
praticas, j& que as ideias e os valores presentes nelas influenciam as escolhas e 0s
comportamentos das pessoas.

Dessa maneira, 0 tedrico sugere que é necessario considerar tanto uma quanto a outra,
para investigar a Historia. Ao explorar fontes histéricas, é importante examinar 0s aspectos
materiais, comportamentais e as representaces simbolicas presentes nelas. 1sso permite uma
compreensdo mais ampla e profunda dos contextos histéricos, das mentalidades e das relacfes
entre os atores sociais. Assim, a abordagem de Chartier mostra a interdependéncia entre praticas
e representacdes, na Histdria, enfatizando a relevancia de considerar ambos o0s aspectos para
uma analise abrangente e contextualizada.

Para os historiadores culturais, “praticas” e ‘“representagdes” sdo concepgoes
complementares, porque através delas podemos investigar tanto os objetos culturais
produzidos, os sujeitos produtores e receptores de cultura, quanto os processos que envolvem a
producdo e a difusdo cultural, os sistemas que d&o suporte a eles e aos sujeitos e 0s preceitos a
que se resignam as sociedades, no decurso do fortalecimento de seus costumes. Em tese, a
corrente historiografica cultural se relaciona a dialogos interdisciplinares mais especificos,
envolvendo as relagbes da Histdria com outros campos do saber, como a Antropologia, a
Linguistica, a Psicologia ou a Ciéncia Politica.

Sob essa dtica, Andrade (1978, p. 173) elucida:
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Geralmente, confundem historiador com antiquério, adorador do passado.
Escrever histéria é ter visdo dialética do passado e, eventualmente, de suas
consequéncias no presente. E iluminar o passado com o presente ou vice-
versa. E o presente que importa e é através dele que compreendemos a
evolucdo humana.

Notamos, nessas reflexdes, que umas das fun¢Bes do oficio do historiador ndo € a
indagacdo, mas, sobretudo, a problematizacdo. Para tanto, ele necessita de ferramentas
especificas, sendo a principal delas o documento e seu diagnostico, realizado através de um
processo tedrico-metodoldgico que nos auxilia a pensar na legitimidade historica, de modo a
fomentar uma sucessao de interrogacfes que, teoricamente, remetem-nos a ideia de que a
disciplina Historia vive em constante processo.

Este estudo, embora ndo lide diretamente com fontes, possui uma esséncia puramente
historica, uma vez que, por meio de uma pesquisa-acdo estruturada em uma proposta de
intervencdo em sala de aula (conforme descricdo e avaliacdo no préximo capitulo desta
dissertacdo), introduzird as habilidades necessarias para a elaboracdo e a difusdo do
conhecimento histdrico, viabilizando a constru¢do de uma consciéncia historica critica. Ao fim
da proposta, as atividades produzidas durante as agdes serdo postadas no Blog “Construindo
Novos Saberes no Ensino de Histéria”, cuja propria interface perpassara pelo conceito de
cultura, mais especificamente de Cultura Digital, que emergiu no atual contexto de inovacgéo
do meio tecnoldgico. Entdo, a aplicacdo dos fundamentos da Historia Cultural justifica-se pela
necessidade de pensar os efeitos da introducdo das tecnologias em um espaco frequentado por
sujeitos que, em sua maioria, encontram-se a margem do mundo virtualizado.

E de suma importancia ressaltar que a discussio sobre Historia Cultural pode levar a
busca de aportes tedricos também nas reflexdes da Educacao Historica, devido a énfase dada a
compreensdo das representacdes, mentalidades e formas simbolicas na construcdo do
conhecimento historico, especialmente aquelas que vém com as experiéncias de vida dos
discentes. A Educacdo Histdrica € um campo de estudo que Sse preocupa com 0 ensino e a
aprendizagem da Histdria, buscando maneiras eficazes de transmitir o conhecimento historico
aos estudantes. Aplicada aos sujeitos desta pesquisa, que, em sua maioria, sdo dotados de longas
experiéncias de vida, faz-se necessario articular seus conhecimentos prévios as acoes
formativas, de modo que se sintam contemplados pelos processos de ensino e aprendizagem.
Logo, a construgdo da consciéncia historica junto a EJA demanda, primeiramente, um
reconhecimento das especificidades desse publico.

Ao considerar a Historia como uma construcdo social e cultural, a Historia Cultural

enfatiza a importancia de abordar diferentes perspectivas e vozes na narrativa histérica. Isso se
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conecta diretamente a Educacdo Histdrica, que busca desenvolver uma consciéncia critica e
reflexiva sobre o passado, promovendo a compreenséo dos diferentes contextos, pontos de vista
e experiéncias historicas.

Com a Educacao Histdrica, os alunos sdo incentivados a se envolverem ativamente com
o0 conhecimento historico, questionando interpretacGes, analisando fontes primarias, explorando
diferentes fontes e perspectivas, construindo suas proprias representacdes e narrativas
historicas. Essa abordagem se alinha a perspectiva tedrica da Histdria Cultural, na qual a
compreensdo historica € vista como uma construcao subjetiva e socialmente mediada.

Além disso, a Histdria Cultural enfatiza a importancia do contexto cultural na
interpretacdo historica. Essa perspectiva pode ser aplicada na Educacao Historica, encorajando
os alunos a considerarem o impacto das representacdes culturais, dos valores e das ideias na
construcdo e interpretacdo da Histdria. Isso promove uma compreensdo mais critica e
contextualizada dos eventos passados e do processo historico em geral.

Portanto, a discussdo sobre Historia Cultural pode levar a busca de aportes teéricos na
Educacao Historica, pois ambos os campos compartilham uma preocupacdo com a construcao
social do conhecimento histérico, o papel das representacdes e o contexto cultural na
interpretacdo historica. A abordagem da Historia Cultural pode fornecer insights e perspectivas
valiosas para o0 ensino e a aprendizagem da Historia, enriquecendo a compreensdo dos
estudantes sobre o passado e os incentivando a participar na constru¢cdo do conhecimento
historico.

Seguramente, as pesquisas em Educacdo Histdrica estdo ancoradas nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do conhecimento historico e assumem, na atualidade, um conjunto de
enfoques que podem ser resumidos em trés nlcleos: a) analises sobre ideias de segunda ordem;
b) analises relativas as ideias substantivas®; c) reflexdes sobre o uso do saber historico.

Peter Lee, Isabel Barca e Maria Auxiliadora Schmidt s&o pesquisadores renomados na
area de Educacdo Histdrica. Embora suas perspectivas possam ter diferencas especificas, eles
compartilham de uma abordagem que enfatiza a importancia do saber historico.

3 Denominagao criada por Peter Lee, historiador e pesquisador inglés, para designar os contetidos escolares da
disciplina de Histdria na Educacéo Béasica e Superior. Para Lee, existem conceitos substantivos como: agricultor,
impostos, datas, eventos. “Embora a compreensdo dos conceitos substantivos seja muito importante, em
Inglaterra comegamos a ter em conta outro tipo de conceitos, também os conceitos de ‘segunda ordem’. E este
tipo de conceitos, como narrativa, relato, explicagdo, que da consisténcia a disciplina. E importante investigar as
idéias erradas acerca da natureza da Historia elas manter-se-do se nada se fizer para as contrariar” (apud Barca,
2000, p. 15).
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Peter Lee (2001) destaca a ideia de que o saber historico ndo € apenas um conjunto de
fatos e eventos passados, mas também envolve o desenvolvimento de habilidades de
investigacdo, analise critica e interpretacdo. Ele argumenta que os estudantes devem ser capazes
de construir narrativas historicas, utilizar fontes primarias e secundarias, e entender as
diferentes perspectivas e interpretacfes da Histdria. O saber historico, nesse sentido, esta
relacionado a capacidade dos discentes de compreender, explicar e refletir sobre o passado.

Maria Auxiliadora Schmidt (2008), por sua vez, defende que o saber historico deve ser
relacionado a vida dos estudantes e de suas préprias identidades. Ela enfatiza a importancia de
conectar o conhecimento histérico com a experiéncia pessoal dos educandos, incentivando a
reflexd@o a respeito da relacdo entre passado, presente e futuro. 1sso promove uma consciéncia
historica critica e uma compreensao mais significativa do impacto do passado na sociedade
atual. Em suma, esses pesquisadores enfatizam que o saber historico na Educacao Histérica vai
além de uma simples memorizacdo de fatos. Ele envolve habilidades de investigacdo, anélise
critica, interpretacdo e construcdo de narrativas historicas. Além disso, é enriquecido por uma
abordagem interdisciplinar, pela consideracdo de diferentes perspectivas e pela conexdo com a
vida dos estudantes e sua identidade pessoal.

A Educacdo Historica ndo se limita ao ensino tradicional de fatos e de datas, mas busca
desenvolver habilidades e competéncias que permitam aos educandos compreenderem o
passado de maneira critica e reflexiva. Os autores destacam a pertinéncia em conectar 0
conhecimento historico com a vida dos aprendizes, relacionando-o com a propria identidade,
memoria e experiéncia. O conhecimento histérico ndo € algo estatico e definitivo, é uma
construcdo em constante evolucdo, sendo importante considerarmos diferentes perspectivas e
interpretacdes da Histdria, promovendo o dialogo e o questionamento critico.

Na contemporaneidade, a Educacdo Historica se apresenta com fundamentacéo
cientifica prdpria, baseada em areas do conhecimento como a Epistemologia da Historia, a
Metodologia de Investigacdo das Ciéncias Sociais e a Historiografia. Assim, ela se constitui
como teoria e aplicagdo a educagédo de principios que levam em conta os dados recentes da
cognicdo historica (Barca, 2005). Essas andlises também utilizam critérios de qualidade,
destacando valores e motivacdes associados aos conceitos substantivos da Historia. As
investigaces quanto ao uso do saber historico analisam questdes relativas ao significado e ao

uso da Historia na vida cotidiana. Sobre o altimo enfoque, Barca (2007, p. 27) destaca que

A reflexdo sobre os usos dos significados atribuidos a Historia (ideias
substantivas e de segunda ordem) afigura-se urgente para justificar o papel da
Histéria no curriculo e contribuir para um ensino que promova uma
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consciéncia historica consentanea com as exigéncias de desenvolvimento e
cidadania na sociedade atual.

Nesse contexto, ressaltamos o papel da Histdria no curriculo escolar para a construgdo
da identidade e da cidadania, além do desenvolvimento da criticidade. Ademais, as aulas devem
ser ministradas ludicamente e contextualizadas, para ocorrer a sistematizacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

O construtivismo na consciéncia historica refere-se a uma abordagem tedrica e filoséfica
que sustenta que a nossa compreensdo e interpretacdo da Historia sdo construidas socialmente
e influenciadas pelo contexto cultural, pelas perspectivas individuais e pelas interacdes sociais.
Sob essa 6tica, o conhecimento € o produto de uma construcdo pessoal do professor e do
estudante, e a aprendizagem ndo pode ser compreendida s6 como o resultado do
desenvolvimento do sujeito, mas também como seu préprio desenvolvimento (Fossile, 2010).

De acordo com essa abordagem tedrica, a consciéncia historica ndo € um reflexo
objetivo do passado, mas uma construcao subjetiva que resulta da interacao entre os individuos
e a sociedade. Isso significa que nossa compreensdo da Historia € moldada por nossas
experiéncias, conhecimentos prévios, valores e pelo ambiente em que estamos inseridos.

Os construtivistas argumentam que ndo ha uma Unica interpretacdo correta ou definitiva
da Histdria, mas multiplas interpretacdes possiveis. Cada pessoa ou grupo pode ter uma visao
diferente dos eventos historicos, pois depende de fatores como a identidade cultural, a posicado
social e o contexto politico (Castafion, 2005). A consciéncia historica é vista como um processo
dindmico e em permanente aperfeicoamento, sujeita a mudancas e revisdes, a medida que novas
informacdes e perspectivas sdo consideradas.

Essa abordagem enfatiza a pertinéncia do dialogo e da pluralidade de vozes na
construgdo do conhecimento historico. Ela reconhece que diferentes grupos sociais tém
experiéncias histéricas distintas e defende a inclusdo de diversos pontos de vista na narrativa
histérica, para obter uma compreensdo mais abrangente e precisa do passado. Assim, 0
construtivismo na consciéncia historica desafia a nogdo de uma Historia objetiva e
universalmente vélida, destacando a natureza subjetiva e socialmente elaborada da nossa
compreensdo historica. Ao se fundamentar em noc6es construtivistas, a metodologia da Aula-
Oficina parte do principio de que todo sujeito é capaz de agir sobre a construgdo de seu proprio
conhecimento (Barca, 2004, 2012).

A metodologia da Aula-Oficina, segundo Dias (2014), consiste em uma estratégia de
ensino fundamentada nos principios do construtivismo, que visa a construgdo coletiva de

saberes, pautando-se em processos de troca de experiéncias e promogdo de reflexdes. “Esta
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metodologia procura tornar a sala de aula num espaco saudavel, onde se possa motivar os alunos
e promover um trabalho de grupo ou individual, em que estdo presentes o respeito, a
solidariedade, a escuta e aceitacdo de opinides diferentes, valores tdo considerados pela
sociedade” (Dias, 2014, p. 03). As caracteristicas dessa metodologia indicam uma posi¢ao
contréria aos ideais educativos puramente tradicionais, que atribuem uma posicdo de
passividade aos estudantes.

A Aula-Oficina, conforme a definicdo anterior, apresenta-se enguanto uma
possibilidade de problematizacdo de discursos hegeménicos, uma vez que induz os individuos
a manifestarem suas inquieta¢des. Afinal, como afirma Cavalcanti (2013, p. 01), “A sala de
aula é um espaco de reflexdo, de contradic¢des, de lutas, pois podemos observar diferentes acdes,
atitudes, posicionamentos que envolvam os dois principais atores presentes neste espago’.
Destarte, pensar o ensino de Historia como um canal de explicitacdo dessas contradicBes exige
técnicas e metodologias compativeis com o atual estidgio de evolugdo social, no qual o
conformismo frente a ordem estabelecida tem sido gradativamente discutido.

Desenvolvida por Isabel Barca (2004), a metodologia da Aula-Oficina, no contexto de
uma perspectiva tedrica da Educacdo Histdrica, como ja mencionado, contrapfe-se a aula-
expositiva, a aula-conferéncia e a aula-coléquio, nas quais o aluno é compreendido como um
repositério de dados. A aula-conferéncia atribui ao professor a centralidade dos processos
educativos, nomeando-o como o inquestionavel detentor do conhecimento. Na aula-coléquio,
Barca (2004) salienta que, embora exista uma problematizacdo e a partilha de saberes, 0
principal foco permanece sendo o docente e os materiais de apoio por ele utilizados. Ainda
seguindo o paradigma tradicional, na aula-expositiva, o professor supde deter o conhecimento
verdadeiro a ser transmitido ao aluno que, por sua vez, ndo sabe, ndo pensa e deve reproduzir a
mensagem como um receptaculo, por meio de testes escritos. Até entdo, segundo Barca (2004,
p. 132), por mais que ja se tenha consolidado um consenso de que este modelo ndo seja
pedagogicamente correto, ele ainda ¢ amplamente praticado.

Nesse panorama, o discurso em prol da valorizagdo dos conhecimentos prévios dos edu-
candos permanece apenas no plano retérico. Ao analisarmos esses modelos, é possivel identi-
ficarmos uma evolugdo metodologica iniciada em um periodo de hipervalorizagdo da figura
docente, em detrimento das necessidades formativas do aprendiz, perpassando por um primeiro
esboco de redefinicdo das configuracdes das praticas educativas e alcancando um estagio cen-
trado na figura do aluno.

De acordo com a visdo da Aula-Oficina, 0s processos educativos se desenvolvem da

seguinte forma:
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1. Recolha inicial de dados sobre as ideias prévias dos alunos acerca de um
conceito substantivo, selecionado dentro de uma determinada unidade em
estudo; 2. Anélise das ideias prévias dos alunos segundo um modelo
(simplificado) de progressao conceptual: categorizacdo das ideias de alunos
desde ideias incoerentes e alternativas até as relativamente validas; 3.
Desenho, planeamento e implementacdo de uma unidade temética tendo em
conta um refinamento progressivo das ideias histdricas dos alunos
previamente diagnosticadas; 4. Recolha de dados sobre as ideias dos alunos a
posteriori, aplicando 0 mesmo instrumento do momento inicial; 5. Aplicacdo
de um instrumento de metacognicdo aos alunos para monitorizar o processo
de ensino e aprendizagem (Barca, 2012, p. 47).

Nesse ponto de vista, 0s processos educativos se desenvolvem progressivamente, o que
contribui com a construcdo do conhecimento histérico e, consequentemente, do senso critico-
reflexivo dos alunos. Consoante a essa metodologia, a construcdo do conhecimento historico
pelo educando perpassa “uma compreensdo contextualizada do passado, com base na evidéncia
disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na interiorizacao
de relacdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado”
(Barca, 2004, p. 134).

Além disso, vemos uma valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, que se
tornam o material base para as discussdes em sala de aula. Conforme Lima (2018, p. 30),
“podemos refletir sobre quais fontes historicas podem ser tratadas em sala, como podem ser
vistas/analisadas e, finalmente, o que podemos solicitar em termos de apresentacdo da narrativa
construida no processo de ensino e aprendizagem”. Desse modo, essa metodologia dispde de
instrumentos para que os discentes reflitam sobre suas percepcdes e formas de interpretar a
realidade. Esse ponto reforga a contraposicao entre a Aula-Oficina e 0s processos transmissivos
com 0s quais o conhecimento histdrico é propagado unilateralmente.

O levantamento dos saberes dos aprendizes, de maneira ampla, além de contribuir com
o direcionamento das praticas, promove um sentimento de importancia. Ao identificar o
interesse por suas ideias e percepcdes, eles se veem como parte integrante dos processos
educativos. Em contrapartida, a desvalorizagcdo desses saberes desencadeia um distanciamento
entre os alunos e as praticas propostas. Por isso, a valorizagao de seus saberes ndo é apenas uma
estratégia para tornar as aulas mais dindmicas, mas também um mecanismo de redefinicdo do
proprio papel da escola, que por muitos séculos se ateve exclusivamente a transferéncia de
contetdos, como aponta Freire (2020).

Tradicionalmente, a escola era vista como um espaco onde 0s conhecimentos eram
transmitidos de forma unilateral. Nessa concepcao, os docentes representavam os detentores

incontestaveis do saber, ao passo que os estudantes eram vistos como folhas em branco que
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deveriam receber todo o conhecimento, mesmo que distante de sua realidade concreta. No
entanto, Freire (2020) argumentou que essa visdo limitada e hierdrquica da educacdo ndo
promovia uma aprendizagem significativa e emancipatoria.

Ao valorizar os saberes prévios dos alunos, a escola reconhece que eles trazem consigo
experiéncias e perspectivas valiosas, capazes de enriquecer o processo educativo. Essa
abordagem respeita a diversidade cultural e as diferentes formas de conhecimento presentes em
sala de aula. Ao incorporar os saberes desses sujeitos no curriculo e no planejamento das aulas,
os educadores promovem um dialogo entre os conhecimentos académicos e as vivéncias dos
discentes, permitindo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. Outrossim, 0s
educandos se sentem mais motivados para aprender.

Essa mudanca de ponto de vista também implica na redefinicdo do papel dos
professores, que se tornam mediadores da aprendizagem, estimulando a participacdo ativa dos
estudantes, assim como o desenvolvimento de sua autonomia. Dessa forma, ao valorizar 0s
saberes dos alunos, a escola se transforma em um espaco de construcdo coletiva e de
socializacdo do conhecimento. Isso contribui para a promo¢do de uma educacdo mais
democratica, inclusiva e emancipatoria.

A metodologia da Aula-Oficina, quando pensada sob a 6tica da Educacdo Histérica e
da Histdria Cultural, promove uma aproximacdo entre o saber e a realidade sociocultural de
cada individuo. As experiéncias vivenciadas pelos educandos se tornam objeto de discussdo e
de reflexd@o, o que permite problematizar um conjunto de outros elementos. Essa constatacao
vai ao encontro dos escritos de Rusen (2007, p. 45), que afirmam que a formacao histérica
pressupde desenvolver a “competéncia pratica de empregar o conhecimento histérico na
analise, no julgamento e no tratamento dos problemas do presente”.

Além da valorizacdo do conhecimento do aluno e do incentivo ao protagonismo, a Aula-
Oficina se apresenta enquanto possibilidade de aproximac&o entre as diferentes areas do saber,
desconstruindo um modelo disciplinar que perpetua a fragmentacdo do conhecimento
cientifico. Segundo Sotero (2013, p. 06), “A oficina de ensino possibilita que o trabalho seja
desenvolvido com a prética efetiva da interdisciplinaridade, a partir de defini¢cbes de eixos
temaéticos, de trabalhos, cujo objeto pode ser analisado pelas multiplas ciéncias curriculares”.
Portanto, o0 seu emprego demanda o reconhecimento de que o campo histérico ndo € uma
estrutura isolada, mas integrante de um todo cujas configuracbes estdo em continua
transformag@o. Essa nogdo corrobora a ideia de que “os processos de aprendizado historico ndo
ocorrem apenas no ensino de histdria, mas nos mais diversos e complexos contextos da vida

concreta dos aprendizes” (Riisen, 2007, p. 91).
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A metodologia da Aula-Oficina também atribui um novo papel ao professor, que se
torna encarregado de compreender e refletir sobre a realidade de cada estudante, dado que ela
afeta diretamente os processos formativos dos individuos. Como discorre Barca (2004, p. 133),
0 docente, partindo dos principios da Aula-Oficina, assume-se como “investigador social,
aprendendo a interpretar o mundo conceptual dos seus alunos, ndo para de imediato o classificar
em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua compreensédo o ajude a modificar
positivamente a conceptualizacao dos alunos”. Sendo assim, o emprego desse procedimento
metodoldgico demanda um processo de desconstrucéo e de reflexdo acerca das proprias praticas
docentes diarias. Afinal, um conjunto de fatores, como jornadas exaustivas de trabalho e
demandas extrainstitucionais e familiares, faz com que profissionais da educagdo contribuam,
mesmo que inconscientemente, com a perpetuacdo de diversas praticas excludentes, elitistas e
fundamentadas em discursos hegemonicos.

As benesses do emprego dessa metodologia s&o: a aprendizagem e a familiarizagdo com
ferramentas virtuais de facil acesso; a interacdo e a participacdo gratuita disponiveis no blog. O
objetivo é que ele possa servir de fonte de consulta para professores e estudantes, como fonte
de busca de material de fomento para as aulas ou como uma ferramenta de autoria multimidia
(Barca, 2004). Esta pesquisa pode, entdo, contribuir para a dinamizacao da pratica pedagogica
do ensino de Historia e de outras areas do conhecimento, visto que “blogesfera”® é transversal
e transporta um conjunto de préaticas educativas.

Como outro exemplo, apresentamos um estudo desenvolvido por Mayer (2015), que
esboca uma realidade proxima daquela vivenciada ao longo da pesquisa-acao. Nesse trabalho,
0 autor, envolvendo educandos do 6° ao 8° ano, promoveu acgdes de rememoracdo e de
reavivamento da histéria local através do emprego do blog. Essa iniciativa, além de atribuir
uma proposta mais atrativa as aulas, tornou o ensino de Historia mais significativo e dinamico,
uma vez que os estudantes tiveram a oportunidade de estabelecer vinculos entre as discussdes
realizadas em sala de aula e os procedimentos praticos realizados durante o projeto, que foi
marcado por um forte engajamento da comunidade local e do publico participante.

Importante mencionar que houve diferengas entre os resultados obtidos pelos estudos
de Maciel (2018) e de Mayer (2015). Os distanciamentos entre os resultados das investigacoes
deles indicam que a selecdo da estratégia de abordagem das tecnologias digitais deve considerar

um conjunto de elementos, como: 0s objetivos de aprendizagem, o perfil do publico

37 Termo coletivo que compreende todos os weblogs (ou blogs) como uma comunidade ou rede social. Muitos
blogs estdo densamente interconectados; blogueiros leem os blogs uns dos outros, criam enlaces para eles,
referem-se a eles em sua propria escrita e postam comentarios nos blogs uns dos outros.
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participante, a disponibilidade de recursos e o0 apoio da instituicdo de ensino. Além disso, as
diferencas das conclusdes entre os dois estudos alertam para a importancia do planejamento,
porque a abordagem de recursos tecnoldgicos por si s6 ndo assegura 0 sucesso das praticas
educativas.

Apesar de todo o processo estrutural que vivenciamos aplicado nas formas da educagio
tradicional, o papel do docente de Historia na EJA tem que radicalizar o legado da educacao
popular, com a finalidade de garantir a tomada de consciéncia e a conscientizagao. Freire (1980,

p. 26) define que:

A conscientizagdo, assim, consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia, ou seja, “que ultrapassemos a esfera espontanea da apreensdo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d& como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemologica”
(grifos do autor).

Nessa direcdo, devemos buscar a superacdo das caréncias de orientagdes humanas no
tempo, fundamentadas por meio de um conhecimento constituido por interpretacdes a partir da
producdo do saber, j& que ele & mutavel, configurado pela consciéncia historica dos sujeitos,

como frisa o historiador alemao:

0 homem s6 pode viver no mundo, isto é, s6 consegue relacionar-se com a
natureza, com os demais homens e consigo mesmo se ndo tomar o0 mundo e a
si mesmo como dados puros, mas sim interpreta-los em funcao das intengdes
de sua acgdo e paixdo, em que se representa algo que ndo séo (Rusen, 2001, p.
57).

Ao novamente aproximarmos o dialogo entre Paulo Freire e Jorn Rusen, apartados no
tempo e no espaco, mas proximos em ideias e visdes sobre 0 mundo e a educacédo, percebemos
um consenso de que o ensino de Histdria na racionalidade do pensamento e na possibilidade de
transformacéo da realidade, com o anseio de um mundo mais justo, humano e igual, compele
as pessoas e o0s educadores/historiadores a uma nova apropriacdo dos conhecimentos e a uma
nova tomada de consciéncia. 1sso se da a partir da concepcdo de homem e de mulher como
sujeitos e seres de relacdes: “Nao sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente.
No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar”
(Freire, 2000, p. 79).

Como apontado pelas concepcdes anteriores, podemos reiterar que o ensino de Historia
deve possibilitar a apreensdo de conceitos e de categorias que permitam aos discentes pensar

historicamente o processo de construcdo historico-social de seus proprios meios sociais,
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produzindo uma compreensdo critica da vida humana e de si mesmos, fundamentais para a
efetivacdo de suas visdes de mundo.

Diante disso, potencializamos a importancia do ensino de Histéria enquanto
possibilidade de elaboracdo de um processo de gradativa libertacdo das amarras do
condicionamento politico e cultural, engessado pela rede de educacgdo publica brasileira e que,
por muitas vezes, ndo é reconhecido pelos profissionais dessa area. Contudo, enfatizamos que
ndo tivemos a intencdo de atribuir aos educadores a responsabilidade pela disseminacdo de
padrdes de conduta escolar.

Ressaltamos que o docente de Historia deve se centrar ndo somente na sala de aula e
nos estudantes, mas em tudo que o envolve socialmente, isto é, nos enfrentamentos presentes

em sua vida, posto que:

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessérias; o saber fazer, o saber fazer bem, langar os germes do
historico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vistas. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de Histdria, temas em problematica
(Bittencourt, 2012, p. 57).

Nesse sentido, esse apontamento acerca do papel do educador de Histdria norteia o
discente na sublimidade de novas ideias e de novos caminhos que contribuam para o seu
protagonismo, visto que ele ¢ potencializador de uma consciéncia historica humanista, pois “a
sala de aula ndo é apenas um espaco onde transmite informacGes, mas onde uma relagcdo de
interlocutores constréi sentidos™ (Bittencourt, 2012, p. 57).

Em face do exposto, tomamos o ensino de Histdria como enfrentamento de luta e de
transformacdo social. Aquele que suscita nos alunos uma consciéncia que supere 0 Senso
comum, para poderem ndo somente ver 0s acontecimentos, mas enxerga-los de maneira critica
e reflexiva, ou seja, pensarem historicamente e se reconhecerem como sujeitos de uma
sociedade diferente de outras que convivem no mesmo tempo ou que Se construiram em tempos
historicos diferentes.

Para isso, a aplicagdo de novos modelos didatico-metodolégicos no ensino dessa
disciplina, interligados as tecnologias da comunicacao e da informacéo, a exemplo das midias
sociais (YouTube ou Blogs) usadas para divulgar conteddo em tempo real, que permitam a
interacdo com outras pessoas e potencializem o processo de aprendizagens significativas, em

especial, na Educacédo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 3

A CRIACAO DO BLOG A PARTIR DAS OFICINAS DE ENSINO

Este capitulo tem o intuito de apresentar o Blog “Construindo Novos Saberes no Ensino
de Historia”. Ressaltamos que ele ainda estad em processo de adaptacdo na unidade escolar lécus,
sendo de dominio particular da pesquisadora por meio da contratacdo de servicos de web
designer, para realizar o layout e a hospedagem na plataforma WordPress®. Quanto as
publicac6es dos resultados das atividades propostas nas oficinas, elas sdo de responsabilidade
da estudante, tendo em vista que é de essencial importancia as inquietudes em desenvolver
habilidades de letramento digital, bem como de fazer dele um aliado do processo de ensino e
aprendizagem. Pagar pelo blog foi opcdo da investigadora, com vistas as facilidades de
customizacdo das postagens, a privacidade e a facilidade de apresenta-lo aos estudantes.

A producdo dele no ensino de Historia e/ou interdisciplinar, quer pago ou gratuito, esta
alinhada com os objetivos da Linha de Pesquisa: Cultura, Linguagens e Ensino de Historia, do
Programa de Mestrado Profissional de Historia, da Universidade Federal de Cataldo (UFCAT)
em implantacdo. Consideramos que o intuito dessa Linha de Pesquisa é promover uma reflexao
nos educadores acerca de como a realidade historica é interpretada nos processos educativos, a
partir da compreensdo do discurso, de sua sensibilidade, da identidade de género e de
expressdes das geracdes sobre si mesmas e do mundo que as cerca. Assim, a opcao de criacdo
do blog como canal extensivo do ambiente escolar, sobretudo no ensino de Historia, é
pertinente.

Portanto, pressupomos que os blogs podem, paulatinamente, aproximar nossos
estudantes a cultura digital, na medida em que incorporam préticas sociais, culturais e politicas.
Além disso, os professores podem fazer do universo da cibercultura um canal para mediarem
0 processo de ensino e promoverem aprendizagens significativas nos agentes envolvidos no
processo, a partir de aprendizagens interativas, como propde a ferramenta.

Por isso, esta pesquisa se fundamenta na realizacdo de uma proposta pedagdgica que
contemple o contato e a experiéncia com o blog, como ferramenta de apoio para a aquisi¢cdo de

conhecimentos significantes, especialmente no ensino de Historia.

38 O WordPress €é, basicamente, um Content Management System (CMS), ou seja, um Sistema de Gestdo de
Contelido. O WordPress.org, que é a organizagdo na qual o WordPress.com esta inserido, permite a colaboracéo
da comunidade para a constante melhoria do sistema. Essa colaboragdo acontece por meio de intervencdes
positivas no cédigo de programacdo. O proposito da marca esta em democratizar a criacdo de sites de diversos
tipos e na divulgacdo de conhecimento.
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Como explicitamos, esta pesquisa propde investigar a receptividade e a familiarizagdo
dos discentes com as novas tecnologias, partindo da reflexdo de que o uso de recursos
midiaticos facilita a mediacdo do processo educativo, em especial nas aulas de Historia,
tornando-as mais dindmicas e interativas. O dinamismo e a possibilidade de ampliar a difuséo
de ideias fazem do blog um aliado para quem procura e, também, produz conhecimento.

Para VVon Staa (2006), h& sete motivos para a utilizacdo do blog como material de apoio
em sala de aula:

e E divertido — pois, depois de escrever, é possivel ler os comentarios;

e Aproxima professor e alunos — com a possibilidade de escrever e ter seu texto lido e

comentado, torna-se um excelente canal de comunicacdo com os alunos, muitas vezes,

distantes. Permite refletir sobre suas colocacBes (0s posts sempre podem ser
comentados). Com isso, o professor ou o aluno, como qualquer “blogueiro”, tem
inimeras oportunidades de refletir sobre as suas proprias colocacdes;

e Liga o docente com o mundo — conectado a modernidade tecnoldgica e a uma nova

maneira de se comunicar com 0s discentes, 0 educador vai acabar se conectando ainda

mais com 0 mundo em que Vive;

e Amplia a aula—ndo é preciso dizer que, com tanta conexao possibilitada por um blog,

o0 professor consegue ampliar sua aula. Aquilo que nédo foi debatido nos 45 minutos que

ele tinha reservados para si na escola pode ser explorado com maior profundidade em

outro tempo e espago;

e Permite trocar experiéncias com colegas — € possivel que interajam;

e Torna o trabalho visivel — por fim, para quem gosta de um pouco de publicidade, nada

mais interessante que saber que tudo o que é publicado (até mesmo os comentarios) no

blog fica disponivel para quem quiser ver.

Desse modo, o blog ndo é apenas um recurso pratico, mas também disponibiliza diversos
elementos que potencializam a aprendizagem. A midia é aliada dos professores que tém ousadia
de formar alunos independentes.

Nesse interim, fizemos um levantamento bibliografico acerca da tematica abordada e de
estudos que embasam a modalidade EJA e a possiblidade de aplicagdo das TDICs em nosso
contexto educacional. O proximo passo foi a elaboracéo e o desenvolvimento de oficinas que
contemplassem a faixa etaria de nosso publico-alvo (a partir de 15 (quinze) anos no Ensino
Fundamental e de 18 (dezoito) anos no Ensino Meédio), almejando fomentar a insercdo das
identidades individuais do alunado nos complexos contextos historicos, sociais e culturais,

compreendendo as diferentes temporalidades. Assim, os participantes da pesquisa-acdo
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buscaram compreender e perceber a utilidade e o potencial das aulas de Historia, bem como
relaciona-las a vida pratica de cada um. O referido grupo é composto, em larga porcentagem,
de individuos negros e pardos; heteroafetivos, homoafetivos e biafetivos; jovens, adultos e
idosos; e constituido por desempregados, atuantes no setor informal, comerciarios, donas de
casa, trabalhadores rurais, entre outros.

Igualmente, pretendemos despertar um olhar critico/sensivel diante do espaco do

ciberespaco. Como preconiza o socidlogo Piery Lévy (1999),

Ciberespaco € o novo meio de comunicacdo que surge da interconexao
mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura
material da comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de
informacBes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e
alimentam esse universo.

Como exposto, o espaco de comunicacdo em rede gera a cibercultura, ou seja, um
conjunto de transformacGes que ocorrem na cultura e que tem seu fundamento no
desenvolvimento do ciberespaco. O mundo virtual, do qual a cibercultura faz parte, ndo esta
condicionado aos mesmos fatores de uma cultura tradicional: regional, espacial e, nessa
tendéncia, limitada por contornos geograficos e homogéneos. E uma nova cultura formada pela
integracdo de varias outras; envolta em fatores tecnolégicos que possibilitam o contato e a
interacdo entre individuos de distintas regides, espacos e meios, a partir de conexdes
estabelecidas nesse ciberespaco.

Dessa forma, enquanto educadores, devemos nos atentar para que esse novo meio de
comunicacdo, informacdo, integracdo e interacdo de culturas seja amplamente debatido por
todas as pessoas diretamente engajadas no processo pedagdgico de forma participativa,
estabelecendo rumos dialégicos para o uso de tecnologias digitais, visto que elas instituem o
alicerce técnico necessario para o desenvolvimento cultural e social dos educandos (Saviani,
2012Db).

3.1 Préticas didaticas

A pesquisa-acdo aconteceu por meio da aplicacdo da sequéncia basica. Sugerimos
ferramentas pedagdgicas que possam contribuir para o processo de ensino de Historia na
modalidade EJA, em uma escola publica. Em seguida, nossa investigacdo compreendeu na
aplicacdo da metodologia proposta, com analise descritiva e interpretativa dos resultados

alcancados.
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A escolha metodoldgica permite-nos realizar agbes praticas para encontrarmos
resultados. J& a forma de abordarmos o problema é pela pesquisa quali-quantitativa. Aliar essas
duas formas de pesquisa € bastante eficaz, pois a qualitativa real¢a valores, opinides e atitudes,
e a quantitativa proporciona conclusdes capazes de expressar dados importantes para a analise
do objetivo principal deste estudo (Rodrigues, 2007).

Assim, essa interacdo e dominio fazem com que o aluno deixe de ser um agente passivo
e passe a buscar o conhecimento de forma participante, sendo manipulador das informacdes e
autor do proprio material que o faz aprender. Como ¢€ ressaltado por Lévy (1998), o hipertexto
e a multimidia sdo tipos de programas que possibilitam a organizacdo de conhecimento ou de
dados, a aquisicao de comunicagdes e de informagdes. Portanto, determinados termos presentes
no texto agregam outros conjuntos de informacdo, na forma de blocos de textos, palavras,
imagens ou sons, sobre 0s quais 0 acesso ocorre pelas hiperligac@es, tornando o processo de
construcdo do conhecimento uma renovacao, no qual as possibilidades de constru¢do podem
estar acessiveis a diversas dominagdes.

Evidenciamos que, historicamente, a ideia de hipertexto ndo nasceu com a internet e
nem com a web. Conforme Burke (2004) e Chartier (2002), as primeiras manifestacdes
hipertextuais ocorreram nos séculos XVI e XVII, através de manuscritos e marginalias. Os
manuscritos sofriam alteragdes quando eram transcritos pelos copistas e, por isso,
caracterizavam uma espécie de escrita coletiva. Marginalias designam as anotacgdes realizadas
por leitores nas margens das paginas dos livros antigos, permitindo uma leitura ndo linear do
texto. Elas eram, posteriormente, transferidas para cadernos de lugares-comuns para que
pudessem ser consultadas por outros leitores.

No tocante a aplicacdo desta pesquisa, procuramos realcar a colaboracdo que o uso do
blog pode oferecer as aulas de Histdria na EJA. Logo, essa tarefa é um tanto complexa, porque
devemos analisar ndo sé a contribuicdo dele e sua aprendizagem, mas também se essa
ferramenta, apesar das limitagdes fisicas do espaco escolar l6cus, foi bem aceita pelo grupo de
discentes. Para isso, analisaremos a interatividade e a qualidade das producgdes dos alunos
relacionadas ao blog e, em seguida, executaremos o0s planejamentos (ver Apéndices) e
aplicaremos questionarios que trardo a opinido dos estudantes. Com isso, discorreremos sobre
a avaliacdo da pesquisa.

Por isso, dispusemos nos quadros a seguir quatro oficinas pedagdgicas, intituladas
“Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades”. Ademais, descrevemos as
etapas de aplicagdo com os estudantes do CEJA, nas quais a tecnologia digital foi essencial e o

blog foi o diferencial.
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OFICINA I — Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades

Quadro |

Nome da oficina: Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades.

Ano de producao: 2023.

Publico-alvo: EJA — turmas de jovens e adultos.

Duracéo: 02 aulas com duracdo média de 40 minutos cada uma.

Unidade Tematica: Registro da Histdria: linguagens e culturas.

Habilidades (E102EO02): Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e desafios.

(GO-EF02H105-B): Identificar e valorizar seu pertencimento como sujeito e 0 que marca a
memoria de sua comunidade, reconhecendo a diversidade étnico-racial, cultural e religiosa,
na construcao da sua identidade.

(EM13LGG703): Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos

de produgéo coletiva, colaborativa e em projetos autorais nos ambientes eletronicos.

Dinamicas:
e Roda de conversa — conhecimento prévio acerca do que ¢ a identidade, quem somos
nos, 0 que temos em comum uns com 0s outros e o que temos de diferente;

e Questionamentos abordados na conversa:

- Por que as pessoas tém nome e sobrenome?

- Sabe quem escolheu o seu nome?

- Por que o seu nome é este e ndo outro? (historia da escolha do nome)
- O que eles pensam a respeito de seus nomes?

- Como as pessoas sao identificadas em nossa sociedade?

e Informes sobre o documento que comprova o nascimento de uma pessoa, a certidao
de nascimento: deve ser feita em cartorio pelo pai, mde ou responsavel, com a

presenca de testemunhas. Acerca da carteira de identidade, sua funcéo e necessidade;

e Pesquisa na internet a respeito da definicdo de “identidade”, sugerindo o link®:

¥ E uma palavra em inglés que significa elo, vinculo ou ligagdo. No &mbito da informatica, link pode
designar hiperligacdo, ou seja, palavra, texto ou imagem que quando sdo clicados pelo usuario, este é
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https://pt.wikipedia.org/wiki/ldentidade#:~:text=Identidade%20%C3%A9%200%20
conjunto%20de,em%20fun%C3%A7%C3%A30%20da%20rea%C3%A7%C3%A3
0%20social;

e Exibi¢do da musica “Gente tem sobrenome”, de Toquinho, pelo canal do YouTube, e

andlise de sua letra, que sera impressa.

Referéncias

DOCUMENTO Curricular para Goias — Ampliado. Cortes Temporais. Consed, 2021. 144 p.
Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/site/index.php/institucional/documentos-
oficiais-2/category/27-documentos-gerais. Acesso em: 23 mar. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 23 mar. 2023.

OFICINA 11 — Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades

Quadro Il

Nome da oficina: Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades.

Ano de producéo: 2023.

Publico-alvo: EJA — turmas de jovens e adultos.

Duragéo: 01 aula com duragdo em torno de 40 minutos.

Unidade Tematica: Registro da Histdria: linguagens e culturas.

Habilidades (E102EO02): Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e desafios.

(GO-EF02H105-B): Identificar e valorizar seu pertencimento como sujeito e 0 que marca a
mem©ria de sua comunidade, reconhecendo a diversidade étnico-racial, cultural e religiosa,
na construcao da sua identidade.

(EM13LGG703): Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos

de producéo coletiva, colaborativa e em projetos autorais nos ambientes eletrénicos.

Dinamicas:
e Exposicdo oral acerca do conceito de “identidade”, que sera construido a partir das

pesquisas na Internet, tendo como sugestdo 0 link:

encaminhado para outra pagina da internet, que pode conter outros textos ou outras imagens.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/ldentidade#:~:text=Identidade%20%C3%A9%200%20
conjunto%?20de,em%20fun%C3%A7%C3%A30%20da%20rea%C3%A7%C3%A3
0%?20social;

e Exibi¢do da musica “Gente tem sobrenome”, de Toquinho, pelo canal do YouTube, e
andlise de sua letra, que serd impressa;

e Producdo, em duplas, de parafrase a partir da letra da musica “Gente tem sobrenome”,
utilizando o editor de texto Microsoft Word*;

e Publicacdo das producdes textuais no Blog.

Referéncias

DOCUMENTO Curricular para Goids — Ampliado. Cortes Temporais. Consed, 2021. 144 p.
Disponivel ~em:  https://sme.goiania.go.gov.br/site/index.php/institucional/documentos-
oficiais-2/category/27-documentos-gerais. Acesso em: 23 mar. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 23 mar. 2023.

OFICINA 111 - Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades

Quadro |11
Nome da oficina: Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades.

Ano de producao: 2023.

Publico-alvo: EJA — turmas de jovens e adultos.

Duracéo: 04 aulas com duracdo de aproximadamente 45 minutos.

Unidade Tematica: Registro da Histdria: linguagens e culturas.

Habilidades (EI02EO02): Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(GO-EF02H105-B): Identificar e valorizar seu pertencimento como sujeito e 0 que marca
a memoria de sua comunidade, reconhecendo a diversidade étnico-racial, cultural e
religiosa, na construcdo da sua identidade.

(EM13LGG703): Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em

40 E um processador de texto produzido pela Microsoft Office/Microsoft 365. Foi criado por Richard Brodie para
computadores IBM PC, com o sistema operacional DOS, em 1983. Mais tarde, foram desenvolvidas versdes
para o Apple Macintosh (1984), SCO UNIX e Microsoft Windows (1989). Faz parte do conjunto de
aplicativos Microsoft Office.
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processos de producdo coletiva, colaborativa e em projetos autorais nos ambientes

eletrénicos.

Dinamicas:
e Exibicdo da cangdo “Normal ¢ ser diferente”, composta por Jair Rodrigues;
e Interpretacdo da letra instigando a criatividade e as habilidades com desenhos ou o
uso da ferramenta Canva*;

e Publicacdo dos desenhos confeccionados no Blog.

Referéncias

DOCUMENTO Curricular para Goias — Ampliado. Cortes Temporais. Consed, 2021. 144 p.
Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/site/index.php/institucional/documentos-
oficiais-2/category/27-documentos-gerais. Acesso em: 23 mar. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 23 mar. 2023.

OFICINA IV - Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades

Quadro IV
Nome da oficina: Construindo minhas identidades e o respeito as diversidades.

Ano de producao: 2023.

Publico-alvo: EJA — turmas de jovens e adultos.

Duracdo: 04 aulas com duragdo proxima de 45 minutos.

Unidade Tematica: Registro da Histdria: linguagens e culturas.

Habilidades (EI02EO02): Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(GO-EF02H105-B): Identificar e valorizar seu pertencimento como sujeito e 0 que marca
a memoria de sua comunidade, reconhecendo a diversidade étnico-racial, cultural e
religiosa, na construcdo da sua identidade.

(EM13LGG703): Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em

processos de producdo coletiva, colaborativa e em projetos autorais nos ambientes

41 Canva € uma conceituada ferramenta online para a edicdo de imagens e designs em geral, sendo muito utilizada
em varias partes do mundo.
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eletrénicos.

Dinamica:
e Apresentagdo de uma rapsodia inspirada na canc¢ao “Normal ¢ ser diferente”,
realizada pelo estudante Daniel Naves;

e Gravacdo e publicacdo do video no Blog.

Referéncias

DOCUMENTO Curricular para Goias — Ampliado. Cortes Temporais. Consed, 2021. 144
p. Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/site/index.php/institucional/documentos-
oficiais-2/category/27-documentos-gerais. Acesso em: 23 mar. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pd
f. Acesso em: 23 mar. 2023.

3.2 Descricdo das atividades

As primeiras a¢Oes da pesquisa deram-se por meio da aplicagao de quatro oficinas (rever
quadros anteriores) realizadas no CEJA Prof.2 Alzira de Souza Campos, durante as aulas

ministradas pela docente-pesquisadora, para estudantes regularmente matriculados no tur

matutino do Ensino Médio da instituicdo de ensino. Nossos objetivos foram apresentados

anteriormente (ver Introducao).

Consecutivamente, apresentamos oralmente aos estudantes de duas turmas do Ensi

Médio o objeto de estudo da pesquisa junto a Universidade Federal de Cataldo e os objetivos

do Blog “Construindo Novos Saberes no Ensino de Histdria”. Segue a imagem do blog:

Figura 6 — Construindo identidades e o respeito com as diversidades.
Construindo Identidade .

45 oficinas envolvaram estudantes da Educagda Basica do Centra da Educagao da Jovens &
Alzira de Seura Campas, situada &m Catalao( G0,

Acitos Pt A
Parafraseando com Toquinho

“Gente tem Nome e Sobrenome”

El ' T Ty oy
Fonte: https://novossaberes.com/home/.

no

no
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Dai, foram feitos relatos dos estudantes quanto & familiarizacdo que tinham com as
ferramentas digitais, a aceitabilidade dos posts de suas atividades nesse blog, a visibilidade das
postagens e 0s comentarios gerados, bem como sobre a integracdo dos envolvidos no contexto
digital e sua relevancia no mundo contemporaneo. Vejamos um dos comentarios feitos pelos

alunos:

Figura 7 — Comentarios.

Fonte: https://novossaberes.com/home/.

Em um segundo momento, fizemos um levantamento dos equipamentos existentes e
disponibilizados aos alunos e das possibilidades de acesso a internet na escola. No que tange
aos equipamentos, observamos a existéncia de mais ou menos 14 computadores disponiveis no
laboratdrio de informatica e cerca de 30 chromebooks para o uso dos educandos. Porém,
somente 4 computadores estavam favoraveis ao manuseio para a atividade proposta nas
oficinas, os demais apresentavam defeitos. Com relagéo aos chromebooks, eles ndo dispunham
do pacote da Microsoft (Word, Excel e Power Point), necessario para a realizacdo das atividades
propostas. Quanto ao acesso a internet, componente das oficinas, deparamo-nos com servi¢cos
de baixa conectividade, o que dificultou a realizacdo das dindmicas propostas. E, para conseguir
concluir as oficinas, cada grupo de estudantes disponibilizou um equipamento (smartphone)
com maior conectividade de rede visando encerrar a proposta. Ademais, sublinhamos que na
unidade escolar onde fizemos a pesquisa ndo existem profissionais de Tecnologia da
Informacéo (TI) para darem suporte técnico e/ou pedagdgico a quaisquer atividades que
requeiram tecnologia digital.

Contudo, enfrentamos as adversidades impostas naquele instante e ousamos usar 0s
quatro equipamentos disponiveis e executar com éxito cada etapa de a¢des, conforme descritas
nos quadros I, I1, 111 e 1V, respectivamente.

Respaldadas em habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
no Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO Ampliado), o proposito das oficinas
foi: estabelecer junto aos estudantes o autoconhecimento e a construgdo identitaria como

processos constantes e mutaveis; promover uma reflexao de suas historias, origens e culturas;
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sensibiliza-los sobre sua prépria atuacdo na sociedade, com respeito a sua condi¢cdo de sujeito
historico frente as diversidades étnico-raciais, culturais e religiosas; aproxima-los de diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais em producéo coletiva, colaborativa e projetos autorais
em ambientes tecnoldgicos.

Para a efetivacdo das agdes, promovemos a roda de conversa acerca do conhecimento
prévio, a que identifica cada pessoa em seu contexto social, cultural e politico. Na segunda
etapa, propusemos a pesquisa na internet concernente a defini¢ao de “identidade”, sugerimos a
Wikipédia, por ser uma enciclopédia colaborativa que fornece um contetdo livre, claro e
editdvel. Logo, apds as anotacdes e interpretacdes sobre o tema pesquisado, os estudantes
expuseram oralmente o que compreenderam. Posteriormente, na conclusdo dessa etapa,
exibimos, pelo canal do YouTube, a musica “Gente tem sobrenome”, composta por Toquinho,
e ofertamos a letra da cancdo na versdao impressa, para que os alunos acompanhassem o video
e fizessem uma analise interpretativa do texto, construindo paréfrases*? e utilizando o Word nos
equipamentos que se encontravam funcionando, ou, melhor dizendo, na gambiarra pedagogica.
Agrupamos a turma em grupos de 3 ou 4 estudantes, para realizarmos a atividade sugerida. Eles
utilizaram, precariamente, a ferramenta disponivel no momento. Os textos elaborados foram

enviados para nosso e-mail, para que fizéssemos as postagens no blog:

Figura 8 — Producéo de paréafrases.

o - % i Whaish 2| + e o x

« » 0@

M Comne emirda (4 % X Corstmandoa x B

e » 0@ €

Fonte: https://novossaberes.com/home/.

Em seguida, fizemos uma andlise da aprendizagem adquirida com o uso da ferramenta
midiatica, o blog. A proposta era interpretar a musica “Normal ¢ ser diferente”, escrita por Jair
Rodrigues, através da criatividade e das habilidades expressadas por meio de desenhos, pelo

uso da plataforma Canva ou com a apresentacdo de uma rapsodia®.

42 E um tipo intertextualidade na qual um novo texto é elaborado com base em outro ja existente e conhecido pelos
leitores, mantendo a ideia do texto original.

43 E a justaposicdo de temas e pode integrar diversas variacdes de intensidade, tonalidade, sem seguir uma estrutura
pré-definida (quase um improviso!).
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Figura 9 — Uso do Canva.

* »0@ e C & novssaberesc *« »0@

"Viva a diversidade cultural, que habita a .
" nossa alma e alimenta as nossas diferencas,
com respeito, igualdade e equidade!"

%} que l/{/i/(( @ pessaas
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O intuito dessas acOes foi enriquecer o debate sobre as questbes relativas ao
etnocentrismo, aos estereotipos, aos preconceitos e a discriminacédo, de forma que os estudantes
pudessem compreender a importancia de respeitar as pessoas, suas escolhas e opcdes. Isso foi
discutido para que possamos, juntos, contribuir para o esclarecimento e a diminuicdo dessas
atitudes com relagéo ao outro, com o fito de criar um ambiente de respeito e de convivéncia

pacifica com o diferente e com as diferencas.

Figura 10 — Rapsddia com o aluno Daniel Naves (evento de Mostra Cultural dos discentes de
Residéncia Pedagdgica da UFCAT).
¢ = Rapsadia - Daniel Naves T

M Gl anrada W3-+ x| - Vidoada - Os M P x| O My x|+ = I %

p———

Deixe um comentario

Fonte: https://novossaberes.com/home/.

Como vemos, a rapsddia foi apresentada pelo estudante Daniel Naves, durante uma
Mostra Cultural na escola, que foi proposta pelos discentes das Ciéncias Sociais, da UFCAT.
Esse evento integra o Projeto de Residéncia Pedagdgica dessa universidade.

Percebemos que, a partir da pesquisa-acdo, podemos refletir sobre a nossa pratica e
sugerir mais um suporte pedagdgico dentro do cenario escolar, bem como pensar a acdo dos
sujeitos constituintes desse ambiente: o docente e o discente. A pesquisa-agdo € uma pratica
que possibilita a modificacdo do grupo social investigado; em nosso caso, a sala de aula na qual
atuamos como docentes. Estamos certos de que nossa pesquisa permitiu a producdo de
conhecimento, oportunizou experiéncias com as novas tecnologias digitais, propiciou a analise

critica quanto a efetivagdo do ensino de Historia em nossa préatica escolar e, igualmente,
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corroborou para a reflexdo de nossos alunos a respeito do universo virtual, suas indicacdes e

efeitos colaterais, como vemos:

Figura 11 — Comentérios sobre as atividades.
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Deixe um comentario

Deixe um comentario

Fonte: https://novossaberes.com/home/.

Indubitavelmente, na pesquisa-acdo o professor se apresenta e se reconhece como
investigador, buscando metodologias que alcancem éxito na solucdo de problematicas
identificadas, assim como transforma sua pratica docente. Portanto, ele e o discente
desempenham papéis ativos no contexto investigado, a fim de tentarem solucionar e/ou
amenizar as dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem. Para Thiollent

(1996, p. 16), as caracteristicas que definem esse tipo de investigacdo sao:

O objeto de investigagdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela situacdo
social e pelos problemas de diferentes naturezas, encontrados nesta situacao.
O objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver, ou pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacdo observada. H&, durante o processo, um
acompanhamento das agOes e de toda atividade intencional dos atores da
situacéo.

Sendo assim, é necessario direcionar a pesquisa para objetivos praticos e imediatos. Por
essa razdo, nossa pesquisa-acdo teve como enfoque a analise e a contribuicdo do blog na
interacdo professor/aluno e aluno/aluno. Ainda avaliaremos a producdo dos comentarios feitos
pelos educandos sobre as tematicas postadas no blog. Enfim, serdo analisados os prés e os
contras da utilizacdo dessa interface no d&mbito educacional. Diante do contexto pandémico
causado pelo Coronavirus, entendemos que a escola do século XXI deve compor a demanda
que a sociedade da informacéo e do conhecimento requer.

Kenski (2012, p. 66) adverte que a escola deve se orientar pelas novas oportunidades de
aprendizagem e praticd-las com os alunos, promovendo autonomia em relagdo a busca de
conhecimentos e formando sujeitos capazes de compreender e transformar sua prépria
existéncia. Destarte, cabe ao docente atuar numa perspectiva mediadora em sala de aula,
buscando inovagdes em suas praticas educativas e incentivando os estudantes a terem

participacdo mais ativa e autbnoma na construcdo da aprendizagem. Porém, Lagarto (2013)
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aponta que a capacidade e o medo de inovar sdo os grandes desafios que os professores
enfrentam perante seus alunos. Com relagéo a isso, Freire (1993, p. 27) nos alenta:

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz lhe faca de erros cometidos. O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica a medida que o ensinante, humilde, aberto, se
ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas
posicBes; em que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos
diferentes caminhos e veredas que os faz percorrer.

E sabido que Freire nos convida a refletir com responsabilidade ética, politica e
profissional a respeito do dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de
iniciar a docéncia. Isso exige formacdo permanente, fundada na analise critica da pratica
educativa. Inspirados nesse aconselhamento do patrono da educacdo brasileira, ousamos
realizar esta pesquisa-acdo com os estudantes do CEJA, com 0s quais nos comparamos quando
retornamos a academia, depois de muitas décadas de afastamento por ndo conseguirmos
conciliar trabalho, afazeres domésticos, cuidar de filhos estudantes. Assim, nossa historia de
vida se confunde com as historias de nossos discentes. Compactuamos com 0S mesmos
enfrentamentos e mostramos resisténcias que se traduzem nas reflexdes de Freire (1993): o
aprendizado do professor ao ensinar se verifica na medida em que ele esteja aberto ao didlogo
e disponivel para repensar seu papel e suas praticas educativas, tendo o comprometimento de

promover mudancas na vida pessoal e na realidade dos territdrios que 0s protagonistas integram.
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CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES

Alicercados no contexto da pesquisa-acdo que realizamos no Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos (CEJA) Prof.2 Alzira de Souza Campos, na cidade de Cataldo-GO, faremos,
neste momento, algumas consideracgdes e sugestdes acerca das possibilidades de agdes pratico-
educativas integradas pelas tecnologias e recursos digitais capazes de contribuir para a
promocdo de uma educacdo dialdgica, na qual o papel essencial do professor é mediar a
aprendizado, ou seja, aprender-ensinar-aprender.

Doravante, podemos considerar que o uso dessa ferramenta colaborativa na modalidade
EJA, em especial no ensino de Historia, pode se transformar em um espaco de aprendizagem.
No entanto, ao analisarmos o problema do uso das TDICs nos processos educativos,
salientamos que a principal contribuicdo educacional que atribuimos ao blog néo esta inscrita
naquilo que produzimos por meio dele, mas nos processos que incentivamos com Seu usoO.
Melhor dizendo, o blog que criamos para divulgar as atividades desenvolvidas pelos estudantes
no espaco escolar ndo dever ser entendido como um fim ultimo da aprendizagem, mas o0 meio
pelo qual sensibilizamos o0s agentes do processo educativo com vistas a construcdo de
conhecimentos.

Na atual conjuntura educativa, dentro dos limites desta investigacdo, podemos entender
que o Blog “Construindo Novos Saberes no Ensino de Historia”, como suporte de interlocucéo,
propiciou uma situacdo de aprendizagem, visto que ocorreu a troca de informacdes, o
sentimento de pertencimento, a colaboracéo e a interagéo.

Reforgcamos que ele nédo foi usado em todas as suas possibilidades, haja vista que no
periodo em que propusemos a sua ativacdo e a interatividade dos estudantes nele ja estavamos
encerrando o semestre letivo de 2023, e o tempo estimado para concluirmos esta dissertagéo de
mestrado estava quase se esgotando. Contudo, o uso do blog como instrumento de publicacéo
das atividades escolares no CEJA teve éxito em toda a sua potencialidade como interface da
aprendizagem.

Reconhecemos que a curiosidade e a audacia sejam as diretrizes para um professor
criativo e construtivo, em face da inser¢do das TDICs no ensino, traduzidas no “aprender
fazendo” ou no “aprender com o erro”. Assim, o mais importante ¢ termos a percepcao de que
a capacitacdo, a atualizacéo e a inovacao séo condi¢des fundamentais para a dinamicidade do
aprendizado. Claro, com a colaboragdo de ferramentas tecnolégicas que nos guiem em um fazer
docente ativo e significativo. Relembramos que n&o se trata, portanto, de abandonarmos os

recursos “tradicionais” de ensino, mas de enriquecé-10s.
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Apesar das poucas evidéncias que construimos no contexto de agdes da pesquisa,
notamos que a utilizacdo do blog no ensino de Histéria foi bastante valida dentro de um
ambiente educacional de EJA, visto que possibilitou novos ritmos e novas dimensdes para a
tarefa de ensinar e aprender, de acdo e comunicacdo. Concebemos significativa essa
constatacdo, por crermos que esse fato pode estimular outros pesquisadores a realizar ou a
aprofundar as investigagOes nesse sentido, envolvendo o uso dessa ferramenta na instituigéo de
ensino e/ou na EJA, com o fito de melhorar a qualidade de ensino e diminuir a invisibilidade
desse publico nas politicas publicas do pais.

Indiscutivelmente, ndo podemos desconsiderar que a utilizacao de recursos tecnoldgicos
interfere em todos os campos educacionais, exigindo uma remodelacdo de concepgdes e de
acoes educativas. O desenvolvimento de uma “cultura tecnologica” é imprescindivel, porém,
na maioria das escolas no pais, as TDICs “sdo impostas, como estratégia comercial e politica,
sem a adequada reestruturacdo administrativa, sem reflexdo e sem a devida preparacdo do
quadro de profissionais que ali atuam” (Kenski, 2003, p. 70). Destacamos que, para 0
desenvolvimento dessa “cultura digital”, ¢ preciso proporcionar proximidade, familiaridade,
habilidades, formacdo de competéncias, acesso aos meios materiais e dialogo com os agentes
do processo educativo sobre a apropriacao critica dessas tecnologias.

Entendemos que as TDICs néo séo a salvagdo do ensino. Entretanto, precisamos nos
atentar para as mudancas culturais, para ndo cairmos na obsolescéncia histdrica e social, embora
0 uso de blogs como ferramenta pedagdgica seja uma proposta ndo muito recente. Chamamos
a atencdo para sua utilizacao no contexto educativo do CEJA Prof.2 Alzira de Souza Campos, e
para sua colaboracéo na transformacao do paradigma educacional, sendo em uma perspectiva
temporal mais imediata, em médio ou longo prazo.

Os resultados obtidos nesta pesquisa-acdo confirmaram nossa hipotese de que o
emprego do blog como recurso pedagdgico pode contribuir com processo de ensino e
aprendizagem e estimular a formagédo de competéncias exigidas na contemporaneidade, frente
aos desafios cientificos e tecnoldgicos que modificaram as relagcbes no mundo do trabalho,
principalmente, no cenério da pandemia da COVID-19, que nos obrigou a lidar com o espago
virtual e com seus aparatos como forma de (sobre)vivéncia, em um dos momentos mais criticos
vividos pela humanidade. E inegavel que as tecnologias se tornaram um meio, mais do que uma
ferramenta, que possibilitou continuarmos a vida, na medida do possivel, mediante a conjuntura
de distanciamentos, a quebra de rotinas, as rupturas e, infelizmente, os altos indices de

mortalidade que abalaram nossa salde mental e emocional.
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Propusemos como objetivo geral analisar a criagdo de um blog, sistematizando
experiéncias didaticas no ensino de Histdria no CEJA e evidenciando a importancia e 0s
diferenciais apresentados pela aplicacdo da tecnologia digital no processo de ensino e
aprendizagem da EJA (abordados nos Capitulos 2 e 3). Em nossas analises apontamos quatro
potencialidades que se mostraram mais evidentes: a interacdo, o dialogo, o sentimento de
pertencimento e a colaboragdo. Assim, a proposta contemplou a sistematizacao de experiéncias
didaticas no ensino dessa disciplina, dado que foi notoria a capacidade de geracdo de sentido
histérico pautado no dialogo entre alunos e professores, valorizando suas experiéncias, as
historias, as memorias, as vivéncias, as ideias, 0s saberes e as convicgoes.

Nas primeiras oficinas, que propuseram a construcdo de identidade individual e o
respeito as diferencas, percebemos a criticidade e as reflexdes dos sujeitos diante da realidade
e do conhecimento aplicado. O respeito com o pensar do outro, a afetividade, a amorosidade, a
confianga, a humildade e o reconhecimento do préoprio “ndo saber” e “ndo dominar” sdo
caracteristicas claras de vérias situacdes, palavras e imagens. Destarte, diante da presenca de
todos esses elementos, ressaltamos que, “diferentemente dos outros animais, que sdo apenas
inacabados, mas nédo sdo historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusdo” (Freire, 2005, p. 83-84). Ai se encontram as raizes da educacdo, manifestacdo
exclusivamente humana. Podemos afirmar que o blog possibilitou uma situacdo dialégica
durante sua utilizag&o.

O sentimento de pertencimento surgiu na medida em que 0s sujeitos estiveram focados
em interesses especificos; quando valores, limites, regras, usos e costumes foram acordados,
concebendo ndo sé um sentimento de pertencimento, mas também uma identidade social que o
diferenciou de outras comunidades virtuais.

Posteriormente, tivemos a colaboracdo, que foi notada pela experiéncia compartilhada,
pela comunh&o de situacgdes e pelo processo de troca que pressupde a realizacgdo coletiva, visto
que todos trabalharam conjuntamente nas atividades postadas no blog e com ajuda mutua.
Podemos dizer que ocorreu uma circularidade de contribuicdes que foram expressas pelo
somatdrio de individualidades, percepcGes e racionalidade, favorecendo o processo de
aprendizagem ao empregarmos esse recurso midiatico. A interacdo aconteceu por meio da
linguagem verbal (parafrases) e ndo verbal (cartazes e desenhos livres), mediadas por um
recurso tecnoldgico — o blog. Nao a abordamos em nivel social, mas isso pode ter ocorrido entre
0s estudantes participantes da pesquisa. No momento em que cada mensagem e comentario

foram inseridos no blog, eles poderiam ter originado outras mensagens, e assim por diante.
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Acreditamos que a interacdo pode redefinir as no¢Ges de espacgo e de tempo, proporcionando a
educacao dimensoes didaticas.

Ao encerrarmos este texto, seguramente somos obrigados a confidenciar que temos mais
duvidas do que tinhamos quando iniciamos a redacéo das primeiras paginas. Todavia, para atuar
na educacdo € preciso ter disponibilidade de expandir nossa consciéncia e ter liberdade para
criar nossos préprios questionamentos. As sugestdes e reflexdes que ora fizemos ndo devem ser
aceitas como receitas, mas como pontos de pautas a serem analisados e refletidos pela unidade
escolar, especialmente nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais, engajadas rumo as mudancas

requeridas pelo contexto social e cultural deste século XXI.
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Anexo A: Mapa | — Municipio de Cataldo-GO.
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Anexo B: Mapa Il — Colégio Estadual Gilberto Arruda Falcéo.
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Anexo C: Mapa III — Regido Imediata de Cataldo, Goias.

Fonte: IBGE (2023).
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Anexo D: Mapa IV — Divisdo das regifes intermediaria em Goias em vermelho.

Fonte: IBGE (2023).
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APENDICES: Planos de Oficinas



PLANEJAMENTO DE AULA

CEJA PROF.2 ALZIRA DE SOUZA CAMPOS
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AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
COMPONENTE CURRICULAR: Histdria
TURMA: 4° Semestre — 112 Etapa

NUMEROS DE AULAS: 04 — com duragio de 50min cada

ANO: 2024
UNIDADE OBJETO DO HABILIDADES CONTEUDO ATIVIDADES

TEMATICA | CONHECIMENTO
Registros da Os patrimonios (EFO5HI10) - Entender como - Visita ao museu

historia: materiais e imateriais Inventariar 0s os lugares de municipal “Cornélio
linguagens e da humanidade. patriménios memoria — Ramos”.

culturas. materiais e museus, arquivos,

Formas de registro da imateriais da monumentos, - Exposicéo de painel
Historia: tempo, histéria e da humanidade e documentos, fotografico com

espaco e formas
de registros.

producédo do
conhecimento
historico.

analisar mudancas
e permanéncias
desses
patriménios ao
longo do tempo.

(EFO6HI01C)
Reconhecer que a
organizacao do
tempo é
construida
culturalmente, de
acordo com a
sociedade e do
seu contexto
histérico.

igrejas, pracas,
iconografias,
videos,
manifestactes
dos saberes
populares, entre
outros — séo
construidos
historicamente.

- Compreender 0s
conceitos de
histéria e
memoria.

paisagens do
municipio de Cataldo.

- Producéo de um
paragrafo focando as
mudancas e
permanéncias das
paisagens
apresentadas no
painel.

- Trabalho
interdisciplinar com
habilidade
(EFO6GEOQ1), da
Geografia no que
tange as modificagbes
das paisagens nos
lugares de vivéncia e
0S USOs desses
lugares em diferentes
tempos e Lingua
Portuguesa;
(EF69LP06), no que
se refere textos de
apresentacdo e
apreciacdo de
producéo cultural.




PLANEJAMENTO DE AULA
CEJA PROF.2ALZIRA DE SOUZA CAMPOS
AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
COMPONENTE CURRICULAR: Histéria
TURMA: 3° Semestre — 1112 Etapa

NUMEROS DE AULAS: 04 — com duragio de 50min cada
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ANO: 2024
UNIDADE OBJETO DO HABILIDADES CONTEUDO ATIVIDADES
TEMATICA |CONHECIMENTO
A A cultura de (EM13CHS502) - Entender o - Apresentar e
Contemporane | violéncia contra as Analisar situacOes da vida conceito de discutir a sintese
idade em suas mulheres no pais. cotidiana, estilos de vida, violéncia contraa | da Lei Maria da
estruturas: valores, condutas etc., mulher contido na | Penha; conceitos
politica, desnaturalizando e Lei Maria da e as formas de
social, problematizando formas de Penha; violéncia contra
econdmica e desigualdade, preconceito, as mulheres.
cultural. intolerancia e discriminacdo, | - Difundira Lei
e identificar acfes que Maria da Penha - Diviséo da

promovam os Direitos
Humanos, a solidariedade e
0 respeito as diferengas e as

liberdades individuais.

(EM13CHS503)
Identificar diversas formas
de violéncia (fisica,
simbolica, psicoldgica etc.),
suas causas, significados e
usos politicos, sociais e
culturais, avaliando e
propondo mecanismos para
combaté-las, com base em
argumentos éticos.

(EM13CHS504)
Analisar e avaliar os
impasses ético-politicos
decorrentes das
transformacgdes culturais,
sociais, historicas, cientificas
e tecnolégica no mundo
contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes
e nos valores de individuos,
grupos sociais, sociedade e
cultura.

(EM13LGG703) Utilizar
diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais
em processos de producdo
coletiva, colaborativa e
projetos autorais em
ambientes digitais.

como forma de
prevencdo da
violéncia contra a
mulher e para que
todos tenham
conhecimento dos
instrumentos de
protecao as
mulheres caso a
violéncia ocorra;

- Sensibilizar para
a importancia de
acabar com a
cultura de
violéncia contra
as mulheres no
pais.

turma em equipe.

- No laboratério
de informatica
construir um
cartaz de alerta e
informagdes sobre
0s 0rgaos
competentes para
denunciar a
violéncia contra a
mulher, a
atividade sera
realizada com
auxilio da
ferramenta Canva.

- Exposicéo dos
trabalhos na
escola.

- O trabalho sera
interdisciplinar
com Sociologia,
Lingua
Portuguesa e Arte.
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CEJA PROF.2ALZIRA DE SOUZA CAMPOS
AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
COMPONENTE CURRICULAR: Histéria
TURMA: 4° Semestre — 112 Etapa

NUMEROS DE AULAS: 06 — com duragio de 50min cada
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ANO: 2024
UNIDADE OBJETO DO HABILIDADES CONTEUDO ATIVIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
A As relacGes de género (EM13CHS501) - ldentificar - Diferenciar
Contemporaneid como construcao Compreender e analisar préticas de Sexo, Sexualidade
ade em suas social. os fundamentos da dominacéo e Género, estudo
estruturas: ética em diferentes masculina. dirigido.
politica, social, culturas, identificando
econdmica e processos que - Reconhecer - Discutir sobre as
cultural. contribuem para a elementos que questdes de

formacéo de sujeitos
éticos que valorizem a
liberdade, a autonomia
e 0 poder de decisdo
(vontade).

(EM13CHS502)
Analisar situacdes da
vida cotidiana (estilos

de vida, valores,

condutas etc.),
desnaturalizando e
problematizando
formas de desigualdade
e preconceito, e propor
acdes que promovam
os Direitos Humanos, a

solidariedade e 0
respeito as diferencas e

as escolhas individuais.

reproduzem as
relacGes de
género.

- Evidenciar que
as relaces de
género sdo
historicamente
construidas.

- Reconhecer a
importancia do
respeito mutuo e
adotar uma
postura de
reprovacdo diante
atitudes que possa
constranger o
outro.

- Reconhecer que
ndo é 0 sexo que
determina nossas
escolhas enquanto
ser social.

Géneros, leitura
dialogada.

- Exibir o curta-
metragem
“Acorda
Raimunda”,
propondo a
discussao sobre o
“lugar” do
homem e da
mulher na
sociedade.

- Dividir a turma
em grupo e
produzir zines
(revistinhas
independentes e
ndo profissionais
com diversos fins
lucrativos ou néo.
O termo “zine”
veio de “fanzine”,
aglutinacéo de
“fan” e
“magazine”,
“revista de fas”).
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CEJA PROF.2ALZIRA DE SOUZA CAMPOS
AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
COMPONENTE CURRICULAR: Histéria
TURMA: 2° Semestre — 1112 Etapa
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NUMEROS DE AULAS: 06 — com duragio de 50min cada.

ANO: 2024
UNIDADE OBJETO DO HABILIDADES CONTEUDO ATIVIDADES
TEMATICA | CONHECIMENTO
Registros da | Formas de registro da (EFO3HI04) - Entender como os - Entender o
historia: historia e da Identificar os lugares de meméria — conceito de
linguagens e producéo do patrimonios museus, arquivos, Coronelismo
culturas. conhecimento histéricos e culturais monumentos, usando o aplicativo
historico. de sua cidade ou documentos, igrejas, Socratic IA.
Historia: regido e discutir as pragas, iconografias,
tempo, espaco A producéo dos razbes culturais, videos, manifestaces - Conhecer e
e formas de marcos da memoria: sociais e politicas dos saberes analisar pelo
registros. 0s lugares de para que assim sejam populares, entre aplicativo Google

memoria (ruas,
pragas, escolas,
monumentos, museus
etc.)

considerados.

(EFO3HI05)
Identificar os marcos
historicos do lugar
em que vive e
compreender seus
significados.

(EFO3HI106)
Identificar os
registros de memoria
na cidade (nomes de
ruas, monumentos,
edificios etc.),
discutindo os critérios
gue explicam a
escolha desses
nomes.

(EF15AR26)
Explorar diferentes
tecnologias e recursos
digitais (multimeios,
animacdes, jogos
eletronicos,
gravagdes em audio e
video, fotografia,
softwares etc.) nos
processos de criacdo
artistica.
Aprender acessar,
pesquisar, filtrar e
produzir no ambiente
informacional e
midiatico.

outros — sao
construidos
historicamente.

- Compreender 0s
conceitos de historia
e memoria.

- Coronelismo em
Goias.

Maps nomes de
ruas da cidade e as
homenagens aos
coronéis
municipais.

- Produzir em grupo
um Quis.

- Publicagdo do
Quis na aba do
blog.




119

PLANEJAMENTO DE AULA
CEJA PROF.2ALZIRA DE SOUZA CAMPOS
AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
COMPONENTE CURRICULAR: Histéria
TURMA: 1° Semestre — 1112 Etapa
NUMEROS DE AULAS: 06 — com duragio de 50min cada.

ANO: 2024
UNIDADE OBJETO DO HABILIDADES CONTEUDO ATIVIDADES
TEMATICA | CONHECIMENTO
A instituicdo - Era Vargas e suas (EFO9HI05) - Discutir a Era - Uso de sala multimidia.
da Republica contradicdes. Identificar os Vargas e seu
no Brasil e 0s processos de polémico e - Apresentacdo de slides.
processos - O trabalhismo e 0 urbanizagdo e controverso legado.
histéricos até protagonismo modernizacdo da - Diviséo da turma em
a metade do politico. sociedade - Apresentar 0s grupos.
século XX. brasileira e avaliar | avancos sociais e
- A atual Reforma suas contradi¢des econdmicos - Desenho de mapa
Trabalhista. e impactos na (criacdo da CLT, da mental.
regido em que Petrobréas e da
vive. Companhia - Publicacdo dos mapas
Siderurgica mentais produzidos, na
(EFO9HI106) Nacional) e, por aba “atividades” do blog.
Identificar e outro, a perda dos
discutir o papel do | direitos politicos e
trabalhismo como civis (censura a
forga politica, imprensa e a
social e cultural artistas,
no Brasil, em perseguicdes
diferentes escalas politicas,
(nacional, fechamento do
regional, cidade, Congresso).
comunidade).
- Sensibilizar sobre
(EFO9HI09) a Nova Reforma
Relacionar as Trabalhista:
conquistas de possibilidades,
direitos politicos, contradigdes e
sociais e civis a problemas.
atuacao de
movimentos
sociais.
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AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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TURMA: 1° Semestre — 1112 Etapa

NUMEROS DE AULAS: 06 — com duragio de 50min cada.
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ANO: 2024
UNIDADE OBJETO DO HABILIDADES CONTEUDO |ATIVIDADES
TEMATICA |CONHECIMENTO
Registros da - Analisar 0 (EF09LPO1) - Redes Sociais | - Videoaula no
Historia: fendémeno de Analisar o fendémeno da e fendémeno de Youtube:
Linguagens e disseminacéo de disseminac&o de noticias falsas disseminacéo de conceito de
Culturas. noticias falsas, mais nas redes sociais e desenvolver noticias falsas, Fake News e
conhecida como estratégias para reconhecé-las, a | mais conhecidas discurso de
Fake News, nas partir da verificacdo/avaliacdo do como Fake odio.
redes sociais. veiculo, fonte, data e local da News.
publicacdo, autoria, URL, da -Interatividade
- Possibilitar uma analise da formatag&o, da - Eticae com blog
presenca mais ética | comparacgdo de diferentes fontes, criticidade nas (estudantes).

e critica nas redes
sociais.

- Contemplar de
forma critica essas
novas praticas de
linguagem e néo s6
na perspectiva de
atender as muitas
demandas sociais
gue convergem para
um uso qualificado
e ético das TDICs,
necessario para o
mundo do trabalho,
para estudar, para a
vida cotidiana etc.

- Reconhecer os
discursos de édio.

- Refletir sobre os
limites entre
liberdade de

expressao e ataque

a direitos.

da consulta a sites de curadoria
que atestam a fidedignidade do
relato dos fatos e denunciam
boatos etc.

(EFO7LPO02)

Comparar noticias e reportagens
sobre um mesmo fato divulgadas
em diferentes midias, analisando
as especificidades das midias, os

processos de (re)elaboragdo dos

textos e a convergéncia das
midias em noticias ou reportagens
multissemidticas.

(EM13CHS103)
Elaborar hip6teses, selecionar
evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizacdo de dados e
informagdes de diversas naturezas
(express0es artisticas, textos
filosdficos e socioldgicos,
documentos historicos e
geograficos, graficos, mapas,
tabelas, tradicGes orais, entre
outros).

(EM13CHS504)
Analisar e avaliar os impasses
ético-politicos decorrentes das

transformac6es culturais, sociais,
historicas, cientificas e

redes sociais.

- Os discursos
de 4dio, e os
limites entre
liberdade de
expressao e

ataque a
direitos.

- Participacdo
dos estudantes
no blog
(escrita;
imagem...).
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tecnoldgicas no mundo
contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos
valores de individuos, grupos
sociais, sociedades e culturas.




