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RESUMO

As reflexdes desenvolvidas nessa tessitura textual incursionam no entrecruzamento, e na analise
critica, de conceitos e concepcdes relacionados a educacédo, praticas pedagogicas, a queixa
escolar e a diversidade e pluralidade que caracterizam o espaco escolar, mediada pela
compreensdo da dialética a estes inerente. Mais especificamente, constitui-se em um
movimento investigativo, que pretende refletir sobre como os(as) professores(as) dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental tem lidado com as criangas com queixa escolar. Como tem se
desenvolvido as praticas pedagdgicas nesse contexto? Trata-se de um estudo ancorado nas
perspectivas tedrico-metodoldgicas educativas dialéticas, em que 0 processo ensino-
aprendizagem, é visto enquanto espaco de didlogos, trocas, participacdes e intervengdes ativas,
havendo assim, a valorizacdo dos aspectos cognitivos, motor, afetivo e social do aprendente.
As reflexdes e problematizagbes desenvolvidas ao longo da realizagdo desse trabalho se
alicercaram na compreensdo das relacdes existentes entre educacdo e contextos sociais,
historicos e culturais, suas influéncias nos processos ensino-aprendizagem, e nas concepgdes
gue norteiam e fundamentam as politicas publicas educacionais, € a formacdo e atuacao
profissional docente. O trabalho teve como objetivo geral, analisar sob a 6tica da Teoria
Histdrico-Cultural as préaticas pedagodgicas dos professores da Rede Publica de Ensino de um
municipio da regido metropolitana de Goiénia, com vistas a problematizar as queixas escolares.
No que se refere aos objetivos especificos o trabalho busca analisar a partir da investigacao do
trabalho docente, a percepgéo dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca
da queixa escolar; problematizar as concepcoes e praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores regentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental frente a diversidade e
pluralidade que caracterizam o espacgo escolar; identificar, caracterizar e analisar as praticas
pedagogicas e os desafios do trabalho docente na contemporaneidade. O espa¢co empirico da
pesquisa foram trés escolas publicas localizadas em uma cidade da regido metropolitana de
Goiania que atendem ao 3° ano do Ensino Fundamental. As participantes do estudo foram trés
professoras do terceiro ano da rede publica municipal de ensino, com as quais foram realizados
acompanhamento e observacdo das praticas pedagdgicas como instrumento de acesso aos
dados. A escolha pelo referencial tedrico-metodoldgico adotado justifica-se por compreender o
desenvolvimento humano relacionado aos aspectos histérico-culturais. O trabalho encontra-se
estruturado em 02 (dois) eixos que se articulam dialeticamente em torno da problematizagéo
das relacdes entre as praticas pedagogicas, a queixa-escolar e os desafios que caracterizam o
trabalho docente na contemporaneidade. O conhecimento é compreendido através da
materialidade historico-social da vida humana em detrimento das concepgdes positivistas de
fragmentacdo do processo investigativo. Diante os dados construidos ao longo do
desenvolvimento dessa pesquisa, percebemos que o trabalho pedagdgico desenvolvido pelas
professoras participantes desse estudo estd direcionado a pluralidade e diversidade que
caracteriza o espago educativo escolar, contudo chama-nos a atencdo as concepgdes e 0s
sentidos atribuidos pelas professoras a relacdo familia-escola, sendo fundamentada a questdes
relacionadas ao acompanhamento de atividades de casa e a organizagdo dos materiais escolares
da crianca, bem como, as praticas de intervencdo junto aos comportamentos considerados
indisciplinados que estruturam-se em sua maioria em concepgoes que desconsideram os fatores
sociais relacionados ao seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas; Queixa Escolar; Teoria Historico-Cultural; Mediacao;
Aprendizagem e Desenvolvimento.



ABSTRACT

The reflections developed in this text incursion in the crossing and critical analysis of concepts
and conceptions related to education, pedagogical practices, the school complaint and the
diversity and plurality that characterize the school space, mediated by the understanding of the
dialectics inherent to them. More specifically, it constitutes an investigative movement, which
intends to reflect on how teachers in the early years of elementary school have dealt with
children with school complaints. How have pedagogical practices developed in this context?
This is a study anchored in the dialectical educational theoretical-epistemological perspectives,
in which the teaching-learning process is seen as a space for dialogues, exchanges, participation
and active interventions, thus valuing the learner's cognitive, motor, affective and social
aspects. The reflections and problematizations to be developed throughout this work are based
on the comprehension of the existing relations between education and social-historical-cultural
contexts, their influence on the teaching-learning processes, and on the conceptions that guide
and ground the educational public policies, and the professional teaching training and
performance. The general objective of this work was to analyze, from the perspective of the
Historical-Cultural Theory, the pedagogical practices of teachers from the Public Education
Network of a municipality in the metropolitan region of Goiania, with a view to problematizing
school complaints. Regarding the specific objectives, the research aimed to analyze, based on
the investigation of the teaching work, the perception of teachers of the Elementary School,
about the school complaint; to discuss the conceptions and pedagogical practices developed by
teachers of the Elementary School facing the diversity and plurality that characterize the school
space; to identify, characterize and analyze the pedagogical practices and the challenges of the
teaching work in contemporary times. The empirical space of the research was three public
schools located in a city in the metropolitan region of Goiania, which attend the 3rd year of
Elementary School. The participants of the study were three third grade teachers from the
municipal public school system, with whom we monitored and observed their teaching practices
as a means of accessing data. The choice for the adopted theoretical-methodological referential
is justified by the understanding of human development related to historical-cultural aspects.
The work is structured in 02 (two) axes that articulate themselves dialectically around the
problematization of the relations between pedagogical practices, the school complaint and the
challenges that characterize the teaching work in contemporaneity. Knowledge is understood
through the historical-social materiality of human life in detriment of the positivist conceptions
of fragmentation of the investigative process. In face of the data constructed along the
development of this research, we noticed that the pedagogical work developed by the teachers
participating in this study is directed to the plurality and diversity that characterize the
educational space at school. However, it calls our attention to the conceptions and meanings
attributed by the teachers to the family-school relationship, being based on issues related to the
monitoring of home activities and the organization of the child's school materials, as well as the
practices of intervention with the behaviors considered undisciplined that are structured mostly
in conceptions that disregard the social factors related to their development.

Keywords: Pedagogical Practices; School Complaint; Cultural-Historical Theory; Mediation;
Learning and Development.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AIEF Anos Iniciais do Ensino Fundamental

ANPED Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacao

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

CAEE Certificado de Apresentagio e Apreciagio Etica

CAPPSI Centro de Estudos Aplicados em Psicologia

CEP Comité de Etica em Pesquisa

CNS Conselho Nacional de Satde

EJA Educacéo de Jovens e Adultos

FABEC Faculdade Brasileira de Educacéo e Cultura

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IEG Instituto de Educacédo de Goias

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

MHD Materialismo Historico-Dialético

NDA Nivel de Desenvolvimento Atual

PeHC Pedagogia Histérico-Critica

RME Rede Municipal de Ensino

RPME Rede Publica Municipal de Ensino

UCG Universidade Catolica de Goias

UFCAT Universidade Federal de Cataldo

UNIP Universidade Paulista

UNIVERSO  Universidade Salgado de Oliveira

SME Secretaria Municipal de Educacao

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ZDlI Zona de Desenvolvimento Iminente



Tabela 01
Tabela 02

LISTA DE TABELAS

Matriculas Inicial em 2020.

Professores: Perfil, Formacao e Atuacéo Profissional.

p. 33
p. 37



NOTA NAS TESES/DISSERTACOES

Os Programas de Pos-Graduacao stricto sensu em funcionamento na Universidade Federal de
Cataldo (UFCAT), em virtude de procedimentos técnicos relacionados a CAPES, continuam
provisoriamente vinculados a Universidade Federal de Goias (UFG), por isso, todos 0s
elementos pré-textuais do trabalho apresentado estéo identificados como Universidade Federal
de Goias/Universidade Federal de Cataldo em implantacdo, em funcédo da migracdo da BDTD
ter ocorrido a partir de 16 de agosto de 2021, assim como pelo fato das pesquisas e produtos

serem realizados na UFCAT



SUMARIO

ConSIAeragoes INICIAIS .......c.civeiieieiieie e p. 17

1. Caminhos e Caminhar Trilhados: Conhecendo o Processo e 0 Campo

EMPITICO ¢t e p. 26

1.1. Percurso Metodoldgico: O Estudo de Campo e a Pesquisa em
0 Uo7 Yo Lo LSS p. 27
1.2. Procedimentos Eticos e Contexto da PeSqUisa .............c..ccceveevveeverernens. p. 28
1.3. LOCUS D@ PESQUISA ....c.veveveieienierieieiesie et p. 31
1.4. Caracteriza¢ao dos partiCipantes ...........ccceevververreresiieseese e p. 31
1.5. Critérios de Inclusdo e Exclusdo dos Participantes ............ccceevvevverneennn. p. 34
1.6. Participantes da pesquisa: formagao e atuacdo profissional ................... p. 35
1.6.1. Professora Preta ........ccoovveieieiiiinc e p. 35
1.6.2. Professora Margarida ............ccccvevveiieieciie s p. 36
1.6.3. Professora ANgela .........ccoevveiiiiieiiccecc e p. 37

1.7. O espaco escolar: caracterizagdo, funcionamento e organizacdo das
INSEITUIGOES BAUCALIVAS .....o.veveeiiiiiiieiieieeee et p. 38
1.7.1. Escola Municipal JASPI ..o p. 38
1.7.2. Escola Municipal Menino JESUS .........cccceevveieerieiiie i p. 39
1.5.3. Escola Municipal ADAUDO .........cccccoeeveiieiieiece e p. 40
1.8. Instrumentos de AceSSO 80S DAUOS ........cccovrveiireririiieee e p. 42
1.8.1. Questionario de 1dentifiCago ..........cccovrereiiiiiiiieeceee e p. 43

1.8.2. Observacao Participante das Praticas Pedagdgicas no Contexto-
ESCOIAN ... p. 44
1.9. Anélise e DiscusSa0 d0S Dad0s ..........ccoveererieirenenieeee e p. 46

2. Andlise e problematizacdo dos dados: um olhar sobre as préticas

[01:T0 F= o[0T [ox= TSSO SRUPROUROSR p. 53
2.1 Contexto pandémico e seus desdobramentos na aprendizagem e
desSenVOIVIMENTO ESCOIAN ........cccoiiiiiiiieee s p. 55

2.2 A relagdo familia-escola: desafios, (des)encontros e (im)possibilidade. p. 62



2.3 PercepgOes e intervencOes docentes diante de situagdes de
(in)disciplina e conflito N0 €SPag0 ESCOIAN .........ccvviiiieiiieic e p. 73
2.4 Aprendizagem, desenvolvimento, processo ensino-aprendizagem e

LT [T Uor- T TSR p. 83

Conclusoes inconclusas: breves considerag¢des de um caminho trilhado... p. 106

el (=] =] (o] T USSP p. 115

APEBNAICES. ...t bbb p. 126
Apéndice A: Termo de ANUENCIA .......coververiiiiiineiiee e p. 127
Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido—-TCLE ............ p. 128
Apéndice C: Questionario de 1dentificacdo ..........c.cccevveiveiveiesiese e, p.1
AANBXOS .. p. 133

Anexo A: Parecer Consubstanciado CEP ..........cccccooeiiiiiiniiiiiiiiieenn p. 134



wm’améam&mw&w
/ e
"&faﬂw&v‘mw

Wm&nwwwiow@o«wmcﬂo&mowﬁm&
aconfmtbuzmzcaﬂe

da qual vobo...”
a,Jzaim'a"oammw, ‘b““ﬂ

Ttalo Calivin



17

CONSIDERACOES INICIAIS

As reflexdes desenvolvidas nessa tessitura textual incursionam no entrecruzamento, e
na analise critica, de conceitos e concepcdes relacionados a educacao, praticas pedagogicas e a
diversidade e pluralidade que caracterizam o espago escolar. Mais especificamente, constituiu-
se em um movimento investigativo, que pretende refletir sobre as praticas pedagdgicas, a queixa
escolar! e os desafios que caracterizam o trabalho docente na contemporaneidade.

Trata-se de um estudo ancorado nas perspectivas tedrico-epistemologicas educativas
dialéticas, em que o processo ensino-aprendizagem € visto enquanto espaco de dialogos, trocas,
participacOes e intervengdes ativas, havendo, assim, a valorizagcdo dos aspectos cognitivos,
motor, afetivo e social do aprendente.

As reflexdes e problematizacbes a serem desenvolvidas ao longo deste trabalho
alicercam-se na compreensdo das relacGes existentes entre educacdo e contextos sécio-
historicos-culturais, suas influéncias nos processos ensino-aprendizagem, e nas concepcdes que
norteiam e fundamentam as politicas publicas educacionais, e na formacdo e atuacdo
profissional docente.

A vista, acreditamos que esse trabalho possa contribuir com a construcdo de
perspectivas educativas democraticas e emancipatorias, a partir da compreensdo da
complexidade dos processos educativos, e suas relagdes dindmicas com a sociedade e a cultura,
gerando e promovendo posturas de empatia e respeito as diferencas.

A pesquisa fundamenta-se em uma visdo dinamica e dialética da educacdo e dos
processos educativos, e visa contribuir para a ressignificacdo de conceitos ligados a
aprendizagem e a queixa escolar. Atuando como objeto de aprendizagem, que promova
contribuic¢des significativas para a pratica docente na educacdo bésica, e consequentemente, a
melhoria qualitativa dos sistemas educacionais, objetivando a promocao da educacdo para a
cidadania e o respeito a pluralidade que caracteriza a espécie humana.

As transformacdes socioculturais experienciadas na contemporaneidade suscitam nos
sistemas de ensino e na organizacdo do trabalho pedagdgico novos olhares e profundas

mudangas. As concepcdes e modelos tradicionais de escola, com mesas enfileiradas, tempos

L Compreendemos a queixa escolar como uma rede/multiplicidade de relagdes que envolve o processo de
aprendizagem e desenvolvimento escolar (geralmente associadas a questdes de comportamento, ajustamento
escolar e dificuldades de aprendizagem), e que originam solicitagbes de encaminhamento e intervencdo a
profissionais da area de salde (Souza, 1996; Souza, 2020).
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rigorosos de aula, e fragmentacdo do conhecimento através da subdivisdo de aulas em
disciplinas isoladas, apresentam-se de forma inadequada as intersubjetividades e as
complexidades que caracterizam a educacdo e a sociedade do tempo presente.

A escola, enquanto espaco formativo, depara-se com grandes desafios, no que diz
respeito ao desenvolvimento de uma educacédo voltada ao respeito as necessidades individuais
e coletivas dos sujeitos participantes e integrantes dos processos educativos escolares. Nesse
sentido, buscamos compreender através da realizacdo desse trabalho: como os professores do
3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem lidado com as criangas com queixa
escolar? Como tem se desenvolvido as praticas pedagdgicas nesse contexto? Essas
problematicas nortearam a realizagdo desta pesquisa, e estruturaram os caminhos que serdo
percorridos e trilhados ao longo do seu desenvolvimento.

Buscamos investigar e ampliar reflexdes relacionadas a educacao, contribuindo, assim,
para o processo de pesquisa e construcdo de conhecimentos cientificos educacionais,
propiciando a comunidade docente instrumentos e espacos para a reflexdo e o debate acerca
dos desafios que assumem o trabalho pedagdgico e a educacdo na contemporaneidade.
Pautando-se na criacdo de ambiente proficuo ao desenvolvimento de novos pressupostos
tedricos e metodoldgicos educativos.

A pesquisa se insere nas investigacdes realizadas pelo Nucleo de Estudos e Pesquisa
Infancia e Educagdo — NEPIE do PPGEDUC, e no projeto de pesquisa, ensino e extensdo “A
Queixa Escolar e o processo de ensino/aprendizagem nas escolas e no CEAPSI- Centro de
estudos Aplicados em Psicologia”, que tem como objetivo problematizar a demanda da queixa
escolar no Centro de Estudos Aplicados em Psicologia- CEAPSI da UFCAT. E tem como
objetivo geral analisar sob a 6tica da Teoria Historico-Cultural as préaticas pedagogicas dos
professores da Rede Publica de Ensino de um municipio da regido metropolitana de Goiania,
com vistas a problematizar as queixas escolares.

No que se refere aos objetivos especificos, buscamos analisar a partir da investigacao
do trabalho docente, a percepcdo dos professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental,
acerca das queixas escolares; problematizar as concepgdes e praticas pedagodgicas
desenvolvidas pelos professores regentes dessa etapa da educagdo frente a diversidade e
pluralidade que caracterizam o espago escolar. Visa, ainda, identificar, caracterizar e analisar
as praticas pedagogicas e os desafios do trabalho docente na contemporaneidade.

A pesquisa teve como participantes, professores do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Pudblica Municipal de Ensino - RPME de uma cidade da regido

metropolitana de Goiania. A escolha do segmento e ano foi pautada na compreensdo de que o
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3° ano se configura no periodo final destinado ao processo de apropriacao do sistema alfabético
- leitura e escrita. Essa compreensdo alicerca-se nas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que define que o processo de alfabetizagdo ocorrerd no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, sendo dada continuidade ao processo no 3° ano com foco na ortografia.

A BNCC altera as diretrizes da politica educacional estabelecidas pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que assegurava a consolidagcéo do processo de
alfabetizacdo no 3° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, € antecipada a apropriacdo do
processo de alfabetizacao para o 2° ano do Ensino Fundamental, e a continuagéo desse processo
ocorre no 3° ano, com foco na ortografia. Apesar dessa alteracao nas diretrizes educacionais, as
dimensdes sobre as queixas escolares tornam-se mais Vvisiveis no 3° ano, visto que, a crianca ao
ingressar nesta turma/ano ja deveria saber ler e escrever, como determina o documento
norteador da educacdo basica brasileira.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como referencial tedrico-epistemolégico as
concepcOes educativas dialéticas com a finalidade de compreender o fendmeno investigado de
forma ativa, através da sua historicidade, e teve como participantes professores (as) regentes
efetivos (as) do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da RPME do municipio, que
tinham interesse em participar desse processo investigativo.

O processo de acesso aos dados da pesquisa se deu por meio de questionarios de
identificacdo e pelo acompanhamento e observacdo da pratica pedagogica dos professores
regentes. O uso desses instrumentos e técnicas para acesso aos dados no processo de
desenvolvimento da pesquisa, possibilitou uma importante aproximacao entre o pesquisador e
0 objeto/fendbmeno em estudo. Neste sentido, pode-se compreender com maior éxito as
concepcdes dos professores participantes, sobre o que compreendem como aprendizagem e
quais as posturas docentes a serem desenvolvidas com os alunos que apresentam dificuldades
no processo de sua obtencéo.

O referencial teérico que orienta as reflexdes e a analise dos dados acessados se
fundamenta no Materialismo Historico-Dialético (MHD) e na Teoria Historico-Cultural por
compreenderem que o ser humano é essencialmente social e historico, e que seu
desenvolvimento se d& no &mbito das rela¢fes histdrico-culturais socialmente mediadas. A
Psicologia Vigotskiana e a Pedagogia Historico-Critica (PeHC) possuem a mesma base
epistemoldgica, que é o MHD. Estas compreendem o homem a partir da analise da natureza
social humana e do seu desenvolvimento sdcio-histérico. Vigotski busca em Marx as bases para
a construcdo de uma nova perspectiva de compreensdo da constituicdo e desenvolvimento

humano, e Saviani, por sua vez, sistematiza a Pedagogia Historico-Critica em Marx (MHD) e
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nas concepgdes de Vigotski, por meio da compreensdo do homem como um ser concreto,
condicionado por determinantes histéricos. Para Saviani (2013, p. 421), a PeHC “¢é tributaria
da concepcdo dialética, na vertente do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que
se refere as suas bases psicologicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela

Escola de Vigotski”.

Apesar de ter uma presenca muito importante nos campos da psicologia e da
pedagogia, no Brasil, colaborando com projetos educacionais, a obra de Vigotski
ainda precisa ser recuperada e traduzida sem sofrer a deturpacéo feita em nome de
uma possivel limpeza ideoldgica para extirpar-lhe alguns fundamentos-
principalmente, marxistas, mas ndo sé — e torna-la mais palatdvel ao gosto do
pensamento conservador. A maioria de suas obras chegou ao Brasil por meio de
traducdes ideologicamente deturpadas (Prestes, 2021, p. 10).

Nesse sentido, observa-se segundo Saviani (2012f, p. 167), algumas “controvérsias
internas ao campo marxista”, bem como, tradugdes, interpretagdes e vinculagdes equivocadas
dessas epistemologias, como nos esclarece Duarte et al. (2012) e Prestes (2010; 2021), o que
tem ocasionado em associacdes e compreensdes errbneas e fragmentadas das concepcdes e
pressupostos do referencial tedrico adotado. Assim, torna-se necessaria a compreensdo critica
das concepcdes epistemoldgicas do referencial tedrico-metodolégico que orienta essa
investigacdo para um aprofundamento e analise critica do fenébmeno investigado.

Nesse sentido, O MHD, a Psicologia Vigotskiana e a PeHC buscam compreender a
realidade a partir da materialidade da vida concreta, sendo o trabalho uma atividade criadora e
transformadora através do qual o individuo se constrdi enquanto ser social e transforma a
realidade a sua volta. Através do trabalho, 0 homem constréi o mundo social e se humaniza, se
apropriando e transformando a natureza para atender as suas necessidades. Através da agdo
consciente do homem sobre a natureza, 0 homem se constréi enquanto ser social. O trabalho é
uma atividade vital humana e implica a utilizacdo de instrumentos e da linguagem. Segundo
Vigotski, a acdo do homem sobre 0 mundo é mediada por instrumentos e signos criados pelas
sociedades, que lhes permite agir sobre o0 mundo transformando as realidades em que se
encontra.

Ja em Saviani (2011b, p. 12), educacédo é trabalho - trabalho ndo material que diz
respeito a producéo de teorias, valores, ideias, habitos, conceitos, dentre outros, ou seja, nas [...]
“atividades em que o produto ndo se separa do ato de producdo. Nesse caso, ndo ocorre 0O
intervalo antes observado; o ato de producdo e o0 ato de consumo imbricam-se”. Essa relacéo
inseparavel entre produto e ato de producédo pode ser observada, por exemplo, na atividade de

ensino (a aula), em que é indispensavel ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca



21

do aluno. “Ou seja, o ato de dar aula ¢ inseparavel da producao desse ato e de seu consumo. A
aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida
pelos alunos)” (Saviani, 2011b, p. 12).

A escola é uma instituicdo social cujo papel consiste na socializacdo do saber e do
conhecimento cientifico, isto €, do saber metddico, elaborado, sistematizado. Nesse sentido,
“[...] a educagdo é um fendmeno proprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, ao
mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um
processo de trabalho” (Saviani, 2011b, p. 11).

Nesse aspecto, observa-se que a educacgdo € um fendmeno humano através do qual 0s
seres humanos se humanizam, cabendo a escola garantir ao aluno acesso aos conhecimentos
historicamente construidos e necessarios a sua participacdo social ativa. Assim, o objetivo da
educacdo diz respeito, primeiro, em identificar os elementos culturais que devem ser
compreendidos/assimilados e, segundo, as formas, métodos, técnicas e estratégias mais
adequadas para que ocorra a compreensao/assimilacdo dos conteddos com fins a transformacéo

social.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (Saviani, 2011b, p. 13).

A reflexdo dialética possibilita ao pesquisador a compreensdo do fenémeno investigado
em sua totalidade. Esse referencial investigativo compreende a educacédo e o desenvolvimento
humano através da materialidade da vida concreta dos individuos na sociedade, possibilitando
ao pesquisador a compreensdo critica das concepcdes e fundamentos que estruturam a vida, e a
organizacdo social humana ao longo do tempo e da historia.

Através da analise das realidades concretas por meio das concepcles teoricas e
metodologicas Materialista Historico Dialéticas, é possivel perceber que o0 processo de
biologizacdo da sociedade expande-se rapidamente no mundo contemporaneo, por trazer em
sua constituicdo e ideologia as mais variadas formas de preconceitos que operam na vida
humana. Aos poucos, tais concepcOes passaram a nortear as ideologias educacionais, e a
educacdo também passou a ser biologizada, e 0s comportamentos e desempenhos considerados
abaixo dos indices esperados sdo encaminhados as terapias medicamentosas como principal

alternativa de (re)insercéo social.
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Assim, as dificuldades educativas que tém na sociedade e na cultura suas bases e
fundamentos, passam a ser explicadas/justificadas pela patologizacdo e através da
medicalizacdo. Transformando as experiéncias, vivéncias e expressdes das realidades e
contextos socioecondmicos da sociedade em condicBes individuais a serem tratadas no ambito
do saber médico.

Nesse sentido, a institucionalizagdo do fracasso escolar e a tentativa de respalda-lo
cientificamente legitima as segregacdes e exclusdes sociais. A responsabilizacdo da crianca
pelo seu sucesso ou fracasso escolar, e a reproducdo dessa visdo fragmentada sobre o
desenvolvimento humano, quando se transfere a responsabilidade do processo ensino-
aprendizagem, como sendo uma responsabilidade exclusivamente do professor ou das
instituicBes escolares, desconsiderando as implicacdes e influéncias socio-historicas e politico-
econbmica nas epistemologias sobre o desenvolvimento humano, sdo nefastas marcas do
sistema neoliberal.

Compreendemos a escola como espaco de vivéncia das infancias, expressao das
subjetividades e das diversas formas de ser e de aprender. Assim, busca-se através deste
trabalho semear ideias e promover reflexdes sobre os aspectos constitutivos da educacdo e sua
relacdo dindmica com a sociedade e a cultura. Através da problematizagdo de questdes
candentes em nossos dias atuais, no que tange as experiéncias escolares, espera-se que esta
investigacdo cientifica possa promover na pratica docente a sensibilidade quanto a questdes de
alteridade, respeito e tolerancia no processo educativo.

O trabalho foi organizado de forma que as etapas de seu desenvolvimento se
articulassem dialeticamente no entorno do fenémeno investigado, sendo revisitadas e
reestruturadas de forma a atender aos objetivos definidos nesta investigacdo. Nesse sentido,

apresentados de forma imagética as etapas construidas durante a realizacdo da pesquisa.
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Figura 1 - Etapas de desenvolvimento da pesquisa.
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Os caminhos percorridos durante a escrita e desenvolvimento da pesquisa sao
apresentados de forma representativa através do esquema consubstanciado na Figura 1. Porém,
conforme os pressupostos do referencial teérico-metodolégico do MHD, o processo de analise
e investigacdo de um fenbmeno ndo € estanque e inerte, pois seu desenvolvimento ocorre de
forma dialética com as estruturas sociais que influenciam e interferem de forma direta na sua
composicao e no seu desenvolvimento.

Nesse sentido, o esquema foi organizado de forma a representar que as etapas de
desenvolvimento da pesquisa ndo sdo lineares, elas ocorreram de forma dialdgica e dialética,
conforme ilustrado através do movimento das setas. Assim, 0s objetivos, instrumentos,
técnicas, metodologias e referencial teorico que fundamentaram o trabalho, foram revisitados a
partir da aproximagéo do/com o fendmeno estudado, e durante todos os caminhos percorridos
no desenvolvimento da pesquisa, possibilitando ao pesquisador a (re)construcdo e
(re)formulacdo de aspectos considerados necessarios.

O trabalho encontra-se estruturado em dois eixos que se articulam dialeticamente em

torno da reflexdo sobre as praticas pedagogicas e a dificuldade de escolarizacdo (queixa-
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escolar). O conhecimento é compreendido através de articulagdes dialéticas em detrimento das
concepcoes positivistas de fragmentacao do processo investigativo.

Na primeira secdo, apresentamos 0 percurso metodolégico da pesquisa onde
problematizamos os “Caminhos e Caminhar Trilhados: Conhecendo o Processo e o Campo
Empirico”. O leitor ¢ conduzido nesse eixo a compreensdo de como desenvolveu-se a
construcdo do trabalho, os procedimentos, critérios e bases que percorreram 0 Seu
desenvolvimento.

Em a “Andlise e problematizacdo dos dados: um olhar sobre a praticas pedagogicas”, é
realizada a apresentacdo e problematizacdo dos nucleos de significacdo que compde os dados
acessados, refletindo, assim, sobre as concepcdes e praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores regentes do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com alunos com
dificuldades no processo de escolarizacdo (queixa escolar), frente a diversidade e pluralidade
que caracterizam o espago escolar.

Por fim, apresentamos nas “Conclusdes inconclusas: breves consideragdes de um
caminho trilhado...” uma sintese dos elementos discutidos neste estudo, momento em que
retomamos as ideias principais da pesquisa em articulacdo ao seu desenvolvimento e aos
resultados obtidos. Dessarte, apresentamos 0s apontamentos, relevancias e contribuicGes da
pesquisa para a educacdo e o trabalho pedagdgico voltado para o respeito as diferencas e
especificidades dos alunos.

Esperamos que o trabalho possa estimular inquietacbes e reflexdes, que promovam
mudancas nas perspectivas em torno das acdes educativas, resultando em novas formas de
pensar 0 processo ensino-aprendizagem e o fazer pedagogico, transformando a escola em
espacos dialdgicos, participativos e interativos, em que cada estudante seja visto como

individuos singulares e plurais.
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1. CAMINHOS E CAMINHAR TRILHADOS: CONHECENDO O PROCESSO E O
CAMPO EMPIRICO

No decorrer desta secdo serdo apresentados o percurso metodoldgico e os caminhos
trilhados durante a elaboragdo e o desenvolvimento da pesquisa. Problematizaremos a
fundamentacdo tedrica que norteia as etapas de seu desenvolvimento, o processo de escolha e
delineamento metodoldgico e dos instrumentos, fontes e técnicas de acesso e analise dos dados.
Versaremos sobre as incursdes no espaco empirico escolar, o processo de caracterizagdo das
instituicOes e dos participantes da pesquisa.

Para tanto, organizamos essa etapa do trabalho de forma que, inicialmente reflitamos
sobre os procedimentos metodologicos e os instrumentos utilizados, apds apresenta-se a
caracterizagdo das instituicdes e dos participantes da pesquisa, para posterior analise e reflexao
dos dados e concepgoes apreendidas.

A metodologia é formada pelos caminhos, percursos, técnicas e instrumentos de
percepcao e apreensdo de realidades. Segundo Minayo (2002, p. 16) ela “[...] inclui as
concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da
realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”. Nesse sentido, a metodologia
configura-se, na articulacdo entre o conteido, 0os caminhos e percursos do pensamento e sua
materializacdo nas realidades.

Nessa perspectiva, tendo o intuito de atender aos objetivos definidos para a pesquisa, 0
aporte metodoldgico que estruturou o seu desenvolvimento foi o0 estudo de campo. A pesquisa
se caracteriza na analise das préticas docentes e as dificuldades de escolarizacdo (queixa
escolar), estando o seu desenvolvimento estruturado em nove fases/etapas, conforme
sistematizado através do esquema que se segue abaixo.

A partir das reflexdes sobre 0o MHD e suas contribuigdes para as pesquisas educacionais,
evidenciou-se que o estudo de campo se apresenta como 0 tipo de pesquisa que mais se
harmoniza com os objetivos definidos para esse trabalho investigativo. Nesse sentido, o estudo
de campo oportunizard o contato real e dialégico entre o pesquisador e a realidade/fenébmeno
investigado, bem como, a sua problematizacao atraves de um olhar atento, sensivel, e em uma
perspectiva critica e dindmica. Nesse sentido, o estudo de campo, preocupa-se com 0s aspectos
da realidade, detendo-se com o universo dos significados dos fenbmenos humanos, como

veremos com mais detalhe no item a seguir.
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1.1 Percurso metodologico: o estudo de campo e a pesquisa em educacao

O estudo de campo é uma metodologia de pesquisa que se caracteriza pelo
aprofundamento investigativo em uma realidade especifica. Ele possibilita a observacéo
empirica, a interacdo e o contato direto entre os componentes do processo/fendmeno em
investigacao, oportunizando a apreensdo critica das estruturas que o formam, e um rico dialogo
e relacdo com as realidades presentes no campo, e 0s sujeitos que o compde. O pesquisador
atua enquanto um condutor/mediador investigativo entre informacdes/dados, a realidade e o
processo de andlise e reflexdo dos dados (Gil, 2002; Minayo 2002; Severino, 2013; Ludke,
André, 1986).

“Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente préprio. A
coleta dos dados é feita nas condi¢des naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim
diretamente observados, sem interven¢do e manuseio por parte do pesquisador” (Severino,
2013, p. 107). Essa modalidade de pesquisa requer do pesquisar 0 maior periodo de
participagdo/observacdo possivel, objetivando a real imersdo na realidade investigada, e a
provavel identificacdo e apreensdo dos determinantes e estruturas, que compde o0
objeto/fendmeno em investigacdo. A pesquisa de campo € [...] “desenvolvida por meio da
observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para
captar suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo” (Gil, 2002, p. 53).

Através da problematizacdo dos objetivos da pesquisa, do referencial tedrico-
metodoldgico que fundamenta o seu desenvolvimento, e do processo de observacdo empirica,
foi possivel classificar essa investigacdo como uma pesquisa descritiva. Tal pesquisa busca
identificar, compreender e estudar as caracteristicas e relagdes de um grupo, através da
observacdo e analise do fenébmeno em seu ambiente natural.

“O estudo descritivo pretende descrever ‘com exatiddo’ os fatos e fenbmenos de
determinada realidade” (Trivifios, 1987, p. 110). Esse estudo busca compreender o fendbmeno

investigado, através da observacao empirica, na situacdo e no ambiente especifico onde ocorrem.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre
variaveis. S8o inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como 0 questionario e a observagao sistematica (Gil, 2002, p.
42).

Segundo Gil (2002), a pesquisa descritiva busca compreender as caracteristicas do

fendmeno investigado através de um estudo detalhado, com levantamento de informagdes
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segundo técnicas de acesso aos dados (questionarios de identificagdo e observacao
participante), e analise dos dados reunidos.

Nesse sentido, o desenvolvimento dessa investigacdo, e 0 processo de problematizacédo
dos dados, foram conduzidos em uma dimensdo dialética, em que buscou-se conhecer,
compreender e analisar o fendmeno/objeto investigado, por meio do aprofundamento no
universo dos sentidos e significados das acOes e realidades institucionais e humanas,
construidas socialmente através do trabalho objetivo.

A pesquisa buscou considerar a existéncia de uma relacdo dindmica, intrinseca e
indissociavel entre 0 mundo concreto/real e o sujeito, entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito. Ela buscou compreender e explicar a dindmica dos fenémenos sociais (que sao
norteadas por valores, crencas, concepcdes, atitudes, habitos), partindo de uma realidade que
precisa ser interpretada pelo pesquisador. Essa relacdo dialética entre 0 mundo social e natural,
e entre 0 pensar e a materialidade/real, ndo podem ser traduzidos e/ou quantificados em
numeros/estatisticas/tabelas (Bogdan; Biklen, 1994; Gil, 2002; Ludke, André, 1986; Minayo
2002; Gonzalez Rey, 2005; Severino, 2013).

A problematizacdo e interpretacdo dos fendbmenos, através da atribuicéo de sentidos, séo
eixos norteadores para a compreensdo da subjetividade, enquanto fator determinante e
constitutivo do funcionamento da vida social, e da compreensdo do sentido do ser social e do
viver em sociedade. Nesse sentido, o estudo de campo de nivel descritivo apresenta-se como
metodologia capaz de compreender os processos educativos e a educacdo escolar, na qual nos
debrucaremos nesse processo refletivo.

A dimensdo ética da pesquisa perpassa todo o0 processo investigativo e estabelece as
diretrizes e normas reguladoras para o seu desenvolvimento. Toda a trajetéria de
desenvolvimento da pesquisa foi percorrida sob orientacdo dos critérios éticos estabelecidos

pela legislacdo nacional vigente, como veremos no decorrer do item que se segue.

1.2 Procedimentos éticos e contexto da pesquisa

A conducéo ética da pesquisa é de grande importancia para o desenvolvimento da
investigacdo. O pesquisador deve conduzir suas a¢des tendo a clareza do respeito e observando
a dignidade, os direitos, o consentimento, a seguranga, a garantia do anonimato da identidade e

a autonomia dos participantes em concordar, ou ndo, com a participacdo na pesquisa. Buscando
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assim, a garantia do estabelecimento de uma aproximacdo ética e critica, com a
realidade/fendmeno social investigado (Bogdan, Biklen, 1994).

Nesse sentido, essa pesquisa segue as orientacdes e determinacfes éticas estabelecidas
para realizacdo de estudos cientificas em nosso pais, e 0s principios norteadores da Resolucao
n® 466 de 12/12/2012 do Conselho Nacional de Satde - CNS. Estando vinculada ao projeto de
pesquisa “A Queixa Escolar e o processo de ensino/aprendizagem nas escolas e no CEAPSI -
Centro de Estudos Aplicados em Psicologia®. A pesquisa foi submetida a apreciacio e
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, da UFCAT, via Plataforma Brasil, sob o
protocolo n° CAAE: 67844017.5.0000.5083, com aprovacdo consubstanciada através do
parecer n® 2206870, conforme Anexo A.

Desde a sua criagdo o projeto “A Queixa Escolar e o processo de ensino/aprendizagem
nas escolas e no CEAPSI - Centro de Estudos Aplicados em Psicologia”, tem congregado e
articulado pesquisadores de diferentes areas do saber, para a realizacdo de investigacGes
cientificas, que problematizem e superem o processo de medicalizacdo da aprendizagem,
subjetividade e do comportamento infanto-juvenil. Nesse sentido, tem-se desenvolvido ao
longo dos anos diferentes estudos e investigacdes pela equipe pesquisadora, tendo por objetivo
o enfrentamento a l6gica medicalizante produzida pelo sistema capitalista.

Dentre elas apresenta-se a pesquisa de Alvarenga (2017), que analisou a luz da Teoria
Historico-Cultural, as concepgdes das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
uma cidade do sudeste goiano, acerca do processo de medicalizacdo do fracasso escolar.
Através de entrevistas semiestruturadas e da reflexdo critica dos dados apreendidos, percebeu-
se que o conhecimento das professoras sobre a medicalizag&o do fracasso escolar, apresenta-se
de forma descontextualizada, compreendendo, assim, 0s problemas no processo de
escolarizacdo de forma fragmentada e unilateral. A autora problematizou os elementos
constitutivos do processo educativo apresentados nas falas das docentes que se relacionam com
as dificuldades no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, tais como: relagéo
ao material de trabalho, gestores, espaco fisico, alunos e familia, porém, percebe-se que nédo
ocorre a tomada de consciéncia docente sobre os possiveis problemas relacionados ao processo

ensino/mediacdo. Tornando-se necessaria a sistematizagdo e o conhecimento das relacdes

2 Projeto de pesquisa, ensino e extensdo, desenvolvido em rede pelo Ndcleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Psicologia Escolar e Educacional, que tem como objetivo geral problematizar a demanda da queixa escolar no
CEAPSI/UFCAT, decorrente dos processos de ensino-aprendizagem escolar. O projeto de pesquisa conta com a
participacdo de diversos profissionais e estudantes da Psicologia, Educacdo e Enfermagem, além de professores
da UFCAT e pesquisadores de outras instituicbes parcerias.
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existentes entre processo educativo e o0s contextos socio-histérico-culturais para uma
compreensao critica e integral sobre o desenvolvimento e a aprendizagem infantil.

Através de uma analise documental, Santos (2019) investigou sob a Otica da Teoria
Histdrico-Cultural, os motivos de encaminhamento ao CEAPSI de criancas de 6 a 10 anos com
queixa escolar, no periodo de 2012 a 2016. A autora problematizou o impacto da queixa escolar
na vida da crianca, e as concepcOes sobre a queixa escolar presentes nas pesquisas atuais, com
vista a tracar o perfil (idade, sexo, grau de escolaridade) dessa populacéo alvo de queixa escolar
no periodo de 2012 a 2016. Através da realizacdo da pesquisa observou-se que 0s principais
motivos de encaminhamento de criancas alvo de queixa escolar ao CEAPSI relacionam-se a
questdes de comportamentos e de dificuldades no contexto escolar, o que denota uma
concepcao psicologizante do desenvolvimento infantil, e uma visdo da Psicologia sob um
modelo/olhar clinico e individualizado. A autora enfatizou a importancia de reflexdes criticas
dos profissionais que atuacdo no contexto educacional, bem como da formacao em Psicologia,
para o rompimento das concepgdes alicercadas em padrdes de comportamentos, aprendizagem
e desenvolvimento direcionados a busca de um aluno ideal.

Moreira (2020), através da Teoria Historico-Cultural, dos fundamentos metodologicos
e filosoficos do materialismo histérico-dialético e da anélise de dados por meio dos ndcleos de
significacdo, investigou os sentidos atribuidos a queixa escolar, na perspectiva de professoras
do Ensino Fundamental, através de entrevistas realizadas com seis professoras que tinham
alunos atendidos no projeto do CEAPSI. A pesquisa evidenciou gque as queixas escolares sdo
atribuidas e responsabilizadas aos professores, e ao corpo orgénico do aluno. Tornando-se
necessario, segundo a autora, a mudanca de paradigmas sobre o fendbmeno da queixa escolar e
0 processo ensino-aprendizagem nas instituicdes educacionais. A organizagdo escolar e as
praticas pedagdgicas devem considerar 0s processos socio-historicos do desenvolvimento
humano e do modo como cada individuo se apropria do conhecimento e do saber cientifico.

Nesse sentido, a presente pesquisa busca contribuir com as investigagdes desenvolvidas,
promovendo a construcao de perspectivas educativas democraticas e emancipatorias, a partir
da compreensdo da complexidade dos processos educativos, e suas relagcdes dinamicas com a
sociedade e a cultura, gerando e promovendo posturas de empatia e respeito as diferencas.

Frente a compreensdo dos aspectos éticos e das articulagdes que se estabelecem na
pesquisa, refletiremos a seguir sobre a escolha do l6cus de desenvolvimento da investigagéo, o

processo de didlogo e as condugdes reflexivas com a municipalidade participante.
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1.3 Lécus da pesquisa

O estudo foi realizado em um municipio da regido metropolitana de Goiania, GO, que
de acordo com o Censo Demogréafico de 2010, possuia 17.398 habitantes, sendo a estimativa
para 0 ano de 2021 de 22.533 habitantes, distribuidos entre as zonas urbana e rural. Possui
densidade demografica de 18,43 hab./km?, 97,1 % de taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de
idade, sendo 1.217 criangas matriculadas na educagdo infantil, 3.227 alunos matriculados
ensino fundamental e 883 matriculados no ensino médico. O municipio conta com 7 instituicdes
de educacdo infantil, 10 escolas de ensino fundamental e 5 colégios de ensino médico. Bem
como, 258 docentes da educacao basica: 54 da educacdo infantil, 124 do ensino fundamental e
80 do ensino médio (IBGE, 2010).

Segundo o Censo Escolar de 2020 (INEP, 2020), 5.299 alunos estavam matriculados na
educacdo basica, nas modalidades Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Educacéo

de Jovens e Adultos - EJA. Conforme descrito na Tabela abaixo.

Tabela 1 - Matriculas Inicial em 2020

Unidades da MATRICULA INICIAL

Federagdo Ensino Regular EJA

g:;;zrfggr?csia Educacdo Infantil Ensino Fundamental Médio EJA Presencial

Administrativa | Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais Fund. Médio
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral

Estadual 0 0 0 0 0 0 1.068 0 640 0 37 0

Urbano

Estadual Rural 0 0 0 0 0 0 42 0 44 0 34 0

Mun. Urbana 79 398 619 112 1.614 0 394 0 0 0 62 0

Mun. Rural 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: INEP, 2020

O municipio tem economia baseada na agropecuaria, no comércio, e na industria® e

conta com um sistema educacional que atende desde o ensino infantil até instituicdes de ensino
superior (IBGE, 2010).

1.4 Caracterizacéo dos participantes

3 Apesar de buscarmos na literatura e em sites oficiais do governo, informag@es que pudessem colaborar para
descrever em que proporc¢do se da a divisdo das atividades econdmicas do municipio, ndo obtivemos éxito devido
a auséncia de informagdes que possibilitassem auxiliar na realizagdo do aprofundamento investigativo.
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A tomada de deciséo sobre a escolha e sele¢cdo da municipalidade, unidades escolares e
participantes da pesquisa, foi pautado em localidades da regido metropolitana goiana, que
atenda aos critérios de inclusdo na pesquisa, e verdadeiramente firmem parcerias para que o
trabalho possa ser desenvolvido com sucesso. A escolha de municipalidades vizinhas a capital
goiana se deu, por serem localidades que muitas vezes carecem de assisténcias e recursos, que
viabilizem a criagdo e o desenvolvimento de politicas publicas voltadas a educacao e a formacao
continuada docente.

Tura (2003, p. 192) nos esclarece que apds a construcdo do projeto de pesquisa e do
objeto de estudo segue-se “[...] o contato com as instancias regionais e centrais da administragdo
da educacéo escolar para obter as informacdes necessarias e a autorizacdo para a entrada na
escola”.

Assim, apds a reformulacdo de aspectos considerados necessario no projeto inicial,
entramos em contato com a Secretaria Municipal de Educacdo — SME I6cus da pesquisa, para
realizacdo do convite e articulagcdo de regime de parceria colaborativa SME-Pesquisador.

Durante a reunido com a secretdria de educacdo e as assessoras pedagogicas do
municipio, foi realizada a apresentacdo, problematizacéo e esclarecimento acerca da pesquisa,
assinatura dos termos de consentimento livre esclarecido, bem como a solicitacdo de
levantamento das unidades escolares que atendem alunos do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - AIEF, contato dos gestores e autorizagdo para inicio das investigacoes.

Esse momento de contato inicial foi marcado por grandes expectativas por parte do
grupo gestor da SME, que demostrou interesse para que a pesquisa pudesse ser desenvolvida
nas escolas do municipio, objetivando a melhoria qualitativa do ensino ofertado pelo municipio.

Apo6s anuéncia da SME, entramos em contato e nos reunimos com 0S grupos gestores e
professores das unidades de ensino para apresentacdo do projeto e convite para participacao.
Apesar da secretaria de educacao ter demostrado interesse e ter autorizado que as unidades de
ensino participassem da pesquisa, compreendemos que as institui¢des e os professores regentes
deveriam gozar de autonomia e liberdade de escolha, para decidirem participar ou ndo da
pesquisa. Assim, fizemos contato com as escolas municipais para apresentacdo do projeto e
convite para integracao a pesquisa.

O primeiro contato com as escolas foi feito com o grupo gestor da instituicdo para
apresentacdo do pesquisador e da pesquisa. O segundo encontro, por sua vez, foi realizado com
0s professores, no intuito de realizar a apresentacdo do pesquisador, do projeto de pesquisa e
esclarecimento sobre a importancia do projeto para as pesquisas educacionais e melhoria

qualitativa da educacéo.
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A primeira tarefa é estabelecer contato com respondente em potencial e assegurar sua
cooperacdo. Para estabelecer confianca, 0 pesquisador/entrevistador precisa
apresentar-se e indicar com e para quem trabalha. A seguir, precisa capturar o
interesse do respondente pelo tema, porque o tema é importante, especialmente para
o respondente. Nada melhor para expressar apreciacdo do que ressaltar o quanto
opinides e experiéncias do respondente sdo importantes (Gunther, 2003, p. 08).

No contato inicial com as escolas e os professores foi explicado os objetivos da pesquisa,
e como se daria 0 seu desenvolvimento (etapas, instrumentos, metodologia, dentre outros
aspectos). Foi pontuada a garantia do sigilo da identificacdo, tanto da escola, como dos
professores e alunos, e a realizacdo das observagdes, com cautela e discri¢do, para evitar
possiveis constrangimentos. Foi refletido com os docentes, também, a importancia da
participacdo deles na pesquisa, contribuindo assim, por meio de seus conhecimentos e
experiéncias com o processo formativo continuado docente, e para as pesquisas educacionais,
com vistas a construcao de espacos reflexivos sobre o trabalho docente enquanto prética social
de transformacéo da realidade.

Tanto os professores, como os gestores das 05 unidades de ensino que oferecem o ano
0 3° ano no municipio, demostraram interesse em participar da pesquisa, assim, foi realizada a
entrega em duas vias, sendo uma do pesquisador e a outra do participante, do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), momento em foi realizada a leitura
do termo e esclarecimentos a respeito da pesquisa, sua finalidade, riscos e beneficios,
participacdo voluntaria, garantia de anonimato e autonomia em deixar de participar da pesquisa,
em qualquer momento e/ou fase de desenvolvimento, sem penaliza¢do alguma.

Apoés a assinatura do documento, os profissionais receberem o link de acesso aos
questionarios de identificacdo inicial por meio do qual, foi realizada a selecdo da amostra final
de participantes. E importante ressaltar que 02 professores de duas das 05 instituicdes n&o
responderam ao questionario inicial, mesmo apds constante solicitacdo da coordenagdo
pedagogica, 0 que nos leva a compreender que ndo apresentavam interesse em integrar a
investigacdo em curso.

Procuramos ao longo do desenvolvimento da pesquisa construir uma relagédo de
confiangca com as professoras participantes, numa atitude de respeito ao trabalho desenvolvido
por cada uma. Percebemos que a garantia do sigilo e a compreenséo da vinculacdo da pesquisa
junto a universidade, muitas vezes, gerou demonstracdes de alivio e confianga que
possibilitaram a insercao do pesquisar no campo empirico, situagao essa percebida também com

0 corpo docente regente de outras turmas. Ademais, a imersdao no campo foi um importante



34

movimento de interacdo com as professoras, no qual obtivemos uma visdo mais dialética e
integral da educac&o, das praticas pedagogicas e da queixa escolar.

Os dados obtidos através do questionario inicial de identificacdo foram organizados e
analisados consubstanciando nos graficos apresentados na secdo de reflexdo sobre os dados
acessados. A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo foram selecionados 03 participantes
para realizacdo do acompanhamento e observacao das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, “[...] tendo acertado o I6cus de sua observacédo, o pesquisador ird iniciar
um processo de negociacdo com a escola, explicar as razGes de sua presenca constante e o que
pretende realizar no periodo de sua observacao no espaco educativo”, assim como nos esclarece
Tura (2003, p. 192).

Apds a selecdo das instituicdes e dos sujeitos participantes da pesquisa, 0S grupos
gestores e os professores das escolas foram contatados para organizacdo do processo de
observacgdo e acompanhamento das praticas pedagogicas.

Como veremos a seguir a escolha dos participantes da pesquisa pautou-se em critérios
de inclusdo e exclusdo construidos através dos objetivos estabelecidos para a pesquisa. Esse
processo de definicdo foi conduzido pelo questionario de caracterizacdo sociodemogréafico e

sera apresentado com maior riqueza de detalhes no item a seguir.

1.5 Critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes

Foram definidos como critérios de inclusdo: ser professor regente do 3° ano dos AIEF,
aceitar participar da pesquisa e ser docente efetivo da rede. Como critério de excluséo foi
delineado, ndo ser professor regente do 3° ano do Ensino Fundamental, ndo aceitar participar
da pesquisa, ter vinculo de trabalho temporério. Optou-se, também, por ndo desenvolver a
pesquisa em instituicbes e/ou com professores em que o pesquisador tivesse algum tipo
contato/aproximacéo profissional e/ou pessoal, anterior a realizacdo do estudo, buscando,
assim, um distanciamento maior entre pesquisador-objeto.

Ap0s a analise das respostas conferidas ao questionario, selecionamos 03 professores.
As observagOes foram realizadas em 03 instituigdes escolares, denominadas ficticiamente de:
Escola Municipal JASPI, Escola Municipal Menino Jesus e Escola Municipal ADAUDO. A
escolha dos pseuddnimos foi realizada pelas professoras participante da pesquisa, garantindo
aos docentes o exercicio da autonomia na construcdo das representacdes identitarias das

instituicbes em que desenvolvem suas atuacOes profissionais. Essas escolas atendem um
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publico diversificado de alunos, e localizam-se em diferentes regiGes da cidade. No que se
refere aos docentes, foram acompanhadas as préaticas pedagogicas de 03 professores, 0s quais
receberdo os nomes ficticios: Margarida, Angela e Preta. A escolha dos pseuddnimos foi
realizada pelos professores através do questionario de identificacdo, possibilitando-lhes o

exercicio da autonomia na construgdo de sua identidade representativa.

1.6 Participantes da pesquisa: formacao e atuacéo profissional

A sequir, apresentamos na Tabela 2 um breve perfil das professoras participantes da
pesquisa, e tendo o intuito de seguir os parametros éticos em pesquisa e a garantia da
preservacdo da identidade das participantes, substituimos os nomes das docentes por nomes

ficticios que foram sugeridos por elas através do questionario de identificacao.

Tabela 2 - Professores: Perfil, Formagao e Atuacdo Profissional

Formacdo Académica Tempo de Tempo de
Participante  Idade Formacéo Inicial Formacéo Continuada magistério  docéncia no
3°ano
Curso Instituicdo Ano Curso Instituicéo Ano
Preta 47 Pedagogia IEG 2001 Incluséo UNIVERSO - 20 10
Angela - Pedagogia UNIP 2013 Incluséo FABEC 2021 6 2
Margarida 42 Pedagogia UCG 2004  Alfabetizacédo UCG 2004 16 14

Fonte: Elaborada pelo autor

As trés professoras selecionadas séo regentes de turmas de terceiro ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, efetivos na rede de ensino do municipio no municipio e que aceitaram
participar da pesquisa, conscientes de que suas identidades seriam preservadas e de que a

identificacdo da escola também seguiria em sigilo conforme assegurado no TCLE.

1.6.1 Professora Preta

A professora Preta reside no distrito em que a escola se localiza, tem 47 anos, é casada,
ndo tem filhos, graduou-se em Pedagogia pelo Instituto de Educacao de Goias (IEG) em 2001,

especializou -se em Inclusdo na Universo, instituicdo em que também desenvolveu um curso
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de formag&o continuada em Alfabetizacdo. No decorrer de sua atuagéo profissional participou
de cursos e palestras sobre incluso, e nos momentos de formagéo do Programa AlfaMais* pode
aprimorar seus conhecimentos sobre as dificuldades de aprendizagem. E servidora efetiva na
rede municipal de educacdo, atua nos turnos matutino e vespertino, na Escola Municipal
ADAUDO, e trabalha h& 20 anos na instituicdo. Encontra-se ha 10 anos na docéncia do 3° ano
do Ensino Fundamental, ndo atua em outra instituicdo e foi modulada na escola e na turma em
que trabalha por escolha prépria. A turma do terceiro ano conta com 36 alunos regularmente
matriculados, divididos em duas turmas, uma no periodo matutino e outra no vespertino. Dos
36 alunos, 08 apresentam dificuldades de aprendizagem em leitura, escrita e nas operacoes
basicas da matemética e 01 aluno encontra-se em processo de alfabetizacdo. Segundo a
professora, o processo avaliativo € um dos maiores desafios que tém surgido ao lidar com
estudantes que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem, sendo necessario, em
sua visdo, que alguns desses fagam acompanhamento com fonoaudidlogo e psic6logo. Para a
professora Preta, administrar medicamentos a criangas com dificuldades de aprendizagem néo
é uma abordagem que se julga necessaria, uma vez que cada crianca tem seu proprio ritmo de

aprendizado, e o respeito por esse ritmo deve ser priorizado pelo educador.

1.6.2 Professora Margarida

A professora Margarida reside no municipio onde a escola se localiza, tem 42 anos, é
casada, tem filhos, graduou-se em Pedagogia pela Universidade Catolica de Goias em 2004,
instituicdo em que realizou sua especializacdo em alfabetizacdo no ano de 2004. Realizou o
curso de pos-graduacdo stricto sensu em Psicopedagogia e o curso de formacgdo continuada

Praler/Pacto Nacional da Educacéo® pela Secretaria de Educacio de Aparecida e Goiania, GO.

4 O Programa de Alfabetizacdo AlfaMais Goias, foi instituido no Estado através do Projeto de Lei N° 21.071 de
09 de agosto de 2021, “por meio do qual o Estado, no cumprimento do regime de colaboraggo, prestard cooperagao
técnica e financeira aos municipios goianos, que abrange estratégias e metodologias, com vistas a melhoria dos
resultados de alfabetizagdo” (Goias, 2021). O programa visa atender a Educacao Infantil e as turmas do 1°, 2° e 5°
ano do Ensino Fundamental, tendo o objetivo de garantir que todos os estudantes na rede publica de ensino do
Estado sejam alfabetizadas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, “reduzir os indices de alfabetizagao
incompleta e letramento insuficiente nas séries avangadas” (Goias, 2021) e melhorar os indices do Estado nas
avaliagdes do IDEGO (indice de Desenvolvimento da Educacio de Goiés) e no IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica.

5 “O Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos
Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios para assegurar a plena alfabetizacdo de todas as criancas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Para o alcance desses objetivos, as Ac¢Bes do
Pacto compreendem um conjunto integrado de programas, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas,
disponibilizados pelo Ministério da Educacédo, que contribuem para a alfabetizagdo e o letramento, tendo como
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A professora aponta que ainda ndo participou de curso que fale sobre queixa-escolar,
porém acredita que a sua formacdo lhe da embasamento para trabalhar com alunos que
apresentem dificuldades de aprendizagem, visto que o curso de alfabetizacdo realizado lhe
possibilitou 0 embasamento necessario para lidar com as dificuldades do processo de aquisi¢éo
da leitura e da escrita. A professora Margarida € servidora efetiva na rede municipal de
educacdo, com uma experiéncia de 17 anos no ensino e 16 anos na mesma instituicdo onde a
pesquisa foi conduzida. Ela leciona no 3° ano do Ensino Fundamental ha 14 anos, além de ser
professora efetiva em outra escola localizada em um municipio diferente. A escolha de ministrar
aulas na escola e na turma em que atua, como docente modulada, foi tanto uma deciséo pessoal
quanto uma escolha da administracdo, devido a sua vasta experiéncia no ciclo de alfabetizacéo.
Segundo a professora, as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem em alguns
casos precisam de acompanhamento com outros profissionais (médico, psicélogo,
psicopedagogo e etc.), visto que, apesar de alguns alunos ndo terem laudos, apresentam
comportamentos caracteristicos de transtornos, sendo necessario em alguns casos o uso de

medicamentos.

1.6.3 Professora Angela

A professora Angela mora na cidade vizinha ao distrito onde a escola encontra-se
localizada, formou-se em Pedagogia pela Universidade Paulista (UNIP) em 2013 e € p0s-
graduada em Inclusdo pela Faculdade Brasileira de Educacdo e Cultura (FABEC Brasil) no ano
de 2021. Apesar de ndo ter realizado nenhum curso que abordasse as dificuldades de
aprendizagem, considera que sua formacédo lhe possibilitou embasamentos e estratégias para
trabalhar com criancas que apresentam alguma dificuldade no processo de aprendizagem
escolar. O trabalho com a turma do 3° ano, e na escola em que se encontra modulada, partiu de
escolha pessoal da docente, que também ¢é professora efetiva na Educagdo Infantil
(Agrupamento V), em uma municipalidade vizinha ao distrito participante da pesquisa. Esta
no campo do ensino ha 6 anos, dos quais os Ultimos 2 anos foram dedicados ao cargo de
professora na Escola Municipal Menino Jesus. No ano de 2022, assumiu a responsabilidade de

lecionar para uma turma de terceiro ano composta por 26 alunos, dos quais cinco enfrentam

eixo principal a formacg&o continuada dos professores alfabetizadores. Essas a¢fes sdo complementadas por outros
trés eixos de atuacdo: materiais didaticos e pedagogicos, avaliagdes e controle social e mobilizagdo” (Brasil, 2014).
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desafios de aprendizagem, principalmente de natureza cognitiva, enquanto estdo no processo
de aquisi¢do da alfabetizacdo e aprendizado das opera¢cdes matematicas fundamentais.
Segundo a professora Angela, em alguns casos €& necessario que criangas com
dificuldades de aprendizagem tenham acompanhamento com outros profissionais (médico,
psicélogo, psicopedagogo e etc.), sendo necessario o uso de medicamentos para estabilizar e

ajustar suas funcdes neuroldgicas.

1.7 O espago escolar: caracterizacdo, funcionamento e organizagdo das instituigdes

educativas

Apds a analise das respostas conferidas pelos professores regentes ao questionario de
identificacdo, percebeu-se que 03 professoras atendiam aos critérios de inclusdo ao processo
investigativo, sendo convidadas a participar do processo de acompanhamento e observacéo das
praticas docente. As professoras encontram-se moduladas em trés diferentes instituicGes de
ensino que integram a rede municipal de educacdo, sendo uma localizada na area urbana da
cidade e duas em dois distritos do municipio integrante a pesquisa.

Apesar das instituicGes pertencerem ao mesmo municipio e estarem em localizacGes
geograficas préximas apresentam grandes diferencas e especificidades principalmente em
relacdo a comunidade atendida. A seguir, trazemos as principais caracteristicas destas

instituicoes.

1.7.1 Escola Municipal JASPI

A Escola Municipal JASPI foi criada em fevereiro de 1971 “devido ao crescimento da
cidade e de acordo com a necessidade da populag¢ao para o ensino de 1* a 4* série” (Escola
Municipal JASPI, 2022, n.p.). Sua construgéo foi realizada em um terreno doado pelos padres
Capuchinos na época e recebeu o nome do primeiro prefeito da cidade, sendo sua edificacdo
composta por dois pavilhées com seis salas de aula. No ano de 2000, a escola passou por um
processo de municipalizagdo, visto que desde a sua criacdo era mantida pelo Governo do
Estado, periodo esse em que foi construido mais um pavilhdo composto por trés salas de aula.

Em 2002 a escola passa a oferecer a comunidade a EJA, permanecendo até os dias de
hoje. No ano 2014, tendo o objetivo de atender as demandas da escola e da comunidade, foi

construido um auditério com capacidade para 350 pessoas. Com o crescimento da cidade e a
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ampliacdo do numero de alunos, em 2016 foi construido mais um pavilhdo contendo 4 salas,
uma quadra poliesportiva coberta e patio coberto. Em 2018 a escola comeca a disponibilizar o
6° ano do Ensino Fundamental, e em 2019 cria-se nas imediacdes da escola o Centro de Musica
para atender a populacéo da cidade.

A escola esté situada no centro da cidade, apresenta facil condi¢Ges de acesso e atende
a comunidade da area urbana da cidade que residem proximos a sua localiza¢do, bem como
alunos que moram na zona rural e bairros periféricos, que se deslocam até a instituicdo por meio
do transporte escolar. A comunidade atendida pela escola “é formada por familias de classe
média e classe baixa, a maioria reside na propria cidade, alguns vindo da zona rural” (Escola
Municipal JASPI, 2022, n.p.). Atualmente a escola encontra-se em processo de reestruturagéo
fisica através de reforma e construcdo de novas salas de aula.

A escola possui hoje 13 salas de aula com ar-condicionado e lousa branca distribuidos
em quatro pavilhGes, biblioteca, sala de professores, sala de coordenacdo pedagdgica, sala de
coordenacdo de turno, deposito para merenda, cozinha, banheiro masculino e feminino,
almoxarifado, auditorio, quadra poliesportiva coberta, depdsito para materiais de consumo e
secretaria escolar. Atualmente a escola conta com uma equipe de 57 funcionarios, oferece a
comunidade o Ensino Fundamental do 3° ao 6° ano no periodo matutino e vespertino e a EJA
(1° a0 5° ano) no periodo noturno, somando um total de 664 alunos regularmente matriculados.
O corpo docente é formado por professores concursados e contratos temporarios pertencentes
a rede municipal de ensino. A escola oferece 5 turmas de 3° ano, sendo 2 no periodo matutino

e 3 no periodo vespertino.

1.7.2 Escola Municipal Menino Jesus

A Escola Municipal Menino Jesus encontra-se localizada em um dos distritos do
municipio integrante da pesquisa, situando-se a uma distancia de 15 km do centro urbano da
cidade, em uma localidade considerada periférica. A criacdo da escola se entrelaca com a
criacdo do proprio distrito que foi planejado na 122 administragdo do municipio atendendo as
demandas de crescimento e desenvolvimento da cidade.

Segundo relatos orais de pessoas da comunidade, a escola foi criada com o objetivo de
possibilitar aos alunos da regido cursarem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na época
pré-alfabetizagdo a 4° serie, na fazenda de um dos moradores da regiao, “pois naquela época

ndo podia contar com o transporte estudantil para deslocar até uma escola mais proxima”
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(Escola Municipal Menino Jesus, 2022, p. 4). Para atender a comunidade do distrito e das
localidades proximas a ele a escola é criada pelo poder publico municipal da época, estando
localizada proxima a BR-153, “assumindo um carater democratizado a medida que proporciona
ndo apenas o aceso, mas a apropriacdo do conhecimento” (Escola Municipal Menino Jesus,
2022, p. 4).

O distrito tem crescido e se desenvolvido com o passar do tempo, atraindo um crescente
nimero de empresas e comércios que contribuem para a economia do municipio e para o
desenvolvimento econdmico e social do local. Apesar do seu crescimento e desenvolvimento,
0 desemprego ainda é uma realidade preocupante, principalmente entre os jovens que com a
proximidade com outro municipio vizinho se deslocam a procuram de emprego, aumentando,
assim, os numeros de evaséo escolar (Escola Municipal Menino Jesus, 2022).

Atualmente, a escola oferece os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental - 1° ao
9° ano (1° ao 4° ano no periodo vespertino e 5° ao 9° ano no periodo noturno), além da EJA (1°
ao 5° ano) no periodo noturno, “com o objetivo de exercer o papel de mediadora através do
dominio do cddigo cientifico e de suas linguagens, que permite ao cidaddo nao apenas a
interpretar a realidade, mas interagir com ela de forma consciente, critica e produtiva” (Escola
Municipal Menino Jesus, 2022, p. 4).

A escola conta com 12 salas de aula, 01 biblioteca, 01 secretaria — sala de direcéo, 01
sala de professores com banheiro, 01 sala de coordenacao pedagdgica, 02 banheiros para alunos,
01 banheiro para funcionarios, 01 quadra descoberta, 01 patio coberto, 01 péatio parcialmente
coberto, 01 horta. Ainda, hd uma equipe composta por 45 profissionais distribuidos nos trés
turnos de funcionamento da instituicdo, sendo 27 “professores regentes em sala de aula”, 06

“professores de apoio” e oferece a comunidade 02 turmas de terceiro ano no periodo vespertino.

1.7.3 Escola Municipal ADAUDO

A escola foi criada em 1979, e localiza-se em um dos distritos da cidade. Em sua criagédo
recebeu o nome de escola de 1° Grau, alterando sua nomenclatura em 1988 com a
implementacdo do 2° grau. O terreno onde a escola foi construida possui 10.000 m? e foi
adquirido atraves de doacGes de membros da comunidade. Em 2001, a escola passou por um
processo de municipalizacdo através da Lei Municipal 118/2021. Atualmente, 0 municipio tem

investido na construcdo de um novo prédio para a escola, sendo utilizado até 0 momento as
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edificacOes da escola estadual para a realizacao das atividades do municipio (Escola Municipal
ADAUDO, 2022).

A escola oferece desde o ano de 2006 o ensino fundamental em nove anos (5° ao 9° ano).
Os alunos atendidos pela escola em sua maioria sdo moradores do distrito, de comunidades
vizinhas e da zona rural, alguns utilizam o transporte escolar e sdo cadastrados em programas
de assisténcia social do governo. Grande parte dos alunos atendidos s3o de familias de “baixa
renda, por isso colaboram com os pais nas tarefas domésticas e até na roca, dificultando assim
o aprendizado®. Diante do exposto, os professores estdo atentos para saber dosar as atividades,
conciliando-as com a situagao psicossocial dos alunos” (Escola Municipal ADAUDO, 2022, p.
12).

O prédio fica localizado no centro do distrito contém 04 salas de aula climatizadas com
ar-condicionado, que comportam aproximadamente 35 alunos, 01 sala de diretoria, 02
banheiros masculinos e feminino, 01 banheiro para pessoas com deficiéncia, 01 cozinha, 01
deposito para merenda escolar, 01 sala de leitura, 01 laboratério de informatica, 01 quadra

¢ Sendo a escola uma instituicdo social responsavel pela transmissdo-assimilagdo do saber cientifico, tendo como
fungdo estimular a participagdo social dos alunos através da compreensdo critica das realidades em que estdo
insridos com vista a transformacdo social, deve conscientizar a comunidade escolar sobre as consequéncias do
trabalho infantil para a aprendizagem e desencolvimento da crianca.

O trabalho infantil é um problema social de natureza complexa, que nas Ultimas décadas tem sido objeto de estudos
em diversos paises, resultando na criacdo de politicas publicas voltada a defesa dos direitos da crianca e do
adolescente. No Brasil, segundo as legislacdes trabalhistas o trabalho infantil é proibido antes dos 16 anos, sendo
sua autorizagdo concedida a partir dos 14 ano quando se restringe a condi¢do de aprendiz. Percebe-se nos Gltimos
anos um avanco na reducéo das estatisticas sobre o trabalho infantil em nosso pais, devido dentro outros fatores,
a elaboragdo de programas sociais e ao desenvolvimento de politicas publicas que tém impactado no cenario,
social, politico e econdmico do pais, bem como, as articulagdes e desenvolvimento de a¢Oes por instituicbes ndo
governamentais — ONGs (Brasil, 1998; Cacciamali et al, 2010; Duarte; Silveira Neto, 2010).

As desigualdades sociais do sistema capitalista ttm conduzido ao ingresso da crianga ao mercado de trabalho como
estratégia de sobrevivéncia de familias pobres. O que corrobora para a transmissdo e persisténcia do ciclo
intergeracional do trabalho infantil entre as familias pobres, tendo como resultado, a auséncia de acesso e
permanéncia & educagdo escolar, elevacdo das desigualdades de renda, redugdo do desempenho escolar e a
diminuicgdo das possibilidades de progresso econdmico e mudanca das estruturas sociais a que estdo submetidos
(Batista; Cacciamalli, 2006; Aquino et al, 2010).

Nesse sentido, o trabalho infantil € determinante por questBes estruturais e econdmicas, e pela inter-relacionar-se
com a pobreza, as desigualdades de oportunidades e a exclusdo social, assim as crian¢as tendem a ser inseridas no
mercado de trabalho, quando o salario da familia ndo lhe possibilita a subsisténcia, estando a sua erradicacdo
relacionada a amplas transformagdes sociais ligadas ao desenvolvimento de politicas socioecondmicas de curto,
médio e de longo prazo. O trabalho infantil afeta negativamente o acesso e permanéncia da crianga na escola e
compromete a sua aprendizagem e desenvolvimento diminuindo as possibilidades de desenvolvimento integral da
crianca. Apesar de percebermos uma reducgdo dos indices estatisticos de trabalho infantil no Brasil, ainda temos
um longo caminho a trilhar para a sua erradicagdo. Assim, torna-se necessario o desenvolvimento de agdes na
escola de conscientizacdo e eliminacdo do trabalho infantil, através de campanhas, conversas, reflexdes e
orientacbes da comunidade escolar em reunides e atividades da escola de conscientizacdo, sensibilizacdo e
mobilizacdo a respeito dos maleficios a crianca no presente e no futuro; a criacdo de parcerias com a secretaria de
assisténcia social, o ministério publico e o conselho tutelar, para a criacdo de programas de mapeamento, avaliacéo
e acompanhamento socioeconémico dos alunos; criacdo por parte da prefeitura de estratégias de formacdo
profissional e encaminhamento dos responsaveis a oportunidades de emprego, dentre outros.
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poliesportiva coberta, 01 patio amplos descoberto e gramado. A ¢ dispde de agua canalizada,
energia elétrica, jardins no entorno, boa iluminagéo e arborizagdo. “Para alojar a quantidade de
alunos matriculados a Escola conta ainda com um espaco alugado em frente a Instituicdo que
conta com uma sala de aula e uma sala multimidias, além da cozinha” (Escola Municipal

ADAUDO, 2022, p. 5).

1.8 Instrumentos de acesso aos dados

O processo de escolha dos instrumentos de acesso aos dados da pesquisa requer um
planejamento detalhado, tendo em vista os objetivos e referenciais tedricos e metodolégico do
estudo. Nesse sentido, foram definidos para construgdo dos dados 0s instrumentos: questionario
de identificacdo e a observacao das préticas pedagogicas.

De acordo com Gil (2002, p. 114), o processo de acesso e apreensdo dos dados de uma
pesquisa sdo desenvolvidos com o auxilio de trés técnicas: a interrogacdo/questionario, que €
composta por um [...] “conjunto de questdes que sao respondidas por escrito pelo pesquisado”;
a entrevista que ¢ uma “técnica que envolve duas pessoas numa situagdo “face a face” e em que
uma delas formula questdes e a outra responde™; ¢ o formulario onde [...] “o pesquisador
formula questdes previamente elaboradas e anota as respostas”.

A observacédo participante é um importante recurso técnico no estudo de campo, que
poderdo por meio da autorizacdo dos participantes, serem registradas e documentadas de forma
escrita, visual e/ou auditiva visando ampliar as possibilidades de analises e interpretacdes
detalhadamente do universo do cotidiano acompanhado (Cruz Neto, 2002; Ludke; André,
1986).

O questionario tem por objetivo conhecer e caracterizar informacdes gerais sobre 0s
professores regentes do 3° ano, buscando compreender quais atendem ou ndo aos critérios de
inclusdo na pesquisa. Optou-se pelo uso do termo “caracterizagdo” e ndo as expressdes
identificacdo e/ou levantamento de dados pessoais, termos mais usuais nas nomenclaturas de
itens e/ou titulos de questionarios, por entendermos que a finalidade do questionario da pesquisa
¢ 0 de caracterizar a amostra, N0 nosso caso 0s participantes, evitando assim, possiveis
contradicdes de interpretacfes quanto ao carater de confiabilidade do anonimato dos individuos
e das informacdes dadas (Gibbs, 2009; Gunther, 2003).
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1.8.1 Questionério de identificacédo

Destinado aos professores modulados no 3 ano do AIEF do municipio l6cus da pesquisa,
0 questionario (Apéndice B) foi elaborado e desenvolvido com o objetivo de verificar quais 0s
professores atendiam ou ndo aos critérios definidos para participacdo na pesquisa. O
questionario apresentou questdes que visam caracterizar aspectos relacionados a formacéo e
atuacdo profissional dos sujeitos, de forma que se possa ter uma compreensdo mais
abrangente/geral sobre a trajetoria formativa e profissional dos professores.

Buscando a dinamizagdo tempo-espago e maior conforto e comodidade aos
participantes, foi proposto aos professores a realizacdo do questionario através do aplicativo de
gerenciamento de pesquisas Google Forms. Posteriormente, os dados apreendidos foram
organizados e dispostos na forma de quadros e tabelas os quais estdo apresentados na secéo de

discussao e analises.

Do ponto de vista da padronizagdo das perguntas e do Potencial para transcrever as
respostas, instrumentos distribuidos por meio de e-mail tém grande potencial. Além
do mais, sdo mais rapidos do que survey por telefone e mais barato, porque eliminam
custos de entrevistador (survey pessoal ou por telefone), papel impresso, selo (survey
pelo correio) (Ginther, 2003, P. 33).

As tecnologias digitais e os ambientes virtuais estdo cada vez mais presentes nas
atividades e pesquisas académicas, atuando como instrumentos de apoio na construcdo do
conhecimento cientifico. Dentre elas, destaca-se 0 Google Forms, aplicativo de gerenciamento
de pesquisas em crescente uso no processo de construcdo de dados em pesquisas académicas,
por ser um recurso digital gratuito, de facil acesso e manuseio, que possibilita aos sujeitos
participantes da pesquisa praticidade nas respostas ao questionario, que podem ser realizadas
em qualquer local e hora. Ao final da pesquisa apds o envio, as respostas conferidas sdo
imediatamente disponibilizadas ao pesquisador que criou o formulario. A respostas sdo
armazenadas em planilhas (Google Sheets) podendo ser visualizadas em graficos ou mesmo de
forma bruta em planilhas, possibilitando ao pesquisador maior agilidade no processo inicial de
construcdo de dados e reflexdo dos resultados (Mota, 2019).

A utilizacdo do Google Forms para realizacdo dos questionarios, possibilitou
experienciar o uso de diferentes estratégias e recursos na producdo de pesquisa cientifica.
Dinamizando o tempo e diminuindo a distancia, que muitas vezes se apresenta como um fator
que dificulta, o envolvimento e a participacdo dos sujeitos em atividades, que requer maior

dispéndio de tempo em deslocamentos.



44

1.8.2 Observagdo participante das praticas pedagogicas no contexto-escolar

A observacdo participante desenvolve-se atraves do contato direto entre o pesquisador
e o fendmeno investigado. Buscando assim, compreender o objeto/fendmeno em seu contexto,
para a apreensdo de sua esséncia, por meio da sua materialidade e das suas relagdes com a
totalidade. A “observagdo possibilita, ndo s6 0 acimulo de dados, como o descortinar de novos
direcionamentos, novas focalizagdes e acertos de rota” (Tura, 2003, p. 191).

O pesquisador insere-se na realidade investigada e enquanto parte do contexto de/em
observacdo registra e narra situagdes cotidianas, tendo a intencdo precipua de analisar e refletir
de forma critica as complexidades, maltiplas dimensoes e redes de significados que compdem
e determinam o fendmeno pesquisado. “La investigadora o el investigador hacen una inmersion
en el contexto. Se introducen dentro del grupo de estudio y llegan a formar parte de él, de tal
forma que se tienen vivencias de primera mano que permiten comprender la situacion o el
comportamiento del grupo” (Guardian-Fernandez, 2007, p. 190).

Durante o processo, a0 mesmo tempo em que o pesquisador modifica o contexto, por
ele também é modificado, criando, assim, uma relacdo investigativa viva, interativa e dindmica
entre 0 pesquisado, 0s sujeitos e seus contextos, rompendo com as premissas de
pseudoneutralidades positivistas.

Através das observacGes imergimos no universo dos participantes, procurando
compreender a partir de seus ambientes naturais, seus comportamentos e concep¢des. Nesse
sentido, foi possivel observar e apreender varios episddios do cotidiano escola, por meio das
quais tornou-se possivel acompanhar, observar e refletir sobre a pratica pedagogica docente.

Contudo, precisamos reconhecer que somos parte do mundo que estudamos e que,
portanto, ndo podemos escapar do senso comum, nem evitar nossa interferéncia no
fendmeno que investigamos. Por outro lado, lidamos com o que as pessoas dizem,
documentam ou reagem em situacdo de pesquisa Este é o0 nosso material de trabalho
(Tura, 2003, p. 186)

E importante que o pesquisador compreenda os efeitos de sua presenca no campo, € as
possiveis articulagfes, interpenetragdes e reflexibilidades que ela pode ocasionar no
fendmeno/objeto pesquisado, para que suas reflexdes sejam pautadas na compreensao do objeto
em sua totalidade e esséncia, e ndo em visbes fragmentadas e parciais da realidade social

observada, construida a partir das observacoes e impressées unidimensional do pesquisador.

7“0 investigador estd imerso no contexto. So introduzidos no grupo de estudo e tornam-se parte dele, para que
tenham experiéncias em primeira mao que lhes permitam compreender a situagcdo ou o comportamento do grupo”
(Guardian-Fernandez, 2007, p. 190, traducéo nossa).
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A observacao participativa requer do pesquisador a disponibilidade e o investimento
intenso de tempo que possibilitard a reconstrucao analiticas e a construgdo de novas formas de
interacdo, contato e aproximacdo com o fendmeno observado, bem como o delineamento de
novos focos de andlise que se relacionam com o fendbmeno observado e que em um primeiro
momento ndo foram considerados.

As observagdes participantes ndo foram conduzidas por um roteiro de observagéo
previamente estabelecido, e tentamos direcionar nosso olhar ao cotidiano das instituicoes e dos
professores participantes. Porém, orientamos as observacGes a partir de algumas categorias
definidas por Gariboldi (2003), sendo elas: o espaco — local/cenario/contexto em que se
desenvolve a situac¢do social; os participantes — as pessoas que se inserem e atuam no contexto
investigado; as atividades — as acdes/atividades desenvolvidas pelos sujeitos; os agrupamentos
— formas de organizacdo e agrupamento dos sujeitos; e as modalidades de gestdo — formas de
conducéo das atividades definidas pelo professor.

Apesar de Gariboldi construir essas categorias para avaliacdo pré-escolar, consideramos
que elas se apresentam também como adequadas ao desenvolvimento das observacdes no
ensino fundamental. O acompanhamento e as observacdes realizadas foram registrados em um
diario de campo, buscando sempre manter uma perspectiva de totalidade, e atentando-se aos

objetivos do estudo.

Muitos pesquisadores mantém um diério ou um caderno de notas no qual registram
suas ideias, discussdes com colegas, nogdes sobre o prdprio processo de pesquisa e
qualquer outra informacéo pertinente ao processo como um todo e a analise de dados.
Essa é uma boa ideia para qualquer pesquisador em qualquer etapa do caminho. Para
alguns, o diario € um documento muito pessoal e reflete sua prépria “trajetoria” ao
longo da pesquisa. Para outros, é um documento muito mais amplo, mais como o que
alguns chamam de diario de campo ou diario de pesquisa, que inclui um comentario
cotidiano sobre os rumos da coleta de dados e percepcdes, ideias e inspiracbes sobre
a analise (Gibbs, 2009, p. 45).

O diario de campo é um recurso, um instrumento indispensavel ao qual o pesquisador
anota, registra e descreve de forma mais completa e precisa as vivéncias, percepcles e
observacdes e os diferentes momentos da pesquisa realizadas ao longo de sua imerséo na
realidade investigada. Possibilitado ao pesquisar revisitar as memorias e 0s registros imagéticos
depreendidos das observagoes, tornando a analise, interpretacéo e reflexdo dos dados fidedigna

aos acontecimentos. “En el Cuaderno de Campo, Registro o Diario de Campo relatan-describen
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sus sensaciones, descripciones, acontecimientos, interacciones, eventos, sucesos, hechos, entre
otros” (Guardian-Fernandez, 2007, p. 190)2.

Os registros realizados no diario de campo devem pautar-se em anotacdes densas das
observacdes, € ndo na mera descricdo dos fatos, visto que 0s acontecimentos cotidianos
realizados nos espacos escolares devem ser compreendidos numa totalidade integrada,
atentando-se aos contextos das relagdes e condi¢des sociais de producdo, em detrimento de uma
visdo fragmentada e destituida de significado. E necessario que o pesquisador compreenda essas

articulaces e as considere no momento de reflexdo dos dados construidos.

1.9 Anélise e discussao dos dados

Os dados construidos durante as observaces foram compilados e organizados para
analise e reflexdo. Nesse sentido, todos os materiais que foram apreendidos/levantados durante
0 estudo de campo, sejam eles falados, escritos, observados e/ou expressos pelos sujeitos,
configuraram-se em documentos passiveis de analise, e em instrumentos capazes de nortear a

compreensdo das problematicas levantadas.

Quando o pesquisador se distancia do campo e se envolve na interpretacéo dos dados
tem por parametro os pressupostos tedricos a que o estudo se filia, ou seja, 0s critérios
de julgamento e as bases da interpretacdo estardo vinculados a tradi¢do epistemolégica
que orienta o trabalho (Tura, 2003, p. 2002).

Foram utilizados como instrumentos de analise os nucleos de significacdo, visando,
assim, uma melhor compreensao das contradi¢fes, aproximacdes, distanciamentos, sentidos e
significados que constituem os discursos/concepcles e a atuacdo/pratica profissional dos
sujeitos frente a realidade a qual se relaciona, e as mediagdes sociais e historicas que sdo
unidades dialéticas da fala e do pensamento (Aguiar; Soares; Machado, 2015; Aguiar; Ozella,
2006, 2013, 2016).

Essa proposta metodoldgica possibilitou o estabelecimento de um olhar para além da
aparéncia superficial do objeto, tornando possivel, compreender a complexidade, as
contradicGes e a dialética social do objeto, e a apreensdo de sua esséncia, em detrimento da

descri¢do descontextualizada de palavras sobre o fendmeno observado.

8 “No Caderno, Registo ou Diirio de Campo descrevem as suas sensacdes, descricdes, eventos, interacdes,
acontecimentos, ocorréncias, factos, entre outros” (Guardian-Fernandez, 2007, p. 190, tradugéo nossa).
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Nesse sentido, através da negacao do discurso tal como se apresenta no campo empirico,
é possivel que o pesquisador apreenda os significados e os sentidos atribuidos pelo sujeito ao
fendmeno investigado. Esse movimento dialético de analise do processo de significacdo da
realidade parte do todo para chegar as relacdes gerais e abstratas.

Os nucleos de significacdo sdo procedimentos metodoldgicos que possibilitam ao
pesquisador realizar o movimento de andlise dos dados para além da aparéncia empirico,
oportunizando [...] “passar da aparéncia das palavras (significados) para sua dimensao concreta
(sentidos)” (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 61).

Segundo Ludke e André (1986), a analise é um processo reflexivo que se encontra
presente durante todo o desenvolvimento da pesquisa, tornando-se mais enfatica e perceptivel
apos a apreensdo dos dados. Todas as decis@es, dire¢bes e caminhos percorridos desde o inicio
da pesquisa sao definidos por analises. A escolha e compreensdo da tematica a ser analisada, a
pertinéncia e relevancia do estudo, os aspectos a serem enfatizados, s&o conduzidas por um
movimento de analises e reflexdo dos dados a partir dos referencias tedricos e metodoldgicos
do trabalho.

Nessa premissa, a analise dos dados alicerca-se na problematizacdo de todos os dados
reunidos ao longo da pesquisa, sejam eles relatos de observacao, diarios de campo, enunciados,
comunicagdes e documentos diversos acessados ao longo do desenvolvimento do trabalho.
Tudo € passivel de interpretacdo e significagdo, visto que, “por detras do discurso aparente
geralmente simbdlico e polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar”, independe
de quem seja o interlocutor (Bardin, 2016, p. 14).

A andlise desenvolve-se em dois momentos: 12 organizacdo de todo material que
consubstancia dos dados; 22 divisdo a partir dos seus elementos componentes, ou seja,
inferéncia de padrdes, relacdes e componentes similares, onde constroi-se as categorias,
considerando sempre suas relacdes com outros componentes e com o todo. A construcdo das
categorias deve levar em consideracdo os conteidos manifestos e explicito nos materiais, bem
como os contetdos implicitos e as contradi¢bes, muitas vezes silenciadas.

A inferéncia da frequéncia de um contetdo/caracteristica/informacéo constitui-se em
elemento significativo a ser observado e considerado na analise de dados, possibilitando ao
pesquisador regressar as vivencias depreendidas no estudo de campo, para apreensdo critica das
causas e efeitos, os sentidos e significados, dos contingentes e estruturas do fenémeno
investigado.

O processo de analise por meio dos nucleos de significacdo foi conduzido pela

compreensdo das relacdes que compdem e determinam o fendmeno observado. Sendo assim,
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procuramos identificar os aspectos que foram relevantes para atender aos objetivos propostos
pela pesquisa, considerando a compreensao dos excertos a partir do todo, bem como de sua
materialidade no mundo concreto e a partir da compreensdo do movimento da contradicao.
Visto que, [...] “0s elementos determinantes das formas de significacdo da realidade nao estdo
ao alcance imediato do pesquisador. O real ndo se resume a sua aparéncia” (Aguiar; Soares;
Machado, 2015, p. 60).

Para apreender as unidades de sentido expressos pelos sujeitos, realizou-se através de
uma leitura flutuante® a organizacéo, selecéo e escolha dos documentos a serem analisados.
Buscando assim, a formulacdo de hipéteses, objetivos, indices e dos indicadores que
fundamentaram a interpretacéo e a compreensdo dos dados embasados no aporte tedrico sobre
0 qual a pesquisa se sustenta.

Os materiais organizados e selecionados foram explorados e lidos sistematicamente,
levando em consideracdo os objetivos da pesquisa. Nesse sentido, buscamos analisar situagoes
que foram vivenciadas no cotidiano escolar, durante as observagdes, procurando refletir de
forma critica sobre os elementos, aspectos, situacdes e comportamentos que foram apreendidos
durante a observacao das préaticas pedagdgicas e descritos no diario de campo.

Esse processo de reflexdo possibilitou a identificacdo de palavras, frases, contetdos
tematicos e expressdes carregadas de sentidos e significados em seu contexto, bem como a
construcdo dos pré-indicadores e indicadores que posteriormente constituiram os nucleos de
significacao.

A analise inicial dos dados possibilitou a identificacdo dos pré-indicadores. Os pré-
indicadores sdo palavras e expressdes que ddo indicios de como os sujeitos pensam, sentem,
agem e se relacionam, a partir dos elementos e caracteristicas da cultura a qual estdo imersos,
convertendo-as em funcdes psicoldgicas. Eles ndo sdo palavras isoladas e vazias, sdo unidades
do pensamento verbal e da fala intelectual que expressao a materialidade historico-social do
sujeito e as significacbes construidas frente a realidade vivida. As palavras ndo se reduzem asi
mesmas, nem se limitam a dimensdo linguistica do pensamento e as dimensoes intelectuais da

fala, elas séo expressdes das relacdes historicas e socialmente determinadas.

® A leitura flutuante compreende a realizacdo de diversas leituras do material selecionado, para que que o
pesquisador possa, conhecer, se familiarizar e se apropriar dos textos/documentos. Possibilitando ao investigador
apreender, selecionar destacar e organizar os pré-indicadores para a construgao dos futuros nicleos de significagao
(Aguiar; Ozella, 2006, 2016; Trivifios, 1987).
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Atraveés da leitura sistematica dos dados construidos através das palavras enunciadas
pelos participantes, e ao longo das observagdes participantes, foi possivel realizar a defini¢do
dos pré-indicadores, que se constituem em elementos apreendidos através do campo empirico
constituidos de importantes aspectos e informacdes para compreenséo e analise do movimento
de significacdo da realidade pelo sujeito.

O levantamento dos pré-indicadores € um processo empirico da pesquisa em que 0
pesquisador deve apreender [...] “ndo simplesmente as afirmacfes verbais do sujeito, mas
também as significacdes da realidade que se revelam por meio das expressdes verbais, que sdo
sempre carregadas de afeto” (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 64). Esse movimento
compreende o processo de constituicdo dos sentidos através das multideterminacfes do
concreto.

Os pré-indicadores sdo palavras que vao da dimensao empirica a abstracéo da realidade.
Seus significados devem partir da compreensdo da dialética da totalidade e das maultiplas e
multiformes mediacfes do sujeito histérico. As mediacBes que constituem a realidade
investigada devem ser analisadas em uma dimensao historico-dialético, compreendendo as
articulacGes histdrico-sociais das relacdo singular-particular-universal.

E realizado simultaneamente durante o levantamento dos pré-indicadores, o movimento
de sintese, pois 0 pensamento é mediado pelo movimento dialético de andlise e sintese. Assim,
ndo se separa em etapas rigidas e desconexas a analise e a sintese de uma realidade complexa.

Apds o levantamento dos pré-indicadores e de suas multiplas leituras e analises, eles
foram articulados e agrupados em relacdo as suas “similaridades”, contradi¢des,
“complementaridade” e/ou contraposi¢ao, resultando na abstracdo dos indicadores,
possibilitando a aproximacdo com as formas de significacdo e os sentidos constituidos pelo

sujeito atraves de complexas e contraditorias relagdes historicas.

No caso dos indicadores, eles contém, como elemento essencial, conteidos oriundos
das relagdes existentes entre eles. Com isso, queremos dizer que, embora as
afirmacdes/teses definidas como pré-indicadores ndo evidenciem, de forma imediata,
as respostas necessarias as questoes aventadas pelo pesquisador acerca da realidade,
sdo elas, como producgdes subjetivas mediadas pela historia e pela cultura, que lhe
permitem abstrair os indicadores que as configuram e, assim, 0 aproximam das zonas
de sentido que constituem o sujeito (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 68).

Buscamos nessa segunda etapa apreender o processo de articulagdo dos pré-indicadores
e a forma com que constroem as significacGes da realidade. Durante 0 movimento dialético de

andlise e sistematizacdo dos indicadores, € retomado o processo de sintese e abstragdo das



50

contradicOes e articulacOes entre partes-todo, que se configuram nas relacdes de constituigéo
dos indicadores, presentes na dimensdo empirica do conhecimento.

A categoria contradicdo possibilita a compreensdo das relagbes contraditérias
constitutivas entre os indicadores, e a compreensdo do fenbmeno em sua esséncia em
detrimento da apreensdo de caracteristicas basicas da realidade investigada.

Concluido o levantamento dos indicadores, foi realizada a construcdo dos nucleos de
significacdo, através da articulacdo dos indicadores para compreensdao mais profunda da
realidade estudada, e dos sentidos que 0s sujeitos constituem por intermédio das relacfes que
desenvolve com o fendmeno investigado.

A construcao dos nucleos de significacdo desenvolve-se por meio do movimento que
vai das abstracGes a concretude da realidade. Essa etapa do procedimento metodologico volta-
se, mais especificamente, ao movimento de sintese e a superacdo do discurso aparente e a
andlise fragmentada do fendmeno. Os sentidos presentes nas falas e discursos dos sujeitos sao
analisados em uma dimensdo dialética, em que a fala e 0 pensamento articulam-se com as
contradicGes e os determinantes histdrico-sociais da realidade concreta.

O pesquisador parte das categorias simples apreendidas no processo de levantamento e
sistematizacdo dos pré-indicadores e busca compreender as principais categorias
metodoldgicas, e as relagdes, mesmo que ocultas, em um primeiro momento da analise, e que
constituem os sentidos atribuidos pelo individuo (Aguiar; Soares; Machado, 2015).

Essa € uma fase construtiva-interpretativa dos sentidos, exigindo do pesquisador a
capacidade de sintese mais elaborada/profunda e a compreensao da realidade em sua totalidade,
visto que os sentidos ndo sdo fendmenos naturais, mas construcdes sociais e historicas que

determinam o modo de pensar, sentir e agir dos sujeitos participantes da pesquisa.

Por isso, é nessa terceira etapa do procedimento que o pesquisador, mediado pela
sistematizacdo dos indicadores (abstragdo das categorias simples), tende a passar de
uma visdo empirica para uma visdo concreta da realidade, isto é, avancar da
compreensdo do significado para a compreensdo do sentido da palavra enunciada pelo
sujeito (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 71).

A sintese € 0 movimento de articulacdo critica entre as partes apreendidas do todo.
Pensamento e fala sdo os elementos histéricos e contraditérios mediados pelos sentidos e
significados sobre a realidade, e sdo o resultado das multiplas relacfes dialéticas historicas e
sociais das realidades ao qual o sujeito encontra-se inserido.

Embora a analise de dados tenha sido organizada em etapas, ela ndo se desenvolveu de
forma linear e estatica. Mas em uma dimensao dialética através da compreensdo da “totalidade

dos elementos objetivos e subjetivos que constituem as significagdes produzidas pelo sujeito,
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as contradi¢des que engendram a relagdo entre as partes ¢ o todo” (Aguiar; Soares; Machado,
2015, p. 63), pois, as significacBes constituidas pelo sujeito se materializam nas agfes e
atividades em que o sujeito participa. “Por isso, a organizacdo de uma etapa € sempre
constituida pela sistematizagdo de outra” (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 63).

Consideramos para a andlise e reflexdo de dados as informagdes obtidas através do
diério de campo resultante da sistematizacao das observagdes realizadas, que possibilitaram ao
pesquisador apreender as concepcdes e 0s sentidos atribuidos pelos professores sobre as préaticas
docente e a queixa escolar. Os dados foram organizados e compilados em 04 nucleos de
significacdo segundo os objetivos da pesquisa. ApOs essa etapa a pesquisa conduziu-se para
andlise, reflexdo e articulacdo dos dados presentes em cada nucleo de significagdo com o
referencial tedrico e metodoldgico que estrutura a pesquisa. Cabe ressaltar a atencdo e
sensibilidade de ndo desconsiderar e descontextualizar as condi¢6es historico-sociais e culturais
que constitui este trabalho, buscando, assim, responder de forma critica a problematica inicial
levantado e aos objetivos correspondentes da pesquisa.
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"0 traballho educative & o abo doproduzivy diretae
infencionalmente, em. cadb, individuo singulor, o humanidode que
& produzid, hisbvica, o eolebivament, pell conjuntis Ao,
foocans”

Denmeval Saviani
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2 ANALISE E PROBLEMATIZACAO DOS DADOS: UM OLHAR SOBRE A

PRATICAS PEDAGOGICAS

Os dados construidos durante o desenvolvimento da pesquisa foram analisados,

conforme j& exposto anteriormente, com base nos nucleos de significacdo. No Quadro 1

apresentamos o processo de organizacao do material empirico até a construcdo destes nucleos

tendo como objetivo compreender o fenbmeno em sua totalidade a partir dos sentidos e

significados constituidos pelo sujeito frente a realidade.

Quadro 1 — Construgdo dos Nucleos de Significacdo

Nucleos de Significagdo

Indicadores

Pré-Indicadores

1 Contexto pandémico e seus
desdobramentos na aprendizagem
e desenvolvimento escolar

2 A relacéo familia-escola: desafios,
(des)encontros e (im)possibilidade

3 Percepcdes e intervencdes
docentes diante de situagbes de
(in)disciplina e conflito no espago
escolar

4 Aprendizagem, desenvolvimento,
processo ensino-aprendizagem e
mediagdo

Pandemia e o processo ensino-
aprendizagem escolar

Ensino remoto e a dificuldade de
escolarizagéo (queixa-escolar)

Ensino remoto e acompanhamento
docente e familiar na aprendizagem e
desenvolvimento escolar

Acompanhamento familiar da trajetéria
escolar da crianga

A importancia da parceria entre familia e
escola para a aprendizagem e
desenvolvimento escolar

Mediagdo docente diante de situagdes de
conflito

Condicionante X reflexdo critica no
processo ensino-aprendizagem escolar

Acesso ao conhecimento e ao saber
cientifico: um direito de todos

Inclusdo e participacéo discente ativa no
processo ensino-aprendizagem

Mediag&o e interagdo no processo ensino-
aprendizagem escolar

Pandemia, escola, aprendizagem,
processo ensino-aprendizagem,
dificuldades de aprendizagem, aula

online, acompanhamento e mediagéo

Familia e escola, atividade de casa,

acompanhamento  familiar, parceria
familia e escola, ajuda e
acompanhamento familiar

Conflitos entre alunos, violéncia,

contexto social, mediacdo docente,
indisciplina, roda de conversa, punicéo,
diadlogo, briga

Atividades adaptadas, acesso ao
conhecimento, atividade diversificada,
reforco, respeito as diferencas e
especificidades, mediacdo, auxilio,
ajuda, colaboracéo, interacdo

Fonte: Organizado pelo autor.

Os nucleos de significacdo contemplaram questBes que nos permitiram atender aos

objetivos propostos pela pesquisa. Os significados e os sentidos atribuidos pelos sujeitos ao

fendmeno investigado s@o importantes elementos de anélise e interpretacdo utilizado pelo

pesquisador. Nesse sentido, a palavra é um complexo sistema de fungdes semaénticas e

psicologicas que expressam as condi¢Ges materiais objetivas e subjetivas no contexto no qual é

produzida.
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A organizagdo dos Nucleos de Significagdo € o momento mais direcionado para a
sintese. Atraves do processo dialético dos indicadores o pesquisador busca compreender a
realidade concreta do fendmeno investigado, através da articulacdo entre os sentidos,
significados, a fala e o pensamento dos sujeitos. Os Nucleos de Significacdo expressam 0s
principais aspectos apreendidos do fendmeno investigado, e possibilita ao pesquisador
interpretar os aspectos empiricos apreendidos em campo.

Conduzimos o processo de organizacdo dos dados atraves da construgdo de sentidos e
significados pelas professoras, buscando apreender a articulacdo dos nucleos de significacdo na
conjuntura da totalidade observada, mais do que a sua representatividade quantitativa. Desta
forma, a leitura do diério de campo foi realizada em sua totalidade, para depois agrupar 0s
excertos por similaridades e proximidades.

Assim, a construcdo dos nucleos de significacdo constituiu-se em um processo de
analise e identificacdo no cotidiano escolar, observados e descritos/registrados nos diérios de
campo, em detrimento de tentativas de confirmacgéo e/ou ajuste das situacGes observadas em
nucleos previamente definidos. Apesar do nosso entendimento, de que nédo existe neutralidade
e que toda pesquisa comporta caminhos e certas predisposicdes do referencial teorico-
metodolégico e principios politicos do pesquisador, procuramos, a0 MAaximo, que O
desenvolvimento da pesquisa fosse pautado em exercicios éticos e criticos, buscando
compreender o fendmeno investigado em sua totalidade e materialidade.

Notamos que os pré-indicadores e os indicadores de analise (palavras, frases ou
conteddos que se destacaram nos dados), foram construidos através do estudo dos dados
reunidos através dos questionarios de caracterizacao e das observacdes das regéncias de classe
registradas no diario de campo, norteadas pelo contexto e pelos objetivos definidos para a
realizacdo da pesquisa.

Apesar dos nucleos de significacao 3 e 4 apresentarem questdes relacionadas a mediacédo
no processo de aprendizagem e desenvolvimento escolar, consideramos importante realizar a
organizacéo tal como foi posta. Deste modo, é possivel uma compreensdo mais aprofundada do
fendmeno em reflexdo, possibilitando a compreensdo da importdncia da mediacdo em
diferentes aspectos da pratica educativa, oportunizando ao leitor a compreensao critica acerca
do referencial tedrico-metodoldgico que estrutura essa pesquisa, em detrimento de traducdes,
interpretacdes e vinculagdes equivocadas dessas epistemologias (Duarte et al., 2012; Prestes,
2010, 2021).

Apos a definicdo dos Nucleos de Significagdo, retornamos aos dados acessados e

realizamos a selecdo dos excertos (recortes de episddios) que se ajustavam aos Nucleos
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definidos. Para organizacdo e sistematizacdo das observacbes, organizamos o cotidiano
acompanhado em episddios considerados mais significativos para a compreenséo do fenémeno
investigado, que foram selecionados e agrupados através dos objetivos definidos para a
pesquisa, tendo o cuidado de problematizar e compreender o fendmeno a partir do todo e de
sua materialidade na vida concreta. Ao final da descri¢cdo dos episodios, desenvolvemos a
andlise e reflexdo destes através do referencial tedrico que orienta este trabalho.

Nesse sentido, buscamos descrever situacdes vividas no cotidiano escolar, e apreendidas
durante as observacdes e acompanhamentos das praticas pedagdgicas, procurando compreender
e conjugar de forma critica a dialogicidade entre a fala das professoras expressas nas entrevistas
com o que foi observado no cotidiano das instituicGes de ensino, e os episédios selecionados
que ilustram aspectos que foram mais evidenciados durante as observacées, o que resultou nos
nucleos de significacdo que serdo apresentados, sistematizados, analisados e discutidos nos
espagos que se seguem.

Refletiremos sobre as praticas docentes e 0 processo ensino-aprendizagem através da
contextualizacdo dos dados acessados no movimento dialético com o contexto em que estdo
inseridos. Procuramos compreender as dimensdes que envolvem o trabalho docente e se

articulam com o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

2.1 Contexto pandémico e seus desdobramentos na aprendizagem e o desenvolvimento

escolar

Durante 0 acompanhamento e a observacdo das préaticas pedagdgicas das professoras
participantes da pesquisa, vivenciamos situacbes em que as dificuldades de aprendizagem
escolar foram relacionadas ao contexto pandémico e as mudancas ocorridas no cotidiano escolar
e Nnos processos ensino-aprendizagem ocasionadas pelo regime especial de aulas néo
presenciais. Dentre essas situacfes apresentamos os episodios das escolas Menino Jesus
(Edmundo, 2022c) e ADAUDO (Edmundo, 2022a):

Apos passar a atividade no quadro e explicar como deveria ser respondida através de
exemplos e contextualizagdes, a professora foi até a mesa em que me encontrava
sentado, e me perguntou quais as minhas percepcdes sobre o trabalho que ela estava
desenvolvendo com os alunos, expliquei que apdés as observacBes e analises
realizariamos um momento para compartilharmos nossas percep¢fes mas que estava
achando muito interessante a forma com que estava sendo mediado o0 processo ensino-
aprendizagem e as acOes didaticas desenvolvidas. A professora Angela explicou que
quando assumiu a regéncia da turma percebeu que muitos alunos apresentavam
dificuldades de aprendizagem, que podem ter sido decorrentes do periodo de
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pandemia e das aulas a distancia, mas que trabalha com a concep¢éo de que a crianca
¢ uma cidadd e que a educacdo tem que oportuniza-la possibilidades de
desenvolvimento pleno (Edmundo, 2022c).

Em outro desdobramento da pandemia:

A professora Preta pediu que eu ajudasse a colar a atividade no caderno dos alunos, e
enquanto coldvamos as atividades foi me mostrando as atividades que haviam sido
realizadas, ressaltando os progressos e avancos de cada aluno. A professora me
explicou que no inicio do ano alguns alunos apresentavam dificuldades de
aprendizagem [leitura e escrita, calculos matematicos, interpretacdo e producdo de
texto, alunos ndo alfabetizados], porque nédo tiveram contato direto com a escola por
causa da pandemia, mas que através de um trabalho diversificado e atendo as
necessidades individuais aos poucos foram superando as dificuldades e foram
aprendendo a ler e a escrever (EDMUNDO, 2022a).

Os excertos nos possibilitam compreender que a conjuntura social e sanitaria ocasionada
no ano de 2020 em virtude da pandemia da Sindrome Respiratéria Aguda Grave, o Coronavirus
2 (SARS-CoV-2), patogeno causador da Doenga do Coronavirus, estabeleceu grandes desafios
a sociedade, alterando drasticamente os modos de organizagdo de praticamente todos os setores
da sociedade em escala global.

Por ser um virus extremamente contagioso e de abrangéncia territorial e veloz, sendo
transmitido através do ar e do contato fisico, desconhecendo, até entdo, vacinas ou remédios
cientificamente comprovado capazes de, respectivamente, para conter de forma definitiva,
prevenir e tratar a doenca a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) recomendou o
distanciamento social (quarentenas e lockdowns) como principal medida preventiva a
disseminacdo do virus e crise na saude publica, sendo adotado por grande parte das instituicGes
sociais a modalidade de trabalho em home office e teletrabalho para a realizagéo das atividades
profissionais (Magalhdes, 2021; Minto, 2021).

Essa conjuntura de mudancas também refletiu e alterou as acdes e os trabalhos
educativos desenvolvidos nas instituicbes de ensino. Fazendo-se necessario a reorganizacao do
trabalho pedagdgico e as praticas de ensino, através do ensino remoto emergencial, onde
professores e alunos através das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, e do uso
de plataformas digitais, desenvolveram as aulas através de momentos sincronos, alicercados em

normativas legais, tais como os pareceres do Conselho Nacional de Educagéo n® 05/2020%° e n°

10 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-
pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192.
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11/2020, na Lei Federal n° 14.040'? e a Portaria n® 343 do Ministério da Educacdo®®, que
esclarecia sobre inevitabilidade da reorganizagdo das atividades académicas autorizando a
execucdo de aulas remotas durante a situacdo de isolamento social devido a pandemia do
Coronavirus, causador da Covid-19.

Segundo Marques e Tavares (2020), entidades/representagdes regionais e nacionais
vinculadas a educagdo manifestaram seu posicionamento e preocupag¢do quanto ao ensino
remoto no contexto da pandemia autorizado por meio da Portaria n°® 343 do Ministério da
Educacao (MEC), onde através de 3 lives e 15 notas publicas emitidas entre 0s meses de margo
a abril de 2020 propuseram a reflexdo sobre os desdobramentos negativos que a adogéo do

ensino remoto poderia causar (Brasil, 2020).

Foi possivel notar que os argumentos constantes na nota pablica buscaram expressar
posicionamentos contrarios e favordveis a adogdo do regime remoto de aulas, sendo
eles: 1- Desigualdades e heterogeneidades regionais, culturais e socioeconémicas
existentes no Brasil; 2- Distin¢des entre ensino presencial e a distancia; 3- Autonomia
das institui¢Oes e auséncia de escuta da comunidade escolar; 4- Precarizagdo do ensino
publico e do trabalho docente; 5- Desigualdade de recursos e suportes materiais para
ensino remoto; 6- Especificidades das disciplinas de estagio e laboratoriais; 7- Ensino
remoto ndo previsto nem planejado a partir do Projeto Politico Pedagdgico; 8-
Excesso de trabalho e exposicdo do docente; 9- Implicacbes na organizagdo e
funcionamento do ensino; 10- Ensino remoto como apoio ao isolamento social; 11-
Auséncia de tecnologias que favorecam a mediagdo didatica, o didlogo e a interacao;
12- Instituicbes escolares, politicas de permanéncia e acesso a servicos sociais e
nutricionais; 13- Condicbes de pais e familiares auxiliarem na realizagcdo das
atividades de ensino remoto; 14- Isolamento social poderia agravar a evasao escolar
(Marques; Tavares, 2020, p. 2).

As acOes adaptativas adotadas para amenizar os impactos e prejuizos causados pela
pandemia sobre o cotidiano escolar, com a suspencdo temporaria das atividades escolares
presenciais, conduziu o Comité Emergencial do MEC a criar um plano de ac¢Ges que garantisse
a continuidade do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem realizadas atraves da
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais.

No contexto brasileiro, esse processo evidenciou as desigualdades historicas e
estruturais que marcam a nossa sociedade, as dificuldades de acesso e permanéncia a educagéo,
mesmo sendo direitos fundamentais garantidos por nossa Constituicdo Federal, além de ampliar
e sobrecarregar a jornada de trabalho e as exigéncias conferidas aos professores.

Desse modo, surge a preocupagdo em ndo fazer apenas a transposicgao das praticas da
sala de aula presencial para 0os ambientes virtuais, tendo em vista que isso parece ndo

11 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-
pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192

12 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/I14040.htm.

13 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/prt/portaria%20n%C2%BA%20343-20-
mec.htm.
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ser suficiente para garantir que os alunos aprendam de forma significativa a distancia
ou on-line (Fettermann; Tamariz, 2021, p. 3).

O uso das tecnologias como recurso didatico na educacdo é uma realidade que vem
sendo discutida no cenario académico a décadas. E inevitavel que as tecnologias podem auxiliar
alunos e professores no processo ensino-aprendizagem escolar, entretanto, o cenario de
incertezas ocasionado pela pandemia exigiu o empreendimento de esfor¢os imediatos para a
reorganizacéo radical e abrupta das atividades, processos pedagogicos e nas rotinas docentes,
havendo a necessidade imediata de habilitarem-se em tecnologias para o ensino a distancia sem
o0 preparo e reflexdo necessaria, exigindo dos professores competéncias especificas, sem que
houvesse sido oferecido suporte e assisténcia por parte do poder publico.

Essa “nova realidade” foi marcada por um processo de instrumentalizacdo e
transferéncia das responsabilidades do poder puablico a comunidade educacional, que
desenvolveu diversas estratégias, muitas vezes de forma solitaria, para garantir a continuidade
no desenvolvimento dos processos ensino-aprendizagem escolar.

Embora a pandemia do Coronavirus seja associada de forma equivocada a ideia de
criacdo das condicgdes precarias de vida, esse fenbmeno somente ampliou e tornou ainda mais
visivel as desigualdades sociais e a exclusdo digital e tecnoldgica, em face de muitas familias
que ndo tinham acesso as tecnologias digitais, e apesar do desenvolvimento de algumas
estratégias diferenciadas, como foi o caso dos blocos de atividade enviados as familias, essas

ndo recebiam a mediacao docente que eram imprescindiveis para continuarem os estudos.

Segundo a UNESCO (2020), desde que a pandemia da Covid-19 foi decretada pela
Organizagdo Mundial da Saude — OMS, a realidade mundial € de cerca de 1,6 bilhdes
de criangas e de jovens fora da escola. No Brasil, temos 70% dos estudantes sem
nenhum acesso a educac¢do. Isso traz, como consequéncia, impactos sociais, dentre
eles 0 aumento das taxas de abandono escolar, maior exposi¢ao das criangas e dos
jovens a violéncia e a exploragdo, desafios para desenvolver acdes de ensino e de
aprendizagem que ndo apenas pela aplicagdo de tecnologias digitais (Santos et al.,
2020, p. 6).

O contexto adverso ocasionado pela pandemia do Coronavirus evidenciou questfes
socio-historicas brasileiras de excluséo e precarizacao da educacdo. Segundo Souza et al. (2021,
p.2) “[...] esse cenério exacerbou ainda mais as desigualdades sociais impostas pelo capitalismo
global, cuja expansdo do lucro, particularmente a extragdo da mais-valia, ocorre ao custo da
multiplicag@o do trabalho precario e da exploragdo do trabalhador”. As mudancas recentes nas
dindmicas escolares e familiares trouxeram desafios sem precedentes que precisaram ser
enfrentados rapidamente. Professores se viram despreparados para dar aulas virtualmente e

precisaram se esforcar ainda mais, adaptando-se ao ambiente doméstico e improvisando
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espacos para ensinar. Isso intensificou a precariedade das condi¢bes de trabalho dos
professores, levando ao surgimento e agravamento de problemas de sadde. Além disso, as
familias enfrentaram dificuldades, pois precisavam dedicar mais tempo ao ensino dos filhos, e
ao mesmo tempo trabalhar para sobreviver. A falta de equipamentos e acesso a internet s
complicou ainda mais a situacdo, obrigando, tanto professores quanto familias, a reequilibrarem

suas atencOes entre vida profissional e familiar.

O lugar que antes era ocupado pela proximidade pedagogica que envolve a relagao
professor-aluno, da qual a socializacdo, o corpo, 0 movimento, o olhar estéo presentes
e a servico do processo formativo, cedeu espago para um encontro virtual, limitado e
isolado, com a implantacdo das aulas remotas, podendo gerar insatisfaco, tristeza e
ansiedade entre o(a)s professore(a)s (Souza et al., 2021, p. 6).

Professores se desdobraram para a criacdo de estratégias que possibilitassem a
aprendizagem escolar e a manutencdo dos vinculos com seus alunos, realizando reiteradas
buscas ativas daqueles que se evadiam, mesmo que muitas vezes em véo, experimentando
frustracdo devido a impossibilidade de satisfazer todas as necessidades individuais de forma
adequada. Familias se viram em situacdes de vulnerabilidade social, enfrentando o desemprego
e condicbes minimas de alimentacdo, sentindo-se desamparadas com o fechamento das
instituicbes e ensino, que em muitos casos acolhiam, cuidavam e ensinavam seus filhos
enquanto trabalhavam. A participacdo familiar ativa no processo de escolarizagdo infanto-
juvenil precisou ser realizada de forma intensa apesar de muitas vezes nao conseguir
corresponder ao esperado pela escola, o que colaborou para a compreensdao familiar da
complexidade e valorizagdo do trabalho docente. Muitos alunos: “[...] ndo tiveram meios de
acesso (equipamento e/ou sinal) as aulas remotas e, com isso, surgiram grandes defasagens de
aprendizagem”, ampliando a evaséo e da queixa escolar (GIQE, 2021, p. 10).

Estas situagdes, assim como as defasagens pedagdgicas e alteragdes de
comportamento devidas a sofrimentos pandémicos, foram e continuam sendo

medicalizadas de maneira avassaladora. Criangas e adolescentes tém chegado as
psic6logas frequentemente "diagnosticadas™ nesse viés (GIQE, 2021, p. 10).

A necessidade de restringir o contato social presencial entre professores, alunos e
demais membros da comunidade escolar, como medida necessaria a manutencdo da vida
humana, trouxe um descompasso nefasto aos processos educativos e sociais no contexto
escolar, como por exemplo, a evasdo, dificuldades e auséncia de acessos a Internet e as
tecnologias digitais, aumento das desigualdades sociais, sobrecarga de trabalho docente,
aumento dos casos de queixa escolar, dentre outros. Os desdobramentos do ensino remoto

trouxeram um agravamento das dificuldades no &mbito da vida escolar que ja existiam antes, e
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evidenciaram o carater coletivo do processo de humanizagdo, pois, somos constituidos por
nossas relagdes sociais.

Apesar do aspecto coletivo-social de formacéo dos sujeitos, as reflexdes realizadas pelo
evento on-line organizado pelo Grupo Interinstitucional Queixa Escolar, indicam que essa

perspectiva:

N&o tem sido levado em conta ao emergirem queixas escolares, acarretando um
aumento de processos de medicalizacdo. Ou seja, embora estejam mais visiveis 0s
fendmenos sociais e de sadde publica que produzem essas dificuldades e sofrimentos,
ainda tem sido comum atribuir a causa de problemas na vida escolar (e outros)
decorrentes da circunstancia pandémica, a doencas e transtornos mentais e de
aprendizagem de caréter individual de estudantes, professoras e outros participantes
da comunidade escolar (GIQE, 2021, p. 7).
A interacdo do individuo com o meio é fundamental ao seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. Através das relacdes sociais 0 homem se constréi, desenvolve a consciéncia
de si e do mundo, se humanizando enquanto sujeito social e historico. Somos produto e
produtores do meio. Através do trabalho, o homem atua de forma ativa e consciente sobre a
natureza e as condi¢cbes materiais de sua existéncia, modificando-a para atender as suas
necessidades. Nesse sentido, segundo Vigotski (2005, 2010) o desenvolvimento humano esta
relacionado ao contexto sdcio-histdrico e aos processos de interagdo social com o meio e com
outros individuos
As tecnologias possibilitaram a continuidade das atividades pedagdgicas e diminuiram
o distanciamento entre professores e alunos, porém percebe-se que esses lacos foram
fragilizados conduzindo a escola a realizacdo de diversas estratégias para garantir aos alunos
acesso aos conhecimentos e ao saber sistematizado. O processo ensino-aprendizagem e 0s
dialogos foram construidos através dos videos e das lentes das cameras, e ndo no olho a olho.
Apesar das tecnologias possibilitarem a continuidade do desenvolvimento dos processos
ensino-aprendizagem e que os lacos entre professor-aluno ndo fossem rompidos, percebe-se
gue o contexto pandémico impds grandes desafios ao cotidiano escolar, dificultando a
realizacéo das atividades diarias da escola que tiveram que ser reinventadas de forma abrupta.
Como pode ser observado através da fala da professora Preta, em uma das observacdes das

praticas pedagogicas acompanhadas e registrada em diario de campo.

A pandemia trouxe muitas dificuldades e desafios para a gente. Fizemos aula online,
mandamos atividades para casa dos alunos. Mas tem muito aluno com dificuldade de
aprendizagem. A gente tem tentado fazer diversas (bloquinhos de atividades, aulas de
reforco, atividades adaptadas) coisas para tentar ajudar esses alunos a superar as
dificuldades (Edmundo, 2022a).
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A compreensdo das queixas escolares que surgem no contexto pos-pandémico deve ser
alicercada na compreensdo critica, historicizada e humanizada, da relagdo entre os sujeitos
envolvidos no processo ensino aprendizagem e as realidades, contextos e determinantes
historico-sociais. A superacdo desses desafios deve partir de acGes construidas coletivamente
entre a comunidade escolar, possibilitando a escola o cumprimento da sua funcéo social.

A Escola Municipal JASPI, através de articulacdo coletiva entre os docentes e grupo
gestor da unidade, desenvolveu atividades de reforco direcionada aos alunos que apresentavam
dificuldades de aprendizagem, como pode ser observado no episddio descrito abaixo:

Enquanto os alunos faziam atividade a professora Margarida se sentou a frente dos
alunos da primeira fileira e foi conduzindo a realizagdo de uma das atividades do
bloguinho estimulando a participacdo e autonomia dos alunos. No intervalo da aula
pedi para a professora me explicar o que era o bloquinho de atividades, segundo ela o
bloquinho é formado por atividades de reforco de Portugués Matematica, sendo uma

estratégia desenvolvida pela escola para auxiliar os alunos com dificuldades de
aprendizagem devido a pandemia da covid (Edmundo, 2022b).

Através da cena descrita acima € possivel perceber a construcdo de estratégias que
possibilitam aos alunos com dificuldades de escolarizacdo (queixa-escolar) superarem as
dificuldades e limitagdes apresentadas em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Por meio de atividades de reforco selecionadas a partir das necessidades observadas, a
professora confeccionou um bloquinho de atividades para os alunos com dificuldades de
aprendizagem, e através da mediacao desenvolvida de forma atenta e intencional, a professora
auxilia os alunos na resolucdo das atividades propostas, buscando através desse processo
aprendizagens significativas, que estimulem a participacdo, a autonomia e o desenvolvimento
dos alunos.

Os caminhos a serem percorridos para a superacdo dos desafios que se estabeleceram
na educacdo pds-periodo pandémico devem ser construidos de forma coletiva articulando a
contribuicdo de toda a comunidade educacional, estando a sua estruturacdo alicercada em
possibilidades e estratégias metodologicas diversas que possibilite a construcdo de espacos de
troca e vivéncia de experiéncias, contribuindo na efetivacdo de uma aprendizagem significativa,
humanista e plural.

Por meio da construcdo de espacos institucionais de trocas, torna-se possivel criar
oportunidades diversas e significativas de aprendizagens, que partam das especificidades dos
alunos e rompam com as concepgOes tradicionais de educacdo e de ensino-aprendizagem,
alicercadas no uso de cartilhas e livros em que os contetidos séo desconexos das realidades dos

educandos.
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Pois, a educacdo, enquanto programa politico em dire¢do a igualdade social, ¢ a base
para uma interpretacdo critica das diversas desigualdades sociais e culturais expressas na
sociedade capitalista. A escola ¢ a instituicdo social dotada de instrumentos capazes de
possibilitar ao individuo a tomada de consciéncia para transformacao social. Assim, a escola
deve lutar contra as sedimentagdes, concepc¢ao e leitura fragmentada do mundo, oferecendo aos

individuos possibilidades de (re)interpretacdo e transformacao da realidade que o cerca.

2.2 A relacdo familia-escola: desafios, (des)encontros e (im)possibilidade

A familia e a escola sdo instituicGes sociais que apesar de terem papeis distintos,
desenvolvem responsabilidades complementares nos contextos promotores de aprendizagem e
desenvolvimento. A importancia da relacdo familia-escola tem conquistado crescente espaco
na sociedade, a relevancia e atualidade dessa integracdo no desempenho escolar da crianca pode
ser evidenciada através dos episddios vivenciados nas observacgdes realizadas e destacadas
abaixo nos trechos retirados dos diarios das escolas ADAUDO (Edmundo, 2022a) e Menino
Jesus (Edmundo, 2022c):

A professora pediu aos alunos que levassem até sua mesa o caderno de Portugués para
colar a atividade do dia. A professora olhou e deu visto nas atividades passadas e
analisou a atividade iniciada no dia anterior em sala e que deveria ter sido terminada
em casa (classificacdo das palavras da ficha de leitura, quanto a silaba ténica). Alguns
alunos ndo haviam terminado a atividade em casa e a professora orientou sobre a
importancia do estudo e de realizar as atividades que sdo passadas. A aluna Bianca
disse que ndo havia feito a atividade porque havia ido em um aniversario com a familia
e ndo tinha dado tempo de fazer. A professora perguntou que horas foi o aniversario,
e apds a aluna responder que havia sido a 19h, a professora indagou dizendo que ela
havia tido a tarde toda para fazer a atividade. A aluna e alguns colegas falaram que
ela fazia balé as 2h. A professora perguntou: Mas 1h vocé ndo consegue fazer a
atividade? Os alunos responderam que sim. Nesse momento a professora explicou
para a turma sobre a importancia de se fazer as atividades para a aprendizagem. Nesse
momento o aluno Kauan disse: Tia a gente tem que fazer as atividades, se a gente ndo
tentar fazer as atividades a gente ndo vai aprender, eu tento fazer minhas tarefas”.
Nesse momento a professora parabenizou o aluno e explicou para a turma como é
importante tentar para aprender e se desenvolver (Edmundo, 2022a).

Apos a acolhida, os alunos foram para a sala de aula, e apds desejar boas-vindas aos
alunos a professora reorganizou a sala mudando alguns alunos de lugar buscando
colocar os alunos com dificuldades mais a frente. Ap6s a chamada (com broncas da
mée a pedido de uma aluna) a professora perguntou ao aluno Anténio como havia sido
a experiéncia com a mala viajante, e se ele havia conseguido realizar a leitura. O aluno
disse: “minha mde me ajudou com algumas letras do alfabeto”. ‘Vocé viu que tinha
as fichas em bastdo vocé conseguiu ler alguma palavrinha? sapo?” Perguntou a
professora; “praticamente ndo professora” respondeu o aluno, “mas vocé tentou?”,
“tentei um pouco, minha mée me ajudou”. A professora disse que a aluna Aila seria a
préxima aluna a levar a mala viajante para sua casa. A aluna foi até a mesa da
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professora e ela explicou que ela levaria a mala viajante para casa e deveria trazer para
escola no outro dia, contou a quantidade de fichas de leitura e livros presentes na mala
e explicou que a aluna deveria tentar ler com a familia as palavras da ficha (Edmundo,
2022c).

Por meio dos excertos acima é possivel perceber a importancia da relagdo familia-escola
para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Através do processo de observagdo e
acompanhamento das praticas pedagogicas das professoras participantes, percebe-se que os
sentidos atribuidos pelas professoras a participacdo da familia na escola, vincula-se muitas
vezes a questdes relacionadas ao acompanhamento de atividades de casa e a organizacdo dos
materiais escolares da crianca. Contudo, essa relagdo perpassa as diversas estruturas e acoes
desenvolvidas pela escola, sendo os sentidos e significados sobre essa relacdo construidos ao
longo do tempo e da historia assumindo diferentes contornos e especificidades.

Nesse sentido, a compreensdo da relacdo familia-escola perpassa a reflexdo do processo
de formacdo e transformacdo histérico-social e suas relagdes com as concepcdes e conceitos
que constroem essas instituigdes. As mudancas socioculturais que tém ocorrido ao longo do
processo historico tém transformado as dindmicas sociais, modificando “[...] a instituicdo
familiar e o sistema escolar, levando ao aparecimento de novos tragos e desenhando novos
contornos nas relagdes entre essas duas grandes instancias de socializa¢ao” (Nogueira, 2006, p.
159). Essas transformacdes redefinem as configuracbes familiares, a organizacdo das
instituicGes educacionais e 0s papeis e funcbes atribuidos a elas. As perspectivas de
compreensdo social, antes vistas como uniforme e estaticos passam a ser observadas sob uma
Otica dindmica e mutéavel (Trancredi; Reali, 2001; Deus; Cognetti; Boccato, 2016).

As transformacdes sociais ocorridas nas Gltimas décadas, sobretudo com a revolugédo
industrial, as mudancas nas relacdes de consumo, a inser¢do da mulher ao mundo do trabalho e
no provimento do lar, a ampliacdo do acesso a escolariza¢do, o surgimento e a insercdo das
criangas as instituicdes de educacdo, tem alterado, ““o cotidiano das familias e influenciaram na
sua organizacao e, consequentemente a visao que se tem dela” (Trancredi; Reali, 2001, p. 2).

Essas mudangas sociais transformam as relagbes humanas, as configuragdes familiares
e as atribuicdes institucionais, incorporando novas demandas ao trabalho da escola, que além
de ser responsavel por favorecer o ensino do conhecimento sistematizado, torna-se coparticipe
no desenvolvimento de questBes antes consideradas como atribui¢cbes familiares. Escola e
familia passam a compartilhar “a tarefa de preparar os alunos para a vida socioecondmica e

cultural, mas divergem nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar” (Trancredi; Reali, 2001,

p. 2).
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A compreensédo fragmentada das realidades sociais e dos condicionantes e contextos
socio-histdricos, tem colaborado para a ampliacdo de discursos da associacdo do fracasso
escolar a desestruturacfes familiares, e a auséncia de participacdo e acompanhamento escolar
dos filhos.

Nas Ultimas décadas as problematizagdes em torno das relacdes de participacéo e de
cooperacao entre familia e escola tem conquistado uma crescente visibilidade e intersecdo
social, principalmente entre pesquisadores e professores. O processo de integracdo e didlogo
entre essas duas instituicbes sociais contribuiu para a aprendizagem e desenvolvimento
humano. “Os beneficios de uma boa integracdo entre a familia e a escola relacionam-se a
possiveis transformacdes evolutivas nos niveis cognitivos, afetivos, sociais e de personalidade
dos alunos” (Polonia; Dessen, 2005, p. 305).

Apesar da escola e da familia serem instituicdes sociais diferentes, com especificidades,
aspectos e objetivos muitas vezes distintos, elas séo interdependentes e compartilham a
importante tarefa no processo educativo e socializador, atuando como principais contextos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, através de objetivos complementares que se inter-
relacionam. Enquanto a escola ensina o conhecimento cientifico, a familia conduz as questfes
relacionadas ao provimento da crianga, atundo como um importante espaco de socializacao,
onde a crianca se desenvolve, cresce, e se apropria dos valores e crencas inseridas no contexto
familiar, fazendo com que os processos de aprendizagem e desenvolvimento ocorram de forma

mais estruturada.

Olhando do ponto de vista da sociedade civil, encontram-se hoje, igualmente, bastante
difundidos uma ideologia da colaboracdo e um discurso — tanto por parte dos
profissionais do ensino, quanto por parte dos pais — que pregam a importancia e a
necessidade do didlogo e da parceria entre as duas partes, em nome de um ajustamento
e de uma coeréncia entre as a¢es educativas produzidas por essas duas agéncias de
socializacdo. E crescente o nimero de estabelecimentos de ensino nacionais e
estrangeiros que integram a seus projetos politico-pedagdgicos iniciativas que abrem
aos pais a possibilidade de intervir, em certa medida, nas decisGes e no funcionamento
das escolas (Nogueira, 2006, p. 157).

A relacdo familia-escola foi marcada ao longo do tempo por conflitos, tensdes,
contradicbes e por um enfatico movimento de culpabilizacdo, individualizagéo,
responsabilizacdo de um dos atores envolvidos, bem como pela énfase na queixa-escolar e em
situacGes-problemas vivenciadas no contexto educativo.

Esses desencontros e desacordos, tem ocasionado conexdes insatisfatorias e pouco

favoraveis a aprendizagem dos alunos, fragilizando os lagos de apoio, colaboracdo mutua e
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responsabilizacdo compartilhada, em detrimento da ampliagio da viséo instrumentalizada por
parte da escola da participagdo familiar para a agdo educativa.

A participacdo da familia na escola passa a ser centrada em aspectos ligados
exclusivamente a colaboracdo e participacdo nas atividades propostas pela escola,
acompanhamento na realizagéo de atividades de casa, e na supervisdo de questdes relacionadas
a comportamento e disciplina, considerados adequados ao ambiente escolar, em detrimento da
construcdo de outras formas de parcerias reciprocas como elemento essencial ao sucesso escolar
da crianca, tais como, participacdo na associagdo de pais e mestres, participacdo no processo de
construcdo dos planos e estratégias pedagdgicas, nas reuniées periddicas e no processo de
tomada de decisOes de questdes relacionadas ao desenvolvimento da instituicdo de ensino,
construcdo de espacos de interacdo e participacdo em projetos, atividades culturais, cientificas
e esportivas, dentre outros (Nogueira, 2011; Polonial; Dessen, 2205; Reali; Tancredi, 2005;
Tancredi; Reali, 2001; Oliveira; Marinho-Araujo, 2010).

A escola brasileira, entretanto, parece ter dificuldade de aceitar as alteracfes sociais e
familiares e de incorporar as novas demandas da sociedade no desenvolvimento de
seus papéis e de seu trabalho, embora esse processo de mudanca nédo seja tdo recente
(Reali; Tancredi, 2005, p. 240).

A escola, sendo uma instituicdo social, também atua como um espaco de reproducédo da
organizacao e das concepcOes sociais em que esta inserida. Apesar da escola desenvolver um
papel formador humano, tendo como funcdo garantir ao individuo a apropriacao critica dos
conhecimentos historicamente construido pela humanidade, oferecendo-lhes instrumentos para
a transformacéo da realidade, tem muitas vezes desenvolvido um papel de formacéo de sujeitos
reprodutores das ideologias de organizagao e produgdo da vida capitalista, “por historicamente
estar estruturada e aplicada na pratica de um contexto social cujos valores baseiam-se na logica
individualista e nas relacGes de mercado” (Durigan; Leal, 2017, p. 142).

As concepcdes e relacdes capitalistas influenciam os comportamentos humanos e as
dindmicas institucionais, resultando em conflitos sobre o papel e a funcdo social da escola, que
passa a priorizar as finalidades cognoscitivas, imediatista e utilitarista da formacéo pedagogica
e da pratica educativa. A familia, por sua vez, em busca da sua sobrevivéncia e muitas vezes
conduzidos pelos desejos e aspira¢des do mundo do capital, sdo levadas a nortear a sua atuagéo
junto a escola, a questdes de ordem burocratica e aprovacédo do filho.

Segundo Aragédo (2019), a queixa escolar € um fendbmeno que atinge em maior as
familias pobres, realidade que geralmente ndo é vivenciada pelas familias com maior poder

aquisitivo em que os filhos podem estudar em escolas da rede privada, que detém melhores
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condicOes de ensino. Essas desigualdades econémicas conduzem a marginalizagdo social,
fazendo com que esses cerceamentos ao acesso a condigdes dignas de sobrevivéncia fagam com
que essas familias, ao serem cobradas pela escola, sintam, mesmo que de forma inconsciente,
0S processos segregadores que sao postos pelo mundo do capital, tornando o seu distanciamento
com o universo escolar mais enfatico, por ndo se sentirem em um lugar de pertencimento junto
a sociedade. A auséncia de acesso familiar as experiencias escolares e ao conhecimento
cientifico colaboram para o distanciamento da familia com a escola, pois essa muitas vezes
desconhece a importancia do seu papel na vida escolar do filho.

Dessa forma, a relagdo entre a familia e a escola passa a ser marcada por discursos de
teor acusatorio e culpabilizador. De um lado, a familia responsabiliza e atribui exclusivamente
a escola a aprendizagem dos filhos, e de outro, a escola alerta para a auséncia de
comprometimento e envolvimento familiar para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga. Portanto, “tanto a escola quanto a familia devem estar conscientes de seus papéis na
introdugdo da crianga a cultura e, portanto, na transicdo de sua condi¢do ‘homizada’ para
‘humanizada’” (Deus; Cognetti; Boccato, 2016, n.p.).

E comum ouvirmos dos profissionais da educacéo, que apesar dos esforcos e acdes para
participacdo familiar, essa se apresenta como desinteressada pela educagéo da crianga, sendo
atribuido exclusivamente a escola a responsabilidade pelo processo educativa. Essa visdo
negativa da relacdo familia-escola se alicerca na ideia de responsabilizacdo individual, que ndo

colabora para a superacao dos obstaculos presentes nessa relagéo.

A escola busca idealizar um a parceria, sem procurar compreender as dificuldades que
as familias enfrentam no seu cotidiano, e assim a familia por sua vez pode criar, uma
relacdo de afastamento, por ndo se sentir compreendida, e se V& numa posi¢do de
julgamento e cobranca (Aragéo, 2019, n.p.).

As concepcOes sociais e culturais (crencas, valores, costumes, atitudes) norteiam o
processo de envolvimento da relagdo familia-escola, podendo facilitar ou dificultar essa relacdo
de proximidade e participacdo. Nesse sentido, se a escola acredita que a participacéo da familia
deve relacionar-se somente as reunides bimestrais e datas festivas, dificilmente sera convidada
para refletir sobre aspectos relacionados a questfes pedagdgicas, nessa mesma direcao, se as
familias acreditam que sua participacdo junto a escola devera ocorrer somente no
acompanhamento a realizacdo de atividades de casa e reunides de entrega de notas, raramente
voltard sua atengdo a questdes que ndo perpassam a essas crencas. A mudanca dessa cultura de
distanciamento e de fragmentacdo € um dos nortes para a construcdo de um sistema

colaborativo, com fins ao efetivo estabelecimento de aliangas entre escola e familia.
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Apesar da escola compreender a importancia da participagdo familiar no
acompanhamento da trajetdria escolar da crianca, muitas vezes sente-se invadida com sua
presenca, “[...] pois consideram que 0s pais ndo sabem participar com uma relacdo de
colaboracdo, mas sim de cobranca, uma vez que ndo entendem do processo de ensino-
aprendizagem” (Oliveira; Marinho-Araujo, 2010, p. 104), desconsiderando muitas vezes as
condicBes concretas de vida das familias, e como elas compreendem o seu lugar de participacdo
na escola e na formacdo humana e social da crianca.

A escola adentra ao universo familiar, e sente-se muitas vezes dotada de conhecimento
que legitima a reorientacdo da familia quanto aspectos que envolvam a educacao da crianga e
as relagdes desenvolvidas no ambiente doméstico, mas se vé desrespeitada quando questionada
pela crianca e sua familia sobre questdes relacionadas ao processo educativo escolar, pois
considera que eles ndao possuem conhecimentos técnicos necessarios que fundamentem e
justifiquem suas interrogac@es (Oliveira; Marinho-Araujo, 2010).

A familia sdo impostos limites para entrar em questdes proprias da escola, como no
campo pedag6gico. Mas ele parece ndo acontecer com a escola em relagdo a sua
entrada na familia, pois aquela acredita estar autorizada a penetrar nos problemas
domeésticos e a lidar com eles, além de se considerar apta a estabelecer os parametros

para a participagdo e o envolvimento da familia” (Oliveira; Marinho-Aradjo, 2010, p.
104).

A participacdo familiar passa a ser unidirecional, assistematica, esporadica e
determinada pela escola em situagdes e circunstancias, pontuais e especificas, alicercadas em
modelos padronizados e em atividades escolares secundarias, estando restritas a participacao
na execucao das acOes e decisdes que a escola considera como necessarias, tornando o discurso
de construcdo democratico-participativo da comunidade escolar como uma pratica inexistente.

As familias que ndo atendem aos aspectos e anseio de participacdo e envolvimento
escolar ensejados pela escola, sdo consideradas responsaveis pela queixa-escolar, assumindo a
ideia de que a auséncia de estrutura familiar seria o fator responsavel pelo insucesso escolar da
crianga. Dificilmente se vé acGes em que as familias possam repensar sua funcdo, e que
promovam a participacdo na construgdo e desenvolvimento de projetos pedagdgicos da escola,
pois considera-se que ndo dispde dos conhecimentos necessarios para atuarem como participes
desse processo.

Para Tancredi e Reali (2001), Reali e Tancredi (2002, 2005), Oliveira e Marinho-Araujo
(2010) e Faria Filho (2000), cabe ao professor a construgdo da parceria entre escola-familia,
dada a sua formacao profissional especifica e sua atuacdo enquanto elemento chave no processo

ensino-aprendizagem. Nesse sentido, segundo as func¢bes que as instituicdes de ensino tém
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junto a sociedade, deve partir preferencialmente da escola a construgdo e viabilizagdo de
mecanismos e estratégias que possibilitem a aproximacao da familia a escola, e o estreitamento
de lacos entre elas, tornando sua presenca e participacdo uma atividade comum as suas rotinas,
assim, “cabe a escola um papel preponderante na reforma social visada” (Faria Filho, 2000, p.
46).

A escola deve ter a possibilidade de construir novos conhecimentos sobre os alunos e as
familias por ela atendida, compreendendo as realidades socioculturais em que encontram-se
inseridas, para que através de um trabalho em conjunto, possa construir um ambiente receptivo
e uma atmosfera colaborativa entre esses dois ambientes socializadores, que possibilite a
aproximacdo dialdgica, participativa e a organizacdo e o fortalecimento de estratégias que
possibilitem o desenvolvimento e a aprendizagem humana.

Além disso, o conhecimento das acdes e praticas pedagogicas que se desenvolvem no
ambito escolar, sio imprescindiveis para o processo de aprendizagem da crianga. E necessario
que as familias sejam orientadas sobre a melhor forma de conducdo das atividades educativas
escolares, garantindo a construcdo de espacos de desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Esse processo de orientacdo familiar pode ser observado através do episodio vivenciado
na Escola Municipal ADAUDO, em que a professora demonstra a importancia da conducéo
familiar sobre o que é esperado que a crianca consiga alcancar nas atividades que sdo propostas

para serem realizadas em casa.

A professora foi chamando os alunos individualmente em sua mesa, colando a
atividade e conduzindo o processo de leitura. A 3? crianga a ser chamada foi o Artur.
Ao ser chamado em sua mesa a professora pergunto a ele: “Artur vocé esta lendo as
familias siladbicas?”, “ndo professora, porque minha mde ndo da conta!”, “Mas ela
sabe ler, ndo sabe? Entdo, é sé ler a familia silabica do BA, BE, BI, BO, BU”, “Mas
elando da conta tia”. Nesse momento apds analisar as atividades anteriores no caderno
da crianca, a professora disse, “Mas a professora explicou para ela e para vocé como
faz, vocé tem que tentar, é para vocé ler as familias sil&bicas todos os dias como eu
ensinei” (Edmundo, 2022a).

As familias precisam ser orientadas de forma clara, simples e compreensiva sobre as
abordagens utilizadas no processo ensino-aprendizagem, possibilitando acompanhar a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, percebemos um esforco por parte
da professora em orientar a familia do aluno sobre como deveria ser conduzida a realizagdo da
atividade solicitada, entretanto na cena descrita é possivel perceber que a atividade ndo foi
realizada por auséncia de acompanhamento da familia, levando-nos a compreender a
importancia de um olhar atento e direcionado as especificidades e as realidades em que essa

familia se encontra, bem como sobre o sentido que atribuem ao acompanhamento familiar da
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trajetoria escolar do filho, conduzindo a familia a uma reflexdo sobre a importancia de sua
participacdo no acompanhamento a realizacdo das atividades de casa por meio de reorientagdes
em conjunto com o grupo gestor. A escola deve adotar estratégias que permitam as familias
compreender e acompanhar as atividades realizadas pela instituicéo.

A compreensdo da dialogicidade entre os papeis socias desempenhados pela familia e
escola possibilitam uma relacdo de trocas em que a familia participa do processo de tomada de
decisbes da instituicdo de ensino, e a escola, por sua vez, por meio do acompanhamento e da
observacao da crianca nos contextos escolares podera conduzir a familia a reflexdo sobre as
aspiracdes e comportamentos que séo esperados para a crianga, e que muitas vezes nao sdo
atendidas/supridas, gerando sofrimentos que poderdo interferir de forma negativa no processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

A complexidade, as especificidades e os diferentes contextos demandam a construcdo
de alternativas de comunicacéo e interacdo escola-familia devem partir das realidades socio-
historicas em que a escola e a familia se encontras inseridas. “A escola, na relagdo com o aluno,
ndo deixa de interagir também com sua familia e interagindo com a familia dos alunos a escola
estd atuando na comunidade como um todo” (Durigan; Leal, 2015, p. 145).

Portanto, torna-se inviavel a criacdo de padres e modelos Unicos de comunicagdo e
interacdo. Apesar de seguirem parametros e estarem circunstanciados em legislacdes gerais, as
escolas ndo sdo iguais e os ambientes familiares sdo singulares, sendo necessario que cada
instituicdo tenha autonomia para criacdo de politicas de participacdo e interacdo colaborativa
efetiva e continua das familias, tracadas segundo as particularidades, unicidade e realidade
especifica de cada instituicdo (Nogueira, 2011; Polonial; Dessen, 2205; Reali; Tancredi, 2005;
Tancredi; Reali, 2001; Oliveira; Marinho-Araujo, 2010).

Cada escola, em conjunto com os pais, deve encontrar formas peculiares de
relacionamento que sejam compativeis com a realidade de pais, professores, alunos e
direcdo, a fim de tornar este espago fisico e psicolégico um fator de crescimento e de
real envolvimento entre todos os segmentos (Polonia; Dessen, 2005, p. 307-308).

A escola deve, em um primeiro momento, conhecer a realidade da vida material e social
e historica da comunidade escolar, compreender a multiplicidade de formas de organizacéo
familiar, suas especificidades, peculiaridades, demandas, caracteristicas e as realidades socio-
econdmicas e culturais em que estdo inseridas, para num segundo momento buscar elementos
que possibilitem realizar intervencGes que promovam a construcdo e o fortalecimento de
estratégias de aproximacao e parcerias colaborativas entre escola-familia, que atendam a cada

realidade educacional, redimensionando as funcGes e os trabalhos desenvolvidos pela escola e
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pelas familias e determinados historicamente, tendo como eixo norteador perspectivas que

favorecam o desenvolvimento da crianca em suas multiplas dimensdes.

Defende-se a importancia de que a escola invista na promocao de um novo modelo de
interagdo com as familias de seus alunos, modelo esse que proporcione maiores
conhecimentos sobre os alunos atendidos e mais conhecimento, pelas familias dos
alunos, dos trabalhos realizados pela escola. Como local de trabalho de especialistas,
a promocao dessas interagdes mais proximas deveria sempre partir da escola (Reali;
Tancredi, 2005, p. 141)

A parceria colaborativa familia-escola tem sido amplamente discutida nas Gltimas
décadas no Brasil, apoiada sobretudo em politicas publicas educacionais. Porém, deve-se
atentar as atribui¢6es de cada instancia no processo de escolarizacdo. A interacdo familia-escola
parte de uma concepcdo colaborativa para o favorecimento de caminhos que possam auxiliar o
aluno em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, isso €, a unido dial6gica entre essas
duas instancias sociais. Todavia, ndo se preconiza a substituicdo dos papeis sociais desses
segmentos, onde a escola assume as atribui¢bes familiares, e a familia passa a desenvolver as
atividades destinadas a escolarizacao, tampouco a desresponsabiliza¢do do Estado para com as
politicas publicas educacionais. Deve-se criar estratégias conjuntas que promovam o
aperfeicoamento dos modelos de relagdo entre as duas instituigdes, que resultem em novas
formas de ajuda mutua, através de um olhar contextualizado e sisttémico. “Por outro lado, a
presenca e participacdo dos pais na escola ndo pode e ndo deve significar uma
desresponsabilizacdo dos professores para com a aprendizagem dos alunos e do governo com
o financiamento da educagéo (Trancredi; Reali, 2001, p. 4).

A melhoria qualitativa do trabalho desenvolvido pela escola perpassa pelos aspectos
relacionados a participacdao familiar, a organizacdo escolar, a infraestrutura fisica e didatico-
pedagdgica adequada, metodologias de ensino, quantidade de alunos por sala, apoio pedagdgico
oferecido aos professores, politicas publicas de valorizagdo docente, propostas curriculares,
formagé&o continuada, programas e projetos educacionais alicercados nas realidades e contextos
socio-histdricos da comunidade.

Polonia e Dessen (2005) nos esclarecem que:

As relacBes entre a familia e a escola apresentam padrdes e formas de interagdo bem
peculiares que precisam ser identificadas, apreendidas e analisadas com o intuito de
propiciar uma melhor compreensdo ndo s6 dos aspectos gerais da integracdo entre

ambos como também daqueles mais peculiares a cada ambiente (Polonia; Dessen,
2005, p. 307).

A relacdo familia-escola envolve uma ampla variedade de atividades que concernem tanto

a escola quanto a familia delineadas no cotidiano e na trajetdria escolar da crianga. Existem diversas
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maneiras da escola e das familias se relacionarem. Nesse sentido, a participacdo da familia no
processo de escolarizagdo pode ocorrer através de diversas maneiras e possibilidades, e a
compreensdo dessa relacdo precisa ser norteada pelos contextos de vida em que 0s sujeitos estdo
inseridos. “Assim, relacdo da escola com a familia pode se dar de inimeras formas, a depender
dos fatores envolvidos que influenciam essa relagédo” (Aragdo, 2019, n.p.).

Para muitas familias que ndo tiveram acesso a escola, ou tiveram a necessidade de
evadir-se dela, por questbes socioecondémicas como se vé acontecer em muitas familias em
situacdo de risco e vulnerabilidade social, manter a crianga na escola, levando-a diariamente a
instituicdo de ensino significa um grande esforco. As condigdes objetivas e subjetivas de vida
e as conjunturas socioecondmicas em que a familia se encontra inseridas determinam a sua
relacdo com a escola, assim, a quantidade de filhos, o contexto de moradia, a inser¢do ou nao
da familia a0 mundo do trabalho e o tipo de trabalho que ela desenvolve, ocupacdo dos
responsaveis, acesso familiar ou a falta de escolarizacéo, influéncia positiva ou negativamente
a relacdo a ser construida com a instituicéo de ensino (Aragédo, 2019; Deus; Cognetti; Boccato,
2016; Faria Filho, 2000).

Os sentidos atribuidos as familias sobre sua participacdo e envolvimento com a escola
relacionam-se com suas historias, contextos e realidades. Um episoédio observado na escola
JASPI, e que se remete a importancias da organizacdo dos materiais escolares pela familia,

chamou-nos a atengé&o:

A professora pediu ao aluno Ariel que fosse a sua mesa e levasse seu bloquinho para
fazer a atividade de reforco. O aluno disse que ndo havia levado lapis de escrever, a
professora disse: “Novamente? E cadé o 1apis que eu tinha tem dado?” E perguntou
aos alunos se alguém tinha algum l&pis para emprestar para ele pois ela ndo tinha, ao
perguntar aos colegas e eles responderam que ndo, a professora procurou em seus
pertences e conseguiu encontrar um lapis pequeno que foi emprestado para que o
aluno realizasse sua atividade. A professora pediu que o aluno pegasse o bloquinho e
abrir-se na pagina da préxima atividade (é interessante pontuar que o bloquinho do
aluno se encontrava muito amassado e sujo, e que durante uma conversa com a
professora regente fui informado que aquela era a segunda unidade que o aluno estava
recebendo, pois havia perdido o primeiro e que a familia ja havia sido orientada sobre
a importancia do acanhamento do aluno em casa) a professora foi auxiliando o aluno
na realizacdo da atividade, fazendo a leitura dos enunciados e conduzindo o aluno na
identificacdo dos sons que representavam as silabas e as letras que formam as silabas
que eram lidas (Edmundo, 2022b).

Compreendemos que para a realizacdo das atividades e acOes propostas pela escola é
imprescindivel que a crianca tenha materiais que lhes permita a realizagdo das atividades
propostas. No relato descrito acima é possivel perceber a auséncia de materiais por parte da
crianca para a realizacdo das atividades, sendo que em ocasido anterior j& havia sido

disponibilizado material para o aluno, que foi esquecido e/ou danificado em casa. E importante
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pontuar a importancia da realizacdo de um trabalho de conscientizagdo da familia sobre a sua
participacdo e conducdo na organizacdo dos materiais dos filhos, que poderia ser realizado
através de um projeto que partisse das realidades e necessidades observadas. Nessa mesma
direcdo, a realizacdo de um trabalho reflexivo com os alunos sobre a importancia de se cuidar
dos materiais e pertences, a orientacdo pratica sobre como se deve guardar os materiais
escolares, e o0 estabelecimento de uma rotina com os alunos de organizacdo e conferéncia dos
materiais antes de ir para a escola, também se constitui em possibilidades de caminhos a serem
percorridos.

Compreender os multiplos fatores que determinam as relagcBes que se constroem entre
familia e escola é fundamental para a mudanca das concepcdes reducionistas de auséncia, apatia
e culpabilizacdo, que muitas vezes perpassa a relacdo entre as essas duas instituicdes. A
participacdo da familia junto a escola se d& também através do apoio mituo em que ambos
precisam construir um didlogo continuo que possibilite a construcdo de diversas possibilidades
de desenvolvimento de aspectos cognitivos e socioculturais (Deus; Cognetti; Boccato, 2016).

Apesar desse envolvimento familiar estar muitas vezes desconexo com as idealizacdes
e necessidades apresentadas pelas escolas, essas perspectivas precisam ser valorizadas pela
escola, para que a partir delas possa ser construido novos elos de comunicagdo e participacao
ativa e continua, que possam repercutir positivamente sobre os processos de aprendizagem
humana. A qualidade do envolvimento familia-escola deve ser mais importante que a
quantidade. “A integracdo do ambiente escolar e familiar ndo € uma tarefa facil e ndo deve ser
encarada de forma amadora ou ‘idealistica” (Polonia; Dessen, 2005, p. 310).

E preciso, pois, construir uma nova cultura de participacio e envolvimento escola-
familia através da mudanca das concepgdes sobre o sistema de colaboracdo, utilizando-se de
diversos mecanismos e estratégias que promovam um ambiente acolhedor e afetivo que
possibilite as familias compreender sua responsabilidade compartilhada na aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, tais como, realizacdo de reunides conjuntas, promocdo de
encontros especificos, com o objetivo de ajudar pais e professores, favorecimento de troca de
informac0es entre professores e pais, participacdo nos conselhos de classe, associagdes de pais
e mestres, no conselho escolar, construgdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e reunifes
deliberativas da unidade de ensino, que garantam a criacao de estratégias e a abertura de canais
de comunicacao entre a escola e a familia. Nesse sentido, “0 projeto pedagdgico da escola pode
trazer em seu conteldo estrutura para integragdo com a familia, buscando como consequéncia
estimulacdo para processo de aprendizagem e desenvolvimento” (Deus; Cognetti; Boccato,
2016, n.p.).
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E preciso ampliar a forma como é vista essa relagdo, criando por parte da escola
diferentes espacos que possibilitem as familias participarem de forma ativa e continua “néo s6
para reunides escolares, mas também para momentos de lazer, interaces sociais, vinculagdes
positivas, indo para além de somente reunides convocatérias, com teor punitivo” (Aragao, 2019,
n.p.).

A escola e a familia precisam trabalhar juntas e estarem abertas a compreender uma a
outra, buscando através da troca de experiencias sobre a crianca, e da reflexdo sobre as
realidades e limitacbes que as compde, e dos aspectos que colaboram ou dificultam esta
interacdo, construindo caminhos e adequando as a¢fes que proporcionem o Sseu entrosamento e
inter-relagdo. E necessario que a construgio dessas estratégias de favorecam esta integracio
parta da reflexdo critica sobre as realidades e contextos sociais em que a familia e a escola se
encontram inseridos, procurando ndo culpabilizar uma a outra, mas buscar a compreenséo do
fendmeno em sua complexidade histérico-cultural que influencia na aproximacdo ou
distanciamento das instituigdes.

A aprendizagem ocorre nos diferentes ambientes e vivencias sociais da crianga, 0 que
auxilia na concretizacdo de processos iniciados na escola. Portanto, € importante que familia
esteja proxima a escola para acompanhar e estimular o desenvolvimento desses processos.
Através das relacfes que a crianca estabelece com o meio, ela se apropria da cultura e dos
conhecimentos construidos historicamente, se humanizando e ampliando suas possibilidades de

desenvolvimento.

2.3 Percepcoes e intervencgdes docentes diante de situacdes de (in)disciplina e conflito no

espaco escolar

A escola, enquanto espaco sociocultural, ¢ um lugar dindmico, construido atravées da
participacdo ativa de sujeitos imersos em diferentes contextos e realidades, sendo muitas vezes
palco de relacBes de conflitos e impasses. Refletir sobre a indisciplina é problematizar as
concepcdes que estruturam e constroem as préaticas pedagadgicas, pois 0 processo educativo em
sua diversidade deve possibilitar a construcao e o fortalecimento de vinculos e a socializagao
das relagdes humanas. “A indisciplina tem representado uma das grandes dificuldades da escola
contemporanea, assim como é, hoje, um grande desafio a ser enfrentado pelo profissional
docente” (Alves, 2006, p. 16).
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O conceito de (in)disciplina ndo € universal e inalterado, ele ¢ dindmico, tem diferentes
sentidos, se relacionam com as vivencias de cada sujeito € com o contexto socio-historico-
culturais, transformando-se e assumindo diferentes conotagdes ao longo da historia. Apesar de
ter diferentes enfoques e conotagdes a indisciplina, tem sido associada no meio educacional
com comportamentos inadequados que dificultam o aluno a ter um bom aproveitamento do que
¢ ensinado na escola (Rego, 1996).

A indisciplina tem sido vista no espago escolar como “uma espécie de incapacidade do
aluno (ou de um grupo) em se ajustar as normas e padroes de comportamentos esperados”
(Rego, 1996, p. 85). Sendo associada a aspectos inatistas de tragos de personalidade do aluno,
ou a caracteristicas inerentes a infancia e adolescéncia “que pressupde a existéncia de
caracteristicas universais que se manifestam em estagios previstos, independentemente das
vivéncias realizadas em determinada cultura” (Rego, 1996, p. 89), ainda had aqueles que a
relaciona a auséncia de autoridade e controle docente. Para os alunos, a indisciplina esta
associada a inadequagdo das praticas pedagdgicas e a critica ao sistema escolar.

Essa concepcdo de obediéncia inquestionavel as regras sdo utilizadas como uma
estratégia de controle, “nesta perspectiva, qualquer manifestacio de inquietacdo,
questionamento, discordancia, conversa ou desatengdo por parte dos alunos ¢ entendida como
indisciplina” (Rego, 1996, p. 85). E notavel que a vida em sociedade pressupde a criagio e o
cumprimento de regras € normas que orientam seu funcionamento e as relagcdes entre os
membros de um grupo social, sendo uma das fungdes da escola auxiliar os alunos a
compreender as normativas que regulam a sociedade.

Todavia, deve-se problematizar as concepgdes que estruturam as normativas sociais,
refletindo sobre os modelos de conduta e comportamento que desconsideram a pluralidade e
diversidade caracteristicos da humanidade, compreendendo que somos seres concretos
construidos através dos processos de interacdo com o meio social e a apropria¢do da cultura e
do conhecimento elaborado socio-historicamente. A (in)disciplina ndo resulta de fatores
i1solados, ela estd vinculada as relagdes e experiencias que o individuo estabelece ao longo do
seu desenvolvimento, e apropriagcdo da cultura, das caracteristicas do grupo social e do periodo
histoérico em que se insere.

O comportamento do aluno estd relacionado a diferentes fatores de &mbito social,
cultural, econdmico e pedagdgico. A disciplina se constroi no interior da pratica pedagodgica,
ela ndo é sinbnimo de bom comportamento construidos sob a égide de padronizagGes, mas
envolve as diversas praticas de como ensinar. A escola, enquanto instituicdo ligada a formacéo

e (des)construgdes objetivas, € 0 espaco propicio ao consenso e ao dissenso, 0 que ocasiona em



75

conflitos de convivéncia social, gerando desavengas e desentendimentos que podem ser
agravados pela auséncia de dialogo e da construgdo de espacos adequados que possibilitem a
resolucéo do conflito.

“E preciso compreender que o ambiente escolar, com suas relagdes tensas e seus
desafios, reproduz as violéncias presentes na sociedade, mas também produz suas préprias
formas”, que sdo marcadas por diferentes facetas e assumem contornos segundo as praticas que
acontecem (Silva; Almeida; Almeida, 2022, p. 8).

As acdes docentes diante de situacdes de conflito e indisciplina, no contexto das
observacdes desenvolvidas, sdo perpassadas por diferentes olhares e sentidos, que se cruzam
ou divergem entre si. Inicialmente, verifica-se episddios em que a mediacdo docente diante de
situacbes de indisciplina é marcada por contextos educativos de condicionamento de
comportamentos, realizados por meio de mecanismos de associagdes/correspondéncia em que
o professor busca moldar um comportamento desejado, através de estratégias de

recompensacao e/ou punig¢do, como se descreve a seguir:

Durante a realizag8o da atividade de ida ao quadro para classificagdo das palavras a
aluna Marilia interviu por diversas vezes com comentarios e expressdes em voz baixa
(“ndo da conta?”, “de novo?”, “aiai”), quando uma aluna que tinha dificuldades foi ao
quadro, mesmo apos a professor falar para os alunos que ndo queria expressdes de
desrespeito com a colega pois todos estavam na escola para aprender, ap6s orientar
novamente a aluna sobre o comportamento a mesma continuou, e ap6s alguns alunos
chamarem a atencéo dela dizendo que ela néo deveria criticar a colega a professora a
advertiu novamente a deixando sem recreio. Na hora do recreio a professora esqueceu
que a aluna deveria permanecer em sala e ela foi com os colegas, quando retornaram
do recreio alguns alunos falaram para a professora que a aluna havia ido para o lanche
e ndo retornou para a sala, e disse para a aluna Marcia vocé ndo estava sem recreio?
E por que ndo retornou para sala? Mesmo se eu tivesse esquecido vocé ndo deveria
ter ido, nds temos que ser honestos com 0s outros, e por causa desse desrespeito vocé
vai ficar sem recreio essa semana”. Apds a professora retomou com os alunos as
explicacBes sobre o contetdo (Edmundo, 2022a).

Na escola JASPI observa-se o relato de punicdo da turma.

As criancas da turma ndo tiveram recreio devido ao mau comportamento durante o
momento da fila para irem embora no dia anterior. A professora explicou para a turma
que havia conversado com eles sobre 0 comportamento que deveriam ter durante a
saida e que a turma ndo havia continuado com as conversas e brincadeiras paralelas,
atrapalhando o momento de organizagdo e saida, e que devido a isso estavam sem
recreio, e que o recreio do outro dia dependeria do comportamento da turma durante
a saida (Edmundo, 2022b).

De acordo com os excertos acima € possivel perceber que a mudancga de comportamento
da crianca ocorre através de estimulos, a resposta desejada pela professora ocorre através de
estratégias de condicionamento do comportamento. Nesse sentido, o refor¢o € um estimulo, um

mecanismo que possibilita o desenvolvimento da resposta desejada — intensificacdo da
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frequéncia ou a inibicdo de um comportamento. O ambiente é visto como um modelador
determinante do comportamento e “a aprendizagem ocorre através de um processo de

condicionamento, ou seja, através de associa¢des” (Andrade, 2009, p. 63).

Através dos seus experimentos Skinner chegou a conclusdo que todo comportamento
pode ser modelado por meio do condicionamento operante, através do qual o
organismo aprende a associar 0 seu comportamento com as consequéncias que este
provoca no ambiente. Os comportamentos seguidos por refor¢os tendem a voltar a
ocorrer, enquanto os que séo punidos tendem a serem extintos (Andrade, 2009, p. 64).

O comportamento desejado nos espagos escolares é muitas vezes modelado/adquirido
através de estimulos reforcadores positivos ou negativos, e 0 comportamento é aprendido e
mantido pelo efeito que o estimulo refor¢ador produziu. O comportamento passa a ser um efeito
do reforco (causa), e 0 aluno passa a associa-lo aos reforcos que foram recebidos - quando sdo
positivos sdo recompensados ou quando sdo indesejados sdo punidos. O estimulo possibilita
aumentar ou diminuir as possibilidades da resposta desejada direcionando os comportamentos
dos alunos as respostas desejadas (Andrade, 2009; Silva, 2005).

Os motivos e os sentidos atribuidos pelas professoras ao comportamento dos alunos e
suas relagdes com o processo ensino-aprendizagem perpassam processos de estimulos ao
comportamento esperado. Para que 0s alunos conseguissem apresentar um comportamento que
na concepcao das professoras lhes possibilitasse a aprendizagem, elas se utilizaram do recreio
como uma possiblidade de situacdo reforcadora.

Apesar desse mecanismo possibilitar que o aluno tenha o comportamento desejado, essa
modificacdo de comportamento ocorre de forma mecanica em detrimento da compreenséo
critica e do entendimento consciente. O comportamento desejado é moldado/instituido pelo
reforco, ele é resultante da mudanca ambiental realizada. Através do reforco é possivel
aumentar ou diminuir as indecéncias do comportamento desejado. O comportamento da crianca
passa a ser uma resposta aos estimulos do ambiente®*,

A mediacdo de comportamentos considerados de indisciplina deve pautar-se na
compreensdo de que o comportamento expresso pela crianga se relaciona aos processos de
internalizac&o das relagdes que o individuo desenvolve com 0 meio, estando associada a fatores

externos como as relaces familiares e sociais, a atuacdo docente, os méetodos e estratégias

4 No entanto, ndo podemos simplificar a visdo de Skinner (muitas vezes confundido com os pressupostos de
Watson) quanto aos conceitos de reforgo positivo e negativo. Uma vez que o autor defende que esse mecanismo
seja internalizado pelo individuo, a ponto de gerar reforgos naturais e ndo mais artificiais. Entende-se por reforcos
naturais, a conscientizagdo das consequéncias dos comportamentos e a produgdo de reforgos “internos” sem mais
a necessidade de outros o fazerem (Skinner, 1974).
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didatico-pedagogica, e a percepcdo do aluno de suas dificuldades em realizar atividades
propostas dentre outros.

A indisciplina escolar pode, a depender de como for compreendida e enfrentada,
revelar-se como fator de crescimento para professores, alunos e pais. Falar sobre
(in)disciplina implica refletir sobre as questdes de autonomia, de independéncia, de
interdependéncia e de controle social presente em todas as culturas. Tais questBes
estdo na base de como é entendido o processo que leva as passagens do individuo a
sociedade e da natureza a cultura. Ou seja, é nas relagfes construidas no cotidiano dos
espacos institucionais sociais que se galga a lenta e conflituosa passagem para o
desenvolvimento de um ser autbnomo, em espacos potenciais para criar e viver sua
condicdo social e historica (Godoy et al, 2006, p. 242).

Os sentidos atribuidos pelo individuo, as vivéncias e experiéncias desenvolvidas nos
espacos sociais que sdo determinados por fatores historicos, econdmicos, politicos e culturais,
s&0 expressos pela crianca através de seus comportamentos e expressées. E fundamental que o
processo de mediacdo seja pautado no didlogo e na participacdo ativa do aluno, garantindo o
direito a voz, estimulando a construcdo de espacos propicios ao exercicio da reflexdo, da tomada
de consciéncia e do respeito. Nesse sentido, a ado¢do ou mudanca de comportamento do aluno
ndo deve ser estruturada em mecanismos punitivos e estimulos-condicionamentos externos
reforcadores, mas no dialogo e na construcéo de espacos que possibilitem a reflexdo critica e
dindmica.

Nessa direcdo, apresentamos dois episodios observados durante o0 acompanhamento das
observacdes participantes, em que a professora da escola Menino Jesus envolve os alunos no
processo de resolucdo dos conflitos os tornando protagonistas nas tomadas de decisdes
(Edmundo, 2022c).

Apos algumas criangas terem terminado a atividade, enquanto esperavam 0s outros
alunos terminarem ficaram brincando na sala e correndo de um lado para o outro, ap6s
alguns minutos a professora solicitou que se organizassem pois ndo eram momentos
de recreio Com os alunos estavam muito agitados a professora pediu que eles se
sentasse e cantou duas musicas com eles “baratas na careca do vovd” e “enrola, enrola,
enrola” os alunos participaram cantando e fazendo os gestos ¢ aos poucos foram se
acalmando e silenciando. Ap6s a professora informou que passaria uma atividade para
casa que deveria ser copiada pelos alunos do caderno de Matematica, enquanto passa
a atividade no quadro duas alunas comecgaram a discutir por causa de doces, pois uma
havia comprado balinha no dia anterior e dividido com a colega, e ela ndo queria
dividir com ela as balinhas que tinha comprado, a professora parou o que estava
fazendo e dirigiu as duas alunas, pediu que elas se acalmassem e ouviu as queixas que
cada uma havia apresentado, apds ouvir as alunas a professora disse: “Temos um
problema, como vamos resolver?”, as alunas se entreolharam e se queixaram para a
professora dizendo que estavam certas e a outra estava errada. A professora disse:
“Vou dar alguns minutos para vocés pensarem em como podemos resolver esse
problema” e retornou para o quadro para continuar a passar a atividade, ap6s alguns
minutos retornou a mesa das alunas e perguntou: “Vocés ja tém alguma sugestio de
como podemos resolver?”, as alunas continuaram discutindo entre si e a professora
interviu dizendo: “Temos duas formas de resolver o problema, ou a partir de hoje cada
uma compra 0 seu e ndo ha mais compartilhamento ou vamos resolver na conversa,
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entendendo que se tem o combinado de dividir ele tem que ocorrer. Ja que a Marilia
dividiu com vocé ontem Elena, e hoje ela ndo quer dividir com vocé as balinhas, entéo
eu acho que a solugéo é cada uma comprar a sua quando tiver dinheiro. O que vocés
acham? Vai ser assim mesmo?” e deixou as algumas pensando por alguns instantes,
quando retornou e perguntou se havia chegado a uma conclusdo uma disse que queria
se acertar, porém a outra disse que nao, a professora disse: “Entdo ndo chegamos a
um resultado, querem mais um tempo?”. Apos alguns minutos a professora foi até as
alunas novamente e perguntou se as alunas iriam querer resolver o conflito no didlogo
ao se ndo iriam mais querer compartilhar. Elena pediu desculpas e resolveu dar uma
balinha para a colega, a professora pediu a Marilia que também pedisse desculpas pela
forma com que falou com a Elena, e apds se desculparem a professora explicou para
elas que ndo resolvemos as coisas com brigas e discussdes, mas com conversa e com
calma e que temos que aprender a compartilhar aquilo que temos (Edmundo, 2022c).

As 13h7min os alunos se dirigiram para a sala de aula, a professora desejou boa tarde
aos alunos e pediu que eles organizassem a sala em roda. Apos desejou boa tarde aos
alunos novamente explicou que 0 motivo para a sala estar em circulo é porque a turma
faria uma roda de conversa. Os alunos demonstraram alegria e comemoraram a noticia
dada pela professora. A professora perguntou aos alunos se eles gostaram da sala
organizado naquela forma, apds responderem de forma unanime que gostaram a
professora perguntou por que os alunos gostaram de a sala estar em circulo, apés a
resposta de alguns alunos a professora disse que a turma faria uma roda de conversa
sobre respeito, e perguntou aos alunos o que eles acham que era respeito. A aluna
disse que respeito é: “ndo ficar brigando”, Emanuelle disse que temos que ter respeito
pelos mais velhos ¢ ndo desobedecer as regras, o aluno Davi disse que “devemos
respeitar os jovens, os mais velhos, as criangas”. Neste momento a professora
conversou com os alunos sobre respeito as criangas, sobre tratar mal os outros, bater,
xingar situagdes de desrespeito que ndo devemos ter. Na roda de conversas foi
refletindo com os alunos sobre respeitar ao préximo, sobre a importancia do dialogo
para-como forma de resolucéo de problemas, e que quando temos algum problema no
ambiente escolar ou em outros lugares que precisamos pedir ajuda a um adulto
(professor, coordenadora) que possa ajuda-lo a resolver o problema. Foi refletido
também com os alunos sobre a importancia da amizade, do carinho e do respeito.
Foram realizados relatos de experiéncias pessoais relacionados ao tema. A professora
foi perguntando individualmente a cada aluno: “do que vocé nao gosta que as pessoas
fagam com vocé?” A maioria das criangas disseram que ndo gostam que xinguem e
batam nelas. Nesse momento a professora conduziu a reflexdo sobre situacdo de
desrespeito que tem ocorrido entre os alunos da sala em diferentes espagos da
instituicdo (hora do ensaio da festa junina, recreio, fila do banheiro, momento do
lanche). Apo6s as reflexdes a professora pediu que os alunos realizassem uma
ilustracdo que representassem o que € o respeito para cada um. A medida que os alunos
iam terminando a atividade a professora ia pedindo a cada um que explicasse o eu
desenho, momento que destacava e problematizava com a turma aspectos que
considerava importantes e que foram retratados sobre respeito ao préximo (Edmundo,
2022c).

O protagonismo e a participacdo ativa dos alunos é fundamental para que ele consiga (re)pensar
seus comportamentos e atitudes. O problema da indisciplina ndo € a sua existéncia nos espacos
escolares, mas a dificuldade da comunidade educacional em lidar com ela, e a solucionarem os
problemas que dela sdo advindos, onde muitas vezes se desconsidera suas causas e origens que
resultam das relacGes e experiéncias que a crianga desenvolve socialmente (Mendonca, 2015;
Godoy et al, 2006).

Nos excertos destacados é possivel perceber que a professora Angela busca atraves do

didlogo com as criangas a conscientizacdo e a resolucdo de conflitos, propondo situacGes



79

ensino-aprendizagem dialdgicas que deem voz as criancas e valorizem as capacidades
individuais. Por meio da atividade mediada®® o aluno se apropria do conhecimento
sistematizado elaborado pela humanidade ao longo da historia, tornando possivel o

desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores'® e do sentimento de lugar de

15 Segundo Vygotsky (1984), a aprendizagem e o desenvolvimento humano resultam das interacdes dialéticas entre
os individuos e o meio. Segundo ele, somos seres sociais, estando nossa aprendizagem e desenvolvimento
relacionados com as interacdes que estabelecemos com o meio. Nesse sentido, a aprendizagem ¢é resultante da
inter-relacéo de diferentes fatores biopsicossociais.

A mediacdo é um conceito fundamental para a compreenséao do processo de aprendizagem e desenvolvimento do
individuo, e para o processo de construcao de sentido da relacio eu-outro e sujeito-mundo. A medida que a crianca
se apropria dos processos de mediagdo, mais complexa se torna sua atividade dando génese a novas e mais
elaboradas conexdes cerebrais.

A atividade mediada seria 0 ato da evolucéo da transformac&o sécio-histérica do proprio ser humano porque é por
meio da sua atividade que o ser humano permite criar as necessidades e a0 mesmo tempo permite satisfazer essas
necessidades, relacionando de forma objetiva e concreta o ser humano com a natureza e com outros seres humanos
(Gonzélez, 2012, p. 86).

Os comportamentos e pensamentos humanos sdo determinados por fendmenos sociais e culturais historicamente
construidos, e sdo mediados pelas intera¢fes linguisticas. Através da participacdo e interacdo ativa dos sujeitos,
com as complexas relacBes sociais as quais encontra-se inserido, o individuo apropria-se das realidades sécio-
historicas, (re)construindo-as e humanizando-se, desenvolvendo-se assim, a mediagdo cultural da consciéncia e
constituicdo dos processos psicoldgicos caracteristicamente da espécie humana.

A mediacdo é um dos conceitos mais importantes para a compreensdo do processo de desenvolvimento da
consciéncia humana. E através da mediagao pelos sistemas semidticos (com destaque a fala e a linguagem) que o
individuo tem acesso ao conhecimento, ao desenvolvimento das estruturas psicoldgicas superiores e realiza o
processo de apropriagdo e significacdo da realidade/atividade/acdo que parte da interagéo social e historicamente
produzida.

Vygotsky entendeu o conceito de “mediagdo” na interagdo homem-ambiente, pelo uso de instrumentos, ao uso de
signos. Os sistemas de signos (linguagem, escrita, sistema numéricos, etc.), assim, como também os sistemas de
instrumentos, sdo criados pela sociedade ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel
de seu desenvolvimento cultural (Souza; Freitas, 2009, p. 124).

O desenvolvimento humano é resultante da apropriacdo da cultura, e das rela¢6es indissociaveis entre sujeito e
cultura, e entre singular e coletivo, realizadas através das mediagdes semiéticas. Segundo Zanella (2020, p. 75) o
desenvolvimento humano segundo a concepgao Vigotskiana deixa de ser [...] “sindnimo de maturacdo biologica
para compreender a complexidade das relagdes sociais e 0s sujeitos que, a partir da apropriacdo da significacéo
dessas relagdes, ou seja, da cultura, dai resultam”.

As relacOes e desenvolvimentos ontogenéticas, e o processo de aprendizagem do individuo ocorre em dois niveis,
sendo eles: Nivel de desenvolvimento atual - que indicam o desenvolvimento real/efetivo, compreendendo as
conquistas e atividades que a crianca consegue realizar sozinha; Nivel de desenvolvimento iminente - que
caracteriza as atividades que a crianca é capaz de fazer, mas que precisa da mediacdo de alguém mais experiente.
O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos poderd fazé-lo amanhd por si s6. A érea de
desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos da crianca e a dindmica do seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzird no
processo de maturagdo (Vygotsky, 2010, p. 112).

A distancia entre o nivel de desenvolvimento atual e o nivel de desenvolvimento iminente caracteriza a zona
blijaichego razvitia - zona de desenvolvimento iminente. Nesse sentido, o nivel de desenvolvimento atual sao as
funcbes que estdo amadurecidas e as que se encontram em processo de amadurecimento/ desenvolvimento
(Vygotsky, 2010; Prestes, 2010; Vygotsky, 2005; Facci, 2015).

16 Segundo Vigotski (1984), a construgdo do conhecimento se da por meio do contato e da interagdo do individuo
com 0 meio. Dessa forma, ao nascer a crianga é dotada apenas de fungGes psicolégicas primarias/elementares,
como a aten¢do involuntéria e os reflexos, tais funcfes, porém, ndo sao caracteristicas apenas da espécie humana,
pois também estdo presentes em espécies animais mais desenvolvidas como, por exemplo, alguns grupos de
primatas. H4, porém, diferenca no desenvolvimento das estruturas psiquicas dos seres humanos e dos animais. Os
processo mentais do animais sdo determinados por processos psicolégicos elementares de origem especificamente
bioldgica, instintiva e sensorial, enquanto as fungdes psiquicas humanas sdo complexas e considerados superiores
pois, envolvem estruturas e processos conscientes e voluntarios de racionalizagdo, ressignificagao e reestruturacao,
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pertencimento, que sdo imprescindiveis a mudanca consciente de comportamentos através de
processos mentais voluntarios.

Nesse sentido, acreditamos que as acdes de mediacdo da professora Angela vdo ao
encontro do que compreendemos como sendo papel do professor no processo de aprendizagem
da crianca. Visto que, o professor deve promover experiencias que possibilitem ao aluno a
aprendizagem e o desenvolvimento numa relacdo dialética entre o que ja foi
conquistado/aprendido e as novas situacdes de aprendizagem propostas pela escola que lhe
possibilitaram novas aprendizagens e desenvolvimentos.

As praticas pedagogicas devem ser norteadas por um olhar e uma escuta atenta e sensivel
as necessidades, individualidades e especificidades de cada educando, oportunizando o acesso
a experiéncias novas ¢ desafiadoras, que incidam sobre a zona de desenvolvimento iminente

possibilitando ao aluno novos processos de desenvolvimento de suas potencialidades.

A zona de desenvolvimento iminente da crianca € a distancia entre o nivel de
desenvolvimento atual, definido pela realizacdo autdnoma de tarefas, e o nivel de
desenvolvimento possivel da crianga, definido pela realizacdo de tarefas que sdo
resolvidas por ela com a orientacdo de adultos e em colaboragdo com companheiros
mais aptos (Vigotski, 2021, p. 190).

Assim, o processo de aprendizagem e desenvolvimento do individuo ocorre em dois
niveis, sendo eles: Nivel de desenvolvimento atual - que compreende as conquistas e atividades
que a crianga consegue realizar sozinha, ou seja, [...] “as caracteristicas dos processos

psicoldgicos tal como se apresentam em determinado momento € o que estes a ela possibilita”

com raizes nas relagdes sociais e historicas, havendo assim, uma independéncia de comportamento em relacéo a
questBes bioldgicas (Bortolanza; Ringel, 2016; Rego, 1995; Zanella, 2020; Solovieva; Quintanar, 2016; Souza;
Freitas, 2009, Conceicéo; Siqueira, Zucolotto, 2019).

Com a interacdo do individuo com o meio, no entanto, parte dessas fun¢des basicas transforma-se em fungdes
psicolégicas superiores. Assim, a partir da interagdo com o meio, o individuo desenvolve caracteristicas e fungées
especificamente humanas, tais como a consciéncia, a capacidade de planejamento, o controle consciente do
comportamento, atencéo e lembranga voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato.

Influenciado por Marx, Vigotski concluiu que as origens das formas superiores de comportamento consciente
deveriam ser achadas nas rela¢@es sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Mas 0 homem néo é
apenas um produto de seu ambiente, é também um agente ativo no processo de criacdo deste meio (Luria, 2010,
p. 25).

As funcbes psicologicas superiores, sdo aspectos do funcionamento psiquico humano, caracterizados segundo
Rego (1995) por “(...) agdes conscientemente controladas, processos voluntarios que ddo ao individuo a
possibilidade de independéncia em relagdo as caracteristicas do momento e espago presente”. Para Vygotsky
(2005) as fungBes psicoldgicas superiores sdo construidas no curso historico da humanidade. Sendo o seu
desenvolvimento marcado pelas relagdes que vdo das fungBes interpsiquicas (atividades coletivas — sociais) as
funcoes intrapsiquicas (propriedades internas do pensamento).

As funcbes psiquicas humanas se desenvolvem nas relagdes entre os aspectos biolégicos e a dimensdo social
historicamente construida. O cérebro é a estrutura material das fungdes psiquicas. As estruturas mentais humanas
sdo mutaveis, interdependentes, dialdgicas e moldadas pela vida social concreta. Somos seres sociais, produtos e
produtores de cultura e de contextos sociais, e somos constituidos através da internalizacdo da vida social e
incultural humana construida ao longo do tempo e do espaco.
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- processos mentais que ja se estabeleceram e os ciclos de desenvolvimento que ja se
completaram e consolidaram, (Zanella, 2020, p. 75); e a Zona de desenvolvimento iminente -
que caracteriza as atividades que a crianga ¢ capaz de fazer, mas que precisa da
mediacao/orientacdo (ou pela imitagdo) de um adulto, em colaboragdo com companheiros mais
experientes/aptas (a crianga mais apta ndo orienta, ela colabora, ¢ “coautora”). Assim, o que ¢
zona de desenvolvimento iminente hoje, podera ser o nivel de desenvolvimento real amanha.

Nesse sentido, o0 processo ensino-aprendizagem deve oportunizar a crianca
aprendizagens significativas, que lhe possibilite por meio da mediacdo docente novas
aprendizagens e desenvolvimentos. O trabalho docente deve alicergar-se na compreenséo da
importancia do desenvolvimento de vivéncias e experiéncias em que a crianca consiga realizar
sozinha amanha, o que ela consegue fazer hoje através da mediacdo do professor. Assim, “...]
0 que hoje se encontra na zona de desenvolvimento iminente, amanhd estard no nivel de
desenvolvimento atual, ou seja, 0 que a crianga consegue fazer hoje com a ajuda de outros,
amanha, sabera fazer sozinha” (Vigotski, 2021, p. 191).

Diante dos dados construidos ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa, percebemos
que o trabalho pedagdgico desenvolvido pelas professoras participantes desse estudo esta
direcionado a pluralidade e diversidade que caracteriza o espago educativo escolar. Contudo,
chama-nos a atencdo as praticas de intervengdo junto aos comportamentos considerados
indisciplinados que se estruturam em sua maioria em concepgdes comportamentais
desconsiderando os fatores sociais relacionados ao seu desenvolvimento.

As posturas e exigéncias das institui¢des escolares devem considerar as possibilidades,
necessidades e diversidade do aluno, oportunizando a ele conhecer, compreender e participar
dos objetivos e das intengdes esperadas com sua construgdo, € as possiveis consequéncias, caso
ndo cumpridas, possibilitando-lhes avaliar e decidir de forma autobnoma. O aluno deve
compreender a importancia e quais as finalidades das convencdes firmadas, e ndo s6 conformar
e obedecer de forma mecanica. A adocao ou mudanca de comportamento do aluno nao deve ser
estruturada em mecanismos punitivos e estimulos-condicionamentos externos reforgadores,
mas no didlogo e na constru¢ao de espacos que possibilitem a reflexdo critica e dindmica.

A aprendizagem e desenvolvimento da crianga ocorrem atraves das interagfes que ela
desenvolve com o0 meio, nesse sentido, 0s aspectos relacionados aos comportamentos
considerados (in)adequados compde o processo de formagéo da subjetividade infanto-juvenil o

que pode corroborar para o desenvolvimento de préticas medicalizantes®’.

17 A medicalizacéo é o processo pelo qual questdes da vida social, caracterizadas por perspectivas complexas,
multifatoriais e marcadas pela cultura e pelo tempo histdrico, sdo reduzidas a logica biomédica e a uma
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A naturalizagdo dos padrdes de comportamento, levando a crenca generalizada de que
se deve agir segundo determinados moldes, € um dos elementos fundantes da
submisséo, do ndo questionamento, da docilizacdo de corpos e mentes, tdo cara e
necessaria a manutencdo da ordem vigente, em todos os tempos (Moysés; Collares,
2013, p. 11).

As concepcoes e formas de classificacdo dos comportamentos como disciplinados ou
indisciplinados ndo sdo naturais. As normativas e padrdes de comportamentos sdo construgoes
sociais que buscam docilizar os corpos a fim de atender aos anseios da sociedade do capital. Os
questionamentos desses padrdes sdo submetidos aos processos fiscalizadores de vigilancia
punitiva, que controla através da medicalizacdo que visa normatizar a vida para ordem e
progresso social.

A normatizagdo da vida tem por corolério a transformacg&o de problemas da vida em
doengas, em distdrbios. O que escapa as normas, 0 que ndo vai bem, o que ndo
funciona como deveria... tudo é transformado em doenga, em problemas individuais.

Afasta-se a vida, para sobre ela legislar, muitas vezes destruindo-a violentamente e
irreversivelmente (Moysés; Collares, 2013, p. 11).

A medicalizacdo infanto-juvenil articula-se com a medicalizacdo da educacdo através
da criacdo de doencas que justifiguem as queixas escolares sobretudo as relacionadas as
dificuldades de aprendizagem e aos comportamentos considerados inadequados. A
aprendizagem e as formas de ser, de agir e de se expressar no mundo tém sido normatizados
através da ingestdo das drogas da obediéncia, os psicoestimulantes, que apesar de serem
autorizados pelo governo, atuam de formam nefasta no desenvolvimento do individuo, com

efeitos colaterais que sdo desconsiderados e silenciados.

racionalidade simplista e lineares de causa e efeito, ou seja, é a ndo adequacdo do individuo a normas e
comportamentos sociais, assim, uma suposta causalidade orgéanica se expressa no adoecimento do individuo,
expandindo e reforcando as concep¢des de redefinicdo do comportamento, da experiéncia e da expressdo da
subjetividade humana a questdes de ordem médica. A medicalizacdo é um paradigma positivista que reduz
conflitos e problemas sociais, politicos e culturais em questdes pessoais, essa racionalidade bioldgica transforma
paradigmas criados ao longo da histdria da humanidade em expressfes abstratas, imponderaveis, imutaveis,
neutras e assepticas. (Angelucci, 2014, Collares; Moysés, 1994, 1996; Dantas, 2009; Freitas, 2013; Lemos, 2014;
Meira, 2012; Moysés, 2008; Moysés; Collares, 2007; Souza, 2011; Tesser, 2006; Lima; Silva; Garcia, 2017, Souza,
2014). Esse processo de segregagdo social e biopoder transfere “para o campo médico problemas que fazem parte
do cotidiano dos individuos. Desse modo, fendmenos de origem social e politica sdo convertidos em questdes
biologicas, proprias de cada individuo” (Meira, 2012, p. 136). A medicalizagio naturaliza os processos e relagdes
construidas socio historicamente e em decorréncia, desconstroi os direitos humanos, abortando questionamentos e
movimentos por mudancas e transformacdes sociais, exterminando a passos lentos e gradativos, as possibilidades
de construcdo de um futuro diferente. Ela controla e submete as pessoas, abafando questionamentos e desconfortos,
ocultando violéncias fisicas e psicoldgicas pelas quais o individuo foi, e muitas vezes continua sendo, exposto e
submetido. Desse modo, escreve-se a historia da crianga, negando-lhe a construcéo do seu proprio futuro.
Compreendemos a medicalizagdo como uma tematica que tangencia o trabalho, porém néo se apresenta enquanto
foco de nossas analises, tornando-se necessario a realizacdo de estudos subsequentes que possam desenvolver
reflexdes que dialoguem entre as possiveis relagBes entre a queixa-escolar e a medicalizacdo das experiencias
educativas infanto-juvenis.
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A préatica pedagOgica deve compreender que SOmMOS seres sociais, € que 0S
comportamentos humanos considerados normais sdo construidos ao longo da historia, sendo
expressdes da subjetividade e singularidade humana, por isso constituem uma enorme
pluralidade e diversidade. Chama-nos a atencao as mediagdes em relacdo aos comportamentos
de (in)disciplina, pois 0 comportamento humano tem sido um dos alvos da medicalizagdo que
busca silenciar as expressdes de questionamento e possibilidades de mudanca e superagéo de
desigualdades e segregacoes.

A escola deve ser um ambiente social de aprendizagem e transformacdo, sendo para
todos os envolvidos no processo educativo, um local promissor de troca e vivéncia de
experiéncias dialogicas e plurais, contribuindo de maneira positiva na efetivacdo de uma
aprendizagem humana e significativa.

Consideramos importante o desenvolvimento de programas de formacao continuada aos
professores que os auxiliem no desenvolvimento de agdes e posturas que promovam o0
desenvolvimento integral dos alunos. Nessa direcdo, a construcdo de politicas publicas
educacionais, direcionadas a valorizacdo do trabalho docente, a remuneracdo condigna, as
condicdes de trabalho adequadas, a atencdo ao quantitativo de alunos por sala, a formacéo
continuada docente a partir de estratégias que possibilitem ao professor a participacdo em
programas de formacao sdo exemplos de a¢Oes que possibilitam a constru¢do de uma educacéo
publica cidada.

Assim, pretendemos, na secdo que se segue, desenvolver uma breve reflexdo sobre a
aprendizagem, desenvolvimento infanto-juvenil, processo ensino-aprendizagem e mediacéo,
suas relacbes com a queixa escolar e com a diversidade e pluralidade que caracterizam a

educacéo.

2.4 Aprendizagem, desenvolvimento, processo ensino-aprendizagem e mediacao

Responsavel pela socializagdo, transmissdo-assimilagdo  (processo  ensino-
aprendizagem) contextualizada dos conhecimentos e saberes produzidos historicamente pela
humanidade e sistematizados através da ciéncia, a educagdo tem como finalidade identificar os
elementos culturais (saberes) que devem ser assimilados pelo individuo, e a formulacéo e
organizacdo de métodos adequados pelos quais, cada individuo assimilara, progressivamente,
os saberes e a humanidade historicamente produzidos, possibilitando ao individuo os

instrumentos necessarios ao acesso e apropriagcdo do universo e da cultura letrada.
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A funcdo social da escola € estimular a participacdo social dos alunos, promovendo a
ressignificacdo do papel técnico do processo educativo, através da articulagdo entre o processo
ensino-aprendizagem, o mundo material e a vida do sujeito, substituindo o ensino fragmentado,
tecnicista e inerte, por um ensino dialogico, vivo e ativo. Assim, a educacao deve possibilitar
ao aluno uma formacaéo critica e integral, atraves do acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, com fins a intervencdo ativa e critica a pratica social para
superacdo do modo de producdo capitalista (Lombardi, 2017; Saviani, 2012c, 2019).

A educacdo, nesse sentido, parte e retorna a pratica social, e deve possibilitar aos alunos
a compreensdo e (re)interpretacdo critica das contradi¢es presentes na sociedade para
intervencdo consciente. Assim, [...] “o objeto de preocupacgéo da ciéncia da educacéo sdo 0s
conhecimentos que os individuos que ja nascem na espécie humana precisam assimilar para
que se constituam efetivamente como seres humanos” (Saviani, 2019, p. 41).

A educacdo deve ser compreendida através da realidade objetiva e de suas relacdes
dialéticas com a sociedade, por meio da compreensdo critica das rela¢des sociais de producéo,
e da materialidade da vida concreta dos individuos. Através dos movimentos da contradicao, é
possivel ressignificar e transformar as realidades e as estruturas sociais postas, que se
fundamentam em construgdes historicas (Saviani, 2011b, 2012a, 2012b, 2013, 2017, 2019;
Duarte; Saviani, 2012).

A educacdo é, portanto, um processo social que se relaciona aos contextos sociais,
historicos, econdmicos e politicos de uma determinada sociedade e do género\espécie humano.
Educacdo e sociedade se relacionam dialeticamente, ao mesmo tempo em que a sociedade
constrdi a educacdo, por ela e construida. Essa relacdo dialética entre escola e contextos socio-
historicos pode ser observado em um episédio vivenciado na Escola Municipal Menino Jesus,
em que:

As 14h5min foi servido o lanche e a professora pediu que os alunos fizessem uma fila
para pegar o lanche, os alunos se levantaram com rapidez, nesse momento a professora
perguntou quantos alunos havia almocado em casa e estavam comendo na escola de
23 alunos 11 responderam que estavam almocgando na escola. O lanche servido no dia

foi arroz, molho de carne, salada de tomate e pepino e banana de sobremesa. No
momento da repeticdo (arroz e salada) 6 criangas repetiram (Edmundo, 2022c).

A comunidade atendida pela Escola Menino Jesus €, em sua maioria, oriunda de familias
pobres que s@o atendidas por programas sociais governamentais. Dentre as a¢des criadas pela
escola para atender as necessidades dos seus alunos, encontra-se o adiantamento do lanche
servido na instituicdo que € definido pela nutricionista escolar do municipio, e geralmente conta

com um lanche considerado mais reforgado devido as especificidades da comunidade escolar.
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A escola ndo é alheia a sociedade. As relagBes que constituem e orientam a acao
pedagogica ndo sao inerentes a escola, elas sdo determinadas pelos condicionantes histérico-
sociais. Dai, a necessidade de uma proposta pedagogica que compreenda a educagdo como “|...]
mediacdo no seio da pratica social global” (Saviani, 2012b, p. 77). Nessa perspectiva, a pratica
docente e 0s processos ensino-aprendizagem desenvolvidos na escola devem possibilitar ao
aluno acesso ao conhecimento cientifico, com vistas a participacéo e a intervencédo ativa e
criativa na sociedade, para transformacéo das estruturas sociais.

A organizacao da dindmica escolar deve alicercar-se na compreensdo e analise critica
da educacdo enquanto fendmeno social, articula-se com a analise socioecondémica da sociedade
em que se insere. A relacdo escola-sociedade deve ser vista em uma dimensdo dialética, em que
a sociedade influencia/constrdi a escola, e a escola influencia/constréi a sociedade. O trabalho
educativo deve buscar por meio do acesso ao saber sistematizado, possibilitar ao aluno
compreender as contradigdes presentes na sociedade e a intervengdo social ativa para sua
superacédo (Duarte, 2012; Gadotti, 1995; Saviani, 2011b, 2012c, 2017, 2019).

Por meio do conhecimento cientifico e do saber sistematizado, o aluno podera
compreender 0s mecanismos e dindmicas do mundo concreto, ensejando na desarticulacdo
social segregacionista e classista. Nesse sentido, a escola enquanto espaco de apropriacdo do
conhecimento socialmente acumulado, possibilita a0 aluno uma formagéo tensionada nas
realidades e contextos sob o0s quais encontra-se inserido, dotando o sujeito de reflexdes e
analises criticas sociais em busca da transformagao das estruturas vigentes. [...] “A socializa¢ao
do conhecimento sistematizado é necessaria para a organizacdo da classe trabalhadora em sua
luta revolucionaria contra as relagdes capitalistas de produgdo” (Duarte et al., 2012, p. 114).

Segundo Saviani (2011b, 2017) trés grandes desafios se apresentam nas condicGes
objetivas de funcionamento da educacdo, ou seja, na materialidade da acdo pedagdgica: 1. A
inexisténcia de um sistema nacional de educacdo, que resulta na precarizacdo da acgdo
pedagdgica, e reflete na formacdo e na atuacdo/trabalho docente; 2. Contradigdes presentes
entre as concepcdes tedricas e a maneira em que elas sdo dispostas a orientar as praticas
pedagogicas; 3. A descontinuidade das acbes educativas e das politicas educacionais
inviabilizam e impossibilitam avangos qualitativos no campo da educacao.

Segundo Saviani (2014, p. 4), sistema refere-se a “[...] unidade de varios elementos
intencionalmente reunidos de modo que forme um conjunto coerente e operante [...]”. Sendo o
sistema nacional de educacdo “[...] a unidade dos varios aspectos ou servigos educacionais

mobilizados por determinado pais, intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto
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coerente que opera eficazmente no processo de educacdo da populagcdo do referido pais”
(Saviani, 2010, p. 381).

O sistema nacional de ensino se refere a unidade da diversidade, da variedade da
diversidade, ou seja, é a articulacdo de uma pluralidade de elementos que se integram ao todo.
“[...] um todo que articula uma variedade de elementos que, ao se integrarem ao todo, nem por
isso perdem a prépria identidade; ao contrério, participam do todo, integram o sistema na forma
de suas respectivas especificidades” (Saviani, 2010, p. 382).

Esse termo tem sido associado e relacionado de forma equivocada a conceitos e a
unidades monopolisticas de identidade, identidade indiferenciada, multiplicidade desarticulada.
Essas compreensdes fragmentadas do conceito de sistema de ensino tém derrocado em
identificacbes conceituais e conceptuais polissémicas e ambiguas, marcadas por imprecisdes
sobre o conceito e concepgdes relacionadas ao termo. Essas acepc@es difusas tém conduzido a
compreensdo de sistema sob uma odtica e enfoque sistémico, atrelado a ideias mecénicas e
inertes.

Esse processo de compreensdo e conceituacdo fragmentada de sistema educacional,
conduz o Brasil a inexisténcia de um sistema nacional de ensino. Apesar de se acreditar que o
pais possui um sistema de ensino, ele ainda ndo se efetivou na prética, e, se chegou a ser
construindo, encontra-se no campo das ideias e teorias, ndo estando em real funcionamento. A
inexisténcia de um sistema nacional de educacdo no Brasil € resultado de quatro obstaculos,
que historicamente tem impossibilitado a sua construcdo em nosso pais: obstaculos
econbmicos, obstaculos politicos, obstaculos filoséfico-ideoldgicos e obstaculos legais
(Saviani, 2010, 2014).

O sistema € produto da acdo humana sistematizada e intencional, segundo objetivos
previamente formulados. Nessa premissa, 0 sistema educacional é resultado da educacéo
sistematiza. O sistema nacional de educacdo s6 pode ser publico, garantindo, assim, as
prerrogativas de autonomia, pois é dever do poder publico definir normas que devem ser
seguidas por todos, estando sua construcao articulada com o regime federativo (Saviani, 2010).

A compreensdo de sistema educacional implica na relacdo dialética entre teoria e
pratica, materializada na préxis educativa (agdo-reflexdo-agdo). Sua existéncia possibilita ao
pais, segundo Saviani (2010, 2014), a unificacao de todos os aspectos relacionados a educacao
no pais, definindo normas e procedimentos comuns validos para todo o territério nacional,
visando assegurar uma educagdo com o mesmo padrdo de qualidade a toda populacéo brasileira.

Nesse sentido, a auséncia de um sistema de educacdo em nivel nacional conduziu o

nosso pais a um déficit histdrico, que neutraliza os esforgos parciais desenvolvidos no Gltimo
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século, corroborando com a precarizacao da educacao, repercutindo e dificultando os avangos
das teorias, impossibilitando verificar em &mbito da agdo hipdteses e (re)formular preposices
tedrico-metodoldgicas (Saviani, 2011b, 2017).

A inexisténcia de um sistema nacional de educacdo demostra a auséncia de priorizacao
da educacdo nas politicas publicas e evidencia a escassez de recursos destinados a ela ao longo
da historia. Reflete, também, na precarizacdo do processo de formacéao de professores, que séo
marcadas pelo aligeiramento formativo e por sobrecargas de aulas que dificultam a assimilacéo
e compreensdo das teorias e sua implantagdo na pratica. “Esse quadro configura a situacao de
pendria pela qual passam as nossas escolas e pela qual passam o0s nossos professores: condigdes
de trabalho precarias e salarios precarios” (Saviani, 2017, n.p.).

A auséncia de um sistema nacional de educacdo impossibilita a concretizacdo do direito
a educacdo a populacdo brasileira, conduzindo a processos de precarizacdo da educacdo em
nosso pais, e a desresponsabilizacdo do poder publico para com a organizacdo e a estruturacdo
da educacdo nacional. Esse processo de precarizacdo pode ser observado em uma cena

vivenciada nas observacgdes das praticas pedagogicas realizadas, em que:

Na volta do recreio a professora perguntou aos alunos se eles tinham alguma divida
sobre o contelido que havia explicado e explicou a atividade que seria realizada. Apés
escrever no quadro o cabecalho e o enunciado da atividade os alunos foram chamados
individualmente na mesa da professora onde ela colou uma ficha de leitura em uma
folha do caderno dos alunos e em outra colou trés retangulos (verde, amarelo e
vermelho) e desenhou um quadro separando cada retdngulo em uma coluna, onde os
alunos deveriam realizar a leitura das palavras da ficha, escolher as palavras que
desejassem, realizar sua separacdo silabica no espago abaixo do quadro desenhado e
apos agrupa-las nos retangulos coloridos segundo a legenda: Verde palavras oxitonas,
amarelo palavras paroxitonas e vermelho palavras proparoxitonas. Como havia muitas
criangas e a professora ficou com receio de ndo conseguir finalizar a atividade, ela me
pediu que ajudasse a colar a atividade no caderno dos alunos. Os alunos que ainda ndo
estavam alfabetizados ou que apresentavam dificuldade de aprendizagem a atividade
foi adaptada ao processo de desenvolvimento em que se encontra, onde algumas
deveria classificar as palavras quanto a quantidade de silabas ou organiza-las nos
quadros segundo a quantidade de vogais (Edmundo, 2022a).

A precarizagéo do trabalho constitui-se em elemento estrutural da sociedade capitalista,
uma vez que coaduna com a exploracdo do trabalhador e com a auséncia e/ou equalizacdo das
inferas politicas de garantia de direitos, naturalizando e mistificando o processo de exploragdo
da mais-valia pelo modo de producéo capitalista (Bernardes, 2012).

Percebe-se que a precarizagdo da educacdo assume mdaltiplas dimensfes e contornos
ordenados pela auséncia de um sistema educacional, sendo os seus reflexos observados na

auséncia de politicas publicas que possibilitem a qualidade da educacao oferecida aos alunos,
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na inadequac&o das infraestruturas fisicas e didatico-pedagogicas, na auséncia de politicas de
valorizagdo docente e de condicOes de trabalho aos trabalhadores da educacéo.

Como pode ser percebido por meio do inserto acima, apesar da professora construir sua
pratica profissional de forma a acolher a todos os alunos, possibilitando-lhes a participacao
ativa e no processo ensino-aprendizagem, por meio de diferentes estratégias didatico-
metodoldgicas, construidas a partir de atividades que tenham sentido para os alunos. A
professora da escola ADAUDO encontra dificuldades no desenvolvimento das atividades
propostas devido as condi¢Oes de trabalho, que mostram ser inadequadas diante a conjuntura
apresentada, havendo a necessidade de auxilio do pesquisador para que a atividade fosse
conduzida dentro do tempo necessario.

As condicdes de trabalho impostas pelo sistema capitalista conduzem o professor a uma
sobrecarga e sobre esforco na realizacdo de suas tarefas, causando desgastes e adoecimentos,
responsabilizando-o pelo curso de desenvolvimento discente, como se a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno estivesse vinculado apenas a seus esfor¢os, comprometimentos e

dedicacdo. Gasparini et al. (2005) nos esclarece que:

As condicdes de trabalho, ou seja, as circunstancias sob as quais os docentes
mobilizam as suas capacidades fisicas, cognitivas e afetivas para atingir os objetivos
da produgdo escolar podem gerar sobre esforco ou hipersolicitacdo de suas fungdes
psicofisiol6gicas (Gasparini et al., 2005, p. 191).

Esse processo de responsabilizacdo individualizada do professor e desresponsabilizacdo
do estado pela educacéo conduz o docente a sobrecargas de trabalho, a condi¢des inadequadas
ao desenvolvimento de sua atuacdo profissional, ao sofrimento e adoecimento.

A desresponsabilizacdo do poder publico pela precarizacdo da educacéo, e pela auséncia
de politicas publicas voltadas a seu investimento e melhoria qualitativa ¢ um fenémeno que tem

marcado a histéria da educacéo nacional. Segundo Gasparini et al. (2005):

E pertinente defender que o sistema escolar transfere ao profissional a
responsabilidade de cobrir as lacunas existentes na instituicdo, a qual estabelece
mecanismos rigidos e redundantes de avaliacdo e contrata um efetivo insuficiente,
entre outros (Gasparini et al., 2005, p. 191).

Essas concepcdes capitalistas corroboram com a construcéo e naturalizac¢éo da visao do
professor como um super-heroi, que ensina por amor, por misséo e vocacao, e que é capaz de
ensinar os alunos se tiver comprometimento, esforco e dedicagdo, sendo possivel mudar o
mundo por meio da educagdo. Desresponsabilizando o estado pelos déficits da educagédo
brasileira, e pela auséncia de politicas publicas direcionadas a valoriza¢do da educacédo e a

construcao de um sistema nacional de educacéo, atribuindo Unico e exclusivamente ao professor
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0s caminhos e percursos da aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, naturalizando as
realidades sociais e 0s processos de exclusdo e segregacao da sociedade capitalista.

Conduzindo a sociedade a um processo de alienacdo decorrente da auséncia da
compreensdo dos fendmenos em sua totalidade, ou seja, da dificuldade de relaciona-lo com os
processos historicos e sociais que condicionam a vida concreta.

Essa visdo do professor, enquanto um individuo que nasceu com o dom e a vocagéo de
ensinar, incumbido da missdo de mudar o mundo, corrobora para a descaracterizacdo da
profissdo, da profissionalidade e do trabalho docente, e da auséncia de necessidade do processo
formativo técnico, critico e humano, transformando a educacéo e o trabalho docente em algo
fetichista, mistico, e transubstanciado das relag6es historico-sociais.

Sendo o professor um individuo que nasce com o dom de ensinar, e com a missao
transcendente de mudar o mundo através do seu trabalho, cabe a ele trabalhar por amor e
vocacao, sem interesses materiais. Essas concepcdes equivocadas sobre a atuacdo profissional
docente desresponsabiliza o poder publico de investir na educacdo e na valorizagcdo do
professor.

Essas perspectivas e visdes fragmentadas e unidimensionais sobre a educacédo
corroboram com a ideia de que para ensinar basta que o professor tenha boa vontade, iniciativa
e amor a profissdo. Tornando desnecessario o processo formativo docente inicial e continuado,
condig¢Oes adequadas de trabalho e remuneragéo digna, desarticulando assim, 0s contextos e
processos de formacdo da sociedade e as possibilidades de transformacéo das realidades.

A educacdo passa a ser vista de forma fantasmagorica, desassociada dos seus
determinantes histdrico-sociais, ocultando e mistificando as rela¢fes sociais de exploragdo do
trabalho e do trabalhador.

Outro aspecto percebido durante as observacdes, e que se relaciona aos desafios para a
construcdo de condicdes objetivas de funcionamento da educacéo, refere-se a inadequacéo do

espaco fisico da instituicdo para a realizacdo das atividades pedagdgicas.

As 7:15 as criancas se dirigiram para as salas de aulas com as professoras. A turma
do segundo e do terceiro ano, e a cozinha da escola ficam em uma sala comercial em
frente a escola, pois as dependéncias fisicas da instituicdo ndo contam com salas de
aula suficientes para abrigar todas as turmas. A diretora me explicou que o prédio
usado pela escola é do governo do Estado, e é usada em parceria com o0 municipio, e
que se encontra em construcdo uma escola para acolher os alunos do municipio, sendo
a finalizag8o prevista para o final do ano. Ao chegar na sala de aula fui recepcionado
pela professora que me apresentou aos alunos e explicou que eu estaria acompanhando
a turma durante a semana. E importante ressaltar que esse processo de adaptagéo do
espaco fisico da instituicdo é feito a alguns anos, pois a construcdo do prédio para
acolher a escola do municipio foram iniciadas em gestdes municipais anteriores,
porém ndo foi finalizada (Edmundo, 2022a).
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A professora conduziu os alunos para a sala e apds organiza-los, solicitou que
pegassem suas garrafinhas de agua e os levou para irem ao banheiro e tomarem agua.
Durante esse momento percebi que préximo ao banheiro havia alguns contéineres no
patio, ao perguntar do que se tratava a professora me explicou que as salas de aula ndo
estavam mais comportando o quantitativo de alunos da escola e do CEMEI localizado
ao seu lado, e que durante a reforma nas instituicbes foram organizadas salas
modulares nos consternes para acolher as demandas das institui¢6es, sendo trés salas
para a Escola Menino Jesus e trés salas para 0 CEMEI. Como a escola ndo dispunha
de locais inutilizados as salas/contéiner foram colocadas no espaco onde realizava-se
o recreio e as aulas de educacao fisica. Assim, o espaco destinado a essas atividades
foi reduzido drasticamente, restando um pequeno espaco onde foi instalado uma tenda
para realizacdo das aulas de educagdo fisica, sendo o recreio retirado das atividades
da escola havendo a liberagdo dos alunos 15min mais cedo todos os dias (Edmundo,
2022a).

Conforme Saviani (2011b, 2017), os desafios postos a educacdo perpassam a
precarizacdo da acdo pedagdgica, que pode ser observada, dentre outros aspectos, na auséncia
de qualidade da infraestrutura escolar para o desenvolvimento das atividades ensino-
aprendizagem. Pode-se perceber na Escola ADAUDO, e na Escola Municipal Menino Jesus,
gue a auséncia de espacos nas instituicdes priva os alunos de experienciarem vivencias com
seus pares e com professores de outras turmas, limitando as possibilidades de participacdo em
diferentes estratégias ensino-aprendizagem nos diferentes espacos das instituicdes.

O ambiente escolar precisa ter espaco e ambientes adequados e acessiveis, que incluam
a diversidade e atendam a todos as criancas com qualidade e equidade. Pensar sobre a
construcdo de uma educacéo de qualidade articula-se com a problematizacéo da infraestrutura
das instituicdes. E necessario que a escola ofereca espacos de qualidade e infraestrutura que
possibilite ao aluno vivéncias, experiéncias, interagfes e situages ensino-aprendizagem
prazerosas e significativas, em que se sintam bem e acolhidos e que possibilitem o
desenvolvimento integral dos sujeitos, em suas dimensdes intelectual, corpérea, social e afetiva.
Essas dimensdes abrangem espagos para a realizacdo das atividades pedagdlgicas e
administrativas, o tamanho da sala de aula, quantidade de alunos por sala, utensilios e
mobiliarios, recursos didatico-pedagdgicos, espacos livres, dentre outros.

Nesse sentido, as questdes estruturais das instituicbes de ensino apresentam-se como
elemento importante para a manutencdo e o desenvolvimento qualitativo da educacdo. A
precariedade e auséncia de espacgos fisicos adequados nas escolas traduzem a falta de
comprometimento e a negligéncia do poder publico com a qualidade do ensino e aprendizagem
dos estudantes, com garantia do direito & educacéo e com a construgdo de condigdes essenciais

de acesso e permanéncia de estudantes nas escolas (UNESCO, 2019).
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A auséncia de infraestrutura de qualidade compromete a fungéo social da escola e o
trabalho pedagogico desenvolvido. Entretanto, ndo ha formulas prontas, ou uma simples e
grandiosa ideia para enfrentar e solucionar a precarizacédo do trabalho docente, mas o ponto de
partida é reconhecé-lo, compreender as carateristicas e especificidades da comunidade escolar
e tracar de forma coletiva e compartilhada estratégias de valorizacdo e reconhecimento da
educacéo para transformacao social.

Diante do exposto, torna-se urgente a priorizacdo, o investimento (para além da rotina
orcamentaria), e a construcdo de uma politica educacional que garanta a manutencdo e o
desenvolvimento da educagéo, que leve em consideraco os déficits historicos centenarios. E
necessaria a construcao de um sistema educacional que assegure a universalizacdo e 0 acesso a
educacdo, bem como, a permanéncia e a concluséo; que ofereca aos trabalhadores em educacgéo
condi¢cdes dignas de trabalho, e aos alunos, infraestrutura fisica e didatico-pedagdgica
adequada.

O segundo desafio, segundo Saviani (2011b, 2017), séo as contradi¢des presentes entre
as concepcdes tedricas e a maneira em que elas sdo dispostas a orientar as praticas pedagdgicas.
Nesse sentido, a atuacdo docente muitas vezes € orientada por ideias, concepcdes e teorias, nem
sempre claramente explicitadas e muitas vezes de forma contraditoria entre o que se diz e o que
se faz. Saviani (2011b, 2017), problematiza a importancia do movimento dialético entre teoria-
pratica, para se pesar a educagdo e 0s processos ensino-aprendizagem. Nesse sentido, propde
que a partir da teoria se pense a pratica, mas, que também se realize 0 movimento inverso, onde
ha de se conhecer a préatica para pensar a teoria, visto que para o autor, ndo conhecer a préatica
é um sinal de falta de conhecimento tedrico.

Nessa direcdo, Pimenta (2005) nos esclarece que o saber docente € formado pela
articulacdo entre as teorias e a pratica, onde ambos se ressignificam mutuamente em uma
articulacdo dialética. A teoria, segundo a autora, possibilita ao professor uma acéo
contextualizada, por meio da compreensdo e da analise dos contextos sociais, historicos,
culturais, organizacionais (e de si mesmo enquanto profissional), nos quais se desenvolvem as
atividades docentes. Esse exercicio de compreensdo critica das condi¢cbes materiais, nas quais
0 processo ensino-aprendizagem ocorre, propicia ao professor uma atuagdo critica,
investigativa, ativa e transformadora.

O trabalho docente € uma pratica social que perpassa por multiplos contextos e
determinaces historico-sociais, aspectos e contradi¢fes que compdem a sociedade capitalista,
e pelos sentidos e significados atribuidos pelo professor a essas relagfes. Assim, “os sentidos e

significados do trabalho resultam e constituem-se como parte das relagdes sociais em diferentes
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épocas histdricas, e um ponto central da batalha das ideias na luta contra hegemonica a ideologia
e a cultura burguesas” (Frigotto, 2009, p. 169).

Compreender a pratica profissional docente decorre da analise dos sentidos e
significados do trabalho na experiencia social, transcorre pela reflexdo da organizacdo e
producdo da sociedade, e dos processos de construcdo, apropriacdo e objetivacdo dos signos.
Sob esse prisma, o processo de atuacdo profissional docente € norteado por suas concepcdes
tedricas e metodologicas, pelas influéncias e determinantes histérico-sociais e pelas relagdes
entre significado e o sentido das acdes pelo professor.

Durante o desenvolvimento da primeira etapa da pesquisa, através da realizacdo dos
questionarios de identificacdo, alguns aspectos nos chamaram a atencdo sobre o processo
formativo e a atuacdo profissional docente, e as possiveis contradicdes presentes entre as
concepcdes tedricas e forma com que sdo dispostas a orientar o trabalho docente. Percebe-se
uma proximidade entre as falas das professoras sobre aspectos relacionados a formagéo e
atuacdo profissional com criangas com queixa-escolar.

O sentido atribuido pelas professoras a sua formacao, lhe possibilita o trabalho com
criancas com queixa-escolar, mesmo ndo havendo realizado cursos especificos sobre a tematica.
Contudo, percebe-se de maneiras diversas a presenca de concepgdes patologizantes do nao
aprender, e uma visdo naturalizante do desenvolvimento da crianca sendo necessario que a
escola aguarde determinada etapa/tempo de maturagdo/desenvolvimento de determinadas
funcGes do aluno para o desenvolvimento de acdes educativas que possibilitem a sua
aprendizagem.

Vigotskii (2010) nos esclarece que essa concepgdo compreende:

A capacidade de raciocinio e a inteligéncia da crianca, suas ideias sobre o que a rodeia,
as suas interpretacfes das causas fisicas, o seu dominio das formas légicas de
pensamento e da logica abstrata sdo considerados pelos eruditos como processos
autdbnomos que ndo sdo influenciados, de modo algum, pela aprendizagem escolar
(Vigotskii, 2010, p. 103).

Nesse sentido, percebe-se uma aproximacdo da fala das professoras as concepgdes
tedricas em que 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento ocorrem de forma
independente, sendo o desenvolvimento o definidor do que a crianga poderé aprender. Segundo
essas teorias, 0 desenvolvimento precede a aprendizagem, e a aprendizagem acompanha/segue
0 desenvolvimento. Nessa perspectiva, exemplificada pela teoria de Jean Piaget, a
aprendizagem é vista como uma superestrutura do desenvolvimento, sendo os estudos sobre o
desenvolvimento do pensamento infantil realizados de forma independente do processo de

aprendizagem (Vigotskii, 2010).
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Para essa concepcdo, a aprendizagem € um processo exterior/paralelo ao
desenvolvimento, e ndo atua de forma ativa junto a este 0 modificando (ndo hé& intercambio
entre os dois), “a aprendizagem utiliza os recursos do desenvolvimento, em vez de adiantar ao
seu curso e de mudar a sua dire¢do” (Vigotskii, 2010, p. 103).

A crianga seria 0 sujeito de seu proprio aprendizagem, estando as praticas pedagogicas
e as preposicOes educativas orientadas pelo que a crianga é capaz de fazer sozinha. Assim, o
desenvolvimento da crianca orienta 0 processo ensino-aprendizagem. Essa concepgédo
naturalista desconsidera a importancia das relacdes histdérico-sociais para a formacdo do
individuo, alicercando a educacgdo ao amadurecimento bioldgico da crianca.

Nesse sentido, o aluno é privado de experienciar situacbes de aprendizagem que incida
sobre sua zona de desenvolvimento iminente, privando a crianca da possibilidade de uma
aprendizagem e desenvolvimento integral. O processo ensino-aprendizagem se limita ao nivel
de desenvolvimento real da crianca, sendo necessario aguardar o seu desenvolvimento para a
preposicéo de novas situagdes de aprendizagem.

Percebemos, assim, a importancia de um trabalho formativo que possibilite as
professoras a compreensdo da aprendizagem e desenvolvimento da crianca e uma dimensao
dialética, critica e integral. Nessa direcdo, o referencial Vigotskiano possibilita ao professor
uma compreensao critica sobre o processo de aprendizagem e de desenvolvimento infantil,
através da compreensdo da crianga como um ser concreto inserido em uma realidade histérico-
social. Assim, o ensino/aprendizagem precede o desenvolvimento e o conduz, sendo as
aprendizagens determinantes e motivadoras do processo de desenvolvimento da crianca. Sob
essa perspectiva, o processo ensino-aprendizagem torna-se um possibilitador de vivencias que
auxiliardo a crianca em sua formacéo critica e integral.

Percebe-se, também, uma proximidade entre os sentidos atribuidos as professoras a sua
formacdo e atuacdo profissional a perspectivas patologizantes das dificuldades de
escolarizacdo, questdes essas também presentes na fala da professora que se formou de forma
mais recente (aproximadamente nove anos), levando-nos a refletir sobre a importancia da
formag&o docente na contemporaneidade e sobre como esse processo formativo tem ocorrido
nas instituicdes e cursos voltados a formacgéo de professores.

O sentido atribuido pela professora a sua formacéo e atuagédo profissional nos conduz
ao estabelecimento de um olhar atento para o processo de formagdo docente e para as
concepgdes que orientam os curriculos e os cursos de formacéo de professores, e sobre como

essas concepcoes e teorias orientam o trabalho docente.
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Assim, pode-se concluir a importancia da inclusdo de espacos e horérios dedicados a
reflexdo a respeito as diversidades e pluralidades nas escolas nos Projetos Pedagdgicos dos
cursos de licenciatura. O objetivo é construir estruturas curriculares fortes e legitimas que
promovam o respeito as diferencas, superando a concepcdo de formacdo instrumentalista
desconexa das relag@es sociais, historicas e dialéticas, e da vida real das pessoas. Com isso, 0
professor pode adotar uma postura profissional que relacione as questfes da realidade concreta
com o conhecimento sistematizados produzidos historicamente.

Nesse sentido, € possivel observar que a formacao docente deve estar fundamentada em
bases tedricas criticas, que possibilitem ao professor uma atuacdo investigativa e reflexiva. A
formacdo de professores em uma perspectiva dialética é de extrema importancia para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas alicercadas no respeito a diversidade e na pluralidade
que caracterizam a humanidade, rompendo assim com as concepcBes mercadoldgicas e
bancarias'® de ensino.

O curriculo dos cursos de formacéo de professores deve contemplar a reflexdo sobre as
diferencas, ancorando-se nas realidades que compde o processo educativo. Segundo Sacritan
(2000):

O curriculo é uma préxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessérias das criancas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas. E uma pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em

instituigdes escolares que comumente chamamos ensino. E uma prética que se
expressa em comportamentos praticos diversos (Sacritan, 2000, p. 15).

E imprescindivel &/na formagdo docente a construcdo de espacos dialégicos em que o
conhecimento tedrico possibilite aos professores uma formacdo critica que os possibilite a

construcdo de praticas e métodos de ensino que acolha as diferencas, o pluralismo e as

18 Segundo Freire (1987, p. 33) a educacdo bancéria é “um ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositarios e o educador o depositante”. Na concep¢ao bancaria de educacao, o aluno € visto como um banco, no
gual o conhecimento é depositado. O saber é uma doagdo, uma transmissdo de conhecimento, em que 0s alunos
recebem pacificamente o deposito de conteldo, deixando aos poucos de ser um cofre vazio.

Diante disso, ndo ha reflexdo, criatividade, desenvolvimento da consciéncia critica, tampouco a transformacgao.
Assim “na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o0 minimiza, estimulando
sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental néo é o
desnudamento do mundo, a sua transformagao” (Freire, 1987, p. 33).

Na visdo bancéria de educacdo o aluno recebe os dep6sitos de conhecimento que sdo doacdes feitas pelas pessoas
que se julgam sabias aos que julgam nada saber. Os conhecimentos sdo doados/depositados, guardados e
arquivados pelo aluno, que o recebe pacificamente, memorizam mecanicamente e os repetem. Essa doagdo “[...]
se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que
constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro” (Freire,
1987, p. 33). A educacéo é vista como o ato de depositar e de transferir valores e conhecimentos e ndo como prética
libertacdo e conscientizacdo dos educandos.
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diferencas presente na escola. Estando a préatica docente direcionada ao rompimento das
limitagdes que impossibilitam uma formagéo integral no sentido da omnilateralidade para
atuacdo ativa e transformadora do mundo.

Assim, notamos a importancia da formacdo continuada docente que oportunize aos
professores a construcdo de espagos de reflexdo critica e ressignificacdo das concepgdes que
fundamentam a sua prética profissional, possibilitando-lhes a realizacdo da acdo-reflexdo -
praxis na acao educativa.

A formacéao permanente e continuada docente configura-se em elemento essencial para
a construcdo de uma educacdo fundamentada na reflexdo e na participacdo social ativa,
possibilitando ao professor a construcao de perspectivas educativas criticas em que 0 processo
ensino-aprendizagem seja alicercado em perspectivas dialdgicas, contextualizadas e criticas

frente a diversidade, o pluralismo e o respeito as diferencas.

A formacdo permanente, pois, é um dos fatores imprescindiveis para que 0s
profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sob sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo-lhes condicdes de atendimento
educacional que sejam adequadas as suas condi¢les e necessidades e, ndo apenas,
realizando a mera insercdo fisica desses educandos no ambiente escolar (Martins,
2012, p. 33).

Nesse contexto, observamos, conforme as problematizacbes desenvolvidas, que a
formacao continuada possibilita ao professor ressignificar sua pratica pedagogica e o seu papel
no processo formativo escolar, gestando e promovendo a compreensao critica da funcao social
das instituicdes educativas enquanto espaco de acolhida, respeito e valorizacdo da diversidade
e das diferencas.

Compreendemos a formacgdo permanente e continuada do professor como estratégia
fundamental a atividade profissional docente. Esse processo formativo deve possibilitar ao
professor a praxis. Contudo, essa reflexdo critica ndo deve limitar-se ao cotidiano da sala de

aula, ela deve partir da compreensdo da realidade social e histérica com fins a emancipacao.

Para nos, formacdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo,
pesquisa, a¢do, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisao e construcdo tedrica
e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em novas receitas
pedagogicas ou aprendizagem das Ultimas inovagdes tecnoldgicas. A nova formacéao
permanente, segundo essa concepcao, inicia-se pela reflexdo critica sobre a pratica
(Gadotti, 2003, p. 31, grifos do autor).

Nessa direcdo, reafirmamos a importancia da construcdo de programas formativos
permanentes e continuados, que possibilite ao professor a compreensao e a analise critica das

realidades e a sua transformacgdo. Devemos criar espacos e tempos que possibilitem a troca de
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experiéncia que favorecam processos coletivos de reflex&o e intervencdo na pratica docente, a
reflexdo e construcdo coletiva e continuada do PPP, e a elaboragéo de projetos comuns de
trabalho frente aos desafios e necessidades de sua pratica. Ressaltamos que essa formacéo deve
ser coletiva, cooperativa e politica, técnica, humana e solidaria, em detrimento de perspectivas
individualistas e competitivas. “Mais do que uma, formagdo técnica, a fungdo do professor
necessita de uma formacéo politica para exercer com competéncia a sua profissdo” (Gadotti,
2003, p. 32).

O terceiro desafio segundo Saviani (2011b, 2017), é a descontinuidade. A educagéo no
Brasil € marcada por um movimento de descontinuidade, que impossibilita que as acdes e
politicas iniciadas durem tempo suficiente para provocar resultados irreversiveis, tornando os
objetivos da educacdo inalcancaveis. Esse processo de descontinuidade contradiz os objetivos
da educacdo, com a natureza especifica, e com as caracteristicas da atividade educacional. “A
continuidade é, pois, uma exigéncia inerente ao trabalho educativo que deve durar tempo
suficiente para produzir um habitus, isto é, uma disposi¢ao duravel e irreversivel” (Saviani,
2017, n.p.).

Esse movimento de descontinuidade manifesta-se de forma evidente nas politicas
educacionais que sdo marcadas pela auséncia de metas de médio e longo prazo que possam ser
implementadas e avaliadas periodicamente para realizacéo de corre¢des reformulacdes, quando
necessario, bem como estratégias que impecam os desmantelos diante a mudancas de governo
dos projetos que estdo sendo construidos. De acordo com Saviani (2017, n.p.) “parece que cada
governo, cada secretario de educacdo ou cada ministro quer imprimir sua propria marca,
deixando de lado os programas implementados nas gestdes anteriores”. Essa descontinuidade
histérica demonstra a existéncia de fragmentados planos partidarios para a educagdo, mas a
auséncia de um plano governamental da educacdo, resultando em inimeras e interminaveis
reformas educacionais, perpetuando os problemas histéricos da educacédo do pais.

Esse processo de descontinuidade das acdes educativas pode ocorrer em dimensdes
macro - politicas publicas educacionais e em aspectos micros — agdes desenvolvidas na escola
e sala de aula. Esses desafios podem ser evidenciados na auséncia de infraestrutura adequada
na Escola ADAUDO com a descontinuidade em gestdes municipais anteriores da construcéo
de um prédio proprio para 0 municipio, que apesar de iniciado por prefeitos anteriores nao foi
finalizada, sendo necessario que a escola adaptasse suas atividades em espacos improvisados
para continuidade de suas atividades. E importante ressaltar que, segundo a gestora da unidade,

as obras de construgdo da escola foram retomadas na gestdo do atual prefeito, e tem sua
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finalizagdo prevista para o final do ano, o que evidencia a importancia da continuidade de
politicas publicas educacionais iniciadas anteriormente (Edmundo, 2022a).

Esses desafios também podem ser observados em um episddio observado na Escola
Municipal JASPI, onde a professora Margarida havia retornado de um afastamento médico por
ter sido testada positivo para Covid-19, e pudemos perceber uma ruptura do trabalho que estava

sendo desenvolvido antes do seu afastamento.

A professora foi até a mesa do aluno Francisco e perguntou sobre as atividades de
reforco, se ele estava fazendo e onde estava o bloquinho que ela havia dado a ele. O
aluno respondeu que nao sabia e que ndo estava usando-o, a professora perguntou se
ele tinha esquecido em casa e pediu que ele olhasse na mochila, o aluno pegou a
mochila e ao ajudé-lo a procurar constatou que o bloquinho havia sido desmembrado
e que o aluno tinha usado as atividades que estavam na mochila para desenhar. A
professora perguntou ao aluno por que ele tinha estragado o bloguinho e que nédo
deveria brincar com as atividades. O aluno disse que ndo entendia o que significava
aquilo, a professora explicou novamente e o aluno disse que ndo entendia 0 que era o
bloguinho. A professora disse que iria organizar um novo bloquinho de reforgo para
o aluno. E enquanto foi acompanhando os outros alunos, olhando de forma individual
em suas mesas, o aluno Francisco ficou brincando com o caderno imitando sons em
voz alta. Ao ir a mesa de outro aluno, a professora disse ao Francisco que passaria
uma atividade para ele. Ao se dirigir a outra a mesa de outro aluno a professora
percebeu que alguns alunos estavam com dificuldade e explicou novamente a
atividade no quadro com um exemplo de uma operagdo matematica de subtracdo com
reserva. Francisco fico durante todo o momento da atividade brincando com o caderno
simulado brincadeiras com armas e explosdes e emitindo sons com a boca, em alguns
momentos a professora pediu silencio a turma sem conseguir perceber que 0s sons
eram feitos pelo aluno. Apds alguns minutos a professora disse para o Francisco que
ndo tinha como passar atividade para ele pois ele ndo havia entregue o bloquinho, a
professora sentou-se ao lado do aluno do aluno e pegou o seu caderno e foi folhando
as atividades que ja haviam sido realizadas, durante esse momento a professora foi
interrompida diversas vezes com alguns alunos que levavam os cadernos até ela para
serem visitados, ap6s alguns minutos levantou-se e foi até a mesa de outros alunos da
sala para acompanhar como os alunos estavam respondendo as atividades (Edmundo,
2022h).

Essa descontinuidade do trabalho docente pode ser percebida pela auséncia do uso dos
materiais elaborados pela docente regente da turma. Por meio da fala do aluno, é possivel notar
que apos o afastamento da professora ndo foi dada continuidade do trabalho de reforco escolar
iniciado, fazendo com que o material construido fosse danificado, assumindo um lugar diferente
dos seus objetivos. E importante ressaltar que, enquanto os alunos realizavam as atividades
propostas, a professora regente foi estabelecendo um espagco de didlogo onde conseguiu
entender o trabalho que estava sendo desenvolvido durante a sua auséncia na tentativa de
construir um elo de significacao ao processo ensino-aprendizagem em curso. Foi providenciado
um novo bloco de atividades de reforco para o aluno (o aluno apresenta segundo a professora
dificuldades de escolarizacdo) que foi entregue no dia posterior, todavia, acreditamos que

poderiam ter sido construidos mecanismos que auxiliassem a professora no seu retorno, bem
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como, um acompanhamento e conducdo mais sistematico por parte do grupo gestor a
profissional que se encontrava no exercicio da docéncia na turma.

Esse processo de descontinuidade da educacdo impede a garantia do acesso,
permanéncia e conclusdo dos estudos pela crianca. E impossibilita a construcdo de uma
educacdo publica de qualidade, em que a escola seja o lugar por exceléncia da luta pela
socializacdo do conhecimento cientifico, artistico e filosofico para formagdo plena do ser

humano.

Ai esta a referéncia para a organizacdo e o funcionamento do sistema escolar, portanto
0 papel da escola, que na sociedade atual se constitui com a forma principal de
dominante de educacéo, consiste na socializacdo do saber sistematizado. N&o se trata,
pois, de qualquer tipo de saber. A escola diz respeito ao saber elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo, ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado, a
cultura erudita e ndo & cultura popular (Saviani, 2019, p. 42).

Os processos pedagdgicos devem considerar o individuo em uma dimensao critica e
participativa, sintese de inimeras relac@es sociais dialéticas. O processo ensino-aprendizagem
deve ancorar-se nas necessidades e condi¢des concretas do individuo, e a partir delas busca
possibilitar acesso a cultura erudita e ao saber sistematizado, desenvolvendo a¢fes vinculadas
aos interesses populares e a transformacéo da sociedade, visto que, a socializacdo do saber
elaborado, é sinbnimo de socializacdo dos meios de producédo, pois o saber e a cultura sdo forcas
produtivas, logo meios de producéo.

A escola deve ser viva, ativa, critica e criativa em suas préaticas educativas. Necessita
desenvolver aautonomia, a criticidade e a consciéncia social dos alunos, ampliar a compreensao
sobre seus direitos, e agucar sua criatividade, imaginacdo, os contedos e saberes devem ser
trabalhados, através de métodos investigativos, onde o aluno aprenda e se desenvolva com
autonomia e liberdade. A educagdo comprometida com a transformacgéo social atribui aos
contetdos um papel significativo para a aprendizagem enquanto instrumento de transformacéo
social. Segundo Saviani (2012):

Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensével para a
participacdo politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam
os contetidos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem desses contetdos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominagdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da
seguinte forma: o dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os

dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicdo de
libertacdo (Saviani, 2012b, p. 55).

Nesse sentido, a apropriacdo e a assimilagdo critica do conhecimento sdo um

instrumento de compreensdo do projeto social capitalista de manutencdo da hegemonia
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burguesa, possibilitando ao sujeito a libertagdo do jugo dos grilhdes da alienagéo e da
exploracdo, e o emergir das forcas populares para constru¢cdo de uma sociedade justa e
igualitaria. A valorizacao e o trabalho critico e dialético contetdo-cultura-sociedade, possibilita
a partir do trabalho desenvolvido no interior da escola a transformacéo das concepcdes que
estruturam seu funcionamento, desenvolvendo, assim, a construcdo de uma escola
revolucionaria.

A identificacdo dos elementos culturais produzidos historicamente pelos homens e que
precisam ser apropriados pelo individuo parte, segundo Saviani (2019), da distincdo e selecao
no trabalho pedagdgico dos contetidos que sdo essenciais/principios/fundamentais e o que é
secundario/acessorios. O que nos remete ao “classico”, que € o atemporal, fundamental,
essencial, ndo se contradiz ao moderno e o atual, e que ndo deve ser confundido com o

tradicional.

Uma pedagogia inspirada no marxismo, diz ele [Geroges Snyder], deve primar pelo
conteudo que se ensinar, porque € so6 através dele que se pode “renovar” a consciéncia
dos alunos; deve ainda cuidar para que esse saber mantenha uma ligagdo com a
experiencia do aluno; Segundo Snyder, essa ligagdo da-se no movimento da
“continuidade e de ruptura”. O saber do aluno, normalmente, ¢ fragmentado, cadtico,
estereotipado, fruto de sua socializagdo na formacdo social capitalista. O professor
precisa reordenar esse saber e 0 seu proprio, elucidando-o, tornando-o coerente. E a
partir dessa tarefa “diretiva” que ele e o aluno, juntos, ganham consciéncia da
qualidade de seu conhecimento e de como ele é produzido. E apenas dessa forma que
eles podem romper com o velho e construir o novo (Gadotti, 1995, p. 91).

O trabalho critico e dialético dos conteidos rompe com o principio de fragmentacao do
saber, onde as disciplinas sdo trabalhadas de forma estanque e desconexas. O professor busca
de forma criativa o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos, inclusive aqueles
que apresentam dificuldades no processo de apropriacdo do conhecimento e que muitas vezes
devido as condicGes de trabalho e as exigéncias de produtivissimo que o sistema impde ao
professor, ndo recebem a atencdo que necessitam. Nesse sentido, a educacdo € uma atividade
dialética de mediacdo entre o cotidiano e o ndo cotidiano da pratica social (Saviani, 2011b,
2012a, 2012b, 2013, 2017, 2019; Duarte; Saviani, 2012).

Nesse sentido, eu posso ser profundamente politico na minha acdo pedagdgica,
mesmo sem falar diretamente de politica, porque, mesmo veiculando a prépria cultura
burguesa, e instrumentalizando os elementos das camadas populares no sentido da
assimilacdo desses contelidos, eles ganham condic8es de fazer valer os seus interesses,
e é nesse sentido, entdo, que se fortalecem politicamente. Nao adianta nada eu ficar
sempre repetindo o refrdo de que a sociedade é dividida em duas classes fundamentais,
burguesia e proletariado, que a burguesia explora o proletariado e quem é proletariado
esta sendo explorado, se o que estd sendo explorado ndo assimila os instrumentos
pelos quais ele possa se organizar para se libertar dessa exploragdo (Saviani, 2012b,
p. 55).
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O processo educativo &, pois, uma préatica social democréatica em seus meios e fins, é a
compreensdo de que as desigualdades sdo reais, mas que a igualdade é possivel, e que o trabalho
pedagdgico é uma pratica social decisiva para a transformacdo das estruturas da sociedade. A
educacdo € uma pratica social qualitativa, do ponto de partida (sociedade em que esta situada)
ao ponto de chegada (sociedade que se almeja chegar). A educacdo atua no processo de
mudanca social por meio da atuacao pratica dos sujeitos enquanto agente social ativo (Saviani,
2011b, 2012a, 2012b, 2013, 2017, 2019; Duarte; Saviani, 2012).

Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica social em que professor e
aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢des distintas,
condicéo para que travem uma relagéo fecunda na compreenséo e no encaminhamento
da solugdo dos problemas postos pela pratica social. Aos momentos intermediarios do
método cabe identificar as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacéo),
dispor os instrumentos tedricos e praticos para sua compreensdo e solucdo
(instrumentac&o) e viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da propria
vida dos alunos (catarse) (Saviani, 2013, p. 422).

A escola deve atentar-se em organizar o trabalho educativo e o saber escolar em
métodos, processos de ensino e praticas pedagdgicas em que a aprendizagem, apropriacao,
dominio e internalizacéo, dos conhecimentos e saberes necessarios a formagéo humana a partir
da singularidade individual, ocorra de forma dialética com as relagdes sociais historicamente
produzidas e determinadas. O conhecimento oferecido pela escola deve partir das realidades
sociais nas quais o individuo esta inserido, em direcdo ao saber produzido historicamente e ndo
em uma visao estreita, instrumental e imediatista das relacfes entre escola, conhecimento,
sujeito e pratica social, em que a escola se restringe suas praticas educativas a vida cotidiana
dos alunos.

As concepcdes e praticas educativas devem estar alicercadas em um olhar critico sobre
0 processo ensino-aprendizagem escolar considerando, assim, que a aprendizagem do individuo
€ um processo contextualizado que considera diversos aspectos sociais, historicos e culturais
com 0s quais o sujeito dialoga. Nesse sentido, 0 processo ensino-aprendizagem deve partir da
realidade e das experiéncias concretas das quais professor e alunos estdo inseridos, para
compreensdo e encaminhamento de possiveis solugdes de problemas postos pela préatica social
com vistas a transformacao social. “A escola precisa ir além do cotidiano das pessoas e a forma
de ela fazer isso é por meio da transmissdo das formas mais desenvolvidas e ricas do
conhecimento até aqui produzido pela humanidade” (Duarte, 2012, p. 155).

O processo ensino-aprendizagem deve alicercar-se em atividades que tenham sentido
aos alunos, possibilitando ao individuo a leitura critica do mundo para a intervencdo e

transformacéo social ativa. Essas concepcOes podem ser percebidas nas cenas acompanhadas
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durante as observagdes das préaticas pedagdgicas, em que as professoras nortearam as atividades
desenvolvidas de forma a incluir e a possibilitar a participacdo e 0 acesso ao saber cientifico
por todos os alunos da turma, possibilitando-lhes aprendizagens e desenvolvimento. Desse
modo, observa-se nas anotac6es dos diarios das escolas JASPI (Edmundo, 2022b) e Menino
Jesus (Edmundo, 2022c):

Cheguei a escola as 6h55min os alunos ja se encontravam em sala, e ela encontrava-
se organizada em trés fileiras na horizontal sendo a primeira fileira formada pelos
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e realizam o reforco escolar
através do bloquinho de atividades. Enquanto os alunos faziam cabecalho a professora
foi colando nos cadernos de historia-geografia um texto sobre os tipos de vegetacao
brasileira. Apo6s foi passado uma atividade de interpretacdo sobre o texto que foi
copiada pela professora no quadro para que os alunos copiassem no caderno. A
professora orientou os alunos da segunda e terceira fileira a realizarem a leitura e
atividade, pois ja conseguiram fazer atividade com autonomia. Enquanto os alunos
faziam atividade a professora se sentou a frente dos alunos a primeira fileira para
realizar atividade de reforco (bloquinho de atividades). A professora se sentou em
frente aos alunos da primeira fileira e foi conduzindo a realizacdo de uma das
atividades do bloquinho estimulando a participagdo e autonomia dos alunos
(Edmundo, 2022b).

A professora explicou para os alunos que eles iriam rever alguns conceitos da
operacdo matematica de adicdo e subtragdo. A professora demonstrou de forma
concreta através do quadro valor posicional, desenhos e exemplos diversos os
conceitos de adicdo e subtracdo de nimeros naturais. Como alguns alunos estavam
com dificuldades em compreender os conceitos de subtracdo com reserva, apds
explicar para os alunos no quadro a professora pegou uma caixa com cones de linha e
realizou uma atividade com os alunos para compreensdo das unidades, dezenas e
reagrupamento. A professora pegou uma caixa com varios cones e convidou alguns
alunos para irem na frente e colocarem dentro da caixa uma dezenas de cones,
realizando a explicacdo da unido-agrupamento de 10 unidades para se formar uma
dezena, ponto ap6s foi construido o conceito jogando para 10 alunos 0s cone, e a
medida em que cada um recebia um cone a sala fazia a contagem coletiva em voz alta,
apos distribuir as 10 unidades de cone entre os alunos, a professora explicava que a
unido dessas 10 unidades formaria 1 dezena, nesse momento ela foi se dirigindo até
cada um dos alunos que estavam com o cone recolhia o objeto e encaixava um dentro
do outro e os alunos participavam realizando a contagem e voz alta, ao final do
agrupamento das 10 unidades a professora pegava um cone grande dentro da caixa e
colocava o agrupamento dos 10 cones dentro dele e refletia com os alunos que aquele
nico cone grande era 1 dezena, ou seja, 0 mesmo que 10 unidades juntas. A atividade
foi realizada diversas vezes, com a participagdo de diferentes alunos. Ap6s a dindmica
a professora foi ao quadro e explicou novamente através de desenhos e ilustragdes
diversas o conceito de unidades e dezenas. Ao final ap6s se certificar que os alunos
haviam compreendido o conceito trabalhado a professora passou uma atividade de
adicdo e subtracdo no quadro e enquanto os alunos iam resolvendo os exercicios ela
ia indo até as mesas auxiliando e esclarecendo possiveis dividas (Edmundo, 2022c).

Através dos episddios apresentados, percebemos que as professoras tém norteado os
trabalhos desenvolvidos de forma a incluir e a mediar a aprendizagem dentro da diversidade
gue se caracteriza o processo educativo, buscando de forma criativa através do uso de diferentes

estratégias metodologicas e a partir das realidades dos alunos oportunizando Ihes a vivéncia de
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praticas educativas que sejam repletas de sentido e significado e que incidam sobre a sua zona
de desenvolvimento iminente.

A aprendizagem e o desenvolvimento da crianca ocorrem através da mediacdo e da
interacdo entre os individuos. Através das cenas descritas acima € possivel perceber a
importancia da mediacéo docente no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.
Por meio da mediagdo das professoras o que a criancga € capaz de realizar em colaboragdo com
0 outro, podera realizar sozinha de forma auténoma e independente.

O processo de formacdo e estruturacdo das fungbes psiquicas superiores ocorrem
durante o periodo histérico de desenvolvimento da humanidade, ou seja, no processo da vida
social coletiva, e na inter-relagéo e colaboragdo com o meio social (Vigotski, 2021).

E por meio da atividade de orientacéo e colaborago - processo de mediacao e interagéo,
que ocorre a estruturacdo e o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores que surgem no
processo de desenvolvimento histérico da humanidade. Nesse sentido, percebe-se a importancia
das interacBes entre professor e aluno para a construcdo de praticas de ensino-aprendizagem
que considere aquilo que a crianca consegue fazer de forma independente (nivel de
desenvolvimento atual), e 0 que é capaz de realizar com orientagdo e auxilio (zona de
desenvolvimento iminente da crian¢a), possibilitando-lhes, através da mediacdo, realizar com
autonomia o que consegue realizar com auxilio, orientacdo e imitacdo do professor.

A compreensdo das relacdes entre mediacdo e zona de desenvolvimento iminente sao
fundamentais para entender as acfes e posturas do professor enquanto possibilitador de
vivencias e experiencias capazes de possibilitar processos significativos de aprendizagem para
a crianca. Por meio das cenas descritas acima é possivel perceber a atuacdo das professoras
enquanto agentes da mediacdo no contexto escolar, possibilitando ao aluno interacbes e
mediacdes para a aprendizagem significativa e integral.

A conducéo do processo ensino-aprendizagem pelas docentes possibilitou aos alunos
por meio do processo de mediagdo a compreensao dos conceitos e dos contetdos trabalhados
nas aulas. Assim, percebemos que as atividades que os alunos s6 conseguiam realizar como
auxilio das professoras, passaram a realizar sozinhos sem o auxilio docente.

A instrucdo e a aprendizagem, enquanto elementos resultantes das interacGes entre
individuo-meio, sdo propulsoras da zona de desenvolvimento iminente, na medida em que
pdem em movimento diversos processos de desenvolvimento, que sem a mediacdo de outrem
ndo poderiam ocorrer. Esse conceito de desenvolvimento é de grande importancia para processo
educativo, pois possibilita a elaboragdo de estratégias e acOes que auxiliem a crianca na

aquisicdo de conquistas e avangos em sua aprendizagem e desenvolvimento.
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O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por
si s0. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros
passos da crianga e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndao s6 o que o
desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira no processo de maturacéo
(Vigotskii, 2010, p. 112).

O professor atua no contexto escolar enquanto mediador e possibilitador de interacdes
que oportunizam a crian¢a aprendizagem e o desenvolvimento integral. Contudo, para que a
mediacgdo atue de forma a promover avangos significativos no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, o professor deve ter ciéncia da relevancia (e da qualidade) dos
processos de mediacdo e da realizagdo de um trabalho direcionado, critico e intencional que
possibilite a crianca através de diferentes técnicas e instrumentos, vivéncia e experienciacao de
situacOes ensino-aprendizagem contextualizadas.

Nesse sentido, o professor deve atuar enquanto agente da mediagéo, onde por meio da
sua orientacdo e em colaboracdo com companheiros mais aptos 0 processo ensino-
aprendizagem incidira sobre a zona de desenvolvimento iminente do aluno possibilitando-lhes

novas aprendizagens desenvolvimento.

Por meio do conceito de mediacéo e de Zona de Desenvolvimento Proximal, entende-
se o professor como aquela figura que, na situagdo de aprendizagem, representa o
contexto social e cultural capaz de trazer sempre outros elementos que possam ser
internalizados pelos estudantes e, consequentemente, mobilizar ndo apenas
aprendizagens, mas também e principalmente, desenvolvimento psicoldgico e
cognitivo. Por meio da mediacdo do professor, na Zona de Desenvolvimento
Proximal, pode-se construir saberes, pode-se despertar interesses diversos, pode-se
contribuir para o desenvolvimento de novas capacidades, pode-se alavancar outros
processos de socializacdo e, ainda, contribuir para o desenvolvimento de novas
relacbes humanas (Conceigéo; Siqueira; Zucolotto, 2019, p. 11).

O processo ensino-aprendizagem devera promover a participacdo, o envolvimento e
instigar a curiosidade das criancas. O processo educativo deve estimular a troca de informacdes
e conhecimentos entre 0s alunos, e 0 acesso ao saber cientifico através de acdes e atividade
diversificadas e significativas em que o0s alunos se expressem, questionem, participem
ativamente e sejam ouvidos. Quanto ao docente, é necessario que o professor conhega os niveis
efetivos de desenvolvimento das criangas, e que resultem na reestruturagdo, ampliacédo e
surgimento de novos conhecimentos e saberes.

A analise e compreensdo dos aspectos relacionados a aprendizagem e ao
desenvolvimento infantil, devem ser norteadas por um olhar critico sobre as relagdes que o
individuo estabelece com 0 meio e através da compreensdo dos contextos historico-culturais

em gue se encontra inserido.
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E preciso, pois, ver os alunos como sujeitos ativos e participativos de seus processo
socio-histdrico, como cidaddos que emanam criatividade, atividade, sinergia para viverem e
atuarem neste mundo marcado por constantes transformacGes. E, sobretudo, no
desenvolvimento de uma concep¢do de mundo que vai além da adaptacdo ao mercado de
trabalho e a tal velocidade (de informacao) e ndo de conhecimento. O trabalho pedagdgico deve
estimular as diversas areas de interesses dos alunos, investindo no desenvolvimento de novas
metodologias didaticas que favorecam e estimulem o processo de aprendizagem dos educandos.
A escola cabe promover, favorecer e oferecer educacio de qualidade a todos e para todos,
alicercando os trabalhos desenvolvidos na profissionalidade e na ética.

A profissionalidade docente e o compromisso politico e ético com a educacdo se
manifesta por meio do dominio e visdo integrada e articulada dos aspectos relativos aos saberes
e competéncias técnicas da profissio docente e de suas relacdes com a sociedade. E a
compreensdo das articulacOes e relagdes que se desenvolvem entre o saber mediado pelos
professores, e 0s diversos aspectos e setores de funcionamento da escola.

Compreende-se a competéncia técnica, ndo em uma dimensdo tecnicista, mecanica,
anacrénica, reacionario e unidirecional, mas em um carater dialético de mediacdo que
compreenda as contradigdes no/do interior da escola, e as influéncias dos condicionantes
socioculturais que possibilite a transformacao do saber e visdo integrada da propria profissao
cotidiana, articulado com as insurgéncias e os interesses das camadas trabalhadoras, em
detrimento dos interesses das classes dominantes. E a (re)apropriacao critica e transformadora
das técnicas e métodos de ensino. Seu dominio expressa um compromisso politico para além
do discurso dogmatico e mecanico, mas se manifesta na agdo pratica cotidiana. “Na verdade,
se a técnica, em termos simples, significa a maneira considerada correta de se executar uma
tarefa, a competéncia técnica significa o conhecimento, o dominio das formas adequadas de
agir: é, pois, o saber-fazer” (Saviani, 2011b, p. 11).

Somos seres sociais, sendo nossas acfes expressdes de posicionamentos politicos,
mesmo que inconscientemente. Nesse sentido, a competéncia técnica &, em si mesma, o proprio
compromisso politico da préatica docente, e ndo um estagio de preparo para se chegar a ele. As
dimensdes técnicas e politicas desenvolvem uma relacdo dialética em suas expressfes na
realidade concreta, pois toda competéncia tem uma dimenséo politica, e toda dimenséo politica
tem um compromisso técnico. “Ora, ndo se faz politica sem competéncia e ndo existe técnica
sem compromisso; além disso, a politica é também uma questdo técnica e 0 compromisso sem

competéncia é descompromisso” (Saviani, 2011b, p. 46).
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Os métodos, processos e formas adequadas de possibilitar a socializagdo e 0 acesso ao
mundo do saber produzido historicamente através das relagGes/praticas sociais e sistematizado.
O acesso ao saber sistematizado € o instrumento que possibilita a transformacéo das estruturas
da sociedade capitalista, visto que, o dominio do saber possibilita a elaboracdo da consciéncia
de classe®®. Por isso, tende a ser destinado somente a classe dominante como uma forma de
manutengdo social, voltando a classe trabalhadora uma escola sucateada e um ensino
fragmentado que o instrumentalize a atuar enquanto forga motriz do sistema, por meio da venda
da sua forca de trabalho. O conhecimento torna-se uma propriedade privada da classe
dominante, e aos trabalhadores é oferecido 0 acesso ao saber necessario a operagdo no processo
produtivo capitalista (Saviani, 2011b, 2012a, 2012b, 2013, 2017, 2019; Duarte; Saviani, 2012).

Nessa dimensdo, o aluno € visto enquanto sujeito concreto constituido por multiplas
determinacOes estabelecidas atraves das relacdes historicas e sociais, que tem seus anseios,
relagdes e destinos moldados pelas herangas sociais, que podem ter o seu curso de condugédo
rompido através do acesso ao conhecimento e ao saber sistematizado. O acesso e apropriacdo
do conhecimento pelo aluno é realizado através da mediacdo docente.

O trabalho pedagdgico deve possibilitar ao aluno a compreensdo e a vivéncia critica da
pratica social que passam por uma alteracdo qualitativa entre o ponto de partida e o de chegada,
que é e ndo é o mesmo. E o mesmo porque é o fundamento e a finalidade da pratica educativa,
porém ndo é o mesmo porque se altera qualitativamente a forma de nos compreendermos e
posicionarmos em seu interior apds a mediacdo da acdo pedagdgica. Essa alteracdo qualitativa
sO ocorre se o individuo atuar enquanto agente social ativo e real. “A educagdo, portanto, nao
se transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto é, agindo sobre
os sujeitos da pratica” (Saviani, 2019, p. 104).

A pratica pedagdgica docente sob essa perspectiva, ndo é neutra e alheia a sociedade.
Ou esté a favor dos interesses do capital e da manutencdo das estruturas da sociedade capitalista,
ou esté a favor dos interesses das classes trabalhadoras, estruturando sua acdo na compreensao
do funcionamento das contradigdes da sociedade capitalista, contribuindo assim, para sua
transformacéo, ndo havendo uma terceira via/alternativa.

Dizer, entdo, que a educagdo é um ato politico significa, no quadro social, dizer que a
educagdo ndo esta divorciada das caracteristicas da sociedade: ao contrario, ela é
determinada pelas caracteristicas basicas da sociedade na qual esta inserida. Assim,

quando a sociedade é dividida em classes cujos interesses sdo antagdnicos, a educacao
serve a interesses de uma ou de outra das classes fundamentais (Saviani, 2019, p. 112).

19 A consciéncia de classe é o processo de tomada de consciéncia e de apropriacio da realidade que desvela a
posicdo que a classe trabalhadora ocupa no sistema produtivo capitalista e seu papel histérico de pér fim a
exploragdo inerente a sociedade de classes (Marx, 2013; Meszaros, 2008).
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A educacdo é um ato politico, dotado de intencionalidade. Nao é uma agdo neutra, € um
compromisso, um ato de decisdo. Educar e tomar partido, é escolher um lado da moeda, é estar
a servico de uma ideologia, de um ideal e visdo de mundo. Nao existe meio termo, ndo cabe ao
processo educativo estar em cima do muro. Cabe ao professor ter clareza em qual projeto
politico alicerga sua pratica, qual o ideal de sociedade pretende formar, em qual ideologia

vincularé sua atuacdo profissional. Estamos a servigo do que? De quem? E para quem?

Temaos repetido ainda que a educacdo é compromisso, é ato, é decisédo. Educar-se é
tomar posicdo, tomar partido. E o educador educa educando-se, isto é, tomando
partido, posicionando-se. E verdade que, sendo a neutralidade impossivel, também
aquele que ndo toma partido, toma partido, isto €, toma o partido do mais forte, da
dominacéo. Mas existem ainda entre nds educadores que preferem esconder-se atrés
da Pseudociéncia ou da burocracia, para ndo se posicionar. Esses estdo assumindo
concretamente o partido do poder, fazendo seu jogo. Estdo comprometidos com ele.
A seu modo eles exercem sua dimenséo social, cumprindo ordens, desumanizando-se
a si mesmos. Esse ¢ outro lado da profissionalizacdo “puramente técnica” (mas que
ndo deixa de ser politica) que as reformas burocraticas pretendem implantar (Gadotti,
1995, p. 143, grifos do autor).

Nesse sentido, compreende-se a educacdo enquanto ato politico e social dialético,
desmistificando sua vinculagdo apenas aos aspectos técnico-pedagdgicos e sua autonomia ou
dependéncia absoluta frente a sociedade. Torna-se necessario superar as concepgdes de
“politicismo pedagogico” que dissolve a educagdo na politica, quanto o “pedagogismo politico”
que dissolve a politica na educagdo” (Saviani, 2011b, p. 63). A educagdo deve ser vista
enquanto instrumento de acesso ao saber para a transformacao social.

Nesse sentido, a educacdo torna-se sindbnimo de conhecimento, cultura e libertacdo, é a
compreensdo do sujeito de seus direitos, € a conscientizacdo do individuo dos processos de
segregacdo e exploracdo ao qual ele esta condicionado. Essas reflexdes possibilitam a luta pela

transformacéo social.

Sendo a educagdo uma totalidade, isto ¢, uma “sintese de multiplas determinagdes”
(Marx), na concepcéo dialética ela se propde compreender essas determinagGes para
intervir nelas, buscar a realizacao plena do homem (omnilateralidade), liberta-lo. Por
isso, coloca-se numa perspectiva progressista e transformadora da realidade. Em
oposicdo, a educacgdo, a educacdo burguesa tem por finalidade a ocultacdo dessa
realidade em transformacdo, pois seu projeto de sociedade é conservador e se utiliza
da educacdo para legitimar e perpetuar os seus privilégios de classe. Através da
educacdo ela apresenta 0s seus interesses particulares como sendo os interesses gerais
da sociedade como um todo e, portanto, também como sendo os legitimos interesses
da maioria que € a classe trabalhadora. Por isso interessa-lhe manter a escola numa
pseudoneutralidade (Gadotti, 1995, p. 74, grifos do autor).

A educacéo deve ser vista a partir de uma perspectiva emancipatoria, baseada em uma

concepgdo dialética e humanista do individuo. Isso se op8e ao projeto educacional burgués, que
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utiliza os sistemas de ensino como uma ferramenta para a reproducéo e aceitagao das estruturas
sociais capitalistas. Por meio da educacéo ¢ possivel alcancar a emancipacéo do individuo e a
desestruturacdo dos determinismos sociais promovidos pelo sistema econdmico burgués.

Por meio da praxis a escola rompe com as concep¢Oes e praticas educativas que
desarticulam a interacdo entre historia e politica, opondo-se ao autoritarismo e o burocratismo
pedagogico, e a visdo educacional unidimensional do homem, promovedoras da naturaliza¢do
e do conformismo das arbitrarias ideias burguesas. Nesse sentido, “[...] a educagdao sempre foi
e sera instrumento de integracédo do individuo com a sociedade, a tomada de consciéncia para
a participacdo social” (Gadotti, 1995, p. 131).

No decorrer dessa secao empreendemos esforgos no sentido de refletir sobre as préaticas
pedagdgicas, frente a diversidade e pluralidade que caracterizam o espaco escolar. Através do
processo de acompanhamento e observacdo das praticas pedagogicas das professoras
participantes da pesquisa, percebemos a importéncia de que o trabalho docente seja alicercado
em concepcOes dialéticas, que compreendam a crianga enquanto ser concreto, sendo a educacao
compreendida como fenémeno da realidade objetiva, e préatica social que possibita ao individuo
uma formacéo critica para atuacdo e transformacao social. Diante das reflexdes desenvolvidas
nessa sec¢do, apresentaremos as consideracdes finais do trabalho, momento em que retomamos

as ideias principais da pesquisa em articulagdo ao seu desenvolvimento e aos resultados obtidos.
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CONCLUSOES INCONCLUSAS: BREVES CONSIDERACOES DE UM CAMINHO
TRILHADO

Foi por meio do sentido poético dos pensamentos e das reflexfes que iniciam as se¢bes
desse trabalho, e da beleza que constitui a educagéo, que essa dissertacdo foi tecida. Teve a
participacdo e o movimento de diversos teoricos, e a voz de dezenas de criancas e adolescentes
que sdo diariamente silenciados por meio das diversas dificuldades, tanto nas questdes
escolares, subjetivas quanto viséo de mundo.

Este trabalho teve como lécus o chdo da escola, o quadro negro e o giz, o trabalho
docente e suas diferentes dimensdes tedrico-praticas. Sem a pretensao de concluir as reflexdes
e problematizacfes neste item, gostariamos apenas de repensar 0s principais pontos que foram
apresentados e discutidos ao longo dessa narrativa.

Buscamos refletir sobre como os professores do 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem lidado com as criancas com a queixa escolar, e sobre como tem se
desenvolvido as préaticas pedagdgicas nesse contexto. Problematizando, assim, questdes
relacionadas as préaticas pedagogicas, as queixas escolares e a pluralidade que caracteriza a
educacéo e a diversidade humana.

Destarte, o presente trabalho teve como objetivo analisar, sob a Otica da Teoria
Histdrico-Cultural, as praticas pedagodgicas dos professores da Rede Publica de Ensino de um
municipio da regido metropolitana de Goiania, com vistas a problematizar a queixa escolar.

No que se refere aos objetivos especificos buscou-se analisar a partir da investigacao do
trabalho docente, a percepcéo dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca
das queixas escolares; problematizar as concep¢oes e praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores regentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental frente a diversidade e
pluralidade que caracterizam o espaco escolar; bem como identificar, caracterizar e analisar as
praticas pedagogicas e os desafios do trabalho docente na contemporaneidade, ampliando as
alternativas e possibilidades de compreensao do processo de aprendizagem e desenvolvimento
escolar infantil que considere o contexto histérico-social em que a crianga encontra-se inserida
e os multiplos fatores que determinam o modo como todos nos comportamos na sociedade.

Durante todo o percurso de escrita desse trabalho tentei me portar como um professor
pesquisador, que tece e retece cotidianamente as multiplas teias tedrico-metodoldgicas que
integram as concepcOes educacionais, inserindo sempre o meu fio proprio de contar. As

perguntas e indagacdes formuladas ao longo das leituras e reflexdes realizadas durante o
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desenvolvimento desse trabalho, conduziram-me a profundas anélises e problematizacdo dos
contextos socio-historicos em que nos inserimos, transformei-me em cagador de mim, em um
pesquisador das praticas pedagdgicas, tendo um olhar sensivel a escola e ao desenvolvimento
infantil. Dessa forma, procurei analisar a educacédo pelo avesso, e em contramao as perspectivas
tedricas bancérias, mercadoldgicas e acriticas.

Conforme apresentado no decorrer do trabalho, os 04 nulcleos de significagdo
construidos mediante os dados acessados: 1. Contexto pandémico e seus desdobramentos na
aprendizagem e desenvolvimento escolar; 2. A relacdo familia-escola: desafios, (des)encontros
e (im)possibilidade; 3. Percepgdes e intervengdes docentes diante de situagdes de (in)disciplina
e conflito no espago escolar; 4. Aprendizagem, desenvolvimento, processo ensino-
aprendizagem e mediacao, possibilitou a compreensdo da aprendizagem e do desenvolvimento
humano como um processo cultural e socialmente mediado. As realidades e contextos socio-
historicos determinam o desenvolvimento da crianca, sendo o desenvolvimento das funcgdes
psicoldgicas superiores mudancas psiquicas qualitativas que ocorrem através das mediacOes e
apropriacdo do conhecimento cientifico, e ndo simples maturagfes estruturais organicas, como
defende as concepcdes reducionistas e tradicionais sobre o desenvolvimento humano.

A sociedade ao longo da historia se utilizou de diferentes recursos para controlar e
subverter as pessoas que apresentavam comportamentos considerados fora das estruturas
construidas, criando artificios e mecanismos para docilizar e subordinar os corpos considerados
subversivos. Funcdo essa desenvolvida durante décadas pela Igreja, e que na sociedade moderna
passa a ser desenvolvido pela medicina, que apesar dos avancgos nas possibilidades de cura de
doengas, melhor qualidade de vida e prolongamento da existéncia, passa a exercer grande
influéncia no saber escolar, exercendo a fungdo de controle e classificacdo dos corpos e
comportamentos humanos, por meio de padrdes de normalidade e patologia (Moyses; Collares,
2013).

Questdes de natureza social e aspectos proprios do fendmeno da diversidade e existéncia
humana, passam a ser justificadas por aspectos bioldgicos, naturalizando as diferencas
historico-culturais e as condi¢des materiais da existéncia humana, justificando as diferencas
como incapacidade individuais e organicas.

A complexificagdo das estruturas sociais com o avanco do capitalismo desenvolve novas
técnicas e mecanismos mais sofisticados de controle e silenciamento dos corpos. A
medicalizacdo da vida e a banaliza¢do do diagnostico surgem como uma alternativa de alivio e
contencdo imediato do que é indesejado em detrimento da problematizagdo dos seus

determinantes.
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Cabe a escola compreender que o desenvolvimento infantil esta relacionado com os
contextos sociais em que a crianca estd inserida e a apropriagdo dos bens culturais
historicamente construidos, a mediacdo se destaca como principal atividade promotora de
desenvolvimento. E necesséario compreender o desenvolvimento infantil em sua complexidade
e relacdo com os contextos histdrico-sociais, pois a crianca € um ser biopsicossocial.

A infancia vivenciada pela crianca hoje, ndo é a mesma de décadas passadas. As
transformacdes sociais alteram as formas de brincar das crianc¢as, que muitas vezes se centram
em brincadeiras individuais e eletronicas que ndo possibilitam a crianca o exercicio da
tolerancia, do respeito e da frustagéo.

A dindmica agitada e imediatista da vida contemporénea a qual estamos inseridos
também influenciam o processo de desenvolvimento e aprendizagem infantil, tornando as
criancas mais agitadas, desafiadoras e inquietas. A sociedade contemporanea atribui essas
caracteristicas como sendo inerentes a natureza humana, desconsiderando a influéncia da
sociedade e da cultura de seu tempo no processo de formacéo da subjetividade e expressédo no
mundo. A compreensdo da infancia deve esta alicercada nas dinamicas historicas e sociais a
que ela faz parte.

O desenvolvimento infantil estd relacionado com as interacGes e relacbes que se
estabelece com o outro, assim, a forma com que a crianga se expressa no mundo é determinado
pelas relacBes que ela constréi ao longo da sua vida. A compreensdo dessas concepgdes é
fundamental para entender que muitos comportamentos ndo sao resultado de transtornos ou
doencas, mas sdo de natureza social, desmitificando os rétulos que sdo impostos a crianca.

Durante todo o percurso de desenvolvimento do trabalho, procuramos manter uma
postura critica junto aos participantes e as informac6es apresentadas por eles durante o processo
de observacdo participante, no sentido de ndo atribuir consideracdes por meio de recortes
descontextualizados e fragmentados das acdes e informacdes inferidas no processo, evitando
assim que as reflexdes fossem conduzidas por caminhos de culpabilizacéo, individualizagéo e
responsabilizacdo do professor como tem sido realizado pelo capitalismo. Buscamos analisar o
fendmeno em estudo por meio do movimento dialético e através da contextualizacdo historico-
social, buscando uma reflexdo critica diante dos objetivos do estudo.

Ao final deste trabalho, € possivel perceber que apesar das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelas professoras participantes da pesquisa buscarem estratégias que atendam as
especificidades dos alunos, nos chama a atengéo os aspectos relacionados aos desafios que se
apresentam as condigOes objetivas de funcionamento da educagdo. Ou seja, a materialidade da

acao pedagogica, que perpassa as questdes relacionadas a auséncia de um sistema nacional de
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educacdo; as contradi¢Bes presentes entre as concepges tedricas e a maneira em que elas séo
dispostas a orientar as praticas pedagdgicas; e as descontinuidade das a¢des educativas e das
politicas educacionais que tem resultado em processos de precarizagdo da educacdo e do
trabalho docente que inviabilizam e impossibilitam avancos qualitativos no campo da educacéo.

Doravante as questdes em torno da relagcdo familia-escola e os aspectos de intervencao
junto aos comportamentos considerados indisciplinados, que a nosso ver, em sua maioria
centraram-se em aspectos que ndo contemplam uma analise critica por parte das criangas dos
comportamentos desenvolvidos, podem conduzir ao processo de patologizacio®® e
medicalizagdo das diferengas. Questdes que nos levam a compreender a importancia do
aprofundamento em torno dessas questdes em pesquisas futuras.

A compreensdo e analise da queixa escolar, desassociada dos determinantes historicos
e sociais, resultam em processos de culpabilizacdo do aluno e de seus familiares pelo
desempenho escolar considerado insatisfatério. Essa visdo unilateral corrobora para que a
responsabilizacdo do Estado para com as politicas publicas de investimento e atencdo a
educacdo, isentando também a escola do seu trabalho ancorado na equidade e no respeito as
diferencas, diversidade e pluralidade que caracteriza a educacdo. Esse processo tem como
consequéncia, uma visdo fragmentada da aprendizagem e do desenvolvimento humano, que
podera resultar em processos de biologizagdo, psicologizacio?! e patologizacdo do processo

ensino-aprendizagem escolar.

20 A patologizacdo da queixa escolar se caracteriza pela busca de causas e solugdes médicas, a nivel organicista e
individual, para problemas de origem eminentemente sociocultural. Essas concepcdes estdo presentes de forma
enfatica nas instituicdes escolares de diversas formas e tem determinado e orientado o contexto educacional e o
trabalho pedagdgico (Colombani; Constantino, 2010; Guarido, 2007). Ao patologizar a queixa escolar estigmatiza-
se o individuo, taxando-o como anormal, buscando através de justificativas sociais, endossar a patologia, que por
sua vez desencadeia e da origem a consequéncias nefastas como a medicalizagdo. Historicamente, as ciéncias
médicas, tém tratado questfes sociais sob uma ética prépria, 0 que resulta na inversdo da abordagem. Assim, a
patologizagdo atinge os individuos que ndo se enquadram nos padrfes considerados normais. Essa ndo é, porém
uma questdo apenas médica, ela encontra-se também presente nos sistemas educacionais, e influencia a educacéo,
a conduta, a postura e as a¢des educativas do professor. O processo de patologizacdo da queixa escolar padroniza
e normatiza o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, dissipando as diferencas que caracterizam e
enriquecem a humanidade. A patologizacdo da educagéo impede que questdes como a desigualdades sejam vistas
como resultante do processo histérico e ndo de incapacidades biolégicas e naturais, essas ideologias de
naturalizacdo sdo decisivas no processo de desconstrugdo dos direitos humanos e da liberdade dos individuos.

2L A biologizacéo e a psicologizacdo sdo duas formas de patologizagdo da queixa-escolar presente no pensamento
e no contexto social e escolar brasileiro. Esse processo de responsabilizacdo e culpabilizacdo do individuo,
desresponsabiliza os sistemas sociopolitico atribuindo ao sujeito a responsabilidade pelo seu destino. A
biologizacdo é compreendida como a utilizacdo de explicacdes biolégicas para a compreensdo de questdes e
fendmenos que ndo se encontram no ambito bioldgico, é a transformacdo de questdes sociais para 0 ambito
organico (Collares; Moysés, 1992b; Meira, 2009). “Trata-se desse modo do deslocamento do eixo de anélise da
sociedade para o individuo e, muito particularmente, para o organismo do individuo” (Meira, 2009, p. 2). A
psicologizagdo por sua vez, é caracterizada pelo uso de concepgdes do saber psicoldgico para analisar e
compreender fendmenos, desconsiderando seu processo de producgdo histérico e social (Meira, 2009). “Na
educacdo, a psicologizagdo se faz sentir tanto na disseminacéo de conceitos psicolégicos no ambito das teorias
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Compreendemos que as condigdes de trabalho e as estruturagdes de organizacdo dos
espacos educativos podem corroborar com o desenvolvimento de uma visdo de comportamento
padronizado. As acOes educativas escolares devem configurar-se em um projeto de (re)criacao
e transformacdo pessoal e social, e ndo em praticas normatizadoras e controladoras. As
instituicOes educacionais sdo as instancias sociais comprometidas com a instrucao intelectual e
0 saber sistematizado, portanto, deve oferecer ao aluno a possibilidade de reflex&o e de tomada
de decisoes, de forma consciente.

A necessidade de ultrapassar concep¢bes e modelos educacionais fragmentados,
acriticos e unidimensionais implica em dar atengdo especial as caracteristicas, necessidades,
interesses e expectativas de cada crianga, considerando-a como um ser Unico e valorizando a
sua participacdo ativa no processo educativo. Além disso, é importante levar em conta a
realidade em que a crianca esta inserida e trabalhar para transformé-la, valorizando a interacéao
da crianga com o mundo, sendo formada e, a0 mesmo tempo, formando a sociedade.

Dessa forma, a atuagdo profissional docente necessita de formagdo profissional
especifica inicial e continuada que devem considerar as especificidades e desafios cotidianos
das mdaltiplas dimensdes do trabalho pedagdgico e dos profissionais docentes, compreendendo
a educacado e os processos educativos em sua totalidade em movimento.

A acdo docente deve ser ativa, humanista, progressista e libertadora, jamais inerte e
conservadora, bancéria e capitalista. A educagdo deve estar a servigo da libertagdo, da garantia
e defesa dos direitos humanos e da qualidade de vida, jamais da dominagao.

A educacdo deve ser uma pratica transformadora e libertadora, deve oferecer ao aluno
espacos para o processo de reafirmacao, negacao, resolucao e transformacao. Ela deve nortear
0 sujeito a reconhecer—se enquanto sujeito socio-historico-cultural e contribuir para a
construcao ¢ formacao do cidadao critico e autonomo. As a¢des docentes nao devem ser vistas
por uma perspectiva impermeéavel a mudanca e em um saber centralizado.

A educagdo, enquanto pratica libertadora, promove a transformag¢do do homem e do
mundo. E por meio dela que o individuo se conhece [...] “como ser social e historico como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
¢ e capaz de amar” (Freire, 1996, p. 46). A escola deve ter como objetivo principal despertar
consciéncias constituindo-se de praticas de libertacdo e transformagdo, € ndo em processo

patologizador de comportamentos e atitudes.

educacionais, quanto nas formas psicologizantes através das quais nas escolas sdo analisados cotidianamente 0s
multiplos fatores envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem” (Meira, 2009, p. 4).
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Em suma, destacamos a importancia da constru¢do de uma politica educacional
alicer¢ada no respeito as diferengas e pluralidades, que esteja comprometida com a equidade e
a cidadania. Neste ponto ¢ necessario destacar a importancia da formag¢dao permanente e
continuada docente, a constru¢do de espagos de dialogo e reflexdes entre a categoria, € a
participagdo ativa dos professores nas tomadas de decis@o e na constru¢do de politicas publicas
educacionais.

As reflexdes desenvolvidas sobre o fendmeno estudado se pautaram na tentativa de
tracar proposi¢coes que contribuissem para a producdo do conhecimento cientifico educacional
na perspectiva da préaxis. Reiteramos nossa luta contra a conjuntura politica brasileira
neoliberal, burguesa, fascista e neoconservadora que vivenciamos em nosso pais nos ultimos
quatro anos e que tem provocado graves retrocessos sociais, derrocando em graves ameagas a
educacdo publica de qualidade, laica, inclusiva e cidada, tendo como consequéncia a construgdo
de politicas educacionais que desconsideram as desigualdades do sistema educacional
brasileiro, os constantes cortes or¢camentarios das verbas destinadas a manutencdo e
desenvolvimento da educacdo publica basica e superior, a defesa e crescimento das escolas
civico-militares, os avancgos dos processos de privatizacdo, 0s equivocos presentes nas politicas
de educacdo especial e de alfabetizagdo, além da prioridade e especial atencdo dada pelo
governo a regulamentacdo da educacao domiciliar. O (des)governo e seus seguidores associam
de forma sorrateira 0 marxismo a doutrinacdo ideoldgica militante politica nas escolas,
defendendo a equivocada ideia de neutralidade na educacdo através da escola sem partido, como
se a educacdo ndo fosse um ato politico dotado de intencionalidade, estando na sociedade
capitalista a servico da manutengéo dos status quo.

Esse contexto de retrocessos exige de nés amplo debate, permanente reflexdo e
resisténcias em direcdo a defesa da permanéncia e avango dos direitos sociais, a liberdade de
expressao e a vivéncia das subjetividades e pluralidades humana.

Assim, destacamos 0 nosso posicionamento em defesa do estado democratico de direito,
da escola publica laica, cidada e de qualidade, que possibilite a crianga a vivéncia de situacoes
ensino-aprendizagem significativas, dialogicas e plurais e dos trabalhadores da educagdo que

sdo diariamente desrespeitados com salarios e condi¢des de trabalhos indignas.
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APENDICE A — Termo de Anuéncia

C“”? Servico Pbli @ rrcEDUC
¢o Publico Federal AN PROGRAMA DE POS
UFCAT Universidade Federal de Cataldo Rl e

Faculdade de Educagéo
Programa De P0s-Graduacdo Em Educacéo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP: 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Hidrolandia — Goias, esta de acordo
com a execugdo do projeto de pesquisa intitulado “Educa¢do e Desafios Contemporaneos:
ReflexBes sobre as Préaticas Pedagdgicas e das Dificuldades de Escolarizacdo (Queixa-
Escolar)”, desenvolvido pelo Prof. Mestrando em Educacdo Wellington R. do R. Edmundo sob
a orientacdo da Profa. Dra. Janaina Cassiano Silva do Programa de Pés-graduagdo em Educacéo
— PPGEDUC da Universidade Federal de Cataldo.

A Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de
janeiro de 2022 até dezembro de 2022.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é co-participante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos 0 compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com o resguardo da

seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Cataléo, 10 de janeiro de 2022.

Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

g~

b4

‘,‘7«"
¢ Servico Publico Federal A‘A gERGmEA?L“.’Og
UFCAT Universidade Federal de Catal&o NPy e

Faculdade de Educacéo
Programa De P6s-Graduacdo Em Educacgéo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP: 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa intitulada
“Educacdo e Desafios Contemporaneos: Reflexbes sobre as Praticas Pedagodgicas e das
Dificuldades de Escolarizagé@o (Queixa-Escolar)”, que € vinculada ao projeto de pesquisa, ensino e
extensdo, “A Queixa Escolar e o processo de ensino/aprendizagem nas escolas e no CEAPSI-
Centro de estudos Aplicados em Psicologia”, sob a coordenagdo da professora Dra. Janaina Cassiano
Silva e desenvolvido em rede com a participagdo de diversos profissionais e estudantes da Psicologia,
Educacdo e Enfermagem, além de professores da UFCAT e pesquisadores de outras instituicoes
parceiras, e que tem como objetivo geral problematizar a demanda da queixa escolar no
CEAPSI/UFCAT, decorrente dos processos de ensino-aprendizagem escolar. Tendo como eixos
tematicos: queixa escolar e o atendimento infantil; medicalizacdo da educacéo; salde da crianca e queixa
escolar; relagdo professor-aluno e queixa escolar; professor e a medicalizacdo da educacéo; violéncia
domeéstica e queixa escolar.

Meu nome é Wellington R. dos R. Edmundo, e sou o pesquisador(a) responsavel, minha area de
atuacdo € a Educacdo, e sou mestrando em educacéo (Turma 2021 — PPGEDUC/UFCAT). Apds receber
0s esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence ao(a)
pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participagdo, vocé ndo serd
penalizado(a) de forma alguma. Mas, se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is), via e-mail: wellingtonedmundo@gmail.com e,
através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62)98158-3415. Ao persistirem as duvidas sobre 0s
seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Cataldo, no telefone (62)3521- 1215.

1. INFORMAQC)ES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

Titulo: Educacdo, Medicalizacdo e Desafio Contemporaneos.

JUSTIFICATIVA: O presente trabalho de pesquisa nasceu das inquietagdes diante do crescente
processo de medicalizagdo da sociedade, da subjetividade infanto-juvenil e dos processos e praticas
educativas.

As reflexdes e problematizacGes a serem desenvolvidas nesse trabalho alicercam-se na
compreensdo, das relagdes existentes entre educacdo e contextos socio-histéricos-culturais, suas
influéncias nos processos ensino-aprendizagem, e nas concepg¢bes que norteiam e fundamentam as
politicas publicas educacionais, e a formacao e atuacdo profissional docente.

A pesquisa fundamenta-se em uma visdo dindmica e dialética da educacdo e dos processos
educativos, e visa contribuir para a ressignificacdo de conceitos ligados a aprendizagem e o controle
técnico da vida. Atuando como objeto de aprendizagem, que promova contribuicdes significativas para
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a pratica docente na educagdo baésica, e consequentemente, a melhoria qualitativa dos sistemas
educacionais, objetivando a promocéo da educacgdo para a cidadania e o respeito as diferengas.
OBJETIVO GERAL.: Analisar sob a otica da Teoria Histérico-Cultural as praticas pedagdgicas dos
professores da Rede Publica Municipal de Ensino de um municipio da regido metropolitana goiana, com
vistas a problematizar as dificuldades no processo de escolarizacdo (queixa escolar) e a medicalizacao
da educacdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Analisar a partir da investigacao do trabalho docente, a percepcao dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca das dificuldades no processo de
escolarizacdo (queixa escolar); Problematizar as concepcdes e praticas pedagdgicas relacionadas e as
dificuldades no processo de escolarizagdo, bem como suas relagdes com a normalizacdo e medicalizagéo
das queixas escolares.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: Inicialmente, serd realizado um levantamento
bibliografico sobre a medicalizacdo da queixa-escolar nos Bancos de Dados da SciELO, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD e Grupos de Trabalho da Anped Nacional, Site do
Forum Sobre Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade. Estudos sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem infantil, a medicalizacdo da queixa-escolar, Materialismo Histérico-Dialético (Psicologia
Historico Cultura e Pedagogia Histérico Critica).

Construcdo dos dados da pesquisa junto as instituicGes e profissionais da municipalidade
participante da investigacdo, através de questionarios, entrevistas e observacdo das praticas docentes.
Solicitaremos autorizacdo para realizar as entrevistas e observacoes, que serdo agendadas em local e
horario a ser combinado com os participantes, realizadas individualmente, gravadas com o
consentimento dos sujeitos, transcritas, apresentadas para 0s sujeitos aprovarem o conteldo.
Posteriormente serdo realizadas as analises dos dados e a sistematizacdo dos dados e escrita da
dissertacdo.

E garantido ao sujeito o uso do material obtido com as entrevistas apenas para fins académicos,
ou seja, este sera utilizado somente para apresentacdo de trabalhos, palestras em eventos cientificos,
resguardando o sigilo acerca dos participantes. A pesquisa ndo apresenta riscos para seus participantes.
O municipio e os professores participantes da pesquisa terdo suas identidades preservadas e a garantia
do anonimato. Ou seja, 0s nomes serdo mantidos em sigilo, conforme os preceitos éticos da pesquisa.

Os gastos com os materiais utilizados e qualquer despesa proveniente da pesquisa serdo
custeados pelos pesquisadores. Desta forma, ndo havera custo e nem pagamento para o0s participantes
da pesquisa. Os beneficios da pesquisa serdo expressos em forma de devolutiva para as escolas e a
Secretaria Municipal de Educacdo na qual serdo apresentados os resultados do estudo.

No caso de aceitar participar, assine ao final deste documento. Este documento estd em duas
vias, uma ficara com vocé e a outra com o pesquisador responsavel. Vocé tem total liberdade para
recusar participar desta pesquisa ou retirar o seu consentimento, em qualquer fase, sem penalizacéo
alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

L TR TR PPN , inscrito(a) sob o
RG oo LGP abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado “Educacéo, Medicaliza¢do e Desafios Contemporaneos”. Informo ter
mais de 18 anos de idade, e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui,
ainda, devidamente informado(a) e esclarecido(a), pelo pesquisador(a) responsavel Wellington R. dos
R. Edmundo, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacao no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que
concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

................................... e OB e, 08 2022
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Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE C - Questionario de Identificacdo

& @ rrceDUC

(< Servico Publico Federal A F50CTAMA D POS
UFCAT Universidade Federal de Cataldo NP oo
Faculdade de Educacéo
Programa De P6s-Graduacdo Em Educacgéo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP: 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO

Nome:

Nome (ficticio) que gostaria de ser chamada(o) na pesquisa:

Telefone para contato:

Idade:

Género: () Feminino () Masculino () Outro

Curso de Graduagéo:
Instituicdo em que se formou:
Ano de Concluséo?

Curso de P6s-Graduacdo:
Instituicdo em que realizou:
Ano de Concluséo:

Cursos de Formacédo Continuada:
Instituicdo em que realizou:
Ano de Concluséo:

Tempo de atuagdo no magistério:

Vinculo com o municio: () Efetiva(o) () Comissionada(o) () Outros
Tempo de docéncia na escola em que trabalha:
Turno em que trabalha: () Matutino () Vespertino () Noturno

Tempo de docéncia no 3 ano:

Vocé escolheu trabalhar na escola em que atua, e naturmado3ano: ( ) Sim () Né&o
Quais os motivos que te levardo a realizar essas escolhas?

Se essas escolhas ndo formam suas quem escolheu por vocé?

Trabalha em outro local? Em que turma estd modulado?
Quantos alunos vocé tem matriculados em sua turma?
Vocé tem alunos com algum tipo de deficiéncia?

Quantos?
Qual tipo de deficiéncia?
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Vocé tem alunos com dificuldades de aprendizagem?
Quantos?
Quais sdo as dificuldades de aprendizagem desse(s) alunos(s)?

Vocé ja realizou algum curso que fale sobre dificuldades de aprendizagem?
Qual?
Em que ano e instituigéo realizou?

Vocé acha que 0s cursos que vocé possui ddo embasamento para trabalhar com criancas com
dificuldades de aprendizagem?

Quais séo os maiores desafios e dificuldades que vocé tem para lidar com os alunos com dificuldades
de aprendizagem?

Todos os seus alunos estdo alfabetizados e sabem fazer as operac¢Ges basicas da matematica?
Quantos alunos ndo estdo alfabetizados?

Quantos alunos ndo sabem fazer as operagdes basicas da matematica?

Vocé acha necessario que as criangas com dificuldades de aprendizagem tenham acompanhamento com
outros profissionais?
Quais (médico, psicélogo, psicopedagogo)?

\océ considera ser necessario o uso de medicamentos em criangas com dificuldades de aprendizagem?
Por qué?
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

FEDERAL DE GOIAS asil

UFG - UNIVERSIDADE . C__z Plataforma

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Queixa Escolar e o processo de ensino/aprendizagem nas escolas e no CEAPSI-
Centro de estudos Aplicados em Psicologia

Pesquisador: Janaina Cassiano Silva

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 67844017.5.0000.5083

Instituigao Proponente: Campus Catalao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.206.870

Apresentagdo do Projeto:

O presente protocolo de pesquisa intitulado "A Queixa Escolar e o processo de ensino/aprendizagem nas
escolas e no CEAPSI- Centro de estudos Aplicados em Psicologia”, tem como pesquisador responsavel
Janaina Cassiano Silva que tem como foco a crianga encaminhada ao CEAPSI com queixa escolar
decorrente dos processos de ensino/aprendizagem nas escolas. Tal pesquisa contara com profissionais da
Psicologia, Educacio e Enfermagem, professores da UFG, além de psicologos de Cataldo e regido e

pesquisadores de outras instituiges.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral da pesquisa é problematizar a demanda da queixa escolar no Centro de Estudos Aplicados
em Psicologia- CEAPSI| da UFG/ Regional Catalao, visando realizar projetos de pesguisa e extensao que
tenham como foco a crianga encaminhada ao CEAPSI| com gueixa escolar decorrente dos processos de
ensino/aprendizagem nas escolas. Por se tratar de um estudo em rede, contara com profissionais da
Psicologia, Educacgado e Enfermagem, professores da UFG, além de psicologos de Cataldo e regido e
pesquisadores de outras instituiges.

Objetivo Secundario:

* Fazer um levantamento do nimero de criangas atendidas no CEAPSI nos dltimos cinco anos com gueixa

escolar, a fim de mapear as queixas escolares mais frequentes e as escolas das quais estas

Endarego: Prédio da Reitoria Témeo Cx. Postal 131

Bailmro: Campus Samambaia CEP: 74.001-8970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mall: cep.prpl.ufg@gmail.com

Paginz 01 de 04
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Continuagdo do Parecer: 2206 870

criangas sdo oriundas;” Realizar entrevistas com os professores das criangas atendidas no CEAPS! com

gueixa escolar nos ultimos cinco anos.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora afirma que os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido sero explicados e entregues a
todos os participantes do estudo em local e horario previamente agendado. Tais termos serdo assinados
apos a apresentagdo dos objetivos do trabalho e a garantia do uso restrito a pesquisa. Garante, ainda, gue
toda divulgacao do material sera para fins académicos e as informagdes serdo utilizadas apenas em eventos
cientificos resguardando o sigilo de todos os envolvidos. Desta forma, fica esclarecido que a identidade dos
participantes sera preservada e o anonimato garantido.Com relagdo aos beneficios da pesguisa, a
pesquisadora alega que estes "serdo expressos em forma de devolutiva para as escolas, os responsaveis, a
Secretaria Municipal de Educagdo e o CEAPSI para os quais serdo apresentados os resultados do estudo.
Vale ressaltar gue o participante tem total liberdade para recusar participar desta pesquisa ou refirar o seu
consentimento, em gualquer fase, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesguisa & de relevancia para a area, a metodologia esta clara e bem delineada e todas as solicitacdes
foram atendidas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As Pendéncias listadas no Parecer nimero 2.105.763 referentes ao projeto de
pesquisa intitulado: Mucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Psicologia Escolar e
Educacional foram:

- Termo de Compromisso assinado por toda a equipe de pesquisa.

- Inserir os Critérios de Inclusdo e Exclusdo, no arquivo das Informacgtes Basicas do
Projeto de Pesqguisa.

Ora menciona gue entrevistara criangas, ora professores e pais/familiares. Deve-se
definir claramente quais os participantes da pesquisa, pois a depender de quem vai
participar, devera ser elaborado o modelo de TCLE para as diferentes categorias de
participantes.

- Informamos que somente os pais/responsaveis legais podem autorizar a participagao

Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairre: Campus Samambaia CEP: 74001970
UrF: GO Municiplo: GOIANIA
Tolefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mall: cep.prpi.ufg@gmail.com
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do menor de 18 anos. Portanto devera ser retirado o termo "acompanhantes” como
referéncia de documento.

- Substituir o termo "sujeito” por "participante” em todos os documentos, incluindo o
TALE e 0 TCLE.

- Apresentar questdes norteadoras das entrevistas.

- Apresentar um TALE elaborado de forma menos técnica e mais acessivel ao
entendimento das criangas.

- Definir o titulo da pesquisa e diferenciar Projeto de Mucleo e Projeto de Pesquisa
- Termo de Compromisso Assinado;

- Projeto de Pesquisa Revisto;

- TCLE- pais/responsaveis,

- TCLE- professores;

- TALE;

- Roteiro de Entrevista — pais/responsaveis;

- Roteiro de Entrevista- professores.

Todos os documentos acima listados foram inseridos no protocolo, inclusive com a mudanga do Titulo da
pesguisa.

Recomendagbes:

O TALE (Termo de Assentimento livre e Esclarecido) nao precisa ser apresentado, uma vez que nao serao
entrevistados menores de 18 anos.

- O TCLE dos professores e dos pais deve ser apresentado em papel timbrado da instituigdo proponente.
Deve ser acrescentado direito a indenizagio em caso de danos advindos da pesquisa, bem como o tempo
estimado de duragdo das entrevistas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
A pesquisadora DEVERA inserir o timbre nos modelos de TCLEs, bem como o direito 4 indenizacdo em
caso de danos.

Atendidas essas solicitagdes, considero o protocolo aprovado, s.m.|. deste Comité

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Endereco: Prédio da Reitoria Témmeo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74001870
UF: GO Municipie: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mall: cep.prpi.ufo@@gmall.com
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documenta Arquivo Postagem Autor Situacio
Infarmacgdes Basicas| PBE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 905888.pdf 19:31:10
Cutros Roteirodeentrevistaprofessor.pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito
19:29:20 | Silva

Cutros RoteirodeEntrevistapais. pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito
19:28:46 | Silva

Outros TermodeCompromisso.pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito
19:27:39 | Silva

Recurso Anexado | Cartadeencaminhamento.pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito

pelo Pesquisador 19:27:01 [ Silva

TCLE / Termos de | TALE pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito

Assentimento / 19:26:17 | Silva

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEprofessores.pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito

Assentimento / 19:26:01 | Silva

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEpais.pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito

Assentimento / 19:25:35 | Silva

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa. pdf 04/07/2017 |Janaina Cassiano Aceito

Brochura 19:24:22 | Silva

|nvestigador

Cutros termos. pdf 02/05/2017 |Janaina Cassiano Aceito
16:11:18 | Silva

Folha de Rosto folhaderosto. pdf 02/05/2017 |Janaina Cassiano Aceito
16:06:16 | Silva

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

MNao

Enderago:

UF: GO
Telefone:

GOIANIA, 08 de Agosto de 2017

Assinado por:

Jodo Batista de Souza

(Coordenador)

Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131
Bairre: Campus Samambaia

Municiple: GOIANIA
(62)3521-1215

CEP: 74001970

Fax: (62)3521-1163 E-mail:

cep.prpl.ufg@gmail .com
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