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RESUMO

A presente tese investiga os desafios enfrentados por estudantes indigenas na
Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). O estudo partiu da premissa de que,
apesar dos avancos em politicas afirmativas, a inclusdo indigena nas universidades
ainda é limitada por barreiras linguisticas, epistemoldgicas e estruturais. A hipotese
dessa tese foi a de que politicas linguisticas e institucionais devem contribuir com a
permanéncia e melhoria das relacdes entre estudantes indigenas e nao indigenas
na universidade, possibilitando o aprendizado dos estudantes indigenas. O objetivo
principal do estudo foi compreender o processo de aprendizagem e de comunicacao
dos estudantes indigenas, com estudantes e professores/as ndo indigenas, nos
cursos de graduacado da UFCAT, para fomentar politicas académicas e pedagdgicas
gue valorizem a presenca dos/as indigenas na universidade como produtores/as de
conhecimento. Especificamente, objetivamos refletir sobre as politicas vigentes e 0s
direitos assegurados aos indigenas; compreender e analisar o desenvolvimento da
comunicacdo, aprendizagem e ensinagem dos estudantes indigenas, com
estudantes e professores/as ndo indigenas nos cursos de graduacdo da UFCAT,;
problematizar se as atividades de ensinagem e aprendizagem desenvolvidas pela
UFCAT interferem na permanéncia e/ou desisténcia dos/as estudantes indigenas.
Para isso, foram utilizadas metodologias qualitativas, incluindo rodas de conversas
com estudantes indigenas e questiondrios aplicados a estudantes e professores/as
nao indigenas. A fundamentacao tedrica se apoiou em conceitos da colonialidade do
saber (Quijano, 2005; Santos; Meneses, 2009), da linguistica aplicada critica (Moita
Lopes, 2006) e da epistemologia indigena (Baniwa, 2019a; Krenak, 2019). A
pesquisa evidenciou que o0s estudantes indigenas vivenciam um contexto de
exclusdo académica que vai aléem das dificuldades linguisticas, abrangendo a
desvalorizagédo de seus saberes tradicionais e a falta de politicas institucionais que
promovam a interculturalidade. As rodas de conversas revelaram que muitos
estudantes indigenas sentem que precisam provar constantemente sua capacidade
académica e que suas formas de conhecimento s&o frequentemente
desconsideradas. Em contrapartida, os dados coletados junto a estudantes e
professores/as nao indigenas indicaram uma percepc¢ao reduzida desses desafios,
muitas vezes resumindo a inclusdo indigena a uma questéo de adaptacao individual,
sem considerar os entraves estruturais da universidade. Diante dessa realidade, foi
possivel elencar estratégias para tornar a UFCAT um ambiente mais inclusivo e
intercultural. Entre as medidas sugeridas estdo a criagcdo de um Centro de Estudos
Indigenas, a implementacdo de politicas linguisticas que permitam a producéo
académica em linguas indigenas, a capacitacdo de professores/as para 0 ensino
intercultural e a curricularizacdo dos saberes indigenas nos cursos de graduacéao.
Além disso, sugere-se um programa de acompanhamento académico e emocional
para os/as estudantes indigenas, visando a garantir sua permanéncia e sucesso na
universidade. Os resultados desta pesquisa contribuem para o campo da educacgao
indigena e das politicas de inclusdo no ensino superior, demonstrando que a
presenca indigena nas universidades nédo deve se limitar ao acesso por meio de
cotas, mas deve incluir transformacdes estruturais que permitam a valorizacao de
suas culturas e epistemologias. O estudo reforca a necessidade de uma educacéo
intercultural, que dialogue com as realidades indigenas e rompa com 0 pensamento
colonial nas instituicbes de ensino. Assim, a UFCAT e outras universidades podem
se tornar verdadeiros espacos de trocas de saberes, onde os estudantes indigenas



ndo apenas aprendam, mas também ensinem, consolidando uma perspectiva
decolonial no ensino superior brasileiro.

Palavras-chaves: Cosmopercepcdo indigena; Colonialidade do saber; Ensino
superior intercultural; Politicas linguisticas; Epistemologias indigenas; Inclusdo no
ensino superior.



ABSTRACT

This thesis investigates the challenges faced by Indigenous students at the Federal
University of Cataldao (UFCAT). The study was based on the premise that, despite
advances in affirmative action policies, Indigenous inclusion in universities is still
limited by linguistic, epistemological, and structural barriers. The hypothesis of this
thesis is that linguistic and institutional policies should contribute to the retention and
improvement of relationships between Indigenous and non-Indigenous students at
the university, facilitating Indigenous students' learning. The main objective of the
study was to understand the learning and communication processes of Indigenous
students with non-Indigenous students and professors in UFCAT's undergraduate
programs, in order to foster academic and pedagogical policies that value the
presence of Indigenous students at the university as knowledge producers.
Specifically, we aimed to reflect on existing policies and the rights guaranteed to
Indigenous peoples; understand and analyze the development of communication,
learning, and teaching processes of Indigenous students with non-Indigenous
students and professors in UFCAT's undergraduate courses; and question whether
UFCAT’s teaching and learning activities impact the retention and/or dropout rates of
Indigenous students. To achieve this, qualitative methodologies were employed,
including conversation circles with Indigenous students and questionnaires
administered to non-Indigenous students and professors. The theoretical framework
was based on concepts of the coloniality of knowledge (Quijano, 2005; Santos;
Meneses, 2009), critical applied linguistics (Moita Lopes, 2006), and Indigenous
epistemology (Baniwa, 2019a; Krenak, 2019). The research revealed that Indigenous
students experience a context of academic exclusion that goes beyond linguistic
difficulties, encompassing the devaluation of their traditional knowledge and the lack
of institutional policies that promote interculturality. The conversation circles showed
that many Indigenous students feel they must constantly prove their academic
competence and that their ways of knowing are often disregarded. In contrast, data
collected from non-Indigenous students and professors indicated a limited perception
of these challenges, often reducing Indigenous inclusion to a matter of individual
adaptation, without considering the structural barriers within the university. Given this
reality, it was possible to outline strategies to make UFCAT a more inclusive and
intercultural environment. Suggested measures include the creation of an Indigenous
Studies Center, the implementation of linguistic policies that allow academic
production in Indigenous languages, teacher training for intercultural education, and
the integration of Indigenous knowledge into undergraduate curricula. Additionally, an
academic and emotional support program for Indigenous students is recommended
to ensure their retention and success at the university. The findings of this research
contribute to the field of Indigenous education and higher education inclusion
policies, demonstrating that Indigenous presence in universities should not be limited
to access through affirmative action but should include structural transformations that
enable the appreciation of Indigenous cultures and epistemologies. The study
reinforces the need for intercultural education that engages with Indigenous realities
and breaks with colonial thinking in educational institutions. In this way, UFCAT and
other universities can become true spaces of knowledge exchange, where
Indigenous students not only learn but also teach, consolidating a decolonial
perspective in Brazilian higher education.



Keywords: Indigenous cosmoperception; Coloniality of knowledge; Intercultural
higher education; Language policies; Indigenous epistemologies; Inclusion in higher
education.



ROTSA'RATA UBUMRO

Awa awi naha watsorini te tsadaihu’uda romnhéré’wa A'uwé te i"'wapédza’ra ménd
romnhdré’raiho, Universidade Federal de Cataldo (UFCAT) d&maha. ROmnhoré
matind’rata rotsa’ra ihoimana dzarind, mate dma tsadze te adza'reda te tsereda
A'uwé roémnhoré raiho’remha tanénhere dzahadu tsurudi damrémé pirewa, wate
réowaihu duré wahoimanadzé. Dzahadu hoimana ddi itsadzehda damréména
romnhdréhda da’ama tsimédaha, A'uwé hoimana dza'ra mdnddaha waradzumé.
Rémado i"uptabi ihoimanaha te irdbmnhdré dza'ra ménd daha waradzu romnhdré wa
duré daméd@ romnhdré’'wa ama ihoimana prédubdza'ra ménd dahd A'uwé ma te
iromnhdré dza'ra mondma. Mitsi haré te ama roétsa’rata rehoimand mondda
wadzadzedzé A'uwénad. Ané, wa’'dma romhu pitsutu petsend, watitsé tsapotona
rébdzanhdmri A'uwé mé duré wad@ma romhu dadzadanharidzé waradzu
romnhdré’wa duré dama rémnhoéré waima. Watsorini romnhdré we ihoiména dza'ra
mond A'uwé na. (Quijano,2005; Santos; Meneses, 2009), da linguistica aplicada
critica (Moita Lopes, 2006) e da epistemologia indigena (Baniwa, 2019a; Krenak,
2019). Warini te hoi'reda romhéré’wa hoimanadzé réwi hoimamadza'ra ménd tdda
damrémé tdma waihu 0wa, te te rémé dza’'ra mond tdda rowaihu ipoto tsird duré
tetso tirbbaba uburé dahoiména dzébnaha. Robdzanhamri, A"uwé romnhéré’wa te
tsiwatsu udza'ra itsimi rOwaihu itehd date &ma tsadze dza’ra mond’ 6di. lwa’raminha,
ma ubumrd tsimitsutu waradzu romnhéré’'wa duré dama roéwaihu u’wa mapitsutu
dza’ra roméado tsuruna te hoimana ro’wapé A'uwé hoimanad dza'ra mondda dameé
tanénhere tdma piredi hoiména daha, ama rotsa’rata ana ropire romnhdrédzébre roti.
Awa’awi romado’o naha rotsa’rada mate tsiwi manha hoimanad mondda (UFCAT)
uburé A'uwé dzo. Roétsa’rada mawatdbrd potdéda romnhdré hoimana mdda A uwé
ma damrémeé na datsitsanhd duré te te tsadzeda A"uwé te te imanharidza’ra mond
timrémé na, te te ama waptdédza’'ra méndda A'uwé nhimi réwaihu rémnhdré raiho
remha. Ané dzarind rob” uptsdnd mawatobré6 damado hoimana mdndda rémnhdré
waima duré itsimi rétsa’rada ibona tdma hoimana dza’'ra mdéndda A"'uwé ma rémado
te tihoiba hoim&na u otsida romnhdéré raihore. Ané méti'ratsutu tso iritidzé te dma
iwapté daha réowaihu A’'uwé te naha duré te ama iwapté romnhdré raiho remha,
romado ihoimana A'uwé na romnhoré raiho remha tsurund hoimdna mond tdda
dadzatsidzé dawa’6tdna, tawamha i'uptsatana tsitsaprida ihoiba manhari te ama
tsadzeda tihoimana duré réwaihu. Romnhoré tete tsipteteda tso irdbaba réowaihu
A’uwé nori te remha datsima rébdza nhdmri awa’awi rdmhoimand dzébnaha te
prubda robdza nhamri romado duréi naha ahadu te hoimana rémnhoreé raiho remha.
Ané, UFCAT duré rémnhérédzé ihoimadnd dza'ra moénd naha tsimanhari
waihu upetsedi i'uptabind réwaihu datsiwi ama itsapri, A'uwé romnhdré’'wa te
waihu’udza’ra téda waradzu te tsi tadzaha iwa' ramimha te ménhari waihu'u petsedi
datsi tsanhd ti te ndha te adzorida rétsa’rada duréha robdza nhamri romnhéré raiho
remha.

Damremé-ubumrd: A'uwé hodimanadzé; Duréi réwaihu; Romnhdré raiho tsiwadzari;
Damréména romnhoré te rehoimana; A'uweé te réwaihu.
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1 INTRODUCAO

A escolha do termo cosmopercepcdo nesta tese reflete a necessidade de
compreender a interacdo, a aprendizagem e a ensinagem de estudantes indigenas
na UFCAT a partir de uma perspectiva que transcende as epistemologias ocidentais.
O conceito se aproxima do que Kopenawa e Albert (2015) descrevem como a
"queda do céu", uma visdo de mundo integrada que nao separa o conhecimento da
experiéncia sensivel e espiritual. Em vez de reduzir a percepcdo indigena a uma
simples "cosmovisdo", a cosmopercepcdo enfatiza uma relacdo dinamica e
interconectada com o0 universo, envolvendo dimensdes afetivas, espirituais,
comunitarias e corporais.

Definir cosmopercepc¢ao no inicio desta tese € essencial, pois permite situar
a discussado dentro de uma abordagem intercultural e decolonial, reconhecendo que
os saberes indigenas ndo podem ser reduzidos a uma logica estritamente racional e
fragmentada. Como apontam Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses
(2009), o conhecimento académico ocidental, ao se impor como universal,
historicamente desconsiderou outras epistemologias, marginalizando formas
tradicionais de saber que integram a oralidade, a ancestralidade e o corpo como
elementos fundamentais da aprendizagem.

No contexto das culturas indigenas, a cosmopercepcao se manifesta como
pratica viva, sustentada pela oralidade, pelo vinculo comunitario e pela relagéo
intrinseca com a natureza. Como explica Gersem Baniwa (2019b), essa forma de
perceber o mundo desempenha um papel central na preservacdo dos saberes
ancestrais e na resisténcia frente aos processos colonizadores. A lingua materna,
carregada de historias e memodrias, ndo apenas sustenta a identidade cultural, mas
também serve como veiculo de resisténcia ao apagamento promovido pelo
colonialismo. Assim, compreender a aprendizagem dos estudantes indigenas na
UFCAT exige um olhar atento a maneira como suas cosmopercepcdes dialogam —
ou entram em conflito — com as epistemologias académicas.

Dessa forma, ao investigar os desafios enfrentados pelos estudantes
indigenas na UFCAT, deve-se levar em consideracdo os saberes tradicionais e
académicos, questionando os modelos de aprendizagem que desconsideram as
dimensdes cosmoperceptivas dos povos indigenas. Esse debate se insere em uma

perspectiva decolonial, que busca desconstruir as hierarquias impostas pelo
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colonialismo e afirmar a legitimidade das epistemologias indigenas no ensino
superior. Como enfatiza Ailton Krenak (2019), valorizar essas formas de
conhecimento ndo apenas fortalece a identidade dos estudantes indigenas, mas
também contribui para a construcdo de uma universidade verdadeiramente
intercultural.

Contudo, a resisténcia dos povos indigenas em manter suas formas de
conhecimento e existéncia sempre esteve sob ataque. Desde que 0S europeus
invadiram o Brasil, a populagéo indigena tem lutado para sobreviver e preservar
suas diversidades culturais e étnicas. No entanto, as politicas coloniais de
dominacdo e exterminio frequentemente dificultaram essa permanéncia, inclusive
nos dias atuais. Como aponta Jodo Pacheco de Oliveira (2016), ao longo dos
séculos, préticas de apagamento cultural foram impostas pelos ndo indigenas,
visando a sobrepor suas linguas e culturas as indigenas.

Tais praticas educativas e politicas aprofundam a marginalizacdo dos povos
indigenas, promovendo um apagamento -cultural, politico, social, econémico,
religioso e linguistico. Esse processo ndo apenas invisibiliza a diversidade das
culturas indigenas, mas também encobre a dizimacéo de suas populacdes e linguas.
A imposicdo da lingua portuguesa e a exclusdo das linguas indigenas dos espacos
formais de ensino sado exemplos concretos dessa colonizagdo do saber, que
continua a operar nas estruturas do sistema educacional brasileiro.

Ao longo do tempo, destacam-se as praticas dos ndo indigenas com o intuito
de sobreporem suas culturas e lingua as dos indigenas, de modo a perpetuarem
crencas, como nos livros didaticos utilizados nas escolas em que os indigenas sao
personagens da histéria do Brasil, protagonizando os papéis de primeiros habitantes
desta “terra encontrada” em 1500, como se nado possuissem histéria antes do
empreendimento de pilhagem econdémica e epistémica da colonizacdo europeia; ou
propagando que os indigenas compdem um Unico povo amerindio neste pais
(Martins; Knapp; Sales, 2016). Tais praticas educativas e politicas empreendem o
apagamento cultural, politico, social, econémico, religioso e linguistico dessas

populacdes e, principalmente, encobrem a sua dizimacao e de suas linguas.
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De acordo com o Censo realizado em 2022 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo indigena corresponde a 0,6% dos

habitantes brasileiros, como podemos visualizar na Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Quantidade de pessoas indigenas pelo descritor cor ou raca.
Cor ou Raca (cada bloco = 0.5%)

® ®
' Branca: 88.252.121 ' Preta: 20.656.458

[ ] [ ]
850.130 r Parda: 92.083.286 ¥ Indigena: 1.227.642

Fonte: IBGE (2022). Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em: 15 jul.
2024.

Nesse sentido, embora existam leis que visam a preservacao da cultura, das
terras e garantam aos indigenas o direito ao uso de suas linguas, como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, muitas etnias e linguas indigenas correm o risco de serem extintas
do territério brasileiro, por causa de acdes promovidas por ndo indigenas desde o
Brasil Colénia. Segundo Martins, Knapp e Sales (2016), estima-se a reducdo de
quase 85% das linguas indigenas em 500 anos, restando hoje 243 povos e 180
linguas'. Estes dados comprovam que pontos identitarios, culturais e sociais estéo
sendo apagados com o processo histérico generalista hegeménico de nao indigenas
aplicado aos indigenas.

Considerando que as universidades e os movimentos sociais tém papel

essencial o empoderamento dos grupos sociais, também em seus processos

! Estes nimeros sdo controversos, pois ndo ha consenso entre os pesquisadores, dada a dificuldade
de se mensurarem as etnias indigenas e suas linguas. Por isso, consideramos neste estudo a
média de 260 etnias indigenas existentes no Brasil e 180 linguas, tendo em vista a margem de erro
gue pode haver entre os nimeros apresentados pelos pesquisadores citados.
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identitarios e culturais, ha que se destacar a importancia de alguma acdo de
aprendizagem que considere os aspectos linguisticos e culturais dos/as estudantes
indigenas no ambito do ensino superior. Dessa forma, um ambiente académico
pautado na formacdo humana e plena é aquele no qual a pluralidade de saberes
abarcados pelo processo de aprendizagem contempla as heterogeneidades dos
indigenas, ou seja, aquele no qual a universidade cumpre seu papel pedagdgico e
social, integrando todos o0s estudantes em seus diferentes processos de
aprendizagem e comunicagao.

E sabido que as culturas dos povos indigenas s&o diferentes dos n&o
indigenas, portanto, € natural que suas linguas e modos de viver também o sejam,
carecendo de politicas publicas e institucionais que favorecam a manutencdo e o
avanco no tempo de suas diversas culturas e linguas. Assim, tendo em vista a
importancia da lingua para o processo cultural e identitario dos sujeitos, infere-se
que o compromisso das universidades na promog¢do de acdes afirmativas?, como
politicas linguisticas e de valorizagdo da heterogeneidade linguistica, € fundamental
no desenvolvimento de um processo de aprendizagem que reconheca O
multiculturalismo brasileiro, eliminando barreiras comunicativas e sociais para que a
vivéncia académica possa ter implicacGes significativas na afirmacéo e reafirmacéo
de grupos estigmatizados historicamente.

Diante do que foi exposto, desenvolvemos esta pesquisa na Universidade
Federal de Cataldo — UFCAT, apoiando-nos em estudiosos da linguagem,
especialmente no campo da Linguistica, que tratam das Politicas Linguisticas, da
Antropologia e da Historia. E uma pesquisa mista, com pesquisa de campo e de
revisdo bibliogréfica. A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios
respondidos por estudantes indigenas, ndo indigenas e professores/as dos
estudantes indigenas, com o intuito de respondermos a seguinte pergunta: como
ocorre o processo de aprendizagem e de comunicacdo dos estudantes indigenas,
com estudantes e professores/as ndo indigenas, nos cursos de graduacdo da
UFCAT?

2 “O primeiro estado a adotar tal medida foi o Parana, que reserva, desde 2001, vagas para
candidatos indigenas em suas universidades estaduais; ja a primeira instituicdo de ensino superior
federal a estabelecer vagas para indigenas foi a Universidade de Brasilia, a partir de 2004” (Ames;
Almeida, 2021, p. 246).
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1.1 Justificativa

A hipétese que aqui se propde, portanto, é a de que politicas linguisticas e
institucionais podem contribuir com a permanéncia e melhoria das relagcbes entre
estudantes indigenas e nédo indigenas na universidade, de modo que corroborardo
com o aprendizado dos estudantes indigenas. O estudo tem importancia social e
impactard na elaboracdo de politicas para a UFCAT e outras universidades
brasileiras e, ndo a toa, a escolha pessoal que justifica este estudo reflete grande
interesse em contribuir com a realizacdo de agcbes de ensino e extensao para 0s
grupos indigenas académicos da UFCAT, de outras universidades e da comunidade
externa. Insere-se, ainda, no escopo de interesse de pesquisa da Profd Maria Helena
de Paula, que orienta estudos em politicas linguisticas, analise de curriculos e
educacao linguistica antirracista em perspectiva de letramento racial critico.

As trajetérias académica e profissional deste pesquisador ratificaram a
importancia desta pesquisa, haja vista que sua formacdo em Letras e Mestrado em
Estudos da Linguagem o qualifica para o engajamento com a causa indigena, assim
como sua atuagdo como coordenador de cultura na UFG e diretor de extensédo na
UFCAT, aliada a sua carreira como servidor publico federal desde 2010, evidencia a
relevancia do sentimento de pertencimento para as comunidades indigenas.
Ademais, faltam pesquisas que demonstrem se hé politicas linguisticas no ambito da
universidade direcionadas aos/as estudantes indigenas e como elas podem
contribuir com a vida académica desses/as estudantes.

A auséncia de estudos e informacdes pode dificultar o processo de
democratizacdo do ensino superior, apresentando-se, também, como um entrave ao
compartilhamento de conhecimentos construidos a elaboracdo de novos
conhecimentos sobre a tematica. Essa constituicdo de dados e saberes podera,
consequentemente, contribuir com a desconstru¢cdo de estereétipos em acdes
relacionadas aos povos indigenas, como também elevar a qualidade da educacao
Nno ensino superior.

Acredita-se que a tematica desta pesquisa se caracteriza numa problematica
importante a ser investigada, na qual podem ser articulados processos educacionais
de sujeitos que estdo em luta pela transformacéo social, a fim de contribuir com

mudancas sociais significativas de politizacdo e reconhecimento de suas origens.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Compreender o processo de aprendizagem e de comunicacdo dos
estudantes indigenas, com estudantes e professores/as néo indigenas, nos cursos
de graduacdo da UFCAT para fomentar politicas académicas e pedagdgicas que
valorizem a presenca dos indigenas na universidade como produtores de

conhecimento.

1.2.2 Objetivos especificos

o Refletir sobre as politicas linguisticas vigentes e os direitos assegurados aos

indigenas;

e Compreender e analisar o desenvolvimento da comunicagao, aprendizagem e
ensinagem dos estudantes indigenas, com estudantes e professores/as nao
indigenas nos cursos de graduacédo da UFCAT

e Problematizar se as atividades de aprendizagem e ensinagem desenvolvidas
pela UFCAT interferem na permanéncia e/ou desisténcia de estudantes

indigenas.

Esta tese esta organizada em 5 sec¢fes: Introducédo, Politicas Linguisticas e
Direitos Indigenas no Brasil, A Inter-relacdo entre Lingua e Cultura no Processo de
Aprendizagem e Ensinagem de Estudantes Indigenas na UFCAT,
Cosmopercepcdes: O que dizem os atores dessa pesquisa nos questiondrios e
rodas de conversa, e Consideracdes Finais.

Na Introducdo contextualizamos o historico de marginalizacdo dos povos
indigenas no ensino superior brasileiro, destacamos as colonialidades do saber e a
auséncia de politicas inclusivas eficazes. A questdo central da pesquisa é
apresentada: como ocorre o0 processo de aprendizagem e comunicacdo dos

estudantes indigenas na UFCAT e quais sdao os desafios que enfrentam? Sao
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delineados o0s objetivos gerais e especificos, a fundamentacdo teorica e a
metodologia adotada, que combina pesquisa etnografica, rodas de conversa e
guestionarios. Além disso, a estrutura da tese é apresentada, situando o leitor no
percurso da investigagao.

Na Secao 2 abordamos a evolucao das politicas linguisticas no Brasil e seus
impactos sobre os povos indigenas. A partir de uma linha do tempo, analisamos
como a imposicdo da lingua portuguesa foi utilizada como ferramenta de controle e
apagamento cultural, desde o periodo colonial até os dias atuais. Discutimos o0s
marcos legais, como a ConstituicAo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (1996), bem como as dificuldades enfrentadas na implementacédo dessas
politicas. O objetivo € demonstrar que, apesar dos avan¢os normativos, as barreiras
estruturais ainda dificultam o pleno direito dos indigenas ao uso de suas linguas nos
espacos académicos.

Na Secdo 3, discutimos como a lingua e a cultura influenciam o processo de
aprendizagem dos estudantes indigenas. Apresentamos conceitos da relatividade
linguistica e do bilinguismo, demonstrando como a predominéncia do portugués no
ambiente universitario afeta a inclusdo académica dos indigenas. A analise inclui
uma reflexdo sobre a colonialidade da linguagem e sobre o impacto da auséncia de
politicas institucionais que valorizem o0s saberes e epistemologias indigenas na
UFCAT.

Na Secédo 4, apresentamos a andlise dos dados coletados a partir dos
guestionarios e das rodas de conversa com estudantes indigenas, néo indigenas e
professores/as néo indigenas. Discutimos os desafios enfrentados pelos indigenas
na universidade, incluindo barreiras linguisticas, epistemologicas e sociais. Os
depoimentos coletados evidenciam a lacuna entre as percepcoes dos/as estudantes
indigenas, que reivindicam maior reconhecimento de seus saberes, e as dos
estudantes e professores/as ndo indigenas, que muitas vezes reduzem as
dificuldades enfrentadas a problemas de adaptacdo individual. A secéo reforca a
necessidade de mudancas estruturais para garantir um ambiente académico mais
inclusivo e intercultural.

Na Secao 5, sintetizamos as principais conclusdes da pesquisa. O estudo
revela que a UFCAT ainda opera sob uma estrutura colonizadora, que nao
reconhece plenamente as epistemologias indigenas. Destacamos a importancia de

uma abordagem decolonial na universidade, promovendo ajustes nos planos de
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ensino, reformulacao de politicas linguisticas e criacdo de espacos institucionais que
favorecam o protagonismo indigena na producéo do conhecimento. Além disso, séo
sugeridas medidas praticas para fortalecer a inclusdo académica indigena, como a
criacdo de centros de estudos indigenas, capacitacdo intercultural para
professores/as e estudantes, e adaptacdo curricular que contemple a diversidade
epistemoldgica.

Dessa forma, esta tese contribui para o debate sobre a inclusdo académica
dos povos indigenas, trazendo reflexdes sobre como a universidade pode
reconfigurar suas praticas institucionais para garantir o respeito e a valorizacdo dos
saberes indigenas. O reconhecimento das epistemologias indigenas no ensino
superior ndo € apenas uma gquestdo de justica histérica, mas um passo essencial

para a constru¢do de uma educacdo mais democratica e intercultural.
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2 POLITICAS LINGUISTICAS E DIREITOS INDIGENAS NO BRASIL

Para iniciar essa discussdo, faz-se necessario entender como se
constituiram as politicas linguisticas e, para além, quais séo os direitos indigenas no
gue tange a Linguistica. Por este motivo, sera feita uma base tedrica sobre a linha
temporal das leis linguisticas e, posteriormente, serdo abordados as politicas e os
direitos linguisticos dos indigenas. Para complementar, serdo entendidas as politicas
linguisticas sobre o direito de uso das linguas indigenas?, assim como as linguas

oficiais e nacionais.

2.1 Leis linguisticas: uma linha do tempo

A historia das politicas linguisticas no Brasil teve inicio ainda no Periodo
Colonial (1500-1822) e percorreu varios caminhos até os dias atuais. Nesse sentido,
€ importante entender como essas politicas construiram-se ao longo do tempo e de
gue forma os interesses em rotas de colisdo foram orquestrados pelos diferentes
grupos que interagiam com 0s aspectos relacionados a linguistica no Brasil.

Assim, para uma melhor compreensdo dos movimentos que resultaram nas
politicas linguisticas atuais, € preciso recuar alguns séculos para acompanhar todo o
trajeto trilhado que moldou o cenario educativo dos povos indigenas brasileiros.
Nesse sentido, estudos recentes, como o de Rocha e Hamel (2020), mostram que a
historicidade da educacdo escolar indigena € marcada por Vvarios momentos
importantes na trajetéria da educacao brasileira.

Do ponto de vista de Rocha e Hamel (2020), alguns aspectos s&o
considerados marcantes na educagdo dos povos indigenas, dentre o0s quais
podemos destacar. o processo de alfabetizacdo, que se deu por meio de um
parametro ocidental a luz das concepc¢des de ensino europeias, apesar de ser
desenvolvido pelos clérigos da Companhia de Jesus, durante o processo de
catequizacao, a partir do uso das linguas indigenas — com maior énfase nas linguas

pertencentes a familia Tupi-Guarani, que se refere a lingua Tupi ou Tupinamb&

3 E importante salientar que em alguns momentos vai constar no texto indigenas ou indios, no
entanto, o segundo termo dira respeito as citacdes diretas (que ndo podem ser modificadas pelo
autor deste trabalho). Nesta tese, adotamos o uso do termo indigenas, por entender que héa diversos
agrupamentos étnicos no Brasil, com particularidades e especificidades que os tornam Unicos, ndo
sendo possivel sua homogeneizagéo.
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usada na na costa brasileira, sob o controle da coroa portuguesa, e ao Guarani
Antigo, na regido sob o controle da coroa espanhola. Para esses autores, essa
relacdo dos jesuitas e dos povos indigenas ndo se qualificava, necessariamente,
como algo positivo, pois deslegitimava a cultura desses grupos.

Acreditamos, portanto, que ndo se tratava apenas de como se dava esse
processo de isolamento cultural, pois, para além das questdes sociais e econdémicas
gue circunstanciaram o movimento de catequizacao por meio das linguas indigenas,
existiu também uma tentativa de descaracterizacao étnica, ou seja, a partir da lingua
e daquilo que lhes era ensinado, os indigenas ndo se percebiam mais como distintos
dos europeus tanto em costumes e crencgas, mas, principalmente, na comunicacao
(Cunha, 2017).

Sobre esse aspecto da comunicacao linguistica, € importante ressaltar que
entre os séculos XVI e XVIII, por exemplo, originalmente ndo existia uma
predominancia* de falantes de lingua portuguesa ou espanhola em territ6rio
americano, mas cerca de setecentas linguas indigenas (Freire, 2011). Todas essas
linguas eram ricas em conhecimentos especificos, voltados para a natureza e
cotidiano no qual os grupos indigenas estavam inseridos. Além da lingua, os
costumes e tradicdes eram partilhados sob a 6tica da convivéncia e do aprendizado,
mediante as experiéncias que surgiam no dia a dia. Isso significa que 0s povos
indigenas viviam bem antes da chegada do europeu, uma vez que possuiam a
capacidade de manter-se frente as necessidades organicas e de cumprir as fungdes
basicas de seu agrupamento social, por meio da lingua.

Nesse sentido, a diversidade linguistica no Brasil € uma realidade que
antecede a vinda dos europeus. Este apontamento pode ser mais bem explicitado
por Savedra et al. (2021), pois, a partir de um estudo realizado acerca da
sociolinguistica de contato®, considera-se que as relacdes de contato entre os
diferentes grupos indigenas, pertencentes ou ndo a um dado recorte geografico,
favoreceram a sustentacdo e producdo de cédigos comunicacionais entre 0s

indigenas.

4 E vélido pontuar que, apesar de ndo existir um predominio linguistico europeu nas terras
americanas, desde o século XV houve a insercdo das linguas dos colonizadores durante as
invasdes e a constituicdo dos processos de imposicao europeia.

5 A Sociolinguistica de Contato (SC) pode ser definida como “[...] o estudo das situagbes de contato
linguistico com base no referencial tedrico e metodolégico da Sociolinguistica” (Savedra et al., 2021,

p. 3).
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Os povos indigenas que aqui viviam pertenciam a grupos distintos e neles
praticavam diferentes costumes e linguas. Savedra et al. (2021, p. 5) chamam a
nossa atencao para o fato de que “cada situacao de contato é Unica e € relativizada
pelo contexto de aquisi¢do das linguas e pelo seu uso em diferentes situacdes de
comunicagao, consolidadas em diferentes dominios de uso...”. Assim, com a vinda
dos europeus e a chega dos africanos — ja em fins do século XVI -, o Brasil se tornou
uma terra de variedade linguistica ainda maior.

Severo (2013, p. 109) afirma que “o interesse pela diversidade linguistica
funcionou como alvo de uma razdo de Estado e de uma tética de governo, sendo
que, especialmente no periodo colonial, a religiao operava no interior dessa razao”.
Destaca-se que a heterogeneidade linguistica ndo impossibilitou os portugueses de
propagarem entre os colonizados e escravizados a homogeneidade discursiva do
Estado. A citacdo de Severo (2013) lanca luz sobre a complexa relacdo entre
diversidade linguistica, poder estatal e religido no contexto colonial. Ao afirmar que o
interesse pela diversidade linguistica serviu como "alvo de uma razao de Estado e
de uma tética de governo", o autor sugere que o reconhecimento e a gestdo das
diferentes linguas faladas nas coldnias eram instrumentos de controle e dominacéo.

A religido, nesse contexto, atuava como um mecanismo para operacionalizar
essa "razdo de Estado". As missdes religiosas, por exemplo, muitas vezes
desempenharam um papel crucial na documentacdo e no estudo das linguas
indigenas, a0 mesmo tempo em que buscavam impor a lingua portuguesa e a
doutrina crista.

A aparente contradicdo entre o reconhecimento da heterogeneidade
linguistica e a imposicdo da homogeneidade discursiva do Estado portugués revela
a natureza assimétrica do poder colonial. Embora os colonizadores reconhecessem
a existéncia de diversas linguas, seu objetivo principal era impor sua prépria lingua e
visdo de mundo, silenciando ou marginalizando as linguas e culturas locais. Essa
dindmica levanta questbes importantes sobre o papel da linguagem na construcéo e
manutencdo do poder, bem como sobre as consequéncias da imposicdo de uma
lingua dominante sobre comunidades linguisticas minoritarias. A citacdo de Severo
nos convida a refletir sobre como o poder estatal e religioso se entrelagcaram no
passado para moldar as paisagens linguisticas e culturais que conhecemos hoje.
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Assim, os portugueses dominavam os colonizados no ambito discursivo e
ndo somente da lingua, ou seja, ocorreu a colonizacdo do pensamento (Severo,
2013). Devido a isso, o padrao escolar estabelecido desde o século XVI, com foco
em civilizar, cristianizar e europeizar os indigenas, é justificado por estes povos
serem considerados uma sociedade sem fé, lei e rei (Bergamaschi; Medeiros, 2010).
Nessa perspectiva, segundo Rocha e Hamel (2020), € possivel dividir a historia da
educacédo implementada aos povos indigenas brasileiros em seis fases.

A primeira fase, cuja discussdo ja iniciamos neste capitulo, remete ao
Periodo Colonial e se estende até a expulsao dos jesuitas do territério brasileiro, em
1759, quando a pratica de educar os povos indigenas passou a ser de
responsabilidade exclusiva de missionarios catdlicos e, com isso, convencionou-se
chama-la de “educacgao para o indio”.

E importante ressaltar que a modernidade ou periodo moderno, vivenciada
por paises europeus em expansao, tinha como caracteristica o desenvolvimento da
chamada “globalizagédo do pensamento”, conforme ressaltou Gruzinski (2014, p.
388). Isso significa que o desempenho dos jesuitas néo ligava-se apenas ao educar,
mas também aos grupos indigenas ao pensamento ocidental e europeu, de uma
nocéao de civilizacdo como coerente e livre de qualquer ignorancia sociocultural, visto
gue, apenas por meio do apagamento da cultura e meios de sociabilidade dos
indigenas — algo tido como incivilizado e incompativel com o projeto de
‘globalizagao’ —, é que seria possivel fortalecer os impérios a partir das “conquistas”
e ampliacéo de territorios.

Por isso, criava-se a imagem do outro, o indigena, como sendo “[...] gentis,
selvagens, barbaros e demoniacos” (Raminelli, 1996, p. 16). Sobre isso, Brandéo

assegura que

as imagens criadas em torno dos povos indigenas foram puramente por
interesse politico da época colonial, seja a denominagéo de barbaros, com o
intuito de reforgar a escravizacdo dos povos indigenas, seja a denominagao
de gentis, que trazia a figura de cristdos em potencial e assim facilitava o
projeto de catequese da Companhia de Jesus e outras ordens religiosas.
(Brandao, 2021, p. 17).

Dessa maneira, o “Novo Mundo” emergiu como um cenario de
oportunidades para avango territorial e econébmico, que visava a dominacdo, a

subjugacao e a exploracdo das terras e suas populacbes conforme os interesses
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econdmicos, politicos e culturais da época (a lua das concepcdes ocidentais)
(Wasserman; Guazzelli, 1996). Estudos mais recentes, como os de Lima (2010) e
Fleck (2023), destacam que o0s povos nativos desempenharam um papel significativo
nos conflitos e nas negociagcbes, por meio de insubmissdes e barganhas que
moldaram os Estados-nacdo na América Latina, tornando-se protagonistas - também
- da narrativa historica.

Documentos da época® mostram que o alvo principal dos jesuitas durante o
século XVI era de primeiro civilizar e depois converter, com foco nas criancas
indigenas e longe do ambiente nativo, j& que, com os adultos, a conversdo era
considerada falha (Bergamaschi; Medeiros, 2010). Dentre as atitudes do governo e
da Igreja para exercer poder sobre os indigenas e africanos, entdo, destacam-se a
elaboracdo de graméticas e dicionérios sobre as linguas nativas, para que os padres
pudessem catequizd-los, e o contato com dicionarios para que 0S nhativos
entendessem as leis e estivessem submetidos ao Estado europeu. Quem partilha de
tal perspectiva é Prudente (2017, p. 13), ao afirmar que “[...] as gramaticas,
catecismos e dicionarios eram redigidos ao longo de muitos anos de trabalho dos
padres de lingua”.

A medida que o processo de catequizacéo foi sendo ampliado, bem como o
contato dos colonizadores com o fluxo das aguas dos rios, como 0 Amazonas, 0
objetivo desse contato foi ganhando novas formas, entre elas, “[...] a necessidade da
estabelecer uma padronizacdo da lingua indigena a ser usada na catequese dos
indios na América portuguesa” (Prudente, 2017, p. 34).

Vale salientar que os jesuitas eram a favor da catequizacdo em linguas
indigenas para que o processo de transmisséo da fé, segundo eles, fosse realizado
da maneira mais pura possivel. Eles acreditavam que esse processo néo poderia ser
feito em portugués, espanhol ou latim, porque seriam outras linguas a serem
aprendidas pelos indigenas. Por isso, a catequizacdo era aplicada prioritariamente
na lingua geral Tupi, em um processo de padronizacao e imposi¢do por parte dos
jesuitas, mesmo que os povos fossem falantes de outras linguas indigenas.

Nesse sentido, a formacéo da estrutura politica e administrativa colonial foi
acompanhada pelo processo de assimilagdo (leia-se também aculturacdo) cultural
dos povos nativos americanos. A Companhia de Jesus desempenhou, por sua vez,

6 Para mais informacGes, ver: Breve Comimissum Nobis, de 22 de abril de 1639, sobre a Liberdade
dos Indios da América, apud Leite (2006) e Rio de Janeiro (1929).
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um papel crucial nesse processo, enviando grupos missionarios da Europa para
converter as almas consideradas pagds no novo territorio. Assim, a imposicao do
catolicismo nao foi apenas um elemento da dominacao colonial, mas também se
transformou em uma ferramenta poderosa que permitiu a tentativa de substituicéo (e
muitas vezes de destrui¢do) das crencas dos amerindios.

Dito isso, na segunda metade do século XVII, existiram alguns instrumentos
linguisticos apontados por Mecenas (2023) como sendo facilitadores da
normatizagdo da lingua Kiriri. Esses mecanismos tratavam-se do Catecismo da

Doutrina Chistda e a Arte Grammatica da Lingua, como se |é abaixo:

Podemos observar que uma estratégia adotada por Mamiani nos seus
escritos foi a utilidade préatica dos seus escritos no processo de conversao
das almas, pautado na comocao dos fiéis ao longo da pregacgéo, nas festas
e na importancia de falar com o indigena na sua prépria lingua. E dessa
forma, diminuir o papel dos intérpretes, evitando a traducdo da traducéo,
principalmente durante a confissdo. E nesse contexto que tanto o catecismo
guanto a arte de lingua Kiriri se apresentam enquanto registros da
experiéncia jesuitica na normatizacao linguistica. (Mecenas, 2023, p. 90).

Assim, ao analisar a trajetoria da normatizacdo da lingua imposta pelos
jesuitas, a autora compreende que esse periodo contribuiu para a chegada das
novas ideias vindas de Portugal, ao passo que abriu a possiblidade de ampliacéo e
circulacdo do conhecimento nos espacos coloniais. Esse periodo foi marcado pela
supremacia da Igreja Catolica, validada pela Coroa.

A segunda fase, constituida durante o Periodo Imperial (1822-1889), iniciou-
se com a expulsao dos jesuitas do territério da Colénia — permanecendo ativa até o
inicio da Republica, conforme veremos mais a frente — e mudou a forma de
apresentacao da politica linguistica, marcada pela proibicdo do uso do Tupi como
lingua geral estabelecida pelo Império Portugués. Com isso, foi iniciado um longo
periodo de imposicdo da lingua portuguesa em todas as esferas politicas e sociais
com o principal intuito de eliminar as linguas indigenas’ faladas no territério
brasileiro (Rocha; Hamel, 2020).

A proposta firmada com o fim da era jesuita foi de alfabetizar seguindo

modelos e padrbes ocidentais, inserindo um modelo que se dizia inovador e que se

” Lamentavelmente, essa ideologia de monolinguismo perdurou por séculos no Brasil e s6 foi mudada
em meados do século XX com a nova Constituicdo Federal, em 1988. Isso contribuiu para a
extingdo de inimeras linguas indigenas e, consequentemente, para a destruicdo de elementos
importantes das culturas indigenas que, possivelmente, nunca poderdo ser resgatados (Freire,
2011).
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preocupava com outras questdes além do cristianismo. Com isso, iniciou-se o
periodo de implementacédo de préaticas pedagdgicas e metodoldgicas, procedimentos
de aprendizagem e contelddos curriculares, impulsionadores da lingua portuguesa
como hegemodnica no territério brasileiro. No entanto, esse modelo continuou
propondo que a realidade dos povos indigenas fosse colocada em segundo plano e
gue os educadores teriam autonomia para realizar o processo de ensino a partir de
suas concepcoes (Freire, 2011).

E valido salientar que durante o Império do Brasil, principalmente apds 1822,
houve uma série de praticas institucionalizadas que intencionavam criar e expandir
uma identidade nacional, para que o Brasil se destacasse enquanto nagao, por isso,

diferentes incentivos para a promocao dessa identidade foram concebidos, logo

A imagem de unidade da lingua nacional brasileira propiciou, de certa
forma, uma imagem distorcida do panorama linguistico do Brasil, como um
enorme pais monolingue, dominado pela lingua portuguesa em toda a sua
extensdo, fato que esconde a sua realidade plurilingue, marcada pela
coexisténcia de varias linguas com o portugués. (Ferraz, 2007, p. 44).

Pelo que foi dito acima, podemos compreender que essa tentativa de
unidade nacional por meio da lingua ndo so fragilizou, cada vez mais, as relacdes de
contato, como também suprimiu linguas indigenas que até entdo haviam sobrevivido
ao processo de catequizacdo em periodo anterior.

O que observamos, no entanto, € que mesmo com o estimulo da construcao
de uma nacionalidade, esta ndo chegava a todos 0s grupos sociais no Brasil
daquela época, porque apesar de existir um planejamento estratégico de avancgo
enquanto nagdo e ndo mais apenas civilizatério, os nativos nao foram incluidos
nessa perspectiva de crescimento como individuos capazes de compor o simbolismo
nacional enquanto projeto linguistico; pelo contrario, houve o aprofundamento em
politicas linguisticas de promog¢&o de uma unica lingua — o portugués.

Na concepc¢do do Poder Monarquico, um ensino multilingue poderia afetar o
simbolo de nacionalidade brasileira pautada em uma suposta unidade linguistica e
cultural. Isso posto, Silva e Brandao (2023, p. 77) ressaltam que houve “[...] diversas
tentativas de silenciamento das linguas minoritarias faladas no pais, os reflexos
deste posicionamento podem ser observados até hoje...”.

Durante e ap0s a presenca dos jesuitas como pecas fundamentais do

processo educativo indigena, é possivel ressaltar que, independentemente das



33

praticas curriculares e educacionais vigentes, 0s objetivos eram de deslegitimar a
cultura indigena ao negar suas diversidades e, ao mesmo tempo, de tentar moldar
os indigenas como mao de obra disponivel para a sociedade. As outras ordens
religiosas que sucederam os jesuitas, apesar de implementarem outras praticas e
metodologias, também tinham o apoio do Estado e pretendiam obter resultados
semelhantes de dominacdo. Esses preceitos se mantiveram presentes no Brasil
Império, mudando apenas as figuras religiosas atuantes, como os franciscanos,
carmelitas, beneditinos e salesianos (Rocha; Hamel, 2020).

Alguns exemplos bastante conhecidos foram a missdo Kaiowa entre os
povos Guarani e Kaiowa que aconteceu no sul de Mato Grosso do Sul - MS, no
inicio do século XX, e as missdes dos salesianos entre os povos Bororo, a partir de
1895, e Xavante, em Mato Grosso - MT, que se iniciou em 1953 (Rocha; Hamel,
2020). De acordo com Pedro e Ortiz (2021), essas missdes tiveram importancia na
preservacdo fisica das comunidades indigenas, jA que, mesmo que alguns
pesquisadores apontem o contrario, os indigenas encontraram uma forma de ajuda.

Segundo Pedro e Ortiz (2021), os indigenas aproveitaram esse periodo para
se aproximarem dos brancos, aprenderem sobre sua lingua, leis e costumes e, com
isso, se prepararam para o0 relacionamento com 0s invasores de uma maneira
menos desigual. Por outro lado, Pedro e Ortiz (2021) admitem que tanto os
missionarios quanto o Estado ndo reconheciam que as missfes tinham por objetivo
ajudar a comunidade indigena, mas continuar o plano civilizador de cristianizar
esses povos. De qualquer forma, ndo ha como negar que houve a continuacdo do
processo de imposicdo do portugués em detrimento das linguas nativas indigenas
bem como a determinacdo de métodos proprios que ignoravam completamente a
cultura e conhecimento indigena (Rocha; Hamel, 2020).

E valido acrescentar que foi nesse periodo histérico que houve a proliferacéo
de expedi¢cdes de naturalistas, antropologos e demais estudiosos com vistas a
conhecer/compreender as culturas e os conhecimentos dos indigenas, inclusive com
analises importantes sobre a linguagem.

Assim, essa segunda fase da politica educativa e linguistica foi marcada, em
especial, pela continuidade da imposi¢do do portugués como lingua oficial e Unica,
além do total descaso e omissdo em relagdo a populacdo indigena de forma
generalizada. Nesse cenario, José Bonifacio apresentou a Assembleia Constituinte

um projeto com apontamentos para a civilizacdo dos indigenas bravos do territorio
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brasileiro e recebeu parecer favoravel, sendo o projeto aprovado em 1823. Com
isso, percebe-se a preocupacdo em se construir uma legislacdo indigenista global
gue atingiu varios niveis governamentais antes mesmo da Proclamacdo da
Republica, em 1889. José Bonifacio se apresentou como o precursor da ideia de que
deveriam existir medidas e acbes amplas e de carater permanente para a civilizagao
dos gentios, seguindo parametros determinados exclusivamente pelo Estado
(Cunha, 2012). Isso demonstra a ideia de que a Corte considerava os indigenas
como néo civilizados.

Em comparacdo com os incentivos ao uso das linguas originarias e aos
direitos linguisticos conquistados por paises vizinhos, como Bolivia e Paraguai, a
Constituicdo Brasileira apresenta menos leis (Toliver, 2022). No entanto, esse
cenario comecgou a ganhar novos aspectos em fins do séc. XIX e inicio do século
XX, com algumas inciativas de cunho religioso, por exemplo, as missoes, realizadas
principalmente nos estados do Mato Grosso do Sul (MS) e do Mato Grosso (MT),
gue buscavam envolver atividades relacionadas as varias etnias indigenas (Rocha;
Hamel, 2020).

Ao final da terceira fase, € possivel identificar momentos em que era
debatida a necessidade de uma politica indigenista de cunho governamental.
Durante o periodo que antecedeu a primeira ConstituicAo Brasileira, foram
registrados ao menos cinco projetos de deputados brasileiros que foram submetidos
as Cortes Gerais Portuguesas com o objetivo de estabelecer diretrizes gerais e
administrativas para conducao do futuro de terras indigenas.

Como toda estruturacéo e implementacao de leis, esse processo nao esteve
livre de ideologias que, de um lado, atendiam aos anseios sociais, culturais e
politicas dos grupos indigenas; de outro, constituiram-se em meio a linha ténue que
deveria corresponder, também, as necessidades do Estado em implantar uma
‘norma-padrdo” que uniformizasse os usos da lingua e da fala (Rodrigues;
Nascimento, 2020).

A quarta fase iniciou-se ja no Periodo Republicano (1889-atual), com a
criacdo do Servico de Protecdo ao indio (SPI), em 1910, juntamente com uma
importante mudanca na politica nacional ap6s quatro séculos de descaso e
negligéncia com os povos indigenas (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

Apesar de o objetivo da criacdo do SPI ter sido a protecéo e pacificacdo dos

conflitos relacionados aos povos indigenas, € significativo mencionar que isso nem
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sempre ocorreu, pois sua atuacado foi, muitas vezes, controversa e marcada por
diversos problemas e abusos. Ha autores, como Benites (2022), que apresentam um
pouco dessas duas faces da atuacédo do SPI. De um lado, ela enfatiza que o SPI
“[...] objetivava integra-los a sociedade por meio do trabalho e, passou a ofertar
educacdo com énfase em trabalhos agricolas e domésticos que os qualificavam
como cidadaos produtivos ou mao de obra barata” (Benites, 2022, p. 30).

De acordo com a autora,

O SPI, criado para proteger as populacdes indigenas passou por gestdes
fraudulentas além de ser usado para controlar de forma desumana essas
comunidades, silenciando-as, usurpando o trabalho do indio, explorando
sexualmente as mulheres, desviando verbas que deveriam ser empregadas
em combate a desnutricdo, medicamentos contra doencas infecciosas,
implementos agricolas e outras necessidades relevantes dentro das aldeias
para elevar a qualidade de vida dos individuos. (Benites, 2022, p. 30).

Nesse entendimento, podemos compreender que algumas das acdes em
torno de uma politica de prote¢cdo dos povos indigenas, nos primeiros anos do
século XX, ainda foram desenvolvidas sob aspectos de fragilidade e dilapidacéo das
condicdes de existéncia desses grupos. Isso fica mais evidente, por exemplo, por
meio do modo como os processos de educacao escolar indigena se desenvolveram
esse momento, pois, embora 0 SPI tenha construido escolas em algumas dessas
areas, muitas vezes, o objetivo ndo era promover a educacao indigena em si, mas
de doutrind-los na cultura dominante, desconsiderando suas proéprias linguas e
tradicoes (Benites, 2022).

A partir desse momento, o Estado brasileiro se posicionou como o0 Unico
responsavel pelos povos nativos presentes em seu territorio. Diferentemente dos
governos passados, 0s governos republicanos ndo permitiram que a gestdo e
disposicdo das comunidades indigenas ficassem a cargo de missdes religiosas® e/ou
particulares. Com isso, o Estado se tornou mentor de uma politica indigenista com
abrangéncia e carater nacional que regeu e mudou a forma de tratamento dos
nativos (Vanin, 2020).

8 No entanto, com base em reportagens veiculadas nos telejornais brasileiros, é possivel constatar a
presenca de vérias Igrejas evangélicas nos territérios indigenas, o que vem a acarretar mudancas
drasticas no cotidiano e na cultura desses agrupamentos. Mesmo sendo “exclusividade” do Governo
Federal o processo educacional desses povos, € importante que haja uma investigacdo mais
profunda sobre os impactos dessa nova realidade.
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Portanto, com a criacdo do SPI, o governo passou a agir de forma mais
taxativa em projetos com intuito de territorializar, integrar e “civilizar” a comunidade

indigena na chamada “sociedade nacional” (Bergamaschi; Medeiros, 2010). Assim,

Em linhas gerais, objetivo principal do SPI para com os indigenas foi de
estabelecer a acdo do governo federal como central, isto é, estatizar a
funcdo e a participacdo do Estado nesse processo de insercdo dos
indigenas a sociedade brasileira. Nesse sentido, a questdo indigena devia
ficar a mercé do Estado, que seria o agente tutelar dos nativos,
resguardando seus territdrios, protegendo-os da exploragdo dos “civilizados”
e, ao mesmo tempo, integrando-os, incorporando-os a sociedade em prol da
formacdo de um trabalhador nacional; negando, portanto, a diversidade
étnica e cultural daqueles povos. (Vanin, 2020, p. 70).

Para tanto, foi utilizada uma estratégia pautada nos ideais positivistas — que
vislumbravam o culto a identidade nacional e a construcdo de uma historia Unica,
gue necessariamente rejeitava os grupos indigenas como participes sociais — que se
estabeleceram, no final do século XIX e inicio do século XX, por meio da educacéo,
e declarando grandes preocupacdes com a diversidade cultural e linguistica dos
povos gentios (Rocha; Hamel, 2020). Ficou determinado, entdo, que deveria existir
um posto do SPI em cada reserva indigena e, em cada posto, haveria uma escola

(Bergamaschi; Medeiros, 2010). Segundo os autores (2010),

As escolas tratavam-se, pois, de noc¢des elementares da lingua portuguesa
(leitura e escrita) e estimulo ao abandono das linguas nativas, além de se
introduzir uma série de pequenas alteragcbes no cotidiano de um povo
indigena, a partir de formas de socializagcao caracteristicas de sociedades
gue tém na escola seu principal veiculo de reproducgédo cultural. O modelo
de governo idealizado, e que foi em certos casos com certeza
implementado, procurava atingir a totalidade das atividades nativas,
inserindo-se em tempos e espacos diferenciados dos ciclos, ritmos e limites
da vida indigena. (Lima, 1995, p. 191).

Tais escolas atuavam extraoficialmente na formacdo de méao de obra,
moldando o cenario da educacdo escolar indigena daquela época ao impor um
modelo de integracdo que indicava a extingdo da cultura dos povos originarios.
Mesmo com a conduta do Estado, que se dizia laico, muitas ordens religiosas
continuaram mantendo contato e atuando em terras de povos nativos no século XX.
Algumas delas chegaram, inclusive, a selar convénios com o governo republicano
através do SPI, de modo a possibilitar a continuidade da presenca de entidades de

cunho religioso na educacdo escolar dos povos gentios, apesar da utilizacdo de
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outros mecanismos de atuacdo dos periodos anteriores (Bergamaschi; Medeiros,
2010).

Ao final da década de 1920, o SPI foi responsavel por instalar mais de
sessenta e sete postos e escolas por todo o pais, promovendo uma espécie de
pacificacdo dos povos tidos como “bravos” e introduzindo, também, delegacias em
suas areas de atuacdo. A forma como isso foi feito esta longe de representar uma
verdadeira "pacificacado" dos povos indigenas. Em vez disso, reflete uma politica de
assimilacao forcada e controle, que causou sérios danos as comunidades indigenas
e suas culturas (Benites, 2022).

As regides Norte e Centro-Oeste do pais foram as que mais receberam
postos, por possuirem grandes concentracfes indigenas. Os postos foram
classificados e caracterizados de acordo com critério que incluiam aspectos
referentes a pacificacdo e formas de socializacdo. Essas tipologias foram
idealizadas para distinguir nativos menos integrados, que deveriam ser atraidos e
pacificados, dos mais integrados, que seriam participantes do processo de
assimilacao e, consequentemente, incluidos pela acdo estatal (Vanin, 2020). Com
isso, poucas foram as mudancas reais direcionadas ao respeito e a conservacao da
diversidade sociocultural dos povos indigenas.

Em 1967, houve a substituicdo do SPI pela Fundagdo Nacional do Indio
(FUNAI) e algumas modificacdes ocorreram nas praticas escolares, dentre as quais
podemos apontar a priorizacdo do ensino bilingue como uma forma de respeitar os
valores tribais e adequar as metodologias a realidade indigena (Ferreira; Oliveira,
2020). Segundo Cunha (2012), a FUNAI foi idealizada para se fundamentar na
politica estabelecida pelos Programas de Desenvolvimento Comunitarios (DCs).
Esses programas foram fundados no periodo pds-guerra por paises capitalistas
desenvolvidos com a finalidade de criar melhores condi¢des de vida para paises do
terceiro mundo e, com isso, deter o avanc¢o do socialismo.

Outro destaque foi a criagdo do Summer Institute of Linguistics (SIL), em
1959, um instituto planejado, inicialmente, para levar linguistas de outras
nacionalidades as &reas indigenas, muitas delas ainda ligadas as missdes
religiosas, por meio de um convénio firmado com o Governo Federal (Ferreira,;
Oliveira, 2020). O ensino bilingue proposto pelos especialistas do SIL daria toda a
roupagem necessaria de respeito a diversidade cultural e linguistica indigena. Além

disso, esse modelo bicultural também tinha a promessa de garantir a integracdo
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eficiente dos nativos a sociedade nacional, ja que os valores da sociedade ocidental
seriam levados até as aldeias indigenas e traduzidos para suas linguas nativas.
Esse método levantou muitas criticas de pesquisadores, uma vez que o interesse do
Estado junto as comunidades indigenas, com esse processo de ensino, era
visivelmente outro. O material pedagoégico traduzido era apenas mais uma forma
sutil de transmitir e impor comportamentos e conhecimentos da cultura branca aos
indigenas (Lopes; Leal, 2001).

Além do posicionamento de muitos pesquisadores, outra critica abordada
em relacdo ao SIL é de que esse instituto foi visto como uma jogada politica por
repassar a uma instituicdo norte-americana uma acao que deveria ser vinculada as
atividades dos 6rgdos estatais brasileiros. Isto significa que a realidade indigena
continuou sendo deixada de lado nas escolas, visto que os conteddos e
metodologias, salvo raras excecdes, nao priorizavam as particularidades e o direito a
diversidade cultural dos povos nativos (Rocha; Hamel, 2020).

Em 19 de dezembro de 1973, antes mesmo da promulgac¢éo da Constituicao
Federal de 1988, a Lei Federal n° 6.001 foi promulgada pelo Ministério do Interior,
extinto em 1990. O Art. 49 diz que “a alfabetizagédo dos indios far-se-a na lingua do
grupo a que pertencam, e em portugués, salvaguardado o uso da primeira”, com
isso, foi garantida a alfabetizagdo de pessoas indigenas utilizando a lingua do seu
povo. Contudo, é pertinente destacar que, nesse periodo, o modelo difundido para
ser aplicado nas escolas indigenas era do bilinguismo de transicdo®, que tinha por
finalidade usar as linguas indigenas como ferramentas facilitadoras de ensino dos
valores e principios da sociedade nédo indigena. Dessa forma, mesmo sem a teoria
de utilizacdo da lingua portuguesa, a intencao era de envolver os povos indigenas a
sociedade (Toliver, 2022).

Como evidéncia para tal suposicdo, o Art. 50 da mesma lei determina que “A
educacdo do indio serd orientada para a integracdo na comunhdo nacional mediante
processo de gradativa compreensao dos problemas gerais e valores da sociedade
nacional, bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais” (Brasil, 1973).

Em outras palavras, por meio da lei, foi afirmado que a educacdo designada aos

9 O bilinguismo de transicdo é um fendmeno complexo que pode variar amplamente dependendo das
circunstancias individuais e contextuais. Em contextos educacionais — central na tese -, bilinguismo
de transicdo se referir a programas de educacdo bilingue onde os/as estudantes inicialmente
aprendem em sua lingua materna, mas gradualmente sdo introduzidos ao segundo idioma, com o
objetivo de alcangar um bom desenvolvimento cognitivo em ambos. Ele é importante para apoiar
estudantes cuja lingua materna é diferente da lingua dominante na escola ou na comunidade.
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indigenas deveria servir para orientar a “integracdo na comunhao nacional”’, assim
como eram realizadas as estratégias de civilizacdo e catequizacao aplicadas durante
o periodo colonial e republicano (Rocha; Hamel, 2020).

A quinta fase acompanhou o surgimento de organiza¢fes indigenas néao
governamentais (ONGs), como Universidades, Operacdo Anchieta e, atualmente,
Operacdo Amazodnia Nativa (OPAN), Conselho Indigenista Missionario (CIMI),
Centro de Estudos e Documentacdo Indigena (CEDI), Centro de Trabalho
Indigenista (CTI), dentre outros. Esses novos atores envolvidos na luta pela defesa
dos direitos dos povos indigenas sé@o de varios conjuntos da sociedade, como civis
inseridos em Universidades e grupos progressistas da igreja catolica, que sdo um
importante meio de denuncias contra o desrespeito a cultura e violacdo dos direitos
dos indigenas no pais (Niedermayer; Dombrowski; Tilio, 2023).

Além disso, essa fase também foi marcada pela formagdo do movimento
indigena entre as décadas 1960 e 1970, que coincidiu com ditadura militar e com a
formacao de projetos educacionais alternativos. Outros fundamentos pautados no
respeito a autodeterminacdo, metodologias e materiais didaticos especificos, como
curriculos diferenciados, comecaram a surgir a partir de grupos que desenvolveram,
nesse periodo, novas experiéncias com a educacdo escolar em areas indigenas
(Rocha; Hamel, 2020), oferecendo uma educacao formal compativel com os projetos
idealizados de autodeterminacdo e respeito a lingua, cultura e costumes (Lopes;
Leal, 2001).

Os grupos e individuos ligados a essas instituicbes ndo governamentais
promoviam encontros nacionais com a intencao de propor e discutir alternativas para
a questao indigenista no Brasil. Durante esses encontros, eram discutidos, dentre
outros assuntos, a politica oficial praticada pelo governo brasileiro perante o resgate
e manutencdo da cultura indigena brasileira. Com isso, esses novos movimentos,
bem como as ac¢des promovidas por ONGs, resultaram em um trabalho efetivo e,
logo, a confianca do povo indigena foi conquistada. Essas mudancas influenciaram
as alteracbes de leis da educacéo indigena e o surgimento de organizacdes dos
préprios indigenas (Pereti; Aradjo; Varela, 2020).

A Ultima fase, a qual ainda estamos vivendo, teve inicio com grandes
conquistas politicas p6s-Constituicdo Federal (CF) de 1988, mediante uma grande
explosédo cientifica, epistemolégica e cultural voltada para a educacao escolar

indigena no pais. Com isso, 0os movimentos indigenas iniciados nas décadas
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anteriores serviram como mola propulsora, fazendo com que as conquistas
ganhassem maior notoriedade, sobretudo nos setores ligados aos direitos basicos
de posse de terra, organizacdo social, autonomia, uso da lingua e outros. Portanto, a
CF passou a ser norteadora de politicas publicas e de normas direcionadas para 0s
povos indigenas brasileiros (Rocha; Hamel, 2020), claro, numa perspectiva

eurocéntrica.

2.2 As politicas e os direitos linguisticos dos indigenas

Com a nova CF, foi possivel a abertura de novos horizontes ao reconhecer
direitos coletivos e permanentes dos povos indigenas. A partir desse pressuposto, a
histéria dos povos nativos brasileiros passou a tomar novos rumos ao serem
reconhecidos enquanto comunidade e cultura distinta com seus proprios costumes e
lingua, que os tornam unicos na diversidade da sociedade brasileira (Silva; Souza,
2019).

Importantes conquistas foram acontecendo, desde entdo, com a adog¢ao de
dispositivos infraconstitucionais e constitucionais por parte do Estado brasileiro, o
gue promoveu a garantia e reconhecimento de direitos especificos dos povos
nativos ndao s6 enquanto uma sociedade culturalmente diferente, mas também como
detentores de direitos e cidadania plena. Tais acdes de reconhecimento e de
garantia s6 foram possiveis a partir do primeiro passo de reconhecimento da
existéncia sociocultural e étnica desses povos, mediante 0s processos de
legitimacdo por meio das lutas empreendidas durante meados do século XX
(Baniwa, 2013).

Nesse sentido, o Capitulo VIII da CF é destinado exclusivamente aos

indigenas e dividido em dois artigos. O primeiro consta que

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradigBes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens. [...]

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes séo partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo
o Ministério Publico em todos os atos do processo. (Brasil, 1988).

Com isso, foram reconhecidos direitos importantes dos povos indigenas,

como sua autonomia e autodeterminacdo, inclusive o uso das linguas nativas,
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afastando de vez o modelo integralista e civilizador promovido por todos os regimes
anteriores. Com o passar dos anos, a legislacdo brasileira foi progredindo e
garantindo outros direitos a populacéo indigena (Toliver, 2022).

E importante considerar, por sua vez, que ha uma complexidade que
envolve o cumprimento dessas garantias. Para fins de exemplo, temos a questao
dos direitos territoriais, que concebem o reconhecimento dos direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam. Isso se trata de uma garantia
importante para a seguranca territorial e o modo de vida dessas comunidades
indigenas, vez que isso assegura a preservacao de suas culturas e modos de vida,
além de contribuir para a conservacdo ambiental e a protecéo dos direitos humanos.
No entanto, a demarcacéao e a protecao efetiva dessas terras, ainda hoje, enfrentam
desafios politicos, econémicos e sociais significativos — principalmente com o setor
do agronegdcio — que dificultam a sua efetivacao.

Nesse sentido, os movimentos indigenas alcancaram mais uma conquista ao
guestionar o modelo curricular e metodolégico de perfil homogeneizador e
integralista da escola colonialista. As mudangas ocorreram a partir dos eixos
epistemoldgicos legitimados pela Constituicdo Federal de 1988 e consolidados pela
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabeleceu principios para a educacdo em todo o territorio nacional (Rocha; Hamel,
2020). No entanto, apesar dessas garantias legais, a efetivacdo dessas diretrizes
ainda enfrenta desafios e limitagdes dentro do contexto educacional.

A primeira garantia estabelecida pela LDB ¢é referente ao uso das linguas
maternas em todos os niveis de Educacdo Basica durante o processo de ensino-

aprendizagem:

Art. 32 § 3° O ensino fundamental regular ser4d ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos préprios de aprendizagem. [...]

Art 35 — A 8 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera
obrigatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. (Brasil,
1996).

O trecho mencionado reflete um compromisso com a educacgao bilingue e
multicultural no Brasil, particularmente no contexto das comunidades indigenas,
pretendendo estabelecer um equilibrio entre a obrigatoriedade do ensino de linguas

e disciplinas padrdo, como o portugués e a matematica, e o reconhecimento e a
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preservacao das linguas e culturas indigenas. O fato de que o ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa reflete a necessidade de assegurar
gue todos/as estudantes tenham acesso ao curriculo nacional e as competéncias
bésicas requeridas para a integracao plena na sociedade nacional.

Entretanto, abre a possibilidade para questionarmos: de que forma essa
‘lingua portuguesa” nao estaria retirando a autonomia das comunidades indigenas
no processo educativo? Mesmo entendendo que é preocupacdo dos mecanismos
regulamentadores da Educacdo buscar meios para uma “homogeneizacdo” do
processo de ensino-aprendizagem, faz-se crucial garantir as comunidades indigenas
o direito de usar suas linguas maternas e meétodos proprios de aprendizagem,
assegurando a sua participacdo em contextos mais amplos fora das comunidades
indigenas, a saber, a propria escola.

Em outras palavras, de acordo com Santana e Santana (2020), a educacéo
indigena nos niveis escolares basicos deve ser organizada e direcionada
especificamente de acordo com a cultura e costumes de cada povo. Para tanto, é
necessario atender as expectativas de cada ciclo de aprendizagem e etapas de
formacdo das criancas e jovens em contextos mais amplos, como o cultural,
econdmico, social e linguistico.

A LDB também enfatizou, em seu texto, a atencéo especial em relacdo ao

ensino superior ofertado as pessoas indigenas:

Art. 79 § 3° No que se refere a educacgdo superior, sem prejuizo de outras
acles, o0 atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades
publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil,
assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas
especiais (Brasil, 1996).

O texto menciona a necessidade de atendimento especifico para os povos
indigenas nas universidades, sugerindo que o0 acesso ao ensino superior deve ser
facilitado e adaptado para atender as necessidades e contextos especificos desses
estudantes. A inclusédo dos povos indigenas no ensino superior é fundamental para
promover a equidade educacional e garantir que esses grupos possam participar
plenamente dos beneficios e oportunidades que a educacéo superior oferece, como:

estimulo a pesquisa; valorizagdo cultural; fortalecimento da identidade;

desenvolvimento sustentavel.
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Dessa forma, € perceptivel que a legislacao evoluiu ao ponto de estabelecer
as responsabilidades e especificidades necessarias para metodologias adequadas
implementadas na educacdo escolar indigena, como o sistema do bilinguismo,
interculturalidade e acesso ao desenvolvimento de programas especificos
(Milhomem; Milhomem, 2020).

Para Baniwa (2013),

Os avancos na educagdo escolar indigena nos Ultimos anos podem ser
classificados em trés categorias: legal, politico e pedagégico. No campo
juridico e politico as conquistas avancaram em trés dire¢Bes: no
estabelecimento de um arcabouco juridico e normativo que reconhece e
garante as autonomias pedagogicas e de gestdo dos processos educativos
dos povos indigenas, superando a velha visédo e pratica politica colonial de
educacdo integracionista e tutelar; o reconhecimento politico e juridico da
educacdo escolar especifica e diferenciada como direito coletivo que
orientou a expansédo do atendimento da oferta escolar no ambito do sistema
nacional de ensino, superando a visdo assistencialista e paternalista do
indigenismo colonial e; o reconhecimento da importancia do protagonismo
indigena em todo o processo educativo das comunidades indigenas com o
surgimento de professores e técnicos indigenas no magistério e gestdo de
suas escolas. Em 2011, dos 12.000 professores atuando nas escolas
indigenas, 11.000 era professores indigenas, o que representa 91,60%. Ha
20 anos o quadro era exatamente inverso, os professores brancos atuando
nas escolas indigenas representavam 96%. (Baniwa, 2013, p. 2).

Dessa maneira, gradativamente, os povos indigenas vém assumindo o dever
e se tornando protagonistas do compromisso com a educacdo escolar de seu
préprio povo. Ao serem responsaveis diretos pela administracdo e pedagogia das
escolas construidas nas aldeias, mesmo que haja um dialogo com a sociedade nao
indigena, eles assumem o papel de tomadores de decisdo sobre seus proprios
métodos de ensino-aprendizagem, calendéario escolar, dentre outros (Milhomem;
Milhomem, 2020).

Essa integracdo entre os dois aspectos - a obrigatoriedade do curriculo
nacional e o respeito pelas linguas e culturas indigenas - € um exemplo de como
politicas educacionais podem tentar equilibrar a homogeneizacdo necessaria para a
participacdo plena na sociedade e a valorizacdo das especificidades culturais. Esse
equilibrio € essencial para promover uma educacdo que seja a0 mesmo tempo
universal e inclusiva, respeitando a diversidade linguistica e cultural.

Nesse cenario, as novas escolas fundadas em aldeias por todo o pais se
esforcaram em valorizar as pedagogias indigenas e em produzir processos proprios

de ensino-aprendizagem de cada regido. Vale apontar que uma das conquistas mais
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significativas da educacédo escolar indigena e da diferenciacdo afirmativa foi o
reconhecimento de categorias especificas de escolas indigenas com normas e
ordenamentos juridicos préprios, professor indigena, magistério indigena,
assegurados pela LDB, uma vez que entram em pauta a diversidade cultural e
linguistica e a importancia de uma educacéao diferenciada - bilingue e intercultural -,
gue respeite e valorize a identidade e os conhecimentos tradicionais desses povos.

No processo de elaboracdo do Plano Nacional de Educacéao (PNE), no ano
de 1998, buscou-se estabelecer um dialogo com os atores que atuavam em apoio
aos grupos étnicos, especificamente os 6Orgdos institucionais e interinstitucionais
responsaveis pela protecédo e promocéo dos direitos dos povos indigenas no Brasil.
Durante a construgcdo do Plano, nas reunides designadas como “reunides gerais”,
contou-se com a participacdo do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e da
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI). Além disso, a elaboracdo do PNE foi apoiada
por instituicbes como a Associacao Brasileira de Antropologia (ABA) e a Associacao
Nacional de Ac¢do Indigenista (ANAI), bem como pela propria FUNAI, conforme
descrito por Brasil (1998) nas se¢0es finais de seu texto.

Até aquele momento, foi possivel observar que s&o 0s organismos
superiores que dialogam com as comunidades étnicas, e ndo a comunidade étnica
em sua esséncia. Analisando o documento em questdo e 0 seu contexto
institucional, compreendemos a construgdo da legislacdo a partir desses atores
secundarios. E, a partir desse fato, é pertinente questionar: esse campo dinamico,
no qual o Plano Nacional de Educacéo (PNE) foi desenvolvido, de fato incorporou os
grupos étnicos no processo efetivo e amadurecido de desenvolvimento da Educacéo
Escolar Indigena, ou se limitou a um excesso de normas legais que, em teoria,
reconhecem a diversidade cultural, mas ndo a traduzem em praticas concretas que
possam ser incorporadas pela Educacdo?

Embora o didlogo ndo tenha contado diretamente com a presenca de
indigenas, é irrefutavel a contribuicdo desse documento para o desenvolvimento da

Educacao Escolar Indigena, principalmente quando este afirma:

A escola entre grupos indigenas ganhou, entdo, um novo significado e um
novo sentido, como meio para assegurar 0 acesso a conhecimentos gerais
sem precisar negar as especificidades culturais e a identidade daqueles
grupos. Diferentes experiéncias surgiram em varias regides do Brasil,
construindo projetos educacionais especificos a realidade sociocultural e
histérica de determinados grupos indigenas, praticando a interculturalidade
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e o bilingliismo e adequando-se ao projeto de futuro daqueles grupos.
(Brasil, 1998a, p. 61).

Os novos significados que o0s grupos étnicos passaram a atribuir a instituicéo
escolar refletem uma transformacao significativa na vida cotidiana dos indigenas,
destacando, principalmente o protagonismo desses povos na redefinicdo do papel
da educacgao para a comunidade. Estas transformagfes evidenciam uma mudanca
de direcionamento e uma reavaliagcdo das praticas educacionais, que agora passam
a incorporar uma perspectiva mais alinhada com as necessidades, os valores e as
demandas dos proéprias grupos indigenas.

Dessa forma, o PNE reconhece os avancos realizados, mas também aponta
a necessidade de continuar prosseguindo em direcdo a implementacao
efetiva/eficiente, além de ressaltar a importancia da concretizacdo de uma educacao
gue realmente atenda as especificidades e aos direitos dos povos indigenas. Assim,
embora o plano tenha estabelecido diretrizes importantes, é evidente que o0 processo
de desenvolvimento da Educacéo Escolar Indigena esta longe de estar completo e
requer esforcos continuos para alcancar seus objetivos de forma abrangente e
inclusiva. Nesse sentido, o Plano ressalta que é importante que a Educacéo
Indigena “[...] venha ao encontro de seus projetos de futuro, de autonomia e que
garanta a sua inclusdo no universo dos programas governamentais que buscam a
satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem [...]” (Brasil, 1998a, p. 62).

Dessa maneira, a reafirmacdo dos direitos de autonomia pedagdgica e
politica das escolas indigenas foi feita a partir do Parecer 14 e da Resolucéo 03 de
1999 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que fixou o status administrativo,
pedagdgico e juridico da escola indigena a partir de normas e ordenamento proprio
(Baniwa, 2013).

Art. 1. Estabelecer, no ambito da Educacdo Baésica, a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de
escolas com normas e ordenamento juridico préprio e fixando as diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valoriza¢do plena
das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua
diversidade étnica. (Brasil, 1999).

A partir de entdo, todas as leis referentes a educacdo escolar indigena
trazem em seu texto a abordagem do direito a educacao diferenciada as populacoes

indigenas, buscando sempre uma maneira de fugir da recorréncia aos métodos
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coloniais que foram replicados até décadas anteriores. Normas e leis de ambitos
federais, estaduais e municipais estdo atentas as particularidades de cada regiédo e
de contextos especificos locais, sempre tendo em vista a valorizacdo das praticas
culturais dos povos indigenas para que o conhecimento se torne acessivel e
respeitoso (Silva; Souza, 2019).

Dessa forma, é possivel notar que a trajetoria percorrida pela Educacao
Escolar Indigena, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, foi
amplamente influenciada por a¢cdes governamentais fragmentadas e improvisadas.
Muitas vezes, essas iniciativas acabaram afastando os povos indigenas de um
ensino de qualidade que realmente atendesse as suas necessidades e expectativas.
Ao longo das discussfes, surgiram diversas reflexdes que nem sempre foram
positivas, como exemplificado pelo papel das comunidades indigenas na formulagéo
das Diretrizes e Referenciais Tedricos, que visam a ilustrar possibilidades
metodolégicas para a Educacdo Escolar Indigena. Esses desafios destacam a
necessidade de uma abordagem mais integrada e eficaz para garantir que a
educacdo indigena seja verdadeiramente relevante e adaptada as realidades das
comunidades.

Com o intuito de construir um espaco relevante para o protagonismo
indigenas é que se apresenta o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas — RCNEI (Brasil, 1998b). Esse documento passa a oferecer subsidios e
orientacdes que respeitam a equidade das populacbes envolvidas. Publicado
inicialmente no ano de 1998, o RCNEI destaca que os programas de educacao
voltados para escolas indigenas devem atender as necessidades locais e integrar os
principios da pluralidade cultural na implementacdo das metodologias de ensino e na
criacdo dos materiais didaticos.

Nesse contexto, este documento passou a ter uma funcdo formativa, e néo
normativa. Além disso, a construcdo do RCNEI (1998) foi vista como um processo
continuo, que envolveu a participacdo dos atores na revisado e na (re)elaboracdo dos
conteudos em sala de aula. Em seu texto, é possivel notar a ideia de um ensino
mais amplo e fundamentado em um dialogo mais abrangente entre as diversas
areas de conhecimento, contrapondo-se, assim, ao modelo de “grade” curricular, o
qual acabava por “engessar” os curriculos de ensino.

O RCNEI propde a reducdo da discrepancia entre o discurso legal e as

acoes a serem implementadas pelos sistemas de ensino, dando novos
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direcionamentos para a Educacao Escolar Indigena. Para tanto, coloca como central
a associacdo de conceitos, como: multietnicidade; pluralidade e diversidade;
autodeterminacao; e educacéo intercultural, bilinguismo.

Além disso, o documento apresenta uma seérie de parametros e sugestdes
que podem ser aplicadas pelos professores/as das escolas indigenas. Orientacfes
gue ndo devem ser vistas como uma "receita" a ser seguida rigidamente pelos
profissionais; em vez disso, 0 objetivo é que as ideias propostas pelo Referencial
sirvam como ponto de partida para estimular/incentivar a criatividade dos sujeitos
escolares, buscando ampliar o surgimento de novas ideias, metodologias e eixos de
discussdo que valorizem as experiéncias pedagogicas na sala de aula (Brasil,
1998b).

Outro aspecto destacado € a auséncia de uma delimitacdo rigida dos
contelidos para cada série, como se fosse um curriculo a ser seguido estritamente
em cada etapa. Essa flexibilizagdo nos objetivos e contetdos é considerada positiva,
uma vez que permite a adaptacdo e a (re)criagdo dos mesmos conforme as
necessidades e especificidades de cada turma (Brasil, 1998b). Em outras palavras,
o documento busca criar arranjos educacionais que atendam aos interesses da
comunidade, conciliando as experiéncias do grupo étnico com o0 processo
educacional.

Para que esse processo se constitua de forma eficiente, sdo necessarios
mecanismos de reflexdo que entrelacem o pensamento pedagogico com as praticas
desenvolvidas em sala de aula pelos/as professores/as. E assim que, ao planejar e
registrar as experiéncias vivenciadas, o docente permite-se que, tanto ele quanto a
sua comunidade educativa, bem como os assessores ndo indigenas, compreenda
melhor como organizar o trabalho pedagdgico. Isso inclui a selecéo e a relacdo dos
conteudos, a formacdo dos grupos de estudantes, a gestdo do tempo e do espaco,
0s processos pedagdgicos envolvidos nas atividades propostas e a avaliagdo da
aprendizagem em um determinado periodo.

Essa € uma das preocupacdes do documento, que referenda que:

Os professores, ao fazerem seus diarios, oferecem a seus assessores e
outros atores institucionais informacdes que podem subsidiar a formulacéo
de politicas educacionais, linglisticas e sociais. O incentivo pedagogico a
producéo e posterior discussdo dos diarios de classe, durante e apds os
processos educacionais nas escolas e nos cursos de formag¢do, cumprem
uma importante fungdo histdrica. Seu sentido ndo é alimentar uma
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burocracia estatal de documentos escritos com caracteristicas estatisticas e
homogeneizantes, mas trazer para o plano institucional a dimenséo
heterogénea e ricamente variada do cotidiano, a partir do ponto de vista dos
sujeitos particulares que fazem a escola indigena. (Brasil, 1998b, p. 67).

Assim, entendemos que o diario escolar pode atuar como uma espécie de
"camera", capturando tanto os aspectos cotidianos quanto 0s eventos excepcionais
e vitais do ambiente escolar. O RCNEI reconhece o diario como uma ferramenta
autoral valiosa, uma vez que busca promover reflexdes sobre o processo didatico-
pedagdgico nas escolas indigenas. Ele ressalta ainda, a existéncia de outras
ferramentas igualmente importantes, que sdo até mesmo reivindicadas pelas
comunidades indigenas, como materiais de ensino-aprendizagem produzidos pelos
proprios indigenas. A construgdo desses materiais deve envolver a participacdo da
comunidade, que detém o conhecimento das regras e praticas que orientam as
vivéncias do grupo étnico. Desta forma, essas memarias séo refletidas nos materiais
didaticos utilizados na escola, com 0 objetivo de preservar e promover 0 exercicio
memorialistico da histéria desses grupos.

A preservacgdo da cultura e educacao indigena também esta inserida como
pauta essencial no Plano Nacional de Educacdo (PNE) e no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Brasil. Por meio desses dois planos de
ordem federal, a escola indigena deixou de ser uma figura isolada para, finalmente,
integrar uma politica pablica em ambito nacional (Baniwa, 2013).

O atual PNE foi aprovado pela Lei Federal n°® 13.005, de 25 de junho de
2014, tem vigéncia de dez anos e reafirmou a politica de atendimento as
necessidades especificas do povo indigena por parte de todos os entes federados,
como exposto no Art. 8 § 1°: “Os entes federados estabelecerdo nos respectivos
planos de educacéo estratégias que: Il - considerem as necessidades especificas
das populagbes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas,
asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural” (Brasil, 2014).

Em seu texto, o PNE considera que os territorios étnico-educacionais devem
buscar por estratégias que levam em conta as especificidades e identidades
linguisticas e culturais de cada comunidade. Entretanto, € interessante ressaltar que
o PNE garante o uso de linguas indigenas apenas nos anos iniciais da educacao.
Por outro lado, a incluséo da garantia do uso de linguas nativas no Ensino Médio foi
incluida na LDB em 2017 (Toliver, 2022).
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Outra politica de governo que se insere no ambito dos direitos e politicas
linguisticas é a politica de cotas, regulada pela Lei n® 12.711/2012, e atualizada em
2024, que estabelece a obrigatoriedade da reserva de vagas para pretos, pardos e
indigenas nas Universidades e Institutos Federais, combinando frequéncia a escola
publica com renda e etnia. A politica representa uma conquista histérica para a
democratizacdo da Educacdo Superior no Brasil e para a igualdade de
oportunidades do povo brasileiro, ja que representa “um ponto de partida para se
pensar o enfrentamento mais pragmatico das desigualdades associadas a exclusdo
e discriminagdo racial, sociocultural, econémica e étnica” (Baniwa, 2013, p. 18).

A Lei de Cotas determina que 50% das vagas deverdo ser reservadas para
estudantes oriundos de escolas publicas e com subcotas para estudantes pretos,

pardos e indigenas, 0s quais

[...] formam um dos segmentos sociais brasileiros que mais tém cobrado do
Estado politicas de Ac¢Bes Afirmativas com vistas a combater a histérica
exclusdo e desigualdade social, econbmica e politica. Acompanharam e
participaram, em diferentes momentos e de diferentes modos da luta pela
aprovacao da “Lei das Cotas” e de outras iniciativas similares que tinham
como objetivo a democratizacdo de acesso ao ensino superior. Ao longo
deste processo de debate, sempre deixaram muito claro que o acesso
democratico a elas deveria levar em consideracdo alguns aspectos
especificos e diferenciados de suas realidades socioculturais, politicas,
demogréficas e, sobretudo, seus processos proprios de educacéo,
amparados pela Constituicdo Federal. Deste modo, para que 0S povos
indigenas possam ser favorecidos pela referida Lei, algumas medidas
precisam ser tomadas ou evitadas pelo Ministério da Educacédo e pelas
Instituicdes Federais de Ensino Superior, sem as quais dificilmente se
alcancard resultados esperados; isso pode até mesmo dificultar a
continuidade de iniciativas ja conquistadas em curso nestas instituicdes, no
ambito de acesso e permanéncia de estudantes indigenas. Estima-se que
atualmente mais de 8 mil indigenas encontram-se matriculados e estudando
nas IES Federais, estaduais e privadas do pais, dos quais 3 mil séo
professores indigenas em formacdo em 26 cursos superiores de
Licenciatura Intercultural, com apoio especifico e diferenciado no acesso,
ingresso e permanéncia. (Baniwa, 2013, p. 1).

Compreendemos que 0 acesso ao Ensino Superior por indigenas ndo é
apenas um direito, mas também uma necessidade desses povos que, atualmente,
administram mais de 13% do territério nacional. Entende-se que tornar o ambiente
académico um local acolhedor, que garanta o ensino e a aprendizagem do indigena,
seja garantir a capacidade interna de comunidades indigenas de ocuparem as vagas

de profissionais da saude e educacdo, por exemplo, a comunicacdo e a cidadania
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plenas desses sujeitos, para que possam dialogar com o Estado acerca de
interesses comuns (Baniwa, 2013).

De qualquer modo, a consolidacdo das leis referentes a educacéo escolar
indigena como um todo, envolvendo aspectos juridicos, administrativos e
pedagdgicos, afirmaram as escolas especificas brasileiras como diferenciadas,
principalmente por ter sido permitido a elas se estabelecerem em territérios
autoctones indigenas, por atenderem estudantes indigenas em suas linguas
maternas e por possuirem, majoritariamente, professores/as indigenas bilingues e
até mesmo multilingues pertencentes a diferentes etnias. A presenca de docentes
indigenas é uma pratica que tem se mostrado acelerada nas ultimas décadas e tem
deixado o passado de proibicdo e imposicao para tras (Baniwa, 2013).

Além disso, € valido evidenciar que as comunidades indigenas vém exigindo
a educacdo escolar em todos os niveis. O Ensino Superior é destaque por
apresentar crescimento significativo de universitarios indigenas espalhados por todo
o territério nacional. Ao contrario de outros momentos histéricos em que alguns
grupos indigenas buscavam o isolamento como forma de resisténcia, atualmente a
maioria se mostra aberta ao didlogo com a sociedade nacional na tentativa de
sempre buscar a reafirmacdo cultural e de identidade (Bergamaschi; Medeiros,

2010).

2.3 Politicas linguisticas para o direito de uso das linguas indigenas

O Brasil possui uma vasta diversidade linguistica em seu territério, no
entanto, ao longo da historia, ela ndo recebeu o devido reconhecimento e
legitimidade por parte das instituicbes de poder, ficando a margem das politicas
publicas, as quais desempenham um papel significativo na sua concepcao,
construcdo e implementacdo das acbOes promovidas pelo Estado. O que se viu
durante o processo de formacdo do Estado brasileiro foi uma tentativa de
“‘uniformizar” a Lingua Portuguesa e a cultura numa “norma-padrao” que enfatizava o
“prestigio” da lingua portuguesa em detrimento das linguas ditas minoritarias —
inclusive as faladas pelos grupos indigenas (Rodrigues; Nascimento, 2020).

Para Rodrigues e Nascimento (2020), é de fundamental importancia estudar
e analisar as politicas linguisticas ao longo da histéria, em especial como elas foram

capazes de silenciar tantas comunidades, marginalizando e/ou excluindo as
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variacfes linguisticas e as linguas minoritarias do contexto nacional. Os autores
demonstram como tais mecanismos de poder regulam e regulamentam 0S usOS
linguisticos na sociedade, e como elas estabelecem certas ideologias como "oficiais"
e legitimadas para a sociedade.

A percepcdo de uma lingua nacional brasileira unificada contribuiu, de certa
forma, para uma visao distorcida do cenario linguistico do Brasil, retratando-o como
uma nac¢ao monolingue, onde o portugués domina em todas as regifes, ocultando
sua realidade plurilingue, caracterizada pela convivéncia de diversas linguas junto
ao portugués (Rodrigues; Nascimento, 2020).

Tais silenciamento e apagamento vém gradativamente ganhando novos
contornos mediante os esforcos promovidos pela sociedade civil, sobretudo dos
grupos indigenas, por meio do (re)conhecimento deles como sujeitos que participam
de um Estado Democratico de Direito. Aos poucos esses gruposi® comecam a
questionar o “monolinguismo” e o contexto ideoldgico que forjou essa padronizagao,
ao mesmo tempo em que buscam assegurar e promover a visualizacdo dos lagos
entre sua lingua e sua cultura numa sociedade marcadamente desigual.

Dessa forma, as preocupacdes desses grupos refletem a necessidade de
repensar a visao da linguagem e do discurso que moldou e silenciou as etnias e
grupos minorizados socialmente, em prol de um grupo social ou cultural especifico,
dito hegembnico. Além disso, eles questionam o fato de n&o incluirem as
diversidades culturais, baseando essa “padronizacdo” em experiéncias sociais que
nao se distribuem uniformemente na sociedade, mas que se constituem plural e
igualmente essenciais para o entendimento sobre uma sociedade também plural,
como é o caso do Brasil.

Segundo Rodrigues e Nascimento (2020), essas comunidades indigenas
possuem diferentes niveis de consciéncia linguistica que servem como conexao
entre as experiéncias socioculturais e a vivéncia dessa lingua. Cabe-nos questionar,
quantos recursos linguisticos e discursivos estdo pautados nas diversas identidades
sociais e culturais encontradas nos varios agrupamentos indigenas?

Como aponta Storto (2019),

10 Além dos grupos constituidos pelas populacBes indigenas, também podemos citar os
descendentes de imigrantes, as comunidades quilombolas, os povos ciganos, os recém-chegados
refugiados e as comunidades surdas que utilizam linguas de sinais. Cada um desses grupos possui
pautas especificas, mas que no contexto geral acabam por corroborar os questionamentos
referentes ao monolinguismo.
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O desprestigio associado a identidade indigena ainda prevalece na
sociedade nacional devido a um preconceito histérico, faz com que muitos
falantes abandonem suas linguas, na crenca errdnea de que para falar bem
0 portugués seja necessério deixar de falar suas linguas nativas (Storto,
2019, p. 12).

Por esse motivo, o reconhecimento da diversidade linguistica — que no caso
brasileiro, consta de mais de 250 linguas!! — atingiu seu auge com a
regulamentacdo e a implementacdo do Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica (INDL), que visa a catalogar e a documentar as linguas faladas no pais,
bem como a promover a preservacao e a valorizacdo da diversidade linguistica.
Esse inventario vem possibilitando registros especificos das linguas de muitas
comunidades que foram invisibilizadas na historia de constituicdo do Brasil. A partir
do reconhecimento da importancia da diversidade linguistica, é possivel realizar o
levantamento de dados em todo o pais para identificacdo das linguas faladas, suas
caracteristicas linguisticas e socioculturais, além dos povos e territérios que as
falam.

Assim, a contribuicdo do INDL é significativa, uma vez que ela proporciona o
conhecimento e a valorizacdo da diversidade linguistica, impulsionando, sobretudo,
questionamentos sobre a inviabilidade de sustentagdo da ideia de “monolinguismo”
no Brasil. Nesse sentido, Savedra et al. (2021) chamam a atencg&o para o fato de

que

z

o0 contato de linguas é inquestionavel quando individuos vivem em
sociedade e que também ndo ha evidéncias de linguas que tenham se
desenvolvido completamente isoladas. O tipo e a intensidade do contato
podem variar de acordo com a perspectiva histérica, geografica e politica.
(Savedra et al., 2021, p. 3-4).

Dito isso, € evidente o contexto de “plurilinguismo” em relagdo a lingua da
maioria da sociedade, que afeta muitos dos povos indigenas brasileiros. As
diferentes formas de Portugués Brasileiro faladas por esses povos podem ser
identificadas como uma parte importante dos diversos padrées que 0s contatos

linguisticos apresentam. Em outras palavras, a lingua € viva, dinamica e em

Dados disponiveis no site do Instituto do Patrim6nio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN.
Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/140. Acesso em: 12 maio 2024.
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constante mudanca, visto que ndo se encontra isolada de um contexto mais amplo
de trocas, desta forma, ndo pode ser vista fora desse contexto.

No ambito académico, contudo, é perceptivel uma invisibilizacdo quando se
nota a falta de uma politica linguistica mais eficaz, que busque abordar essa questédo
na esfera politica e legal, juntamente com a falta de compreenséo sobre vantagens e
repercussdes do bilinguismo. Muitas vezes essa caréncia de discusséo tedrica leva
a uma auséncia de abordagem significativa que possa dar base aos programas de
formagdo de professores/as, pois eles trabalhardo em ambientes multilingues,
principalmente em instituicbes que aderiram ao Processo Seletivo Especial.

De acordo com Rajagopalam (2013), € comum que o termo “politicas
linguisticas” seja associado a “militancia politica” em defesa de linguas que sao foco
de discriminagdo e, consequentemente, estdo a beira da extingdo por serem
tratadas com descaso. Esse tema esteve presente nos trabalhos de muitos
pesquisadores pioneiros nos estudos linguisticos que se dedicaram a catalogar,
estudar e classificar diversas linguas, inclusive as indigenas, em diferentes
continentes. Contudo, o autor evidencia que a militdncia também faz parte da politica
linguistica, mas que ela € muito mais abrangente e ndo se restringe apenas ao
ativismo politico em prol de questdes linguisticas pontuais.

O desejo de preservar e dar continuidade as linguas minoritarias
impulsionou linguistas a se dedicarem ao estudo de linguas que se encontram em
processo de extingdo perante as ameacas de total desaparecimento e definhamento.
Com isso, a politica linguistica se torna um tema muito complexo com amplas
peculiaridades enquanto campo de saber. Portanto, para o melhor entendimento do
que é politica linguistica e quais suas interferéncias tanto no campo da ciéncia
qgquanto na realidade vivida por povos indigenas, € preciso compreender e

reconhecer que ela estd no dominio politico e ndo linguistico, como muitos pensam.

A despeito do seu nome e em contramdo do que muitas pessoas tendem a
acreditar, a politica linguistica pouco ou nada tem a ver com linguistica, uma
ciéncia que se constitui, mais ou menos nos meados do século XIX e atingiu
a plena ebulicdo na segunda década do século XX, com a publicacdo do
livro Curso de Linguistica em Geral, de Ferdinand Saussure (1916). A
confusdo em torno da natureza exata do que vem a ser politica linguistica
se deve ao emprego da palavra linguistica no termo “politica linguistica”. A
palavra linguistica no caso é um adjetivo que significa “relativa a(s)
lingua(s)”. ela ndo tem nada a ver com a disciplina que se convencionou a
chamar pelo mesmo nome. A melhor prova disso é que quando traduzido
para uma lingua ndo roméntica como o inglés a palavra linguistic da lugar
para language e o resultado é “language politics” ou “politics of language” (e
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nao ‘linguistic politic’). De forma analoga, ‘planejamento linguitico’ se traduz
geralmente como ‘language planning’. (Rajagopalam, 2013, p. 20).

A partir de tais afirmacdes, Rajagopalam (2013) estabeleceu relacédo de
politica linguistica sendo ciéncia ou arte e conhecimento especializado, ou senso
comum, com o intuito de esclarecer as questdes chaves no entendimento dos
assuntos de cunho politico e dos relativos a linguagem enquanto campo da ciéncia.
Assim, a “politica linguistica” pode ser considerada uma area que lida diretamente
com a administracdo e a regulamentacdo das linguas em contextos sociais e
politicos, enquanto a "linguistica" é a ciéncia que estuda as linguas. A confuséo,
segundo o autor, surge porgue a mesma palavra — linguistica —, é usada em
diferentes contextos com significados distintos.

Para o autor, politica linguistica ndo € uma ciéncia exata como Fisica,
Matematica ou Quimica e isso se deve ao fato de que ela ndo é regida por leis ou
regras deterministicas em que deve imperar uma logica certeira, definitiva e infalivel
cujos resultados séo totalmente previsiveis. Com isso, a politica linguistica estaria
muito mais direcionada ao campo da arte. Nesse sentido, como a politica, em seu
sentido geral, esta diretamente ligada a caracteristica de conducdo da governanca
ou da administracdo de assuntos publicos ou de estado, a politica linguistica esta
relacionada a arte de conducéo e reflexdo de assuntos especificos ao redor de
linguas especificas. Sob tal perspectiva, a politica linguistica tem por finalidade a
conducdo de acles reais e concretas de interesse publico que séo relativas as
linguas importantes para a manuten¢do de uma nagdo ou estado.

Por outro lado, a politica linguistica também esta direcionada ao direito que
todo cidadao possui a igualdade. Em outras palavras, todo cidaddo, sem excecéo,
possui direitos e deveres firmados em condi¢cdes de absoluta igualdade sem que
classe econdmica, orientacdo sexual, idade, escolaridade, sexo, e assim por diante,
interfiram em questdes relativas a cidadania. Isso significa que o direito do cidadao
nao para no direito de expressar suas opinides de forma livre, mas vai além de ser
ouvido e respeitado por elas (Rajagopalam, 2013).

Apesar de décadas de abandono e descaso por parte do Estado brasileiro
referente & manutencéo e preservacao da diversidade cultural imanente as linguas
dos povos nativos, tém-se identificado agcbes de cunho politico que pretendem

favorecer o reconhecimento da grandiosidade da sociedade indigena. Com isso,
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politicas publicas estdo se voltando a elaboracdo e analise de propostas
relacionadas a educacao escolar indigena.

No que diz respeito ao ambiente indigena, esse processo de depreciacdo e
marginalizacao dos sujeitos sempre foi desumano e devastador, pois foi perpetuado
e imposto sistematicamente ao longo dos séculos, marcados e classificados como
inferiores  culturalmente, socialmente, politicamente, linguisticamente e
educacionalmente, haja vista o status promovido pelos dominantes ao imporem suas
linguas, ideoldgica e politicamente como superiores a povos dominados, ao contrario
de se buscar uma politica linguistica que priorizasse e respeitasse a diversidade e

pluralidade.

Defende-se que o interesse pela diversidade linguistica e a producédo de
saberes linguisticos ndo podem ser vistos como uma pratica alheia e
exterior ao dispositivo colonial, mas se inscrevem nesse mesmo dispositivo,
uma vez que a uniformizacdo pode se dar em um outro nivel, que ndo o
linguistico, mas o discursivo. Isso nao significa, logicamente, que o
empenho (estatal, académico, da sociedade civil, etc.) pela identificacéo,
pelo registro, pela publicizagéo, pela oficializagdo e pela conservacdo das
diferentes linguas ndo deva ser feito. Cabe, nesse empenho todo, apenas
guestionar até que ponto certos movimentos de diversificacdo linguistica
ndo sao atravessados pela monologizacdo discursiva propria do dispositivo
colonial. (Severo, 2013, p. 8).

Desse modo, a autora sugere que o interesse pela diversidade linguistica e a
producdo de conhecimentos linguisticos ndo sdo independentes do contexto no qual
se processam 0S questionamentos e problematizacbes. Em vez disso, esses
esforcos também fazem parte do "dispositivo colonial’, que é um conjunto de
praticas e estruturas que perpetuam a légica colonial. Isso implica que mesmo
iniciativas que aparentam promover a diversidade linguistica podem estar
enraizadas ou influenciadas pelas dinamicas coloniais existentes.

Além disso, chama nossa atencdo o fato de a uniformizacdo ocorrer ndo
apenas no nivel linguistico, mas também no nivel discursivo. Isso significa que,
embora se promova a preservagao e valorizacdo das linguas, as formas de discurso
e as praticas discursivas associadas a essas linguas podem continuar a refletir e
reproduzir padrdes coloniais. Em outras palavras, a maneira como se fala e se
discute a diversidade linguistica pode, concomitantemente, reforcar as estruturas de
poder e de controle coloniais.

Ao ressaltar a importancia da preservacao linguistica, Severo (2013) critica a

ideia de "monologizacdo discursiva", que refere-se ao fato de que mesmo
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movimentos que visam a diversidade podem, as vezes, impor uma Unica visdo ou
narrativa sobre as linguas e suas questdes, em vez de permitir uma verdadeira
multiplicidade de vozes e perspectivas. Essa “monologizacdo” pode ser uma forma
perspicaz de controle que mantém a légica colonial ao invés de desafia-la.

Neste ponto, cabe destacar que a diversificacdo da lingua é vista, neste
estudo, enquanto um direito linguistico, cujas normas, de acordo com Silva e Abreu

(2020, p. 244), podem ser classificadas como:

a. Direito das linguas — refere-se ao conjunto de normas juridicas que
tem como objetivo central a tutela dos idiomas, sem estabelecer uma clara
relacdo com os falantes desses idiomas.

b. Direito Linguistico dos individuos e dos grupos — diz respeito ao
conjunto de normas que possuem o objetivo precipuo de tutelar os usos e
vedagbes de uso das linguas por parte dos individuos, tomados
isoladamente, ou dos grupos, quer em uma perspectiva coletiva, quer em
uma perspectiva difusa. (Silva; Abreu, 2020, p. 244).

Dessa forma, entendemos por Direito das linguas o conjunto de normas
juridicas que visam a proteger os idiomas como entidades abstratas e coletivas.
Essas normas se concentram na preservagdo e promog¢ado das linguas enquanto
tais, sem necessariamente estabelecer uma ligacdo direta com as pessoas que as
falam. As regras sédo formuladas visando garantir a sobrevivéncia e o
desenvolvimento das linguas - como patriménio cultural e elementos de identidade
nacional ou regional.

J& no caso do Direito Linguistico dos individuos e dos grupos, tem por
caracteristica a protecdo tanto dos direitos dos individuos em relagcdo ao uso da
lingua, quanto dos direitos de grupos que compartiham uma lingua comum.
Exemplo disso é que as normas garantem o direito dos cidadaos de usar sua lingua
materna em processos judiciais, educacdo e servicos publicos; além disso, ela
assegura que os diferentes grupos possam educar as suas crian¢gas em sua lingua
materna e receber servigos publicos na lingua do proprio grupo.

Abreu (2019) ressalta que as Politicas Linguisticas, como um dos campos de
estudo da Linguistica, tém papel fundamental no ambito das politicas linguisticas
praticadas pelo Estado, pois elas trazem a luz estudos e premissas sobre as linguas
brasileiras, oficializadas ou néo pelo Direito, a partir da perspectiva da valorizacao

dos falantes das linguas, e ndo apenas pelo fato de ndo deixarem as linguas serem
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extintas. Trata-se de oficializar as linguas nacionais para permitir a sua permanéncia
e tudo o que elas representam, de modo que possam existir e avancar no tempo.

O Direito das linguas € importante nesse processo de reconhecimento e
oficializag@o das linguas, entretanto, muitas outras questdes relacionadas ao poder
do Estado ndo permitem que o Direito avance no campo linguistico e garanta o
direito linguistico aos falantes das muitas linguas brasileiras.

Assim, é possivel, entdo, pensar o campo dos direitos linguisticos para além
de uma lista de direitos individuais e/ou coletivos aos quais as pessoas fazem jus,
mas, mais que isso, “a uma Teoria dos Direitos Linguisticos que fundamenta o
estudo das normas de direito linguistico, quando estes estdo vinculados aos direitos
humanos, ao direito constitucional, ao direito administrativo etc.” (Abreu, 2019, p.
51). Dessa forma, € possivel pensar que todos os Direitos Linguisticos podem ser
considerados Direitos Linguisticos Humanos.

Nesse sentido, como ja visto, o Ministério da Educacdo (MEC) tem
implementado uma politica nacional de educagéo escolar indigena, dentro de suas
incumbéncias de coordenar as ac¢fGes educacionais pelo pais. Este trabalho
acontece em parceria com as secretarias municipais e estaduais, buscando formas
de atender aos preceitos legais estabelecidos pelo Constituicdo Federal de 1988'2
(paragrafo 2° do artigo 210) e pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que
expressam os fundamentos da educacdo escolar indigena; essas atualizacdes
surgem alicercadas aos novos paradigmas culturais, o multilinguismo e a etnicidade.

Estes caminhos nos conduzem a refletir sobre a necessidade de estender
para todos os ambientes de ensino a educacdo indigena, para que a integragcao
cultural seja uma via de méo-dupla, em que ndo haja uma cultura dominante, mas
trocas culturais que partem das linguas. Em outras palavras, tanto a Constituicdo
guanto a LDB manifestam que a educacéo escolar indigena ndo deve apenas incluir
a lingua e as praticas culturais indigenas, como também deve estar sensivel as
formas tradicionais de conhecimento e praticas educacionais dessas comunidades.

Desse modo, da mesma forma que o/a estudante indigena deve ter acesso a
lingua portuguesa no meio no qual se insere, 0 grupo social que o cerca, no caso a

escola, deve também receber formacgéo na lingua deste individuo para, ao passo em

12 “82 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1988)
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gue esse/a estudante se insere, 0 meio também se adapte as suas caracteristicas
linguisticas. Ou seja, uma educacdo escolar indigena deve respeitar e integrar a
realidade cultural e social dos povos indigenas, assegurando que seus direitos e
necessidades sejam plenamente atendidos dentro do sistema educacional brasileiro
(Fernandes, 2018).

Torna-se evidente a transformacdo progressiva no ordenamento juridico.
Surge, assim, um novo conjunto de praticas pedagogicas e um fortalecimento na
protecdo social da cultura e da resisténcia indigena. Essas consideragbes nos
impulsionam a pensar sobre a necessidade de formacdo de professores/as
indigenas, membros de suas etnias proprias, para assumirem ndo somente a
docéncia e a gestdo das escolas em terras indigenas, que ja sdo abordadas na LDB,
mas, também, os espagos multiculturais. Este é um dos desafios para a
consolidacéo da incluséo linguistica indigena.

O processo de fortalecimento e ampliacdo do ensino por docentes
indigenas, estimulado pela LDB, funciona como um processo potencializador de
socializagdo que é profundamente integrado a vida comunitaria. Em outras palavras,
os educadores indigenas sdo pessoas concretas, com rosto e voz, que atuam em
contextos especificos. Eles utilizam materiais e instrumentos variados e possuem
uma gama de recursos bem definidos para educar individuos que se tornardo
membros ativos de sua comunidade, com suas préprias identidades, e ndo apenas
parte de uma massa anénima.

Para Mendonca e Oliveira (2020), o processo educativo envolve a criacéo e
o0 desenvolvimento de contextos que possibilitem a integragcdo de diferentes
dimensdes subjetivas, sociais e culturais, por meio das interacées estabelecidas
entre os individuos. Essa realidade viabiliza uma educacdo voltada para o
atendendo tanto das necessidades basicas do aprender “formal”, quanto para o
desenvolvimento de sociabilidade especificas — memoria, expressdes culturais,
religido, por exemplo - da comunidade com as quais esses professores/as possuem
ligacéo.

Por esse motivo, a criacdo de uma educacdo indigena, pautada na
construcdo de dialogos interculturais e projetos pedagogicos de autogestdo, vem
ganhando tanto espaco nas legislacdes e regulamentacdes da educacao. Atrelado a
isso, vemos também uma crescente preocupacédo com a formacao docente indigena,

gue nas palavras dos autores,
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[...] cria a possibilidade de decodificacdo do contexto critico em que se
encontram as comunidades indigenas, metodologias que resultam em
praticas docentes contextualizadas com a realidade, preocupada com a
trajetéria indigena (individual e coletiva) e por fim com aprendizagens
inovadoras com valorizagao da cultura no espaco e tempo das comunidades
indigenas. (Mendonga,; Oliveira, 2020, p. 13-14).

Assim, torna-se crucial trabalhar na integracdo dos conhecimentos diversos
da comunidade — cultura, lingua, xamanismo — e da sociedade nao indigena — como
os conteudos comuns a sociedade brasileira, as tecnologias, e multiplas visées de
mundo — para criar saberes alinhados com uma escola intercultural. Desse modo, 0
perfil do professor indigena que se busca formar passa impreterivelmente pela
transformacdo do Ensino Superior que é ofertado e as formas como os indigenas
ingressam, permanecem e voltam para a sua comunidade. E entender os cursos de
formacao indigena, tanto inicial quanto continuada, voltados para a valorizacdo do
cabedal cultural, histérico e social dos povos indigenas.

Atualmente, ja estdo em curso experiéncias de formacdo de docentes
indigenas em nivel de licenciatura, sabendo que a qualificacdo profissional dos
docentes indigenas é condicdo fundamental para que, de fato, as comunidades
indigenas possam assumir suas escolas, integrando-as a vida comunitaria, de modo
gue possam responder as suas demandas e projetos de futuro, como ampliar o
alcance da comunicacdo entre indigenas e ndo indigenas nas universidades. Em
julho de 2003, vigorou a Convencgao 169 da Organizacgéo Internacional do Trabalho
(OIT), que consolida as experiéncias particulares de organizacdo escolar, discutidas
e construidas a partir dos interesses de cada comunidade indigena.

Para alcancar a universalizacdo da interculturalidade da lingua, é preciso
projetar uma educacao bilingue a partir do ensino basico e naturalizar a integracéo
linguistica para todos, a fim de reconhecer e valorizar a condicdo bilingue de
estudantes indigenas (Lisbda, 2017, p. 679). O ensino bilingue ndo € um fim em si,
para que os/as estudantes possam se comunicar confortavelmente nos meios
académicos, mas para alcancar a emancipacgao social como sujeitos de direitos que
transitam nos espacos que integram e que os modificam. A educacdo deve ser
transformadora (Soares, 2008) e seu objetivo é fazer com que todos/as os/as
estudantes se apropriem dos coédigos e/ou linguas para circular por espagos
hegemonicos e buscar melhores condi¢des de vida, e a funcdo da universidade deve
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ser criar condicdes que possibilitem a permanéncia destes/as estudantes nessa
busca.

Nesse sentido, 0 ensino bilingue tem como principal fundamento promover a
interculturalidade entre os povos, integrando aspectos culturais e sociais diversos e
que devem ser (re)conhecidos, sem que haja a supervalorizagdo de um em
detrimento do outro. Ou seja, ele deve proporcionar o entendimento de que nao ha
uma lingua considerada dominante. Antes de tudo, devem ser valorizados o0s
conteldos que carregam a cultura dos povos em questdo (Silva, 2008). Dessa
forma, a convivéncia com os povos indigenas nos exige um objetivo mais amplo,
‘em que os sujeitos indigenas possam ser donos das suas préprias leituras e
ganhem autonomia para escrever suas proprias histérias, que o ensino de lingua se
transforme em uma ferramenta para lutas politicas, para transformagao social”
(Lisbba, 2017, p. 19).

O bilinguismo ndo exige, necessariamente, saber proficientemente duas
linguas, porém espera-se que o individuo seja capaz de transitar de maneira
confortavel entre elas (Cavalcanti; Maher, 2005) ou fazer uso de mais de uma lingua
guando lhe convier (Maher, 2005).

E preciso questionar o porqué de a sociedade ainda supervalorizar apenas o
bilinguismo estrangeiro, quando no proprio pais ha tanta diversidade linguistica para
conhecer e incluir. Isso evidencia ainda mais que essas linguas, assim como seus
falantes, sédo tratados como sujeitos excluidos, que devem sujeitar-se a outras
linguas, abandonando a carga cultural que trazem e perecendo na quase
inexisténcia, em virtude de “uma sociedade que cobra um bilinguismo de linguas
hegemonicas [...]” (Cavalcanti; Maher, 2005, p. 7) em que “[...] uma pessoa pode até
falar outra lingua, mas tem receio de se considerar bilingue se a lingua que fala nédo
€ de prestigio” (Cavalcanti; Maher, 2005, p. 7). Ou seja, 0s autores destacam uma
realidade critica no contexto do bilinguismo e da valorizag&o linguistica, uma vez que
fica evidente como as linguas minoritarias e seus falantes frequentemente enfrentam
exclusdo e marginalizacdo dentro de um sistema que prioriza as linguas
hegemonicas.

Assim, € preciso dar passos firmes nas politicas rumo a uma educacao que
respeite a condicdo dos indigenas nas instituicdes de Educacéo tanto Basica quanto
Superior, de forma a ndo mais ignorarmos que as salas de aula sdo compostas pela

diferenca, tal qual a sociedade brasileira. Percebe-se que, embora haja uma
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tentativa de tornar o ensino bilingue, ha, ainda, a imposicdo do monolinguismo em
portugués, que dificulta a aprendizagem dos/as estudantes e solidifica preconceitos
para com a cultura indigena, por exemplo, reforcando a exclusdo e,
consequentemente a desisténcia dos indigenas em relacdo a sua formacédo
académica (Fernandes, 2018).

Os fundamentos propostos para a estruturacdo de modelos de ensino
bilingue para indigenas exigem que tanto os/as professores/as quanto O0s
pesquisadores envolvidos nesse processo estejam profundamente comprometidos
de forma ética e politica com as comunidades indigenas. Ha uma defesa consistente
de que os professores/as de estudantes indigenas sejam, preferencialmente, da
mesma etnia dos/as estudantes, ao invés de professores/as ndo indigenas. A razao
para isso € que um professor indigena possui uma compreensdo mais intima da
cultura e das necessidades do seu préprio povo, tornando-o mais apto a desenvolver
conteudos e metodologias que atendam adequadamente a essas demandas
(Lisbba, 2017).

No entanto, dado o numero ainda limitado de pesquisadores indigenas com
a formacao académica necessaria para propor teorias e métodos adequados para a
sua comunidade, é possivel observar que a tarefa para tais empreendimentos esta a
cargo de pesquisadores nédo indigenas, o que favorece a continuidade de um ensino
destoante da realidade'®. Nas palavras de Lisb6da (2017, p. 681): “muitos linguistas
gue fazem assessoria para comunidades indigenas estdo mais comprometidos com
suas bases tedricas do que com as necessidades dos grupos”.

Cunha (2008) ressalta que a escola atuou como um espago de reinvencgéo
da educacdo num lugar de cultura diferenciada e precisa permanecer caminhando
dessa forma, vislumbrando o direcionamento para outras formas de integrar a
sociedade, olhando-a como um corpo completo, e incluindo as comunidades
indigenas, ndo somente levando a educacao aos seus territorios, mas incluindo sua
realidade e seus interesses na escrital* e “feitura” da histéria do pais,

compreendendo-0s como sujeitos atuantes no passado, presente e futuro®®,

13 Essa discussdo serd mais bem realizada quando estivermos falando sobre o livro didatico
elaborado para as comunidades indigenas e que ndo contemplam os diversos aspectos das suas
praticas.

4 A falta de uma escrita alfanumérica indigena reflete desafios histéricos, culturais e técnicos
significativos. E crucial adotar uma abordagem colaborativa que respeite e integre a cultura e as
necessidades das comunidades indigenas. Entre as possibilidades de supera¢édo desses desafios,
investir na formacdo, no desenvolvimento de sistemas de escrita e na preservagdo cultural pode
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A lingua portuguesa se, de um lado, garante hoje relativa unidade linguistica
a sociedade brasileira, de outro, sendo a sociedade ainda profundamente
desigual, é fator de forte e poderosa discriminacdo. No fundo, estdo as
contradicBes resultantes do modo como o capitalismo industrial se
estabeleceu no Brasil. Por suas fragilidades (em especial a insuficiéncia de
capital e a dependéncia externa), o capitalismo industrial ndo conseguiu
produzir mudangas estruturais suficientes para superar as estruturas
socioecon6micas arcaicas de origem colonial. (Faraco, 2018, p. 37-38).

Dessa maneira, o Decreto n° 6.861/09, que trata da educacéo indigena, ja
prevé que a organizacdo territorial escolar indigena seja promovida a partir da
definicdo de etnias que ocupam cada territério, mesmo que descontinuo, ocupado
por comunidades que mantém relacdes intersocietarias caracterizadas por raizes
sociais e historicas, relagcfes politicas e econdmicas, filiagdes linguisticas, valores e
praticas culturais compartilhados.

O Plano Nacional de Educacdo Escolar Indigena (PNEEI), elaborado pelo
MEC, respeita 0 que é preceituado pela LDB e assegura as comunidades indigenas,
no ensino fundamental na rede regular, a utilizacdo das linguas maternas e dos
processos proprios de aprendizagem, mas pouco se detalha acerca da incluséao
linguistica para ambas as partes: indigenas e néo indigenas.

Sobre essa questdo da educacgdo dos indigenas e os niveis educacionais,
podemos destacar o indice divulgado a partir do Censo do IBGE de 2022, o qual
apresentou que dos indigenas brasileiros, apenas 9,75% néo sao alfabetizados, em
contraponto a 90,25% ja alfabetizados em alguma lingua, como podemos verificar

no Gréfico 1.

ajudar a garantir que as linguas indigenas sejam valorizadas e sustentadas para as futuras
geracoes.

15 E impossivel pensar a histéria de uma sociedade sem a contribuicdo de todos os povos que a
comp8em, sem as caracteristicas culturais e sociais que os tornam Unicos. Como afirma Faraco
(2018, p. 24): “A formacao da sociedade brasileira resultou de processos muito heterogéneos e
conectados ndao a um, mas a varios centros propulsores”. Pensando a partir dessa reflexdo, nao
podemos cair ha perspectiva da histéria hegemdnica de um povo. O fundamental é possibilitar e/ou
viabilizar a histéria desses povos antes excluidos da Historia.
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Gréafico 1 - indice de indigenas alfabetizados e néo alfabetizados.

= Alfabetizados = N3o alfabetizados

Fonte: IBGE (2022). Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em: 15 jul.
2024.

Por isso, é preciso destacar a importancia da valorizacdo das linguas dos/as
estudantes indigenas ndo apenas para o éxito académico, mas, também, para o
fortalecimento da cultura e da lingua dos povos a que pertencem, 0 que garante
beneficio matuo para categorias que mantém uma relacéo intercultural tdo profunda
gue nédo pode ser excluida do planejamento educacional (Hamel,1988).

Faz-se necessario reforcar que a CF protege o direito dos povos indigenas a
sua identidade cultural, o que esta intrinsecamente ligado a lingua, visto que é
através dela que quaisquer outros aspectos identitarios se constroem. Portanto, lhes
€ assegurado o direito de serem compreendidos em ambientes externos as suas
comunidades a luz de sua cultura, ou seja, utilizando sua prépria lingua e ndo tendo
em vista 0s conceitos linguisticos da cultura dominante. Contudo, antes mesmo de a
CF abordar esta temética, ja havia uma necessidade entre os indigenas de um
modelo educacional especifico em suas comunidades.

A partir de novembro de 1999, as escolas destinadas as comunidades
indigenas, anteriormente sem diferenciagdo das chamadas “escolas rurais”, foram
reconhecidas como instituicdes de ensino com diretrizes especificas, conforme
estabelecido pela Resolucdo n°® 3 da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacéo (Cunha, 2008).

Com a determinacéo expressa via LDB, a partir do ano 2000, foi instituido o

Plano Nacional de Educacédo (PNE) que assegurou, em suas especificacdes, a
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criacdo das modalidades indigenas para a educacéo. Dessa forma, foi estabelecida
a necessidade do ensino das linguas maternas das comunidades indigenas,
havendo a exigéncia de interculturalidade entre os povos na tentativa de evitar o
apagamento dos costumes diversos dos povos e, assim, atender a demandas da
propria Lei de Diretrizes e Bases. Mas, ainda com tantas adequacdes e evolucado
nas praticas de insercdo das linguas e culturas indigenas, havia a necessidade de
planejamentos mais especificos para cada lingua que surgia (e eram muitas), além
das linguas consideradas isoladas e daquelas consideradas como agrafas por ndo
possuirem a escrita (SECAD, 2007).

O Brasil reconhece a diversidade sociocultural dos povos indigenas, que se
expressa pela presenca de mais de 220 povos indigenas distintos, habitando
centenas de aldeias localizadas em todos os estados. De acordo com Cunha (2008,
p. 152), h& cerca 170 linguas em uso nas comunidades, apesar de ndo haver um
dado preciso de quantas escolas indigenas no Brasil sdo bilingues. Do litoral ao
sertdo, da caatinga ao pantanal, da floresta ao cerrado, os povos indigenas estao
presentes em todo o territério nacional, e o resultado dessa ocupacdo vasta sado
diferentes formas de interacdo e adequacédo a natureza e aos modos de vida.

Cada cultura indigena chega ao meio académico de uma forma diferente e
com propésitos multiplos, por isso é preciso que a universidade esteja pronta para
receber essa diversidade, principalmente linguistica. E sabido que a variedade de
casos e linguas é muito grande e em cada regido do Brasil ha particularidades.
Portanto, ndo ha como falar em um uUnico modelo de politica linguistica para
indigenas no pais, como na educagédo tradicional. Os casos em que a Educacéo
Superior Indigena inclui a comunicacao bilingue sdo uma realidade, como na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG):

os profissionais envolvidos no processo educativo devem elaborar e aplicar
metodologias que ndo contradigam o principio bilingue do ensino de linguas
para indigenas, seja no curriculo, nos assuntos abordados e nos tempos de
ensino, que devem respeitar os processos do aluno de adaptagéo a lingua.
(SECAD, 2007, p. 37).

Ainda de acordo com o SECAD (2007), sao apresentadas algumas medidas
gue foram elaboradas pelo Ministério da Educacéo a fim de especificar ainda mais
as metodologias e politicas de implementacédo da educacédo indigena. Para tanto, foi

criada uma comissdo cujo objetivo era desenvolver programas préprios para a
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formacéo de professores/as indigenas, ndo apenas em nivel de notorio saber (como
acontece na realidade), mas em educacdo superior, com individualidades e
formacdo especifica capaz de abranger as necessidades da comunicacao bilingue.
A meta do MEC era formular material didatico e incentivar a producao especifica que
valorizasse as linguas indigenas.

Nesse cenario, a UFMG apresentou a comissdo a colecao literaria
Shenipabu Miyui: histéria dos antigos, publicada por sua editora, abordando a
tematica em questdo. Narrativas como a da Feiticeira Cega, do Relampago e do
Trovao, da Arara Misteriosa e da Origem dos Remédios da Mata foram incluidas no
livro em versdes bilingues, kaxinawa e portugués. A proposta da comissao € inserir
a literatura indigena a partir de lendas e mitos de cada etnia no curriculo escolar,
promovendo a disseminagéo da cultura indigena com suas expressoées linguisticas.

Desde entdo, o MEC se comprometeu a apoiar a producdo de materiais
didaticos que destacassem a cultura oral indigena. Para que fosse um material mais
especifico e caracteristico, deveria ser elaborado por um grupo de indigenas que
teriam, como foco principal, a oferta de educacado indigena que néo tivesse como
objetivo impor sobre os povos indigenas a cultura ocidental, ou seja, dos nao
indigenas.

A meta deveria ser a valorizagdao dos conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas, suas praticas culturais e suas linguas. Entretanto, jA consolidada, pouco
traz sobre os povos indigenas, e quando aborda esta tematica, o faz de forma
superficial, ou ainda pior, apropria-se das narrativas eurocéntricas para descrever 0s
povos originarios. Para Lisbba (2017, p. 679), “contar historias e ensinar sdo acdes
que mesmo 0s nado indigenas utilizam diariamente para ensinar e viver em
sociedade. O mundo é comunicativo, e comunicar-se é fazer parte do mundo”.

A autora afirma que o tripé primordial para subsidiar o ensino indigena deve:
1- fundamentar-se nas praticas sociais dos/as estudantes; 2- respeitar 0os tempos
culturais e valorizar as vivéncias e experiéncias comunitérias; e, 3- ampliar a funcao
do ensino para além da educacédo formal, de modo que ela seja uma educacéo
voltada para a emancipacéao cultural e para o convivio harmdnico e aprendente entre
diversos.

Nesse viés, aumentar a oferta de licenciaturas para indigenas € fundamental
no processo de permanéncia das culturas linguisticas dos povos indigenas. Cunha
(2008) destaca que
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[...] a Universidade Estadual do Mato Grosso foi a primeira a oferecer, em
2001, o primeiro curso especifico de licenciatura do pais para cerca de 200
indigenas de 35 etnias. Além de possibilitar o0 aumento da escolaridade
entre os povos indigenas, as licenciaturas tém como objetivo o retorno do
indigena para sua propria comunidade, onde atuara como professor e
utilizar4 aspectos da cultura de sua etnia em sala de aula. Com o processo
dessa implementacédo da lingua indigena desde a educacao basica, mesmo
a lingua indigena ndo sendo a lingua de dominio ao longo de todo o
processo de escolarizacéo, ja que 0s cursos superiores no Brasil sdo em
portugués, a vontade dos indigenas e sua consciéncia politica pautada no
interesse coletivo, podera transformar a realidade nos espacos académicos
e no mundo do trabalho. (Cunha, 2008, p. 153).

E importante ressaltar, ainda, que 0s povos originarios sdo 0s principais
atores politicos das ac¢des envolvendo suas comunidades, seja em relacdo a lingua,
ao ensino ou a qualquer outro direito coletivo. Sem duavidas, € certo que a legislacédo
brasileira atual, em termos de politica linguistica e de educacdo indigena, é
avancada se comparada a outros paises, como a Espanha, que na década de 1930,
explicitava “seu repudio as linguas indigenas e traca as bases do projeto de
extirpacéo e a obrigatoriedade do espanhol como lingua de instrugao” (Alfaro, 2001,
p. 40). Ainda assim, na busca de garantir seus direitos, os indigenas seguem se

unindo e propondo novas formas de proteger suas culturas e linguas. Para Cunha:

Apesar desse quadro, em relacdo as linguas indigenas, uma parcela da
sociedade — que inclui liderancas indigenas, educadores, pesquisadores,
politicos e organiza¢des ndo governamentais — tem se mobilizado cada vez
mais para influenciar politicas linglisticas no pais, embora os resultados
dessa atuacéo ainda sejam incipientes. Mas como pondera James Tollefson
(1991, p. 188), “os direitos linglisticos sdo baseados em luta” e “alcancgar
algum quinh&o dos direitos ndo finda a luta; simplesmente muda a sua
natureza”. (Cunha, 2008, p. 145, destaques no original).

Portanto, é possivel concordar com a fala Cunha (2008), ja que ha
iniciativas, ainda que pequenas, que estdo preocupadas com essas questdes e que
merecem ganhar maior visibilidade. E essencial aprofundar as discussdes e debates
sobre elas, fazendo com que passem a fazer parte das pautas politicas daqueles
que podem viabilizar a trajetoria de luta e resisténcia desses povos, transformando
essas conquistas em direitos legitimados.

E preciso antes de tudo, reconhecer, no contexto das lutas, as contribuicées
dos diversos setores e acompanhar o encaminhamento das demandas de

organizagfes indigenas, liderancas tradicionais e politicas, uma vez que é na
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diversidade de visdes de mundo, que se constroem um espaco imprescindivel para

o livre exercicio dos multiplos “outros”. Multiplos no sentido de serem pluriétnicos.

2.4 Linguas oficiais e linguas nacionais

Historicamente, no século XVI, quando a chegada dos portugueses atinge a
educacao escolar no Brasil, a partir da catequizacao e, em seguida, pela integracéo
obrigada de indigenas a sociedade civil nacional, cria-se uma universalidade
ficcional de lingua nacional. A colonizacdo leva, ao longo dos anos, os indigenas a
se tornarem minoria e, automaticamente, subjugam a sua cultura, e por extenséo a
lingua, impondo-lhes a Lingua Portuguesa como lingua oficial do pais, relegando
aos povos mais vulneraveis da sociedade todos os outros idiomas (Cunha, 2008).

Diante desse cenario, observa-se que, na contemporaneidade, tal situacédo
vem se alterando gradativamente, a partir do posicionamento e mobilizacdo dos
indigenas, cujas comunidades “onde o contato com o ndo-indio j& € antigo e a
cultura e a lingua herdadas dos portugueses predominam, a escola passou a ser
vista como um espaco para o resgate da identidade étnica desses povos” (Cunha,
2008, p. 149). Contudo, muitos indigenas continuam sendo estrangeiros em seu
préprio pais, pois séo alfabetizados em suas linguas e, posteriormente, aprendem a
Lingua Portuguesa, portanto, sdo bilingues ou multilingues.

Tematicas sobre o multilinguismo, bilinguismo, o processo de implantacéao
das linguas dos colonizadores nas terras dos colonizados e a dizimacéo das linguas
dos nativos sédo objetos de estudo de uma area da Linguistica denominada Politicas
Linguisticas. O proprio processo de implantacdo das linguas dos colonizadores é
considerado como resultante de politicas linguisticas.

Nesta pesquisa, assim como nos estudos de Cunha (2008, p. 146), o termo
“politica linguistica” sera utilizado de forma genérica, de maneira a considerar em
seu escopo conceitual a definicdo de planejamento linguistico, pois pode ser
utilizado “tanto para metas quanto para agdes sobre o uso das linguas”, embora
muitos estudiosos facam a distincdo dos dois termos e ndo haja uma definicdo
consensual do que seja o planejamento linguistico.

Como assinala Calvet (2007), as denominadas politicas linguisticas podem
ser vistas como instrumentos inseridos na “guerra das linguas”, por representarem

instrumentos de poder e acdo social. Essas politicas linguisticas podem ser
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entendidas como elementos que guiam a relacdo entre sociedade e linguagem,
criando situacdes de poder e dominacdo que proporcionam a depreciacdo de
identidade de determinado grupo e o fazendo acreditar nessa narrativa.

Por esse motivo, compreende-se que

Sabidamente uma politica linguistica, como qualquer politica, diagnostica
uma situacdo (X) e se a avaliar de modo negativo, formula uma orientacédo
de como modificar o quadro, toma decisdes de como, quando e sobre qué
objetos atuar, e desencadeia as a¢cbes necessdrias para chegar em um
novo estado (Y), mobilizando os recursos disponiveis. (Oliveira, 2015, p.
155).

Para que haja esse diagnéstico, € preciso, ainda, concordar com Calvet
(2002): ndo se pode fazer consideracdes sobre a lingua sem pensar nos falantes e
em suas condicbes de existéncia, porque a lingua é objeto determinante da
existéncia dos falantes. Dentre as formas diversas de se aplicar o bilinguismo nas

Universidades, Lisb6a (2017) destaca dois tipos e os coloca em evidéncia:

[...] o subtrativo, no qual em uma relacdo digléssica a lingua de maior
prestigio social sufoca e mingua os usos sociais da lingua menos
prestigiada; e o aditivo, em que as duas linguas séo valorizadas, mas a
segunda é tida como complementar a primeira, a lingua materna. Essas
definicdes servem para situar nossa discussdo no que defendemos neste
trabalho como o principio norteador para o ensino de lingua para indigenas:
0 bilinguismo aditivo. (Lishda, 2007, p. 684).

Nesse sentido, para que possa ser estabelecida uma interligacdo entre duas
culturas diferentes, € necessario se apropriar da interculturalidade de Lisbba (2017),
que se fundamenta na perspectiva de Walsh (2009) de que o bilinguismo nao
termina em si mesmo. O dominio de diferentes cédigos linguisticos deve servir como
um meio de emancipacado social. Portanto, torna-se necessario avaliar e catalogar a
diversidade linguistica dos povos indigenas do Brasil, com o intuito de compreender
a riqueza das suas linguas. Isso permitira que os/as estudantes se apropriem das
linguas e codigos reconhecidos nos espacos de poder hegemonicos, facilitando a
melhoria das condi¢cbes de vida dos grupos minorizados a que pertencem (Lisboa,
2017).

Partindo disso, evidencia-se que o Brasil € uma nacdo multilingue desde
antes de 0s europeus iniciarem a sua colonizacao, pois, segundo Rodrigues (apud

Cunha, 2008), havia pelos menos 1.200 linguas indigenas faladas em todo o
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territorio brasileiro, sem somar a essas as linguas dos africanos escravizados e dos
imigrantes vindos para colonizar o pais. Apesar desses dados historicos, o Brasil se
considera como unilingue, de forma que a tematica carece de reflexdes e acbes
linguisticas a fim de que se possa reconhecer centenas de linguas indigenas que
nao podem ser desconsideradas na formacdo da nacionalidade e cidadania dos
povos que aqui habitam.

Embora seja um pais multilingue, Faraco (2002, p. 13-14) observa que o
Brasil, “em geral, se reconhece como unilingue, confundindo hegemonia com
unicidade [....]°, o que corrobora com a afirmacao de Cunha (2008, p. 144) quando
alega que “[...] a grande questado das centenas de linguas indigenas e aquelas das
dezenas de linguas de imigracdo ndo se configuram como um tema da
nacionalidade e da cidadania”.

Nessa perspectiva, para Martins, Knapp e Sales (2016, p. 3),

A realidade atual das linguas indigenas brasileiras é o resultado de uma
série de acdes planejadas e executadas por nao-indigenas contra 0s povos
amerindios desde o primeiro século de contato. Isso explica a reducado, no
periodo de 500 anos, de quase 85% do total estimado de linguas existentes
(Rodrigues, 1993b). Nesse sentido, se hoje ainda restam 243 povos e 180
linguas, em muito essa realidade se deve aos préprios povos indigenas
gue, por meio de mecanismos préprios de defesa e resisténcia, tém tentado
sobreviver, mesmo contra o préprio projeto de nacdo desenhado pelos
dominadores ainda nos tempos coloniais. (Martins; Knapp; Sales, 2016, p.
3).

Para além, Cunha (2008) destaca, ao longo de seu trabalho, que na
formacdo cultural do pais néo se fala em multiculturalismo linguistico, mas mostra o
foco no portugués, em detrimento de linguas que sdo faladas por grupos minoritarios
no Brasil. Para além das linguas indigenas, é necesséario reconhecer que outras
mais de 20 linguas de minorias europeias e asiaticas estdo em uso frequente no
pais.

Os debates politicos acerca do reconhecimento e do fortalecimento de tais
linguas ainda s&o precarios e pouco avancam. Alcancar uma parcela infima das
propostas nao significa que é possivel parar de lutar, pois ainda ha muito o que
fazer, principalmente em relacdo ao costume que o povo brasileiro possui de néo
enxergar as proprias raizes.

Haugen (1966) introduziu o termo language planning como “a atividade de

preparar uma ortografia, uma gramatica e um dicionario normativos para orientacao
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de escritores e falantes em uma comunidade de fala ndo homogénea”. Para Cunha
(2008), a definicdo se restringe ao planejamento do corpus da lingua e, para que a
lingua portuguesa tenha ganhado status de lingua dominante no Brasil, foi
necessario o reconhecimento do governo nacional, da sua importancia e da sua
imposicao sobre as outras, e isto envolve um processo de designacdo da lingua
para funcdes significativas e determinantes como meio de educacéo, lingua oficial e
forma de comunicacdo em massa.

O ensino bilingue, entdo, esta associado ao estabelecimento do status de
uma lingua, especialmente quando se trata de uma lingua majoritaria e oficial, como
o portugués. No entanto, para as linguas indigenas brasileiras utilizadas como meio
de instrucéo, esse status pode apresentar diferentes graduacdes (Cunha, 2008, p.
147).

Rodrigues (1993, p. 83) aponta que cerca de 180 linguas ainda séo faladas
no Brasil, entretanto, estima-se que esse numero corresponde a apenas 15% da
quantidade total de linguas faladas h& 5 séculos e que a reducéo da diversidade de
linguas do Brasil se deu a partir da reducao dos préprios povos indigenas. A partir
dai, o autor destaca que entidades como o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) passaram a financiar iniciativas para a preservacao
de linguas indigenas. Nessa perspectiva, Cunha (2008) cita, em seus apontamentos,
que, de acordo com a pesquisadora Raquel Guiraderllo, “que ja tinha experiéncia de
mais de 10 anos de trabalho no Xingu, em 2000, menos da metade dos 120 Trumais
gue ali viviam ainda falava a lingua de seus ancestrais”.

Se a politica educacional indigena comegou a mudar no Brasil a partir da CF
de 1988, e desde entdo estd em constantes mudancgas, é preciso acompanhar quais
mudancas no meio social sdo realmente efetivas na garantia do fortalecimento das
linguas nativas brasileiras, uma vez que nao € a grafia que mantém um idioma vivo,
sdo os falantes que fazem com que as linguas avancem no tempo.

Concorda-se, entdo, com Bartolomeu (1979, p. 30), ao afirmar que “ndo é a
escrita que vai salvar uma lingua, mas a sociedade que a fala a continue falando”, e
com Maher (1996, p. 165), quando afirma que a manutencao idiomatica ao longo do
periodo de construcdo social do conhecimento no decorrer da vida de um individuo
“é parcial e representa um retorno simbdélico da lingua indigena, ndo sendo garantia

de uma revitalizacdo plena em sua dimensao comunicativa”.
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A escola, os cursos de formacdo de professores/as, a legislacdo, todos
devem estar a par da diversidade linguistica e cultural. Diversidade que precisa ser e
fazer parte da sala da aula, das comunidades envolvidas, nhuma busca incessante
para contribuir com especificidades e demandas do espaco onde estéo inseridos, o
que sO acontece quando ha a insercao dos indigenas nas diversas esferas de
decisédo da sociedade, propondo alternativas que podem ser efetivadas no contexto
das pesquisas. Essa realidade refletira em beneficios para esses grupos com quem
se trabalha, possibilitando o reescrever da sua historia, silenciada/apagada pela
hegemonia de uma lingua e suas praticas de dominacao (Fernandes, 2018).

A despeito de a Constituicdo Federal de 1988 ter sido a primeira na histéria
do Brasil a reconhecer os direitos das comunidades indigenas, inclusive o direito a
utilizacdo de suas respectivas “linguas maternas” e “processos proprios de
aprendizagem” no ensino fundamental (Brasil, 1988, recurso online), sabe-se que

nAao € iSso que ocorre na pratica pedagogica nacional, uma vez que

[glrande parte das linguas indigenas brasileiras encontra-se em estado de
extrema vulnerabilidade: estima-se que muitas delas podem desaparecer
nas proximas décadas, provocando um empobrecimento significativo no
Atlas Lingistico Brasileiro. Segundo Rodrigues (2000), a média de falantes
por lingua indigena na Amazonia, por exemplo, é de aproximadamente 100.
O levantamento feito pelo mesmo autor em 1986 apontou que 24 linguas
indigenas brasileiras eram, a época, faladas por menos de 50 falantes,
sendo que 09 delas eram utilizadas por apenas 20 pessoas. Nao ha,
portanto, motivos para sermos muito otimistas, como alerta Monserrat
(2006), quando pensamos ha sobrevivéncia de maior parte das linguas
indigenas brasileiras. (Maher, 2010, p. 2).

A partir da nocdo de que os direitos humanos precisam ser reconstruidos
interculturalmente e de que o sistema capitalista, especialmente no Brasil, tem
cercado, historicamente, a partir de violéncias territoriais, a soberania econémica de
comunidades indigenas, tornando-os dependentes da escola e do letramento para a
sua sobrevivéncia financeira e cultural, compreende-se que estes constituem uma
necessidade, uma obrigagdo e um direito dos indigenas, configurando-se, para eles,
“armas de defesa e sobrevivéncia” (Guerola, p. 2018).

Para melhor entendimento, € possivel trazer Rodrigues (1993), que
catalogou e classificou alguns grupos originarios e registrou suas linguas em
diversos aspectos. Para o0 autor, 0Ss povos xakriaba, que habitam

predominantemente o estado de Minas Gerais (MG), foram identificados como
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pertencentes a ramificacdo linguistica Macro-Jé, da familia J&, sendo considerados
como falantes da lingua akwen.

H4, ainda, a lingua Trumai, que também tem sido grafada e classificada em
nivel de registros para a difusdo da lingua, principalmente pela sensibilidade de sua
situacdo. A Trumai possui poucos falantes, pois € uma lingua isolada e que nao faz
conexdo com nenhuma outra do territério do Xingu. Algumas iniciativas tém buscado
promover o uso da lingua Trumai, com énfase no trabalho educacional realizado
pelos professores/as indigenas (Guirardello, 1993).

As linguas indigenas podem ndo ser majoritariamente faladas e conhecidas
nos espacos académicos de ensino superior e/ou no mundo do trabalho, mas todas
as reinvindicacfes e lutas. Nesta direcdo, ao longo dos ultimos anos, tém deixado
evidente a importadncia dos povos indigenas em exigir reconhecimento de suas
tradicbes e culturas. A lingua portuguesa continua sendo a lingua dominante, mas
isso nédo significa que ndo haja espaco para a democratizacdo do acesso de todas
as outras.

J4& é comprovado, pelos modelos por nés apresentados, que um
planejamento de politicas linguisticas bem aplicado na sociedade pode alterar a
realidade de sufocamento e apagamento das linguas originarias através do ensino
em beneficio das comunidades. Tornar os sujeitos indigenas os principais atores
politicos das acbes que envolvem suas culturas, sejam em relacdo a lingua ou aos
seus territorios, € pauta sempre atual.

Nesse sentido, para que os indigenas tenham suas linguas maternas
valorizadas, Oliveira (1999) orienta que o uso dessas linguas pudesse ser legitimado
e ampliado para além das comunidades indigenas. A diversidade de povos
espalhados pelo pais ndo nos permite apontar um modelo Unico, que contemple as
peculiaridades e os projetos de sociedade de cada um deles, mas € possivel olhar
para espacos menores em que a demanda da lingua possa surgir, como a propria
Universidade, que pode documentar quais povos estdo presentes em seu ambito e,
assim, elaborar projetos pedagdgicos que ampliem os locais ocupados por
estudantes indigenas. Lisb6a (2017) apresenta trés fundamentos interessantes
guando se pensa em valorizar e ampliar o prestigio das linguas e das culturas
indigenas diante do portugués: Letramento, Alternancia e Interculturalidade.

Por interculturalidade, entende-se a acdo de colocar em dialogo duas ou

mais culturas diferentes, isto é, seus costumes e conhecimentos de mundo devem
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ser compreendidos para, entdo, iniciar o processo de trocas de letramento diarias
em gestos do cotidiano. Ja por letramento, entende-se que o ato de letrar vai além
do mero ensino da lingua em sala de aula e existe no concreto, no convivio do dia a
dia.

Sendo assim, a pratica discursiva da integracdo social dos indigenas nos
espacos da universidade também pode ser considerada como ato de letrar, sem que

a cultura do outro seja apagada. A autora Lisbda afirma que,

Assim, acreditamos que ensinar a ler e escrever a partir das préaticas sociais
gue o aluno de fato vivencie no cotidiano € uma forma de contemplar a
lingua do aluno, os usos que faz dela em comunidade, os conhecimentos
gue mobiliza na interagdo, colaborando assim para a afirmacdo da
identidade linguistico-cultural. (Lisb6a, 2017, p. 678).

Nesse sentido, concorda-se, também, com Arroyo (2007, p. 157), ja que é
preciso reconhecer que o/a estudante indigena possui visdo de mundo diferente,
pois ele surge de uma realidade socioecondémica, politica, ambiental e cultural fora
dos padrbes a que a maioria dos ndo indigenas esta adaptada. Portanto, é preciso
contextualizar os materiais produzidos ao longo de sua construgdo linguistica.
Compreendendo estes processos, € preciso trabalhar ainda com o conceito de
alternancia, terceiro método proposto por Lisbéa.

Segundo a autora, este é 0 conceito que caminha entre 0s espacgos sociais
de convivio de forma dial6gica e faz com que os conhecimentos se integrem ao
invés de um ser visto como referéncia para as praticas de ensino em detrimento do
outro. Com isso, destacamos que ja € ponto pacifico que os tempos de vivéncia em
comunidades sdo imprescindiveis para o aprendizado quando se trata de grupos
nao regidos pela I6gica urbana de producéao e trabalho (Lisbba, 2017, p. 679)

Assim, em um planejamento bem estruturado de integracdo entre os
indigenas e nédo indigenas, podera ser possivel implementar as medidas propostas
pelas politicas publicas na realidade dos espacos académicos pelo pais. Para
Cooper (1989, p. 29), “o planejamento linguistico € dirigido para uma variedade de
fins e abarca uma variedade de significados” e “ndo ha uma unica definicdo de
planejamento linguistico universalmente aceita”. Essa variedade de "fins" e
"significados" torna o planejamento sensivel ao contexto social, politico e cultural em

gue € aplicado.
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O planejamento de politicas linguisticas precisa definir metas e acdes claras
em relacdo ao uso das linguas diversificadas em espacos heterogéneos e adequar
as necessidades de cada idioma, cada regido e aquilo que é considerado como
caracteristicas padronizadas para garantia de universalizacdo das préticas
integrativas entre 0s povos.

Cooper (1989) discute, ainda que, no contexto das linguas indigenas, a
documentacdo, a producdo de materiais didaticos e a implementacdo do ensino
bilingue envolvem n&o apenas ac¢des governamentais, mas, também, a contribui¢cdo
ativa de pesquisadores, educadores, organizacdes ndo governamentais e lideres
indigenas como agentes politicos.

Por se tratar de um pais multicultural e multilingue, o Brasil compreendeu a
necessidade de envolver e relacionar as questées de lingua, politica e educacgéo
com o intuito de preservar a diversidade da cultura dos povos nativos através do
ensino diferenciado de escolas indigenas. Apesar disso, observa-se que a luta pela
garantia e conservacdo de direitos indigenas tem se mostrado constante durante

séculos de historia e ainda h& muito a ser conquistado.
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3 A INTERRELACAO ENTRE LINGUA E CULTURA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM E “ENSINAGEM” DE ESTUDANTES INDIGENAS NA
UFCAT

Todo individuo, desde 0 seu nascimento, passa a situar-se em um universo
cheio de caracteristicas que, costumeiramente, denominamos por cultura. As roupas
gue veste, o que come, o0 modo como se alimenta, os ensinamentos que Ihes séo
repassados, a maneira como se comunica, as brincadeiras; tudo isso compde o que
somos enquanto sujeitos em um dado tempo e espaco. Mas que cultura é essa? E
um conceito pautado em diferencas de perspectivas ou abrange, mais que isso, um
universo de comportamentos, percepcoes, linguagens, sentimentos, entre outros
aspectos?

Pautamo-nos no conceito antropologico de cultura, amparados nas
pesquisas de Laraia (2001), que afirma, de inicio, que a cultura — enquanto conceito
— € inesgotavel, principalmente quando lidamos com povos que possuem uma
diversidade cultural tdo abrangente na espécie humana. Assim, pensando a partir da
guestdo da natureza enquanto produtora de um possivel determinismo bioldgico, €
salutar, no que diz respeito as pesquisas antropoldgicas, afirmar que “...] as
diferengas genéticas ndo sado determinantes das diferengas culturais” (Laraia, 2001,
p. 9).

Para Laraia (2001), a cultura consiste em comportamentos aprendidos e
padrées compartilhados pelos membros da mesma sociedade, comportamentos que
incluem, por sua vez, padrdes de pensamento, sentimento e atitudes que sao
transmitidos pela geracéo atual para a préxima. Nesse sentido, é valido considerar o
sistema simbdlico que compde o universo do individuo — no caso do indigena,
segundo o autor, pois a cultura € um sistema simbélico que permite aos humanos
atribuirem significado ao ambiente circundante, ou seja, onde esto inseridos. Esses
simbolos incorporam linguagem, rituais, mitos, arte e varias outras perspectivas que
expressam crencas, valores e identidades. Todos esses aspectos de comunicacao
entre os individuos ganham vida e forma por meio da lingua, pois é pela lingua que
nomeamos e conceituamos tudo ao nosso redor, o fazer humano, os pensamentos,
a natureza, assim como as proprias atividades culturais que permeiam um conjunto

de significancias para um grupo ou individuo (Ribeiro; Santos; Arruda, 2020).
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Esse conjunto de significancias proporciona ao individuo uma heranca
cultural que contribui para a construcdo de um olhar diferente no que diz respeito
aos costumes e crencas do outro que estd fora da sua comunidade fisica e
subjetiva. Dito isso, para Laraia (2001, p. 70), “[...] a nossa heranca cultural,
desenvolvida através de inumeras geracfes, sempre nos condicionou a reagir
depreciativamente em relacdo ao comportamento daqueles que agem fora dos
padroes aceitos pela maioria da comunidade”. Por isso, quando pensamos na
relagéo entre lingua e cultura, do ponto de vista da aprendizagem e “ensinagem”, é
preciso levar em consideracdo que numa determinada lingua podem existir palavras
gue nao pertencem a outra lingua, por exemplo. Isso se da por varios motivos, mas,
no ponto de vista desta tese, acreditamos que o principal motivo é a diferenca
cultural, que tanto interfere na nomeacdo como também na conceituacao das coisas.

Reforcamos essa nocéo a partir da perspectiva de Sampaio (2018, p. 231), a
qual entende que é inviavel compreender “[...] uma lingua desvinculada de sua
cultura, visto que a primeira faz parte da segunda e envolve aspectos que vao além
do léxico”. Por isso, existe “[...] a necessidade de conhecer a cultura em questao
(incluindo os habitos e costumes, as crencas, o0 modo de vida da populacdo em
geral) para, entdo, entender de que maneira determinada entidade se configura
dentro desse sistema” (Sampaio, 2018, p. 231).

A despeito disso, é preciso mencionar ainda que, dentro de um mesmo
grupo ou comunidade, é possivel existir dissidéncias no que tange a questdo da
cultura, como sendo o que Laraia (2001) chamou de “variagdbes de um mesmo
padrao cultural”. Essas variagbes podem existir dentro e fora das comunidades
indigenas, e, em um cenario universitario, que por si ja carrega uma variedade de
culturas oriundas dos diferentes lugares de onde os jovens vém. Mas, se a
universidade € um local intercultural, subjetivo e, tecnicamente agregador, que
fatores criaram o distanciamento entre os jovens indigenas e ndo indigenas nesse
espaco?

Apesar das inumeras tentativas, o ideal de conceber novas perspectivas
culturais e uma possivel abertura as culturas distintas no mundo esta longe de ser
concretizado. E, quando se trata de povos indigenas, isso se torna ainda mais fragil,
pois 0 etnocentrismo imperou em diferentes regiées do mundo por longos séculos —
e, atualmente, impera por meio do avanco do capitalismo. Nas palavras de Laraia
(2001),
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O fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem como
consequéncia a propensao em considerar o seu modo de vida como o0 mais
correto e 0 mais natural. Tal tendéncia, denominada etnocentrismo, é
responsavel em seus casos extremos pela ocorréncia de numerosos
conflitos sociais. O etnocentrismo, de fato, € um fendmeno universal. E
comum a crenca de que a prépria sociedade é o centro da humanidade, ou
mesmo a sua Unica expressdo. As autodenominacdes de diferentes grupos
refletem este ponto de vista. (Laraia, 2001, p. 75-76).

Isso chama a nossa atencao para um dialogo bem mais profundo no que diz
respeito as relacdes de contato entre indigenas e nado indigenas, pois se
reproduzem ideias coloniais de que ha uma sobreposicdo da cultura do homem
branco sobre a dos povos indigenas. O autor chama atencéo para a complexidade
de fendbmenos que envolvem as interacdes entre os diferentes grupos, no que tange
aos mais variados aspectos, como organizacao estrutural, conflitos, resisténcias e
(re)criacdo de identidades.

Em nosso entendimento, a interacdo entre indigenas e nao indigenas é
afetada por vérios fatores — e aqui concordamos com 0s autores antes citados —,
qgue a ndo disseminacdo da cultura indigena a partir dos diferentes® mecanismos
educacionais contemporaneos é um dos principais fatores que agravam ainda mais
a promocéo dessas relagbes, pois, se nao temos o intuito de preservagao dos
indigenas desde a educacdo basica, fica bem mais dificil estabelecer uma boa
relacdo de contato e difusdo do respeito e alteridade quando os individuos nao
indigenas ja sdo adultos.

Pensando na realidade em que os jovens indigenas tém se percebido, em
especial, no universo académico, diversas sao as dificuldades para a sua integracéo
e permanéncia em mesmo ambiente que, todavia, tecnicamente, encontra-se
preparado para receber, abrigar e ampliar os distintos aspectos em termos de
singularidade cultural, que é a Universidade. Essa manutencéo perpassa também as
esferas estruturais de acolhimento e manutencdo desses jovens na universidade,

conforme destacaram Lima e Kanikadan (2020):

16 Muitas ONG’s desenvolvem trabalhos relevantes no que diz respeito a disseminagdo da cultura
indigena — pelo olhar desses povos — numa perspectiva educacional. Ou seja, a partir do
conhecimento das comunidades tradicionais, do modo como interagem com e pela natureza, toda a
sua sabedoria e as potencialidades culturais existentes, os nédo indigenas passariam a perceber as
comunidades e 0s povos origindrios como sujeitos historicos e construtores de conhecimentos
passiveis de interacao social.
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Devido & grande distancia entre as comunidades indigenas e a
Universidade, muitos dos estudantes ndo conseguem voltar para as suas
residéncias todos os dias e necessitam residir nos municipios onde a
Universidades estd situada ou em municipios vizinhos. A escolha por
municipios vizinhos acontece pelo alto custo dos alugueis nas cidades onde
a Universidade estd localizada, principalmente no municipio sede da
Universidade. Cabe destacar que, mesmo a Universidade pertencendo a um
projeto de interiorizacdo, os dados obtidos com esse estudo mostram que
ainda é necessario a existéncia de outras politicas para contemplar o que
Santos (2009) coloca sobre praticas para reduzir desigualdades. (Lima;
Kanikadan, 2020, p. 289).

De tal modo, compreender esses diferentes aspectos relacionados a
estrutura acolhedora, assim como a lingua e a cultura, para além do universo
colonizado e de caracteristica predominantemente branca, ndo € uma iniciativa
consolidada no cotidiano cultural e/ou educacional no Brasil; pelo contrario, tais
nocbes vém sendo debatidas — e ainda estdo longe de se firmarem social e
culturalmente — nas duas Ultimas décadas, a partir da promocdo de acgles
afirmativas. Portanto, mesmo reconhecendo alguns avancos na agenda politica, sao
perceptiveis as dificuldades no que diz respeito a relagdo da lingua e da linguagem,
especialmente, em ambito universitario, uma vez que faltam professores/as
capacitados e programas especificos para a inclusao desses sujeitos no cotidiano do
ensino superior (Sanchez; Leal, 2023).

Podemos citar também os desafios relacionados a padronizacdo e a
normatizacdo das linguas indigenas, que muitas vezes possuem apenas uma
tradicdo oral predominante e que ndo foram historicamente escritas. Essa realidade
proporciona outra dificuldade, jA& que seria necessdaria a criacdo de ortografias
consistentes e de gramaticas formais, praticas complexas e que demandam um
esforco significativo por parte das comunidades linguisticas e dos especialistas
(Sanchez; Leal, 2023).

Mas, antes de iniciar esta discussdo, € salutar pontuar como se deu a
trajetoria das politicas de acdes afirmativas para indigenas em trés'’ Instituicdes de
Ensino Superior no Brasil (UNIFESSPA, UFPA e UFRGS). Para tanto, ressaltamos
que, por ndo ser o foco deste tépico, discutiremos apenas alguns exemplos, focando

no ensino e, em especial, no uso da lingua.

17 E importante dizer que nas Ultimas décadas, diversas IES aderiram & politica de cotas para
estudantes indigenas, porém, como néo € o foco desta tese abordar em especifico esse segmento,
utilizarem os de trés exemplos para ilustrar o modo como essa politica vem sendo aplicadas nessas
instituicdes.
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Nessa perspectiva, o trabalho de Lima et al. (2015) configura-se como uma
leitura inicial para avaliar os impactos das chamadas acdes afirmativas'®, bem como
a sua respectiva implementacdo no espaco universitario, compreendendo as figuras
de indigenas e quilombolas da Universidade Federal do Para (UFPA). Para tanto,
apesar de os autores discorrerem em torno de dois grupos, neste momento, o foco
de nossa discussao serdo os povos indigenas.

E significativo explicitar que o lugar de anélise desses autores supracitados
parte do campo das politicas publicas, almejando um profundo dialogo
interdisciplinar com questfes latentes em torno da educa¢édo dos povos originarios.
Por isso, a adocdo de sua metodologia se da por meio de uma revisdo critica
bibliografica e, acrescida disso, de uma pesquisa de campo — algo préximo com o
gue realizamos nesta tese, por meio da aplicacdo da etnografia.

Sendo assim, os autores discorrem sobre o fato de que,

Na UFPA, a conquista do acesso ao ensino superior pelos povos
tradicionais, por meio das acbes afirmativas, representa a conquista de
direitos sociais, garantindo a inclusdo da diversidade étnica, propiciando a
inser¢cdo de um grupo de discentes que anteriormente ndo ocupava esses
espacos, tornando o ambiente universitario mais democratico e travando
novas direcBes na construcdo de uma sociedade mais igualitaria e menos
discriminatéria. (Lima et al., 2015, p. 2).

Pelo que se apresentou acima, podemos compreender que o alcance das
politicas publicas em ambito da UFPA, no que tange aos povos indigenas, é algo
recente e que, ndo apenas por isto, tenta se estruturar em um ambiente que, em sua
natureza institucional, ndo foi planejado para receber individuos oriundos de
diferentes etnias, com linguagens, costumes e comportamentos distintos daqueles
esperados pelo homem branco e urbano. E preciso avaliar, nesse interim, se apenas
a implementacao das politicas publicas tem sido suficiente, como, por exemplo, com
a adocao das reservas de vagas para povos indigenas, ou se essas medidas,
apesar de garantirem o direito ao acesso a IES, nédo oferece o suporte para a sua
insercdo e manutencdo, principalmente no que diz respeito a eliminacdo de

desigualdades, conforme reforcam Lima et al. (2015).

18 Essas acGes buscam promover a inclusdo e a igualdade de oportunidades, ao passo que
reconhecem as disparidades histéricas e estruturais que limitam o acesso e a participacdo desses
grupos na Educacdo Superior e procuram repara-los. Sdo importantes porque colaboram com a
justica social, ao mesmo tempo em que proporcionam o desenvolvimento das comunidades.
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Para os autores, € inconteste a necessidade de (re)pensar a Universidade
como campo de disputa e de correlacdo de forca, principalmente quando se percebe
gue o modelo institucional atual exige a efetivacdo dos direitos sociais de indigenas
e quilombolas a democratizacdo do acesso a educacdo. Além disso, é crucial que a
reestruturacdo das novas politicas e regulamentacdes para 0 ingresso e
permanéncia desses grupos esteja no topo da lista das preocupacdes quando se
discute a participacao ativa deles.

Com isso, devemos levar em consideracdo que h& duas competéncias
especificas no que tange a efetivacdo de acbes afirmativas: (1) reparar um passado
discriminatorio e (2) alcancar os ideais de universalizacdo e igualdade nos espacos
educacionais. Os autores entenderam que, no caso da UFPA, apesar de existir uma
tentativa institucional de engajar os/as estudantes indigenas por meio de atividades
e metodologias que oportunizem a constituicdo do pertencimento aquele espaco,
bem como o reconhecimento de que sua insercdo € efetivada pelas premissas
cidadds, ainda ha, por outro lado, duas dificuldades latentes, quais sejam: (1)
auséncia do sentimento de pertencimento ao ambiente universitario; (2) necessidade
de promocéo de politicas internas que auxiliem a manutencao dos jovens indigenas
na instituicao.

Como esses estudantes ndo possuem um sentimento de pertencimento e
ndo ha politicas de manutencdo adequadas, facilita-se, portanto, o baixo indice de
conclusdo de curso dos estudantes indigenas, que, de acordo com Lima et al.
(2015),

a leitura que se faz a partir dos dados dos discentes ingressantes via PSE,
o qual configura um baixo ndmero de alunos concluintes, demonstra que a
politica de ac6es afirmativas esta limitada apenas na garantia do ingresso,
necessitando que mais tarde sejam desenvolvidas outras politicas capazes
de superar os percalcos apresentados pelos estudantes, configurando,
assim, barreiras para a efetivacdo da politica. (Lima et al., 2015, p. 12).

Podemos compreender que ha uma critica fundamental as politicas de
acOes afirmativas no contexto educacional, especificamente quanto a sua
efetividade ndo apenas na admissdo, mas também na continuidade e concluséo dos
cursos pelos/as estudantes indigenas. A analise dos dados referentes aos discentes
que ingressam através do Processo Seletivo Especial (PSE), conforme observado
por Lima et al. (2015), revela uma preocupacao significativa com a taxa reduzida de
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conclusdo desses/as estudantes. Para as autoras, esta realidade indica que as
politicas de acbes afirmativas, em sua forma atual, estdo focadas em assegurar o
acesso inicial a educacao superior, falhando em proporcionar o suporte continuo
necessario para que esses/as estudantes superem os desafios subsequentes e
completem seus estudos.

Nesse sentido, acreditamos na necessidade urgente de uma revisdo e
ampliacdo das politicas de acbes afirmativas, pois se 0 argumento central € que
garantir o ingresso é apenas a primeira etapa de um processo mais amplo e
complexo, é importante priorizar mecanismos para torna-las eficazes. Além disso, é
imperativo que incluam estratégias de apoio continuo, que possam lidar com as
diversas dificuldades académicas, econdmicas e sociais enfrentadas durante o
periodo em que se graduam.

Entendemos, com isso, que politicas integradas e abrangentes, que
oferecam suporte ao longo de toda a trajetéria académica, sdo essenciais para
garantir que os/as estudantes indigenas por acfes afirmativas possam ndo apenas
ingressar, mas também concluir com sucesso seus cursos de ensino superior.

Uma vez que a eficacia dessas politicas é comprometida pela auséncia de
medidas complementares que assegurem a permanéncia e sucesso académico
desses estudantes indigenas, percebemos a necessidade de um redesenho das
politicas educacionais, incorporando um conjunto de acfes que abordem os
multiplos desafios enfrentados pelos/as estudantes ingressantes por meio de acdes
afirmativas, para que essas politicas possam alcancar seus objetivos de inclusdo e
equidade educacional, tendo como base as especificidades dos indigenas nas IES
(Lima et al., 2015).

Com base no que foi apresentado até o momento, podemos compreender
gue as politicas de manutencao desses grupos indigenas na UFPA nao tém sido
efetivas, e isso pode se dar por varios motivos, entre eles, a dificuldade de construir
uma politica de manutencao desses/as estudantes que seja de forma participativa,
ou seja, em colaboracdo direta com os beneficiados, para que se possam perceber
as raizes de suas necessidades e propor um planejamento efetivo a partir delas.

Acreditamos que a dificuldade de elaborar politicas publicas de manutencéo
dos/as estudantes indigenas nas universidades se d& pelo fato de que ndo ha uma
relacdo de confianca entre eles e as instituicdes; isso talvez aconteca porque nao

foram estabelecidos padrbes de integracdo desses povos na instalacédo da IES em
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uma dada regido, por isso, ndo existe uma relacdo de proximidade e/ou
pertencimento. Se durante a construcdo da entidade fisica em um dado local, os
povos indigenas da regido ndo foram consultados ou ndo houve um compromisso
por parte do governo em aproximar a cultura local do espago educacional, tentando
diminuir os distanciamentos culturais, como podemos esperar que o/a estudante
indigena ingresse na universidade e se sinta bem, posto que suas origens nao foram
consideradas e os costumes locais ndo foram absorvidos no ambito académico?
Isso é um dos fatores que favorecem, por sua vez, o estresse das relacdes de
contato entre indigenas e ndo indigenas.

De um ponto de vista critico, € possivel afirmar que a cultura e a lingua néo
conseguem interagir com confluéncia no espaco universitario, pois a politica de
manutencdo ndo se baseia em nocdes de alteridade, por exemplo. Além disso,
notamos que ha uma dificuldade em manter uma aproximacao constante com 0s
estudantes indigenas, haja vista que ndo ha uma valorizacdo integral da riqueza
cultural que eles tém e sdo capazes de partilhar com os nao indigenas. Nesse
sentido, amplia ainda mais o distanciamento ja existente no meio académico,
fazendo com que os jovens indigenas ndo se reconhecam como participes da
comunidade académica em questdo, o que influencia diretamente no processo de
troca cultural e aprendizagem em uma segunda!® lingua numa perspectiva
intercultural.

Isso se da porque a ideia de que ha uma hierarquia linguistica, mesmo que
“‘indiretamente”, contribui para que as diferencas etnolinguisticas em diversos locais
do espaco institucional de ensino acabam por diminuir a integragdo dos estudantes
indigenas. Essa situacdo € mais notoria no que diz respeito as suas caracteristicas
sociais, de classe e, especialmente, culturais, ou seja, a nédo identificacdo das
possibilidades de coexisténcia das diferencas e complexidades histéricas e sociais
nos espacos da Universidade (Collins, 2015).

Desse modo, Collins (2015) chama a nossa atencéo para alguns segmentos
gue estdo intrinsecamente relacionados, entre eles, a questdo das divisbes nos

termos das desigualdades de classe, bem como a estratificacdo étnico-racial, que

19 Ha indigenas falantes de lingua indigenas e indigenas que falam portugués, mas por diferencas
culturais e pouco conhecimento da lingua portuguesa, ndo compreendem bem 0s conceitos na
universidade. Neste contexto, temos a relatividade linguistica. Nao se trata da aprendizagem de
uma segunda lingua, os/as estudantes estudam conteddos em portugués, mesmo ndo sendo
proficientes em portugués. As vezes pouco falam e nada escrevem nesta lingua.
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interferem diretamente nas praticas de escolarizacdo — em nivel de ensino superior —
e nas dinamicas sociais, inclusive, nos modos de uso da lingua e na conducao do
letramento escolarizado nos espacos universitarios.

Partindo desse pressuposto, somos levados a questionar se durante o
processo de ensino em uma segunda lingua, as politicas de manutencdo dos/as
estudantes indigenas, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem, estdo sendo
aplicadas tendo como parametro a dialética do subjetivo?® no sujeito (ou grupo)
indigena — falantes de lingua portuguesa e falantes de linguas indigenas — e como
isso afeta a sua vida social, ou se estdo apenas praticando um modelo de ensino
particularizado, que nada mais € do que uma reproducéo de pratica colonizada de
aprendizagem?

Sobre essa questéo, a antropologia linguistica, pautada em Duranti (2000),
nos diz inicialmente que a linguagem faz parte da cultura e esta se comporta como
uma pratica cultural de um determinado grupo — no caso em questdo, dos povos
indigenas na universidade. Assim, é salutar que se tenha como ferramenta no
processo de consolidacdo deste publico nos espagcos académicos, a compreensao

dos

[...] varios aspectos da linguagem tanto no quadro de praticas culturais, ou
seja, como sistema de comunicacdo que permite representagcdes
interpsicoldgicas (entre individuos) e intrapsicoldgicas (no mesmo individuo)
da ordem social, e que contribui para que as pessoas utilizem essas
representacdes para realizar atos sociais constituintes. (Duranti, 2000, p.
21, tradug&o nossa)?'.

A citacdo anterior reforca a ideia que ja vem sendo discutida nesta tese, que

visualiza uma inter-relacao entre os diferentes aspectos da vida cotidiana dos povos

20 Quando mencionamos a perspectiva da dialética do sujeito indigena, levamos em consideracéo a
necessidade de refletir sobre 0 modo como os projetos de insergcdo e integragdo do indigena na
universidade perpassaram por uma dindmica estrutural colonizada que focava (e ainda foca) no
indigena colonizado. E néo é pelo fato de inserir este individuo no espago universitario que o eixo
académico vai passar a percebé-lo a parte da légica cultural que legitimou o sistema que hoje
produz as configura¢des educacionais no Brasil, pelo contrario. Assim, levando em consideracéo o
enfoque desta tese, ou seja, um aprofundamento decolonial no ensino e aprendizagem de
estudantes indigenas, de acordo com Jameson (2007), em seu texto “A logica cultural do
capitalismo tardio”, é preciso levar em consideracao a dialética representacional dos/as estudantes
indigenas, as suas subjetividadess como parte do sistema global, para que se possa compreender,
assim, novos posicionamentos enquanto sujeitos e individuos.

2QOriginal: “[...] variados aspectos del linguaje em tanto marco de practicas culturales, esto es, como
um sistema de comunicacién que permite las representaciones interpsicoldgicas (entre individuos) e
intrapsicoldgicas (em el mismo individuo) del orden social, y que contribuye a que las personas
utilicen estas representaciones para realizar actos Sociales constituyentes” (Duranti, 2000, p. 21).
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indigenas e de como € essencial que se tenha uma conducdo das politicas
educacionais, das acdes afirmativas e das praticas educativas, principalmente no
gue tange a aprendizagem em uma segunda lingua, pautada na inclusdo desses
elementos que fazem parte da cultura desses povos no processo educacional.

N&o se trata, aqui, de propor a insercdo ou de voltar o olhar para a cultura
dos diferentes grupos indigenas como se fossem cole¢des de aspectos “exéticos”
como problematiza (Duranti, 2000). Em contrario, com base a uma proposta néo
apenas interdisciplinar, mas, também, decolonial, objetiva-se uma conducdo que
priorize um olhar em torno dos conflitos étnicos que se apresentam a partir da
lingua, assim como o processo de socializacdo nas universidades.

Dito isso, antes de aprofundar esses aspectos inter-relacionais da lingua e
da cultura durante a constituicdo do processo de aprendizagem em uma segunda
lingua, faz-se necessario discutir outros exemplos de como tém sido construidos
esses instrumentos educacionais que servem para a inser¢cao dos povos indigenas
em espacos de educacéao superior.

Para pensar maneiras possiveis de construir essas ferramentas capazes de
auxiliar no bom desenvolvimento de relacdes de contato — tanto entre os indigenas
cuja lingua materna é a portuguesa, como também para aqueles que ndo a tém —, &
preciso se desvencilhar dos costumes e segmentos de homogeneidade académica,
que afetam a presenca dos povos indigenas na universidade. E entender que a
permanéncia do/a estudantes na instituicdo passa pelo processo de adaptacao
cultural e linguistica sem que haja uma desvalorizacdo dos seus conhecimentos.

Lisbéba e Neves (2019) desenvolveram uma pesquisa com 0S Qrupos
indigenas matriculados na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa), e no estudo, a partir da premissa teérico-metodolégica foucaultiana??,
discutiram o0os modos como a presenca dos indigenas na universidade tem
contribuido com a ampliacdo da diversidade sociocultural e como ela vem
transformando o cotidiano da instituicdo, que antes era predominantemente branco,
e agora possui multiplicidades de cores, olhares, gestos, linguagens, trocas e

comportamentos.

22 Embora ndo tenhamos a pretensdo de discutir nenhum topico sobre Andlise do Discurso, faz-se
necessario expormos aqui as pesquisadoras Lisbhoa e Neves (2019), uma vez que os resultados de
suas pesquisas contribuem de forma salutar com o processo de construcdo do conhecimento
acerca do ensino e aprendizagem de estudantes indigenas nos espagos universitarios, assim como
as pesquisadoras, mas ndo nos filiando a Andalise do Discurso, pretendemos problematizar as
contribui¢cdes recentes em torno do tema, como a pesquisa em tela.
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Nesse sentido, as autoras apontam que

a presencga indigena sempre foi muito forte na regido, mas historicamente
eles ndo estiveram presentes no contexto académico. Na atualidade, como
resultado da luta desses povos, a implementacdo de politicas afirmativas
especificas para os povos originarios, como a politica de cotas e o Processo
Seletivo Especial (PSE) com reserva de vagas, eles passaram a se
inscrever nesse espaco monocultural das universidades. (Lisbéa; Neves,
2019, p. 3).

Pelo que podemos entender da afirmativa acima, ha alguns aspectos
essenciais que ajudam as pesquisadoras a construir uma analise sobre o tema.
Primeiro, elas afirmam que havia uma presenca forte dos povos indigenas na regiao,
que, por si, ja colabora com a promocao de um olhar (positivo ou ndo) para esses
grupos, pois, a sua maneira, eles ja fazem parte daquele cotidiano regional, em que,
de um modo ou de outro, as pessoas precisam estabelecer alguma relacdo de
contato — apesar de externo aos muros da universidade. Elas apontam, por sua vez,
um segundo aspecto que muito chama a nossa atencédo, ao afirmarem que foi a
partir da politica de cotas, em suas palavras “o Processo Seletivo Especial (PSE)”,
gue houve o rompimento dessas distancias entre Universidade e os indigenas,
outrora considerados excluidos do acesso ao meio académico.

Mas, levando em consideracao que a IES no estudo resenhado teve a sua
criacdo recente e que um dos elementos condicionantes da interiorizacdo das
instituicbes de ensino versa justamente pela integracdo e aproximagdo com as
comunidades locais, sejam elas indigenas ou ndo, € possivel afirmar que, de fato, o
PSE contribuiu para modificar um espaco que antes era tido como monocultural?
Sera que as dificuldades no que diz respeito a lingua e as trocas culturais foram
cessadas nesse ambiente ou ele serviu, também, para ensaiar modificacdes
historicas que pouco consideram a chegada dos indigenas a universidade?

Podemos dizer, portanto, que a politica de cotas permite o acesso de
estudantes indigenas a universidade publica, porém, ndo |hes garante o direito
linguistico. Garante-lhes o direito de ingresso, mas nao o direito de se expressarem
cultural e linguisticamente no espaco universitario.

Assim, € significativo considerar que os Gavides (que conformam os trés
grupos pertencentes aos Timbira — Akrétikatejé, Parkatejé e Kyikatejé) foram povos
gue sofreram com diferentes processos de dizimagao, seja por meio da intervencéo

das construtoras, com a abertura das grandes rodovias ou até mesmo pelo



86

aniquilamento direto em decorréncia da posse de terras (Lisbb6a; Neves, 2019).
Todas essas acfes de nédo indigenas contribuiram para o que chamamos, aqui, de
processos de expansao global que integrava tdo somente os interesses do homem
branco, dito e entendido como civilizado. Quem nado se adaptava a rotina, aos novos
aspectos culturais e modos de producao e subsisténcia, era engolido pela conjuntura
de avanco do capital na regido da Amazo6nia, como foi o caso dos Gavides, até
pouco tempo atras (Lisbda; Neves, 2019).

Nas primeiras décadas do século XX| esse cenario de emergéncias e
insurgéncias historicas relacionadas a este povo comecou a ganhar novas
configuracdes, pois, a medida que alguns dos sobreviventes viram-se, pouco a
pouco, aproximando-se do exterminio, comecaram a lutar juntos como uma
estratégia de manutencdo individual e sobrevivéncia dos grupos. Esse movimento,
por mais simples que pareca — na perspectiva da natureza humana —, proporcionou
efeitos, talvez, pouco esperados, uma vez que segundo as autoras “[...] depois do
aumento populacional, eles comegaram a demarcar suas singularidades e, hoje,
habitam diferentes aldeias dentro da Terra Indigena” (Lisbda; Neves, 2019, p. 5).

Assim, visualizando os efeitos que seus movimentos de sobrevivéncia
produziram na esfera cotidiana, comecaram a lutar pela manutencdo de suas
existéncias, inclusive, em outras instancias. Na perspectiva de Lisbbéa e Neves
(2019), isso pode ser lido a partir das ideias foucaultianas no que diz respeito ao
conceito de dispositivo, o qual entende que ha poderes nas rela¢cdes sociais, assim
como as diferentes formas de se posicionar e organizar o funcionamento das
instituicoes.

Tal premissa dialoga, em parte, com a proposta deste capitulo, uma vez que
perceber a relacdo da lingua e da linguagem no processo de aprendizagem em uma
segunda lingua impera sob a égide de que a cultura possui configuracfes de
poderes. E a ideia do dispositivo, pautada pelas autoras supracitadas, aponta a
presenca de estratégias nessas relacfes que se constituem entre 0S grupos
indigenas com eles mesmos; entre eles e a sociedade; e entre eles e a comunidade
académica da qual comecam a fazer parte.

Entdo, no que diz respeito as linhas do dispositivo, Lisbdéa e Neves (2019)
apontam que quatro segmentos sao responsaveis pelo “confronto” entre
poderes/dispositivos, a saber: visibilidade, enunciacdo, subjetivacdo e forca. Mas o

gue isso quer dizer, levando em consideracdo a questdo da lingua e cultura dos



87

jovens indigenas na universidade pesquisada? Primeiro, no que tange a questédo da
visibilidade, “[...] cada dispositivo tem uma historicidade, um regime que distribui luz
para selecionar o visivel e o invisivel, conferindo existéncia aos objetos, que sé
nascem ou desaparecem pela linha de visibilidade” (Lisbda; Neves, 2009, p. 8).

Essa visibilidade supracitada, mesmo apds a implementacdo de politicas
publicas de acesso ao Ensino Superior, ndo consegue, ou ndo é suficiente para
abranger os/as estudantes no cotidiano das relacbes que se estabelecem na
academia, uma vez que, apesar de haver a entrada garantida, sua manutencéo fica
a sombra da invisibilidade institucional.

O segundo segmento do dispositivo, a enunciacao, intenta que

as linhas de enunciagdo ddo conta de materializar as linhas de visibilidade,
selecionando e distribuindo elementos de forma a atender os regimes que
norteiam o dispositivo. No entanto, sé podemos definir esses regimes pelo
enunciado, observando sua historicidade com as assimilacdes e mudancgas
gue adota ao longo do tempo. (Lisbéa; Neves, 2009, p. 8).

E a partir do enunciado que se podem perceber, dentro de uma dada
historicidade, os diferentes processos de mudancas e permanéncias ao longo do
tempo. Por isso, quando os estudantes indigenas da instituicdo pesquisada pelas
autoras relatam que durante as aulas ha praticas de silenciamento, percebemos um
processo de continuidade da cultura colonial nos espagos educacionais
institucionalizados, ou seja, eles ndo estdo tecnicamente preparados para receber
esses alunos. Para Lish6a e Neves (2019, p. 9), “...] o enunciavel é sempre
negociado pelas condi¢cdes de possibilidades histdricas de forma que as instituicbes
de poder, nesse caso a universidade, ndo se reposicionam sem que suas verdades
sejam provocadas pelos sujeitos subalternizados”.

Outro aspecto analisado por Lisbba e Neves (2019, p. 10) foi a questdo da
forca que, para elas, “[...] € a “dimensdo do poder’ interior ao dispositivo,
impulsionando todas as outras linhas como a for¢ca que direciona a visibilidade,
permite o dizivel e orienta a forma de lidar com as produgbes de subjetividade”.
Segundo as autoras, o poder € algo que se constitui e interage por meio de
diferentes frentes. No caso das relacdes entre os estudantes indigenas no espaco
universitario, podemos considerar — com base na pesquisa supracitada — que apesar

de existirem mecanismos de inser¢cdo dos jovens indigenas nas IES, os aspectos
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estruturais — fisicos e subjetivos — da “[...] universidade impde sua estrutura bastante
imbricada ao dispositivo colonial e invisibiliza o diverso” (Lisbda; Neves, 2019, p. 11).

Nessa relacdo de forcas que colidem no espaco académico, as autoras
chamam a nossa atencdo para o modo como a prépria questdo da linguagem
interfere diretamente ndo s6 no ingresso dos jovens indigenas, mas, também, na

sua manutencao e conclusdo nos cursos de graduacao.

Nao dominar praticas de linguagem é decisivo para a desisténcia dos
alunos, como vemos nos proéprios relatos a recorréncia da constatagao: “por
isso... muitos desistiram”. Essa forca manifesta-se na falta de informagéo
(de forma acessivel a esse publico especifico) aos ingressantes indigenas
sobre as especificidades dos cursos da instituicdo (“eu entrei sem saber o
que era”). (Lisbda; Neves, 2019, p. 11, com destaque no original).

Pelo que visualizamos, o aspecto da linguagem empreendida entre os
jovens indigenas e a comunidade académica € um dos fatores que, de um modo
muitas vezes subjetivo, constitui-se como uma relacdo de poder por meio da
coercao. Outrossim, de acordo com a pesquisa de Lisbda e Neves (2019, p. 11), ha
a “[...] falta de preparagdo desses calouros para lidar com o ambiente académico,
[...] do funcionamento burocrético e da linguagem académico-cientifica que se
manifesta nos géneros académicos nunca antes vivenciados por eles, entre os quais
esta o seminario”.

Essas experiéncias colaboram com o distanciamento dos jovens indigenas e
pdem em suspei¢do as politicas publicas, que ora ndo estdo sendo efetivamente
desenvolvidas. A saida para isso seria, por exemplo, a manutencéo desses jovens
por meio de mecanismos de pertencimento que favorecessem, por sua vez, a sua
manutencao inclusive intelectual no espaco académico, pois seria uma forma de
contrapor o poder institucionalizado por meio da cultura colonizadora e funcionaria
como possibilidade de (re)afirmacdo da diversidade e riqueza das experiéncias
culturais dos estudantes indigenas.

Essa (re)afirmacédo colocaria “em xeque” ndo s6 a presenca, a diversidade,
as especificidades e complexidades desses povos, mas ressaltaria a importancia da
ocupacdo dos ambientes académicos pelos indigenas, num processo de
enriquecimento e intercambio cultural de saberes diversos, na construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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Em relacdo a esses aspectos, as autoras afirmam que “[...] se antes a forca
utilizada pela universidade era negada aos indigenas pela forma de selecao, apos a
adocdo de um processo seletivo especial para esse publico a linha de forca se
mantém hoje na necessidade de dominio de certos conhecimentos, que a instituicao

toma como ‘prévios’ (Lisbba; Neves, 2019, p. 11, destaque das autoras).

Por fim, o ultimo aspecto analisado por Lisb6a e Neves (2019) que trazemos
agui é a questdo da subjetivacdo. Primeiro, € importante ressaltar que nao se trata
de pautar-se, necessariamente, em desejos e anseios de um individuo; pelo
contrario, a subjetivacdo abordada pelas autoras e apresentada aqui circunscreve 0s
trés aspectos mencionados anteriormente: visibilidade, forca e enunciado. Nao ha,
portanto, o impulso da subjetividade se esses trés elementos nao estiverem
tensionados pelos sujeitos, se ndo houver uma integragéo entre eles para eclosao
de uma nova forma de relacionamento entre 0 ambiente académico e a comunidade,
incluindo os indigenas como sujeitos ativos nesse processo, num Compromisso
continuo de incluséo.

Por conseguinte, somos levados a pensar que “[...] na linha de subjetivacéo,
€ possivel acontecer a fuga, o escape aos regimes de poder estabelecidos por meio
de saberes que constroem verdades instituidas” (Lisbda; Neves, 2019, p. 12). Ou
seja, € a subjetivagdo desses jovens indigenas, nos seus modos de se comportar
diante do outro, na maneira como interpelam um didlogo, em seus olhares e até
mesmo nas trocas linguisticas, que percebemos os niveis de forca, visibilidade e
enunciado agindo pelo/no sujeito indigena que, a depender de suas vivéncias, pode
ou ndo potencializar as suas experiéncias no espago universitario.

Todos esses segmentos mencionados acima nos servem para refletir sobre
o modo como, carregados de aspectos e caracteristicas proprias de seu cotidiano
nas comunidades indigenas, 0s jovens universitarios encontram-se diante de
dificuldades que muitas vezes as no¢des burocraticas das politicas publicas ainda
ndo conseguem alcancar. Isso diz respeito diretamente a questdo cultural, uma vez
gue had um encontro ndo s6 de individuos, mas de grupos e geracbes que nao
pactuam dos mesmos aspectos religiosos, alimentares, linguisticos e
comportamentais.

Esses grupos sao “obrigados” a conviverem; como se o simples fato de
existir uma politica de insercdo e manutencdo fosse o suficiente para dirimir as

diferencas historicamente construidas. Tal no¢cao desconsidera, por um lado, o fator
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da cultura dos individuos (que dentro das possibilidades existentes deve ser
preservada) e, por outro, a laténcia da interculturalidade, como veremos mais a
frente.

Assim, ainda pensando na trajetéria das politicas de ac¢des afirmativas para
indigenas de algumas instituices de ensino superior no Brasil, apresentamos agora
uma analise acerca das experiéncias universitarias dos estudantes indigenas
Kaingang na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a qual foi
desenvolvida por Ames e Almeida (2021). De acordo com as autoras, “esta
universidade, desde 2008, destina anualmente dez vagas suplementares para o
ingresso de estudantes indigenas em seus cursos de graduacdo, como parte de sua
politica de ag¢des afirmativas” (Ames; Almeida, 2021, p. 248).

Em relacdo a permanéncia e ao acesso, as autoras informaram que,

Além de garantir o acesso especifico aos indigenas, a UFRGS também
disponibiliza um conjunto de beneficios socioecondémicos, apoios
pedagdgicos e acbes voltadas para auxiliar os ingressantes. Os beneficios
socioecondmicos oferecidos sao: ingresso preferencial na moradia
estudantil, acesso com isencdo de custos ao restaurante universitario,
auxilio financeiro para compra de materiais didaticos, para transporte,
creche e participacdo em eventos. O apoio pedagdgico é desenvolvido por
meio do “Programa de Monitoria Indigena”, em que sio designados um
professor orientador e um estudante monitor responsaveis pelo
acompanhamento do estudante indigena em seu primeiro semestre na
universidade. Ha ainda a realizacao de atividades de acolhimento aos novos
alunos, assim como o desenvolvimento de eventos e cursos de capacitacao
voltados a reflexdo a respeito da presenca indigena na universidade. Cabe,
por fim, destacar que os alunos indigenas possuem direito a uma bolsa de
estudos, denominada Bolsa Permanéncia, concedida pelo Ministério da
Educacdo, no valor de 900 reais mensais, a qual ndo exige contrapartida
em atividades na instituicdo. (Ames; Almeida, 2021, p. 250-251).

Podemos perceber, nesse sentido, que a UFRGS adotou uma série de
medidas para impactar positivamente a permanéncia de estudantes indigenas no
ambiente universitario. Tais medidas extrapolam a esfera do ingresso, como a
questdo da vaga e dos auxilios (moradia e alimentacdo), e trabalham em
consonancia com o0 apoio pedagodgico e a aquisicdo de materiais e monitoria
indigena — a qual possibilita que esse/a estudante seja acompanhado por um
professor orientador e um estudante monitor ao longo de sua passagem pela
instituicao.

Compreendemos, portanto, que as iniciativas da UFRGS para garantir a

permanéncia de estudantes indigenas no ambiente universitario sdo louvaveis e
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representam um passo positivo em direcdo a inclusdo e a equidade na educacao
superior. Ao ir além da disponibilizacdo de vagas e auxilios financeiros, a
universidade demonstra um compromisso mais profundo com o sucesso académico
e 0 bem-estar desses estudantes.

Isso fica mais evidente com a oferta de apoio pedagdgico, a qual
visualizamos como algo particularmente importante, pois reconhece e aborda as
necessidades especificas desses/as estudantes, principalmente porque a presenca
de um professor orientador, que acompanha o estudante ao longo de sua trajetoria
académica, proporciona um suporte continuo e personalizado, facilitando a
adaptacdo ao ambiente universitario e promovendo um desenvolvimento académico
mais consistente. Essas medidas ajudam a nivelar o campo de oportunidades, bem
como valorizam, respeitam e reconhecem a diversidade cultural, contribuindo para a
construcdo de um ambiente universitario representativo das diferentes identidades
gue o compdem.

Assim, diante do que foi discutido até aqui, pensaremos no tépico a seguir
sobre o modo como a relatividade linguistica, pautada principalmente nas
perspectivas de Sapir (1969; 1980), se aplica nas relagdes lingua-cultura no que se

refere aos/as estudantes indigenas no contexto universitario brasileiro.

3.1 A relatividade linguistica

A lingua portuguesa no Brasil tem sido constituida por varias outras linguas
ao longo da historia, como as linguas africanas trazidas pelos escravizados, as
linguas indigenas e, mais recentemente, o inglés. A relatividade linguistica, no
contexto brasileiro, refere-se a ideia de que a lingua que falamos influencia nossa
percepcao, pensamento e cultura.

Essas influéncias ndo s6 enriqueceram o vocabulario, mas também
moldaram formas de expressédo e pensamento — como uma maneira de inserir a
comunicagdo entre os individuos na estrutura de interesses do capitalismo
(Jameson, 2007; Girelli, 2015).

Se ha trinta anos 0 pensamento que se tinha em torno da cogni¢cdo humana
era que ela se orientava por padrbes e leis universais, ou seja, “0S processos
cognitivos basicos sdo universais, bem como que o0 pensamento € o0 Unico

responsavel por moldar a linguagem, e ainda, que todas as linguas sé&o
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fundamentalmente parecidas, ndo havendo, portanto, grandes razfes para investigar
as suas formas diversas”?® (Lucy, 1996, p. 41). A partir da teoria da relatividade
linguistica, houve uma superacdo dessa perspectiva, pois diferentes campos da
ciéncia, entre eles a antropologia, chegaram ao consenso, a partir da virada
linguistica de fins do século XX, de que a lingua ndo € mero meio de expressar a
cognicdo, mas um mecanismo de interacdo com e sobre o meio (geogréafico e
cultural) em que os individuos estdo inseridos (Gipper, 1979; Gumperz; Levinson,
1996; Tilio, 2007).

A nocéao de relativismo comecgou a ser pensada com mais solidez a partir do
antropologo culturalista, Franz Uri Boas, com as suas pesquisas acerca do modo
viver dos povos inuit na ilha de Baffin. Conforme o antropélogo, estudar as linguas
ndo € apenas uma maneira de explorar o inicio da histéria do pensamento humano,
devido a lentiddo das mudancas na estrutura da linguagem, como também um meio
de investigar a prépria vida mental que se manifesta na linguagem. Portanto, a
lingua é um fenbmeno que materializa a atividade mental (Boas, 2011).

Para o autor, a linguagem serve para classificar as experiéncias humanas,

Como a gama total de experiéncias pessoais que a linguagem serve para
expressar € infinitamente variada e todo 0 seu escopo deve ser expresso
por um namero limitado de raizes de palavras, uma classificagdo ampliada
das experiéncias deve necessariamente fundamentar toda fala articulada.”
(Boas, 1938 [1911], p. 208, traduc&o nossa)?.

A citacdo destaca a complexidade e a capacidade adaptativa da linguagem
humana. Ela sugere que, dado que a gama de experiéncias pessoais que a
linguagem deve expressar € vastamente variada, € 0 numero de palavras-raizes
disponiveis é limitado, a linguagem precisa ampliar e diversificar suas classificacfes
para cobrir toda essa variedade. Isso implica que a linguagem ndo € apenas um
meio de comunicagdo estatico, mas um sistema dinamico e flexivel que evolui para

acomodar novas experiéncias e conceitos.

2 Qriginal: “[...] the basic cognitive processes are universal, as well as that thought is solely
responsible for shaping language, and also that all languages are fundamentally similar, there being,
therefore, no great reason to investigate their different forms” (Lucy, 1996, p. 41).

24 Original: “Since the total range of personal experience which language serves to express is infinitely
varied and its whole scope must be expressed by a limited number of words-stems, an extended
classification of experiences must necessarily underlie all articulate speech” (Boas, 1938 [1911], p.
208).
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Esse processo de ampliacdo e adaptacdo € fundamental para a fala, pois
permite que os individuos compartihem e compreendam uma vasta gama de
experiéncias e ideias, apesar das limitacdes inerentes ao niumero de palavras (Boas,
1938 [1911]). Assim, compreendemos que a linguagem reflete e influencia a
percepcao e a compreensdo do mundo, demonstrando sua capacidade de evolugao
e expansao para atender as necessidades comunicativas e cognitivas humanas.

Nesse sentido, quando pensamos o relativismo antropoldgico de Boas e sua
influéncia na teoria da relatividade linguistica, podemos inferir que a sua
aplicabilidade no que diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem
aproximam as nocdes de cultura e educacéo. Sobre isso, Pereira (2011, p. 102)
pontuou que “[...] ndo obstante a essa forma de desenvolvimento educacional e
cultural, Boas mostra 0 quanto estes dois conceitos séo relativos, variando de
acordo com cada ponto de vista e cada realidade”.

Isso se da porque Boas (1938 [1911]) entende que ndo ha diferenca
cognitiva de carater fundamental entre o homem considerado primitivo e o
considerado civilizado. Em sua leitura acerca das contribuicdes de Boas, Pereira diz

que

A educagdo € para Boas uma espécie de adestramento que molda o
individuo para desempenhar funcdes e reagir conforme foi educado. Por
exemplo, uma crian¢a indigena criada num grande centro urbano por uma
familia branca, cercada de facilidades e de avancos tecnoldgicos, quando
adulta, dificilmente desenvolvera habilidades com arco e flecha, com a caca
e a pesca e demais costumes das que permaneceram na sua tribo origem.
Ela tera outras habilidades que seus descendentes nao tiveram
oportunidade de adquirir, como por exemplo, a facilidade com equipamento
tecnolégico, entre outras. O que ndo quer dizer que seja superior ou inferior
uma da outra, mas que sdo culturalmente distintas e que foram educadas
distintamente, tornando-se, assim, desiguais enquanto conhecimento, mas
semelhantes enquanto poténcia mental. Por essa razdo, Boas afirma que
ndo ha diferenca fundamental entre a maneira de pensar de um primitivo e
de um civilizado. O que muda sdo apenas 0s conceitos e ndo a esséncia do
ser humano seja ele de tribos da Austrélia, da Africa, da América, dos
esquimoés do Alasca ou dos povos europeus e americanos que habitam as
grandes cidades. (Pereira, 2011, p. 112-113).

A partir do recorte acima, podemos inferir que, na concepcdo de Pereira
(2011), a teoria de Boas, quando aplicada a educacdo e aprendizagem de
estudantes indigenas na universidade, dissemina que o contexto educacional e
cultural molda profundamente as habilidades e conhecimentos que um individuo

adquire. Uma crianca indigena criada em um ambiente urbano, com acesso a
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tecnologias e culturas diferentes das de sua tribo de origem, desenvolvera
habilidades distintas daquelas que permaneceram em seu ambiente originario.

No entanto, essa diferenca nas habilidades ndo implica uma superioridade
ou inferioridade entre os dois contextos (Boas, 1938 [1911]). Ao contrario, elas
refletem a diversidade cultural e as variadas formas de educacdo. Em uma
universidade, esse entendimento € crucial, pois reconhece que estudantes indigenas
trazem consigo uma riqueza cultural e experiéncias Unicas que devem ser
valorizadas e integradas ao ambiente académico (Pereira, 2011).

Fica evidente, portanto, a necessidade de ampliar a ideia de que ndo ha
diferenca fundamental na capacidade mental entre individuos de diferentes culturas;
0 que varia sd0 0s conceitos e contextos educacionais. Assim, pensando nos/as
estudantes indigenas na universidade, isso significa que, apesar das diferencas
culturais e de formacdo, esses estudantes possuem igual potencial para o
aprendizado e desenvolvimento académico.

Deve-se, por sua vez, entender como os/as estudantes indigenas que falam
suas linguas indigenas e os que utilizam do portugués como meio comunicacional
estdo operacionalizando os signos de sua linguagem no espaco universitario.

Dito isso, iniciaremos agora uma discussdo acerca do entendimento em
torno da relatividade linguistica, sob a oética de Edward Sapir®® (1954). Para o
tedrico, “cada lingua dispde de um ou mais métodos formais para indicar a relagao
de um conceito secundario com o conceito basico do radical” (Sapir, 1954, p. 67).

Pelo que foi dito, quando pensado a partir da realidade brasileira, podemos
inferir que as multiplas linguas indigenas existentes no territério nacional possuem,
em si, variedades linguisticas codificadas a partir da cultura e do meio. Entdo, um
dos aspectos da relatividade linguistica aplica-se a interacdo entre lingua e cultura.
Isso fica mais evidente nas palavras de Sapir (1980), em seu livro “A Linguagem”,

nas quais discorre que

Falar € um aspecto tao trivial da vida cotidiana que raramente nos detemos
a analisa-lo. Parece tdo natural no homem quanto andar, e pouco menos do
gue respirar. Basta, entretanto, um momento de reflexdo para convencer-
nos de que essa espontaneidade ndo passa de uma impresséo iluséria
nossa. O processo de aquisicdo da linguagem €, em suma, coisa

25 Edward Sapir nasceu em Luxemburgo, antiga Prussia, em 1884. O tedrico ganhou notoriedade
anos mais tarde, nos Estados Unidos da América, para onde emigrou com a familia ainda na
infancia, aos 5 anos de idade.



95

completamente diversa do processo de aprender a andar. (Sapir, 1980, p.
11).

A fala, diferentemente do ato de andar, pode variar involuntariamente a
medida em que um individuo muda ou transita de um grupo social para outro. Sapir
(1980, p. 12) classifica o ato de falar como “...] o produto de um uso social
prolongado”. E nesse sentido que percebemos a defesa do argumento dele, ao
inferir que “falar € uma fungdo nao instintiva, uma fungdo adquirida, ‘cultural’”?®
(Sapir, 1980, p. 12, destaque do autor).

Para tanto, o ato de falar esta interligado ao universo de experiéncias, como

explica Sapir:

O universo das nossas experiéncias precisa de ser enormemente
simplificado e generalizado para que seja possivel fazer um inventario
simbdlico de todas as nossas experiéncias de coisas e relacbes; e um
inventario desses € imperativo para podermos transmitir idéias. Os
elementos da linguagem, os simbolos que ficham a experiéncia humana,
devem, portanto, estar associadas a grupos inteiros, classes de limitadas de
experiéncia, que nado as préprias experiéncias individuais. S6 assim é
possivel a comunicacdo entre os homens: pois a experiéncia individual,
alojada numa consciéncia individual, é, a rigor, incomunicavel. Para
comunicar-se, é-lhe necessario ser atribuida a uma classe que a
comunidade humana tacitamente aceita como identidade. E assim que uma
impressado singular que eu tive de determinada casa passa a identificar-se
com todas as minhas outras impressdes a respeito, anteriores e posteriores.
[...] Em outros termos, o elemento linguistico ‘casa’ é o simbolo inicial e
final, ndo de uma percepcao isolada, ou sequer da nocdo de uma coisa
particular, mais de um ‘conceito’, isto €, de uma cOmoda capsula de
pensamento, que contém milhares de experiéncias distintas e é capaz de
absorver milhares de outras mais. Se cada elemento linguistico significante
€ o0 simbolo de um conceito, o desenrolar da nossa fala pode ser
interpretado como a apresentacdo de certas relagBes estabelecidas entre
esses conceitos. (Sapir, 1980, p. 17-18, destaque do autor).

Ele argumenta que, para podermos comunicar nossas experiéncias, é
necessario simplifica-las e generaliza-las, criando simbolos linguisticos que
representem grupos de experiéncias semelhantes, em vez de experiéncias
individuais especificas. Isso ocorre porque a experiéncia individual, sendo Unica e
pessoal, é essencialmente incomunicavel sem essa generalizacdo e categorizagao.

No contexto de ensino e aprendizagem, especialmente para estudantes
indigenas na universidade, essa citacdo enfatiza a importancia de reconhecer e

respeitar as diversas experiéncias culturais e linguisticas que esses/as estudantes

26 Em todas as citacGes diretas que existir aspas dentro das aspas da citacdo, essas foram do autor
da obra.
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trazem. A linguagem utilizada na educacdo deve ser capaz de integrar essas
experiéncias em conceitos mais amplos, permitindo uma comunicacdo eficaz e
significativa. Por exemplo, o conceito de "casa" pode ter diferentes nuances e
significados para estudantes de diferentes culturas, mas é através da generalizacao
desse conceito que se torna possivel a troca de ideias e a construcdo de
conhecimento compartilhado.

Isso possui conexao com o que Sapir (1969) disse acerca da relacdo da

lingua com o ambiente, uma vez que,

Tratando-se da lingua, que se pode considerar um complexo de simbolos
refletindo todo o quadro fisico e social em que se acha situado um grupo
humano, convém compreender no termo “ambiente” tanto os fatores fisicos
como os sociais. Por fatores fisicos se entendem aspectos geograficos,
como a topografia da regido (costa, vale, planicie, chapada ou montanha),
clima e regime de chuvas, bem como o que se pode chamar a base
econdmica da vida humana, expressdo em que incluem a fauna, a flora e os
recursos minerais do solo. Por fatores sociais se entendem as varias forgas
da sociedade que modelam a vida e o pensamento de cada individuo.
(Sapir, 1969, p. 44).

A partir da citagdo acima, compreendemos que Sapir (1969) propde uma
visdo abrangente do termo “ambiente”, que engloba tanto fatores fisicos quanto
sociais. Os fatores fisicos incluem elementos geograficos como topografia, clima e
recursos naturais. Por exemplo, a linguagem de um grupo que vive em uma regiao
costeira pode ter um vocabulario extenso relacionado a atividades maritimas,
enquanto uma comunidade em uma &rea montanhosa pode desenvolver
terminologias especificas para descrever suas paisagens e praticas associadas.

Os fatores sociais, por sua vez, incluem as diversas forcas da sociedade que
influenciam a vida e o pensamento dos individuos. Essas forcas sociais podem
abranger normas culturais, estruturas de poder, praticas religiosas, e relacbes
econdbmicas. Sapir (1969) sugere que a linguagem € constituida por essas
circunstancias sociais, refletindo e perpetuando as maneiras pelas quais as
comunidades se organizam e interagem.

No contexto académico, especialmente em estudos linguisticos e
antropoldgicos, essa perspectiva € vital para entender como a lingua funciona como
um espelho do ambiente total — fisico e social — de um grupo humano. Isso implica
que o estudo de uma lingua ndo pode ser desvinculado do estudo da cultura e do

ambiente em que essa lingua € utilizada.
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Sapir (1980) também sugere que a comunicacdo eficaz depende da
aceitacao tacita de certas categorias e conceitos pela comunidade. Na universidade,
isso implica a necessidade de criar um ambiente inclusivo onde 0s conceitos e
experiéncias dos estudantes indigenas sejam reconhecidos e valorizados, facilitando
uma comunicacao bidirecional que enriquecga o0 processo educativo.

Além disso, a citacdo ressalta que a linguagem é uma "cdémoda cépsula de
pensamento” capaz de conter e absorver inUmeras experiéncias. I1sso sugere que a
educacao deve ir além da mera transmissé@o de informagfes, buscando integrar as
diversas experiéncias dos/as estudantes em conceitos que facam sentido para eles.
Essa abordagem ndo apenas facilita a aprendizagem, mas também promove um
entendimento mais profundo e respeitoso das diferencas culturais.

Logo, é importante pontuar que hé diversos aprofundamentos e
interpretacdes acerca da perspectiva de Sapir. No entendimento de Cunha, o qual

emerge no debate acerca da chamada “hipétese Sapir-Whorf”,

Segundo a hipétese Sapir-Whorf, a lingua de uma determinada comunidade
organiza sua cultura, sua visdo de mundo, pois uma comunidade vé e
compreende a realidade que a cerca através das categorias gramaticais e
semanticas de sua lingua. H4a, portanto, uma interdependéncia entre
linguagem e cultura. Um povo vé a realidade através das categorias de sua
lingua, mas sua lingua se constitui com base em sua forma de vida. (Cunha,
2011, p. 4).

De acordo com essa teoria, a lingua que uma comunidade fala ndo apenas
reflete, mas também organiza sua cultura e sua visdo de mundo. Isso significa que a
maneira como as pessoas percebem, entendem a realidade ao seu redor e se
relacionam com ela é influenciada pelas categorias gramaticais e semanticas da
lingua que utilizam.

Cunha (2011) destaca a interdependéncia entre linguagem e cultura,
sugerindo que a lingua e a forma de vida de um povo sdo mutuamente constitutivas.
Por um lado, a lingua fornece as categorias através das quais os individuos
percebem e interpretam o mundo. Por outro lado, a lingua é moldada pela
experiéncia e pela vida cotidiana da comunidade que a fala.

Nesse sentido, é preciso ressaltar o fato de que a forma como diferentes
culturas percebem e descrevem o mundo pode variar significativamente. Ou seja,

algumas linguas tém multiplas palavras para descrever tipos especificos de plantas,
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refletindo a importancia desse elemento em suas culturas. Assim, compreender a
relatividade linguistica € crucial para a educacao e a comunicacao intercultural.

Por exemplo, ensinar uma nova lingua envolve mais do que a gramatica e o
vocabulério; & necessario também ensinar sobre a cultura e a visdo de mundo dos
falantes dessa lingua. Por fim, é valido atentar ao fato de que a lingua é uma parte
essencial da identidade cultural de um povo. As categorias linguisticas influenciam
COmo as pessoas se veem e como se relacionam com o mundo ao seu redor.
Portanto, a lingua é um componente central na formacao da cultura e da percepcéo
do mundo, enfatizando a interconexdo complexa entre linguagem, pensamento e
cultura (Cunha, 2011).

Para Cunha (2011), o entendimento de Sapir sobre a relatividade linguistica
no que cerne a relagdo lingua-cultura é de que a linguagem serve como uma
espécie de guia para a realidade social em que um dado grupo esta inserido. E
apesar de ndo ser esse um tema que inspira interesse a maioria dos pesquisadores,
a linguagem se mostra condicionante das elucubragdes sobre os problemas e os
processos sociais ontem e hoje.

Assim, pensando o cenario dos/as estudantes indigenas, cuja lingua
materna esta profundamente ligada a sua cultura e identidade, aprender em uma
nova lingua envolve mais do que apenas a aquisicdo de novos vocabulérios e
estruturas gramaticais; envolve também a assimilagdo de diferentes visdes de
mundo e praticas sociais.

Por isso, acreditamos que esse processo deve ser realizado com
sensibilidade cultural, reconhecendo e valorizando a lingua e a cultura nativas
dos/as estudantes. E, por isso, deve-se utilizar de uma abordagem educacional que
respeite e integre elementos culturais indigenas para facilitar uma transicdo e
aproximacdo mais harmoniosa com a nova lingua, promovendo um ambiente de
aprendizagem inclusivo, respeitoso, integrador e participativo. Dessa forma, a
linguagem deixara de ser apenas um meio de comunicacédo, tornando-se, por sua
vez, um vetor de compreensao e valorizacdo das diversidades culturais.

Na perspectiva de Sampaio (2018, p. 232) sobre Sapir, “Um dos pontos
principais abordados pelo autor diz respeito a afirmacgéo da igualdade dos sistemas
linguisticos no sentido de sua plenitude formal, ou seja, de sua possibilidade de
exprimir qualquer conteudo”. Ou seja, as diferencas nas linguas seriam, por sua vez,

o resultado das mudancas que internamente se reformulavam a partir da estrutura
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interna (a qual os individuos estdo inseridos). A autora reforca ainda “[...] que
qualquer sistema linguistico é capaz de expressar e traduzir qualquer enunciado, se
seus falantes assim desejarem” (Sampaio, 2018, p. 232).

Assim, podemos considerar que toda lingua € estruturada de maneira a
permitir que, independentemente da originalidade ou peculiaridade de uma ideia ou
fantasia que um falante deseje expressar, a lingua consegue satisfazer essa
necessidade, pois o conjunto das formas linguisticas disponiveis dentro de uma
lingua especifica constitui um sistema completo de referéncias (Sampaio, 2018).

Nesse ensejo, Sapir (1954) chama a nossa atencdo também para o fato de
gue é possivel existir irregularidades no que diz respeito a atribuicdo de funcbes aos
processos gramaticais, ou seja, geralmente os conceitos de tempo e pluralidade
possuem um método Unico, porém, durante a utlizacdo das concepcgbes, as
excecodes sdo incontaveis.

Por isso, no que concerne a relatividade linguistica aplicada as relacdes
lingua-cultura dos/as estudantes indigenas, acreditamos que desenvolve mais de
um processo gramatical a custa de outros, pois o valor funcional de suas expressfes
nao esta condicionado a um aspecto explicito de principio.

Assim, diferentes tedricos e linguistas vém trabalhando para aprimorar suas
perspectivas em torno da relatividade linguistica, sendo um deles Benjamin Lee
Whorf?” (1959 [1956]). Em seu texto “A linguistic consideration of thinking in primitive
communities”, ele apresenta que a questdo do pensamento e do pensar nas
comunidades primitivas ndo diz respeito a um problema psicolégico, mas cultural.
Para ele “[...] uma questdo de um agregado especialmente coeso de fenbmenos
culturais que chamamos de linguagem” (Whorf, 1959 [1956], p. 65, traducédo
nossa)”?8. Ele quis dizer que o0 modo como 0s povos primitivos agiam tinha relacédo
direta com o conjunto cultural o qual fazia parte do seu cotidiano e se apresentava
em forma de linguagem.

O autor também chama a nossa atencéo para o fato de que nao é possivel
enquadrar o significado linguistico em palavras ou morfemas isolados. E preciso,

portanto, perceber as relacdes entre eles para que se compreenda, a partir dessas

27 Benjamin Lee Whorf foi um linguista norte-americano, nascido em 24 de abril de 1897, em
Winthrop, Massachusetts e falecido em 26 de julho de 1941, em Hartford, Connecticut, EUA.

28 “[...] a matter o fone especially cohesive aggregate of cultural phenomena that we call a language.
(Whorf, 1959 [1956], p. 65).
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“reagdes motoras”, os seus respectivos fatores de ligagdo que produzem categorias
onde o significado linguistico habita (Whorf, 1959 [1956]).

E nesse sentido que compreendemos que Whorf concordava com as ideias
de Sapir de que a linguagem atua como uma classificacdo implicita das experiéncias
compartilhadas socialmente. Para Whorf, a lingua é, principalmente, um programa e
um direcionamento para a atividade mental que, por intermédio da linguagem, defina
a natureza e organiza-a em conceitos (Whorf, 1959 [1956]). No entanto, é preciso ter
cuidado com o modo com que Whorf flertava com o determinismo linguistico, fator
que fez com que sua teoria se tornasse insustentavel no campo.

Mas, apesar disso, seguindo a linha de Sapir, Whorf analisa a morfologia
das palavras e destaca a natureza classificatéria da linguagem, o que nao €, de
todo, ruim. No entanto, ele desenvolve de maneira mais sistematica a relacao entre
as linguas e as formas de representacdo do mundo, assim como O0s
comportamentos resultantes.

Em outras palavras, Whorf expande a ideia da inter-relacao entre linguagem
e pensamento, buscando demonstrar como a diversidade linguistica contribui para
diferentes formas de compreender, analisar e agir no mundo (Whorf, 1959 [1956]).

Mas o que difere a teoria relativista de Whorf da de seus mentores, a saber:
Franz Boas e Edward Sapir? Ele apontou as caracteristicas estruturais da linguagem
em modos de pensamento que transformaria a sua ideia numa possivel hipotese.
Essa teoria, também conhecida como Hipdtese de Sapir-Whorf?°, sugere que a
estrutura da lingua afeta a maneira como os individuos compreendem e interagem
com o mundo ao seu redor (Sampaio, 2018). No entanto, ela enfrenta diversas
controvérsias, entre as quais esta o fato de que cada uma dessas linguas carrega
consigo formas distintas de ver o mundo, refletindo as particularidades culturais de
seus falantes.

Isso, por sua vez, oferece embasamento para a principal critica dirigida ao
relativismo de Whorf, até mesmo por seus defensores, uma vez que ele vé a lingua
como algo que possui um papel determinante e restritivo sobre o pensamento. Ou
seja, a lingua deixa de ser um meio que facilita a comunicacdo e o raciocinio,

assumindo um papel negativo ao impedir ou limitar a compreenséo (Lucy, 1996).

29 E importante dizer que essa teoria se trata de uma hipétese cunhada por linguistas que, com base
em leituras de diversos textos de Sapir e Whorf, uniram elementos para defender essa perspectiva.
Mas, nenhum dos autores supracitados trabalhou, em especifico, a hipétese, em suas obras
(Cunha, 2011).
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Portanto, para pensar, no Brasil, a relatividade linguistica € necessario
destacar a interconexdo entre lingua, cultura e pensamento, enfatizando como esses
elementos se moldam e influenciam mutuamente na construcdo da identidade e da

percep¢cao do mundo dos brasileiros.
3.2 O multilinguismo no Brasil sob a Otica da decolonialidade

A construcdo das identidades brasileiras € permeada por elementos que
estdo, cotidianamente, em interconex&o, a saber, lingua, cultura e pensamento. E
nesse sentido que tentaremos compreender, nesta secédo, o multilinguismo no Brasil
sob a oOtica da decolonialidade, tendo como pano de fundo experiéncias de
estudantes indigenas no espaco universitario.

Com isso, a nogdo de multilinguismo no Brasil refere-se a coexisténcia e
interacdo de multiplas linguas dentro do territério nacional, resultante de diversos
fatores histéricos, sociais e culturais. Historicamente, o Brasil possui uma rica
diversidade linguistica devido a influéncia de povos indigenas, colonizacdo europeia
e, posteriormente, a chegada de imigrantes de diversas partes do mundo, incluindo
europeus, asiaticos e arabes (Oliveira, 2008; 2016).

No contexto académico, o multilinguismo brasileiro pode ser analisado sob
diferentes perspectivas. Primeiramente, ha a dimensao indigena, com centenas de
linguas pertencentes a diferentes familias linguisticas, como Tupi-Guarani, J&, Karib,
e Arawak, entre outras. Essas linguas sao faladas por comunidades indigenas
distribuidas por todo o territério brasileiro, cada uma com suas proprias
caracteristicas culturais e sociais (Oliveira, G., 2016).

Em segundo lugar, ha a dimenséo das linguas de imigracdo, das quais se
destacam, por exemplo, o aleméo, o italiano, o japonés, o polonés e o arabe, que
sao faladas em comunidades especificas, principalmente nas regides Sul e Sudeste
do pais. Essas linguas foram mantidas através de geracdes, embora em muitos
casos tenham se misturado com o portugués, resultando em variedades linguisticas
hibridas (Oliveira, G., 2016).

Adicionalmente, o portugués, lingua oficial do Brasil, possui variacdes
regionais significativas, que refletem a diversidade cultural e a influéncia de outras

linguas na formacé&o do Iéxico, prondncia e gramatica (Silva, 2011). Este fenbmeno é
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conhecido como variacdo linguistica e € uma caracteristica central do multilinguismo
brasileiro.

Essa variacédo linguistica ndo se desenvolveu de forma amigavel ou passiva,
como vimos nos paragrafos acima. Ela se deu, muitas vezes, por meio da imposi¢ao
do poder de individuos europeus sobre 0s povos originarios e por africanos
escravizados. Nesse sentido, faz-se necessario pensar o multilinguismo no Brasil,
hoje, sob a dética da decolonialidade, pois, “[...] muitos s&o os impactos outros no
contato/confronto entre linguas e diante de linguas desconhecidas” (Medeiros;
Bonfante; Esteves, 2023, p. 3).

Os impactos obtidos nas relacdes de contato podem ser compreendidos, no
nosso ponto de analise, a partir das nocdes de decolonialidade, pois sabemos que o
modo como o multilinguismo se desenvolve hoje ndo é como se fazia ha 2 séculos.
Por isso, pensar essas interseccdes a partir da lingua é fundamental para
concebermos novos modos de visualizar as relacdes entre 0s jovens indigenas com
0s nao indigenas.

Mas como o multilinguismo interage sob a 6tica da decolonialidade hoje,
tendo como cenario os espacos universitarios? Sobre isso, € importante inferir
primeiramente em qual concepcdo tedrica estamos nos apoiando nesta tese.
Portanto, discutiremos de forma breve o que é o pensamento decolonial e como ele
ilustra o conceito de decolonialidade na contemporaneidade.

E valido dizer, antes de tudo, que o pensamento decolonial vem sendo
debatido por diferentes areas do conhecimento ao longo das ultimas décadas, a
saber: antropologia, sociologia, historia e linguistica. O pensamento decolonial, ou
decolonialidade, surgiu da necessidade de superar a no¢ao de que a colonizacao foi
um evento encerrado, ou seja, teve seu fim no século XIX. A sua premissa é de que
a colonizacdo foi um processo continuo e que ainda persiste, embora tenha
assumido outras formas ao longo do tempo (Oliveira; Lucini, 2021).

Por isso, ha a necessidade de, constantemente, questionar as formas com
as quais os individuos interagem, uma vez que existe uma continuidade das praticas
de poder, inclusive, nas rela¢cbes multilinguistas no Brasil. E nesse ensejo que o
sociélogo Anibal Quijano (2005) teoriza o conceito de Colonialidade do Poder, o qual
busca mostrar que o término do colonialismo néo interrompeu as dinamicas das

relacdes de colonialidade, que se manifestam na educacéo, economia e na politica.
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Na Figura 2, a seguir, podemos vislumbrar esquematicamente os ambitos
em que a Colonialidade do Poder, pautada em Quijano (2005), consegue alcancar o

cotidiano dos individuos

Figura 2 — Espacos de interferéncia da Colonialidade do Poder.

_—» (ontrole da economia
_,-«-_'_'_’_'_':_---4 (ontrole da autoridade
Colonialidade do poder ‘ » (ontrole da natureza e dos recursos naturais
> Controle do género e da sexualidade
Controle da subjetividade e do conhecimento

Fonte: Ballesttrin (2013, p. 100).

Nesse cerne, € importante destacar duas perspectivas principais: a primeira
€ a estruturacdo do sistema-mundo capitalista moderno-colonial, evidenciando a
dominagcdo e sua continuidade a partir de praticas coloniais. A segunda é a
introducdo de processos contemporaneos que pareciam concluidos, mas que
continuam sendo mantidos dentro do contexto da modernidade (Quijano, 2005;
Ballestrin, 2013).

Grosfoguel (2008, p. 126) endossa a sistematizacdo de Quijano (2005), ao
dizer que “[...] a continuidade das formas coloniais de dominagao apos o fim das
administracdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do
sistema-mundo capitalista moderno/colonial’. Ademais, Grosfoguel (2008) também
chama a nossa atencdo para o fato de que esse movimento também explica e
atualiza os processos de colonizacdo que teriam sido esmaecidos ou mesmo
apagados pelo advento da modernidade.

Por isso que ao refletir sobre a matriz colonial do poder, Mignolo (2010, p.
12) diz que esta “[...] € uma estrutura complexa de niveis entrelagados”, ou seja, as
relacbes e interacbes de poder estdo intrinsecamente relacionadas em suas
diferentes esferas, conforme vimos na Figura 1. Assim, mesmo em leituras mais
recentes acerca do conceito de Colonialidade do Poder, podemos perceber que o

pensamento de Quijano continua latente, uma vez que ele

[...] demonstra através da estruturacéo do conceito ‘colonialidade do poder’,
um modelo cunhado no eurocentrismo e no sistema capitalista, que, sendo
estrutural, pratica a violéncia fisica e epistémica, e separa seres humanos
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com uma perspectiva de reificacdo. (Albuguerque, 2023, p. 14, destaque do
autor).

Os niveis entrelacados que perpassam os segmentos da colonialidade do
poder séo as esferas que nos auxiliam a pensar, de forma problematizadora, como o
multilinguismo esteve (e ainda estd) imbricado por essa teia de poderes que se

constituiram ao longo do tempo no Brasil. Para Puh (2020),

sem a colonialidade ndo ha como pensar a modernidade, pois todos nés
estariamos perpassados pelo paradigma civilizatério eurocéntrico que nos
faz desconsiderar a producédo local feita na América Latina em busca de
uma constante atualizacdo, que no nosso mundo moderno quase sempre
vem do hemisfério norte, isto é, das metrépoles, do urbano, do
economicamente potente. (Puh, 2020, p. 210).

Ou seja, € preciso reconhecermos a existéncia da colonialidade em nosso
cotidiano, a partir das nossas relagcdes e no modo como falamos e interagimos com
os individuos, para que seja possivel problematizar as facetas do eurocentrismo
“‘norteador’” de costumes e praticas em nossas vidas, mesmo apds o fim da
colonizacdo — a heranca desse processo que ainda se ressignifica na atualidade.

Mas Puh (2020) ainda chama a nossa atencéo para o fato de que, em se
tratando de multilinguismo, por exemplo, é preciso ampliar o nosso olhar acerca da
decolonialidade e atentar ao fato de que o conceito pode se ampliar para outras
esferas, a medida que ele se estende e se organiza em torno de outras constricbes
de poder. Pois “[...] lutar pela visibilidade de todas as constricbes de poder e das
pressfes modernizadoras faria parte do processo de decolonialidade, isto é, estaria
na raiz do ‘giro decolonial’” (Puh, 2020, p. 210-211, destaque do autor).

No entanto, a proposta da autora sugere um movimento diferente, ao
entender que “[...] precisamos operacionalizar o que seria decolonialidade para nos,
evitando apontar somente para 0s -ismos, para depois seguir com as proposi¢coes
que poderao dar lugar ao estudo e efetivacdo de alternativas” (Puh, 2020, p. 228).
Com isso, ela nos ajuda a pensar que a proposta decolonial, principalmente na
esfera do multilinguismo, ndo deve partir de uma politica linguistica “norteadora”,
“abrangente” e que se constitua, antes de tudo, fora dos espagos universitarios —
foco do seu estudo. E preciso, por sua vez, distanciar-se do “jogo de cintura” e

deixar de jogar o “jogo colonial”, ou seja,
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diagnosticamos espacos universitarios onde j& tém sido publicados
trabalhos que se encaminham neste propdésito geral que chamamos de
decolonialidade, propondo serem transformados em espagos que ajudem a
criar mecanismos de autonomia solidaria e equitativa. [...] Pois, decolonizar
a teoria € um dos passos para decolonizacdo do proprio poder e para isso
precisamos de linguagens, critérios, produgfes variadas, o que inclusive
pode contribuir com as areas como a Linguistica Aplicada, ao mesmo tempo
gue aproveita do que ja foi constituido nela. (Puh, 2020, p. 229).

A partir disso, entendemos que, nesse contexto, a decolonialidade deve ser
operacionalizada a fim de desmantelar as estruturas de poder e conhecimento
estabelecidas pela colonizacao e seus processos ressignificantes, propondo, por sua
vez, novas formas de entender o mundo e interagir com ele.

Assim, ao pensar o multilinguismo sob a Otica da decolonialidade, é
importante reconhecer e valorizar a diversidade linguistica como uma forma de
resistir a hegemonia das linguas coloniais e as respectivas relacdes de poder que
ela impele. Diante disso, a promoc¢ao de multiplas linguas nos espacos académicos
ndo sé enriquece a producdo de conhecimento, mas também desafia as hierarquias
linguisticas impostas pela colonizacdo e suas herancas.

Decolonizar a teoria inclui adotar linguagens e critérios variados que refletem
a multiplicidade de experiéncias e perspectivas dos povos outrora colonizados. I1sso
implica integrar a diversidade linguistica nas praticas académicas, permitindo que as
vozes marginalizadas sejam ouvidas e respeitadas (Puh, 2020). Nesse sentido,
acreditamos que as diretrizes educacionais (em suas diferentes esferas) devem
privilegiar outras linguas que ndo a portuguesa, para que se possa, portanto,
alcancar um distanciamento dos processos de invisibilizacado dessas vozes (Cursino,

2021). Assim, entendemos que

[...] @ medida que a experiéncia linguistica de um individuo em seu contexto
cultural se expande da lingua familiar para a do grupo social, e depois a de
outros 71 grupos (seja pela aprendizagem escolar, no trabalho ou por
formas indiretas), ele/ela ndo classifica mais essas linguas e essas culturas
em compartimentos separados; ao contrario, constrdi uma competéncia
comunicativa para a qual todos os conhecimentos e todas as experiéncias
proporcionadas pelas linguas contribuem, e na qual essas linguas se
correlacionam e interagem. (Conseil de L'Europe, 2001, p. 11, traducdo
nossa).
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A partir do recorte acima3°, podemos dizer que a experiéncia linguistica, tal
gual mencionou Sapir, € percebida como auxiliar na constru¢cdo de competéncias
comunicativas por meio da linguagem e, devido a interacéo entre diferentes culturas,
ou seja, o multilinguismo, h& uma interagéo entre as linguas — fator que proporciona
a correlagcéo entre elas em um dado espaco social. Neste ponto, vemos a interagcao
entre a teoria de Sapir, que discute a questdo da relatividade linguistica, na medida
em que a cultura serve como vetor da lingua.

Para tanto, em se tratando de decolonialidade e multilinguismo, Cursino
(2021, p. 71) chama a nossa atengao para o fato de que “[...] é preciso adotar uma
perspectiva decolonial de educacao, de modo que educadores, estudantes e toda a
comunidade escolar possam articular as relacdes de poder entre as diferentes
linguas e culturas que configuram a escola e seu entorno”. Ou seja, € preciso focar
na igualdade entre os individuos para que as suas respectivas culturas e linguas nao
sejam silenciadas nas relacdes de poder que emergem nos espacos universitarios
brasileiros.

Acreditamos que um movimento impulsionador nesse processo € a
diminuicdo da relacdo hierarquizada entre os conhecimentos do estudante nao
indigena para com o estudante indigena, a qual atende a logica multicultural do
capitalismo que desejou (e ainda deseja) neutralizar e incorporar a diferenca dentro
de uma ordem social — no caso das IES brasileiras —, com a finalidade de reduzir
conflitos que ndo interessam a cadeia mercadolégica de produtividade e
competitividade entre os individuos, dentro e fora das universidades.

Sobre essas relacdes de poder, € preciso mencionar que quando uma nova
lingua é aprendida, ela passa a servir ao individuo aprendente como uma ferramenta
de poder. Um exemplo bem caracteristico disso sdo os evangélicos missionarios,
guando imergem nas comunidades indigenas isoladas, a primeira coisa que tentam
€ entender e aprender a lingua local, ou seja, 0 meio de se comunicar com aquele
povo.

Isso se da porque a lingua serd o instrumento que possibilitara que eles

alcancem os diferentes aspectos que compdem os modos de vida daquela

30 E importante dizer que a citacio acima parte da perspectiva do multilinguismo europeu, ou seja, de
uma didatica plurilingue que visa o chamado “Norte Global”. No entanto, ele serve para nos ajudar a
compreender as diferentes nuances que interagem em torno de um panorama teérico de confronto
ao monolinguismo — movimento que também pode ser visualizado como uma tentativa decolonial de
refletir acerca no multilinguismo, principalmente no cenério brasileiro.
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sociedade. Com isso, a aprendizagem em uma nova lingua passa a ser um
processo no qual ira ceder “[...] lugar a outras formas de interpretar o mundo, os
quais passaram a ser tratados como conhecimentos de periferia” (Cancio, 2020, p.
33).

E nesse ensejo que o autor chama a nossa atencdo para o fato de que

existe

a necessidade de desconstrucdo, de efetivacdo de um projeto decolonial
que lance Iluz, que retome a memdria coletiva de indigenas. Essa
desconstrucdo, segundo a autora, deve subverter a imposicdo de uma
racionalidade sedimentada em binarismos que ratificam o padrédo de poder
colonial. (Cancio, 2020, p. 33-34).

A partir do trecho acima, entendemos que essa desconstrucdo pelo viés da
perspectiva decolonial deve considerar as diferengas sociolinguisticas, ou seja, deve
considerar as realidades monolingue, bilingue e multilingue. Nesse sentido, “vale
considerar também o fato de que embora um povo indigena ndo se comunique mais
em sua lingua materna, esta lingua indigena embargada pode permanecer no
imaginario de seus falantes, caracterizando uma situacao de ‘bilinguismo simbdlico’
(Céncio, 2020, p. 37, destaque do autor).

Isso se aplica aos espacos universitarios, uma vez que estudantes indigenas
de diferentes etnias adentram as instituicbes por meio do ENEM e passam a
interagir com outros indigenas e ndo indigenas. Essas relagbes de contato séo
permeadas por um fluxo intenso de informacgdes, culturas e simbolismos que, se nao
organizadas e operacionalizadas sob a 6tica da integracdo, esses jovens indigenas
podem se sentirem deslocados cultural e linguisticamente. Além disso, outro fator
que se torna relevante nesse ponto sdo os niveis de proximidade relacional entre
os/as estudantes indigenas que falam a lingua indigena (ou seja, a tem como lingua
materna) e os/as estudantes indigenas que tém o portugués como lingua materna e
nao mais a referéncia de sua etnia.

Diante desses fatores, entendemos que 0 caminho que mais se aproxima da
Otica decolonial € aprendizagem de uma nova lingua, a qual estabelece um sistema
de conexdes que sistematiza e interage com as diferentes linguas presentes no
espacgo universitario e proporciona a preservacao e interacdo das culturas, assim

como a aproximacao entre 0S sujeitos pertencentes a comunidade universitaria,



108

principalmente os estudantes indigenas. Sobre isso, Cancio chama a nossa atenc¢ao

para o caso dos Waiwai, no norte amazonico, pois

0 monolinguismo entre os Waiwai € uma situagdo linguistica reprovavel.
Falar outras linguas faz parte da cultura e € uma préatica desenvolvida por
eles nas suas historicas redes de relagdes no norte amazbnico. A
consciéncia e o respeito dos Waiwai pelo multilinguismo constitui uma
provavel defesa contra 0 pensamento Unico e uma possibilidade de maior
inser¢d@o social na luta pela garantia de direitos e inser¢do profissional. As
pressdes sociais dos agentes do capital sempre operaram sobre os Waiwai
e sobre a sua linguagem, ndo apenas no passado, mas como uma forca
dindmica que atua constantemente no presente, tendo reflexo nos seus
préprios processos discursivos no jogo de forgas sociais. (Cancio, 2020, p.
37-38).

Pelo que foi dito acima, podemos compreender que o multilinguismo €
percebido pelos Waiwai como uma ferramenta de resisténcia, uma vez que a
consciéncia e o respeito dos Waiwai pelo dominio e uso de muitas linguas séo vistos
também como uma forma de defesa contra o pensamento Unico — operacionalizado
muitas vezes por uma unica lingua —, que € uma visdo homogénea e dominante da
realidade imposta por forcas externas, frequentemente associadas ao colonialismo e
ao capitalismo moderno.

Além disso, o multilinguismo permite aos Waiwai manter uma pluralidade de
perspectivas e resistir a assimilacdo cultural e linguistica. Por isso, utilizar a lingua
com essa perspectiva decolonial sugere um movimento indutivo a uma maior
insercao social e profissional, dentro e fora das comunidades. Isso pode facilitar, por
exemplo, a comunicacdo e a negociagao de direitos, bem como a participagdo em
diferentes esferas da sociedade, incluindo o mercado de trabalho e os espacos
universitarios.

Nesse sentido, “refletir sobre o bilinguismo ndo € uma tarefa facil devido aos
diversos pontos de vista tedricos e critérios para sua concepcao. Essa situacéo
linguistica, por muito tempo, foi tratada apenas como uma caracteristica do
comportamento linguistico individual” (Carneiro; Colares; Sousa, 2021, p. 119).
Pensando nesse universo em que diferentes culturas e individuos entram em
contato, o bi e o multilinguismo ao/a estudante indigena sao, portanto, nao apenas
uma pratica cultural, mas também uma estratégia pratica para garantir direitos e
oportunidades (Céancio, 2020).

Dito disso, Céancio (2020) aponta que
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o conceito de bi/multilinguismo, vigente até hoje, trouxe a baila a existéncia
de um continuum que vai do monolinguismo ao multilinguismo, ou seja,
passando por diferentes estados intermediarios de processamento e
ativagdo das linguas, ao invés de um estagio exato a partir do qual um
sujeito torna-se bilingue. (Cancio, 2020, p. 38).

A partir do trecho acima, podemos compreender que, tradicionalmente, o
bilinguismo era visto como um estado fixo, onde um individuo era considerado
bilingue se possuisse proficiéncia completa em duas linguas. Na perspectiva
moderna, no entanto, as nog¢les tedricas em torno do conceito mudaram,
entendendo o bilinguismo e o multilinguismo como um continuum, conforme
mencionado na citacdo acima (Céancio, 2020).

Mas o que seria esse continuum? Com base nos estudos supracitados,
podemos elencar que este se trata de estados intermediarios de proficiéncia, que
ndo excluem ou limitam-se a uma aquisicdo completa de duas linguas (Cancio,
2020). Para tanto, € significativo ressaltar que em vez de um ponto especifico onde
um individuo se torna bilingue, existe um espectro de habilidades linguisticas. Os/as
estudantes indigenas, por exemplo, podem ter varios niveis de proficiéncia em
diferentes linguas e em distintos aspectos dessas linguas (fala, compreenséo,
leitura, escrita). Em linhas gerais, um estudante indigena de nivel superior pode ser
mais proficiente em falar uma lingua, mas ter uma melhor compreensao escrita em
outra. Essas variagdes sdo comuns e refletem a realidade do uso da linguagem em
contextos multilingues, como séo 0s espacos universitarios.

Além disso, consideramos ainda que nesses estados intermediarios do
multilinguismo, tém-se também o processamento e ativacao das linguas, que variam
dependendo do contexto e da necessidade. Um individuo pode alternar entre linguas
ou mistura-las (codigo-mistura) conforme a situagdo e os interlocutores. Essa
flexibilidade se constitui como uma caracteristica fundamental do multilinguismo e
reflete a habilidade cognitiva dos falantes de gerir mdiltiplas linguas
simultaneamente.

Prezando por isso, chamamos a atencdo para a necessidade de uma
postura decolonial nos espacos universitarios, a fim de reconhecer que o continuum
do bi/multilinguismo tem implicagdes significativas para a educagdao. Em vez de
exigir proficiéncia completa e igual em duas linguas, as abordagens educacionais
podem ser mais flexiveis e adaptadas as necessidades e as habilidades dos/as

estudantes indigenas.
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E nesse sentido que entendemos o conceito de bi/multilinguismo como um
continuum que traz a luz a complexidade e a riqueza das experiéncias linguisticas
dos individuos. Diferentemente de uma abordagem rigida que defina bilinguismo de
maneira estrita, essa perspectiva mais flexivel e dinamica reflete melhor a realidade
do uso da linguagem em contextos multilingues. Isso tem importantes implicacées
para a educacao, a pesquisa linguistica e as politicas linguisticas, promovendo uma
valorizacdo maior da diversidade linguistica e cultural.

O multilinguismo se destaca como uma ferramenta que repercute nos jogos
de forcas das relagbes sociais por meio dos usos da lingua. As praticas
educacionais em nivel universitario, pautadas na perspectiva decolonial, deveriam
vislumbrar o multilinguismo como um mecanismo de dialogo intercultural possivel,
pois ajudariam a reduzir o risco de os/as estudantes indigenas se fecharem sobre si
proprios, passando a construir uma sociedade menos vulneravel aos conflitos
linguisticos.

Nesse ensejo, podemos considerar a operacionalizacdo do conceito de
decolonialidade nos espacos universitarios, no que diz respeito ao multilinguismo
trabalhando em nome da sistematizacdo das diferentes linguas presentes nas
esferas universitarias. No entanto, chamamos a atencao para o fato de que é preciso
considerar que esse processo de aprender uma nova lingua deve ser algo facultativo
e nao compulsorio, haja vista que a medida em que o estudante indigena passa a
sofrer interseccfes em sua cultura por meio da nova lingua que ndo a de sua
comunidade indigena, ai podem estar presentes os impactos refletidos do processo
de “dominacao colonial”, conforme discutido por Fanon (2003).

A dominacdo debatida por Fanon (2003) integra uma camada de reflexdes
gque regem a perspectiva de educacdo decolonial, pois ela nos auxilia a
compreender os diferentes modos com o0s quais reproduzimos cotidianamente
praticas e conteudos oriundos do que chamamos aqui de colonialidade como
segmentos de poder com nossos interlocutores, pois

[...] o colonialismo nédo se contenta impondo sua lei ao presente e ao futuro
do pais dominado. O colonialismo ndo se contenta em apertar 0 povo entre
suas redes, esvaziando o cérebro do colonizado de toda forma e de todo
contelido. Por uma espécie de perversédo ldgica, orienta-se para o passado
do povo oprimido, distorce-o, desfigura-o, aniquila-o. (Fanon, 2003, p. 192).
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As praticas de dominacdo que se repetem ao longo do tempo, a qual
chamamos aqui de colonialidade, atuam na desconfiguracdo daquilo que caracteriza
o individuo que, outrora, fora diminuido, menosprezado e oprimido por um sistema
que, gerido por homens brancos e associados aos grupos de poder, exerciam
dominagéo sobre uma regido e/ou povo. Essa “[...] colonialidade é entendida como
uma estrutura logico-cognitiva de dominio colonial que subjaz o controle das
metrépoles ou impérios” (Cancio, 2020, p. 45).

Isso interage diretamente com a relagdo do multilinguismo e os estudantes
indigenas, uma vez que, além de buscarem mecanismos de subsisténcia e
manuten¢do no espaco universitario, precisam também recorrer ao aprofundamento
tedrico para conduzir a sua atuacdo nos diferentes jogos de poderes que se
instituem nesse espaco e, por meio da linguagem, constroem relagcdes de forga tanto
com o homem branco como com o indigena que utiliza a lingua portuguesa como a
sua L1. Contudo, € preciso priorizar varios movimentos. Um primeiro, que cabe a
Universidade, diz respeito a “[...] assegurar ao alunado, pelo menos em termos de
tolerancia linguistica, uma cidadania democratica por meio do agir entre linguas”
(Cursino, 2020, p. 422). Mas, pensando especificamente as nuances da
aprendizagem em uma outra lingua, € importante que “[...] o professor se coloque na
posi¢cdo de compreender as estruturas politicas e sociais que o formam, bem como
aquelas que moldam seu alunado” (Cursino, 2021, p. 72).

Por fim, existe um ultimo ponto que Walsh (2009) e Cursino (2020; 2021)
chamam a nossa atencado, no que diz respeito a educacédo plurilingue adotada nos
sistemas educacionais europeus que, em certa medida, acabam servindo como
parametro para os investimentos e praticas de ensino em paises da América Latina,
como € o caso do Brasil.

A critica das autoras gira em torno da ideia de que nao se deve “administrar
a diversidade diante do que esta visto como o perigo da radicalizacdo de imaginarios
e agenciamentos étnicos” (Walsh, 2009, p. 20). Portanto, pautamo-nos nha

perspectiva de decolonialidade abordada por Fanon (2003), ao enfatizar que

A descolonizacéo, que se prop8e mudar a ordem do mundo, €, esta visto,
um programa de desordem absoluta. Mas n&o pode ser o resultado de uma
operacdo magica, de um abalo natural ou de um acordo amigavel. A
descolonizagdo, sabemo-lo, € um processo historico, isto é, ndo pode ser
compreendida, ndo encontra a sua inteligibilidade, ndo se torna
transparente para si mesma sendo na exata medida em que se faz
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discernivel o movimento historicizante que lhe d& forma e conteddo. A
descolonizacdo € o encontro de duas forcas congenitamente antagdnicas
gque extraem sua originalidade precisamente dessa espécie de
substantificacdo que segrega e alimenta a situacdo colonial. Sua primeira
confrontacdo se desenrolou sob o signo da violéncia, e sua coabitagéo - ou
melhor, a exploragdo do colonizado pelo colono - foi levada a cabo com
grande reforco de baionetas e canhdes. O colono e o colonizado séo velhos
conhecidos. E, de fato, o colono tem raz&o quando diz que "os" conhece. E
O colono que fez e continua a fazer o colonizado. O colono tira a sua
verdade, isto é, os seus bens, do sistema colonial. A descoloniza¢éo jamais
passa despercebida porque atinge o ser, modifica fundamentalmente o ser,
transforma espectadores sobrecarregados de inessencialidade em atores
privilegiados, colhidos de modo quase grandioso pela roda viva da histéria.
(Fanon, 2003, p. 26).

Com base nas palavras de Fanon (2003) mencionadas acima, podemos
compreender que a descolonizacdo nao passa despercebida, pois impacta
profundamente a esséncia do ser, transformando os colonizados de espectadores
passivos em agentes ativos na dindmica da historia. Este processo modifica
fundamentalmente a identidade e o status dos individuos anteriormente subjugados,
catapultando-os para uma posi¢ao de protagonismo nha luta pela autodeterminacéo e
liberdade.

Por isso, quando pensamos no multilinguismo tendo em vista a 6tica da
decolonialidade, acreditamos que esses jovens estudantes indigenas realizam um
grande esforco ndo apenas para se manterem nos espacgos universitarios, mas
também para administrar a diversidade de suas existéncias, conforme apregoado
por Walsh (2009), sem que haja a radicalizacdo de seu imaginario étnico, conforme
intencionam as representacdes coloniais. Mas trabalha com a perspectiva de, a
partir da lingua e de suas diferentes linguagens representadas, modificar o ser e
transformar o seu espaco de inser¢cao que, outrora, era configurado pela cultura do
homem branco e privilegiado na roda do poder. Dito isso, na se¢do a seguir
visualizaremos como ocorre 0 aprendizado em uma segunda lingua nos espacos

universitarios, tendo como eixo tedrico o campo da decolonialidade.

3.3 Arelacdo dalingua e da linguagem nos espacgos universitarios

Como dito anteriormente, cada lingua se apresenta de maneira singular, e
as diversas variacdes nas categorias gramaticais de cada idioma devem ser
consideradas mediante as interferéncias, comunicabilidades e choques entre as

culturas e as sociedades. Sobre isso, € importante acentuar que a interculturalidade
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“[...] permite considerar a construgdo de novos marcos epistemoldgicos que
pluralizam, problematizam e desafiam a no¢cdo de um pensamento e conhecimento
totalitarios, unicos e universais” (Walsh, 2009, p. 25).

Assim, ao pensarmos a hipotese da relatividade linguistica, devemos ter em
mente duas perspectivas: 1) a lingua é a variavel independente na relacéo, pois a
estrutura e as caracteristicas de uma lingua especifica sdo vistas como o fator que
influencia outros aspectos. Em outras palavras, a lingua é considerada a "causa" na
relacéo; e, 2) as experiéncias, crengas, percepcoes, visdo de mundo e conceitos sao
as variaveis dependentes, sdo vistos como sendo influenciados pela lingua, sdo as
"consequéncias” na relacdo, ou seja, moldam-se de acordo com a lingua falada.
Portanto, a maneira como as pessoas experimentam o mundo, suas crencas e sua
visdo de mundo s&do moldadas pela lingua que falam.

Isso entra em consonéncia com a perspectiva de Walsh (2009), ao inferir
gue a relacdo da lingua e da linguagem € permeada pela interculturalidade, a qual

proporciona

o0 desenvolvimento e criacdo de compreensfes e condi¢cdes que ndo so
articulam e fazem dialogar com as diferencas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo —
alentam a criacdo de modos outros — de pensar, ser, estar, aprender,
ensinar, sonhar e viver. (Walsh, 2009, p. 25).

Dessa forma, a lingua nativa de cada pessoa influencia a forma como ela
percebe o mundo ao seu redor. Sobre isso, Nascimento, Vieira e Landa (2019, p.
408) chamam a nossa atencdo para o fato de que a auséncia de interacdo entre os
individuos indigenas e nao indigenas também é uma forma de linguagem nos
espacos universitarios, pois “O siléncio, a dificuldade de comunicacéo e o seu modo
de ser desestabilizam, principalmente nas relagdes do eu e o outro. Por outro lado,
verificamos que essas relagdes afetam e marcam diretamente o sujeito...”.

Além disso, o sistema linguistico de cada lingua ndo se limita a ser apenas
um instrumento para a reproducao de ideias; pelo contrario, o sistema desempenha
um papel crucial na formacédo de ideias. Assim, devemos ressaltar a importancia da
lingua ndo apenas como meio de comunicagdo, mas também como um “filtro”
através do qual interpretamos e construimos nosso entendimento do mundo.
Conseguinte, o sistema de uma lingua molda ndo apenas como expressamos

nossos pensamentos, como também influencia os proprios processos de
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pensamento, afetando nossa percepgdo, nossas crengas € nossos conceitos. 1Sso
destaca a complexidade e a riqueza que cada lingua traz para a compreensao
humana e para a diversidade cultural.

Assim, a aplicabilidade da relatividade linguistica nos espacos universitarios
brasileiros envolve uma andlise mais profunda das influéncias que as diferentes
linguas e variedades linguisticas exercem no contexto académico. Também
conhecida como teoria de Sapir, ela sugere que a estrutura e o vocabulario da lingua
gue uma pessoa fala constitui sua cosmopercepcao, seu modo de entender o mundo
e de interagir com ele.

No caso especifico dos espacos universitarios no Brasil, que sao
diversificados em termos de regionalidade e de variacBes linguisticas dos
estudantes e professores/as, essa teoria pode ser compreendida de diversas
formas. Primeiramente, a partir da relacéo ensino e aprendizagem, ou seja, a forma
como 0s conceitos sdo ensinados e aprendidos pode variar dependendo da lingua
materna dos estudantes. Por exemplo, certas linguas podem ter estruturas
gramaticais que permitem a compreensao de conceitos especificos em disciplinas
como matematica, ciéncias ou humanidades de modo diferente.

Em segundo lugar, a forma com a comunicacdo académica se processa
pode interferir na comunicabilidade e sociabilidade entre os/as estudantes indigenas
e a propria instituicdo. Em outras palavras, a maneira como as pessoas Sse
comunicam academicamente também pode ser influenciada pela lingua que falam.

Isso inclui desde a escolha de palavras até a organizacao de argumentos e a
construcdo de textos académicos, principalmente quando ha estudantes cuja lingua
materna ndo é o portugués, o que recai na importancia do entendimento da
diversidade linguistica e a necessidade de inclusdo dos/as estudantes de forma
efetiva no ambiente educacional — terceiro aspecto.

Ao referendar a inclusdo e diversidade linguistica de estudantes e
professores/as no ambiente académico, a Universidade abre-se a possibilidade de
promover um ambiente inclusivo, acessivel, permeado por alternativas baseadas na
justica social, econdmica, politica e também linguistica. Isto €, um ambiente que
reconhece e proporciona o respeito pelas variedades do portugués faladas no Brasil,
bem como a valorizacao de linguas indigenas e de outras comunidades linguisticas
presentes no pais.

Assim, nas palavras de Baniwa (2006b),
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[...] o grande desafio é articular espacos académicos que criem relagdes
simétricas de producéo e reproducao de conhecimentos, tendo como base o
fato de que tanto os povos indigenas quanto universidades séo portadores e
disseminadores de conhecimentos milenares, que de diferentes, poderiam
ser complementares, contribuindo definitvamente para o avangco e
enriquecimento do conhecimento humano, em vista de solu¢bes para 0s
grandes problemas da vida humana e do planeta. (Baniwa, 2006b, p. 5).

Dessa forma, € necessario articular espacos académicos que promovam
relacbes simétricas na producdo e reproducdo de conhecimentos, pois tanto os
povos indigenas quanto as universidades possuem saberes ancestrais valiosos,
gue, mesmo distintos, tém o potencial de ser complementares.

Esta complementaridade pode significar uma contribuicéo significativa para o
avanco e o enriquecimento do conhecimento humano. Ao reconhecer e integrar
essas perspectivas diversas, as soluces para os grandes desafios da vida humana
e do planeta podem ser mais abrangentes e eficazes, promovendo um entendimento
mais holistico e inclusivo das questdes globais.

Outra importante contribuicdo pode vir da influéncia do relativismo
linguistico, perspectivado por Sapir, na ampliacdo de pesquisas e produgdes
cientificas, conduzindo a um maior entendimento sobre as diferencas linguisticas e a
percepcao dos fendmenos culturais e sociais especificos dos/as estudantes
indigenas. Ou seja, a teoria da relatividade linguistica também pode influenciar a
maneira como a pesquisa é realizada e como os resultados sdo interpretados.

E importante notar que a relatividade linguistica ndo implica determinismo
linguistico absoluto, conforme ja discutido em secado anterior, mas uma sensibilidade
maior as influéncias que a linguagem pode ter nos processos cognitivos e sociais,

gue nos ajuda a entender que

o sentido ndo é propriedade das palavras, mas surge nas situacbes de
interacdo, [...] as relacdes entre interlocucdo e sentido, o que envolve
diversas consideracfes sobre a questdo do sujeito para a teoria dialégica,
da interconstituicdo dos sujeitos entre si na sociedade e na histéria, bem
como da questdo da valoracdo e da ideologia, a par da questao do discurso
e das relagcbes entre sujeito concreto e imagem discursiva. (Sobral;
Giacomelli, 2018, p. 308).

Com base nas palavras de Sobral e Giacomelli (2018), podemos inferir que o

sentido das palavras nao € fixo ou inerente a elas. Em vez disso, ele é construido
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dinamicamente através da interacdo entre os falantes, quer dizer, na interlocucéo
nos processos de interacao entre sujeitos.

Assim, a relacdo entre interlocucdo e sentido destaca como este é
negociado e co-construido durante a comunicacdo. Cada ato de fala é uma troca
onde os interlocutores influenciam e sado influenciados pelo contexto e pelas
respostas dos outros.

Nos espacos universitarios brasileiros, essa sensibilidade pode enriquecer o
ambiente académico, promovendo uma maior compreensao intercultural e
valorizando a diversidade linguistica como um recurso educacional e cultural. Nesse
sentido, atrelado a essa discussdo, € fundamental ressaltar o papel a ser
desempenhado nos debates acerca da decolonialidade e o desejo imperativo de
criar espacos para o reconhecimento e a validacdo de formas de conhecimento
consideradas “sem-sentido, n&o-conceituais, ingénuas e até insuficientemente
elaborados” (Medeiros; Bonfante; Esteves, 2023, p. 07). Assim, no que diz respeito a
lingua portuguesa, esta deve ser visualizada como “[...] um meio importante para o
acesso aos conhecimentos universais e ferramenta que [garante, aos indigenas]
certo poder para reivindicar seus direitos, visto que a lingua € uma ferramenta de
representacdo social, € por meio da lingua(gem) que as pessoas se inserem no
campo social” (Brandao, 2017, p. 162).

Pensando nisso € que os debates acerca do tema vém possibilitando a
criacdo de um ambiente para producéo cultural e epistemologias alternativas, dentro
e fora dos espacos institucionalizados.

Dito isso, a aplicabilidade da relatividade linguistica nos espacos
universitarios brasileiros enriquece a experiéncia educacional, mas também contribui
para um ambiente mais inclusivo, reflexivo e culturalmente sensivel, onde as
diferentes linguas sdo reconhecidas como veiculos igualmente validos para o
conhecimento e a expressao.

E por conta desse aspecto da validade linguistica por meio da fala que
concordamos com Krieger e Finatto (2004, p. 29), ao dizerem que ‘o
desenvolvimento da lexicografia e da terminografia multilingues ndo deixa de
corresponder a uma estratégia para promover as condi¢cdes de desenvolvimento
equalitario entre as linguas que coexistem e, muitas vezes, rivalizam”. Em contextos
multilingues, os espacos universitarios, essas disciplinas sdo fundamentais para

documentar e padronizar o vocabulario de diferentes linguas, facilitando a



117

comunicacdo e o entendimento entre falantes de varias linguas. Além disso, é
possivel inferir que o desenvolvimento de recursos lexicograficos e terminograficos
em multiplas linguas ajuda a assegurar que todas as linguas recebam atencéo e
recursos necessarios para seu crescimento e modernizagao.

Isso € particularmente importante para linguas minorizadas, como as linguas
das etnias indigenas, ou menos populares para a sociedade do homem branco, que
muitas vezes carece de recursos lexicogréaficos robustos, se comparados as linguas
majoritarias ou dominantes.

Em muitos contextos, linguas diferentes coexistem, mas também competem
por espaco, prestigio e uso nas esferas publica e privada. Por isso, promover
condicBes de desenvolvimento igualitario através da lexicografia e da terminografia
multilingues é uma forma de valorizar todas as linguas igualmente, reconhecendo
sua importancia cultural, social e cientifica. Com isso, cresce também o dinamismo
em facilitar a traducdo e a interpretacdo entre diferentes linguas, melhorando a
comunicagdo em contextos multilingues.

Assim, ao refletirmos sobre a promocédo de diferentes linguas produzindo
linguagens em espacos universitarios multilingues, partilhamos da perspectiva de

que

A organizacéo e a divulgacéo de terminologias por meio de instrumentos de
referéncia elaborados em mais de um idioma consiste em um trabalho que
cumpre um papel social maior, pois aproxima mundos, facilitando a
comunicacdo e a recuperacdo da informacdo no campo do conhecimento
especializado. (Krieger; Finatto, 2004, p. 68).

A terminologia, ou seja, a atribuicio de nomes (termos) a conceitos
especificos dentro de uma area de conhecimento, é essencial para a comunicacao
precisa e eficaz em qualquer campo do conhecimento especializado. Quando ela é
organizada e disponibilizada em multiplos idiomas, ela cumpre um papel vital ao
aproximar diferentes culturas e comunidades linguisticas.

A terminologia multilingue é fundamental para aproximar os individuos de
diferentes lugares sociais e etnias em um mesmo espaco, onde as relacdes de
contato sdo comuns por conta do cotidiano. Ela garante, por sua vez, que todos os
personagens tenham uma compreensao clara e uniforme dos termos utilizados na
dialética de suas interacdes, promovendo a coeséao e a eficacia das relagbes sociais

e académicas.
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Ao fornecer terminologias em multiplos idiomas, reconhece-se e valoriza-se
a diversidade linguistica e cultural. Isso ndo sO preserva linguas minoritarias, mas
também promove a inclusdo de comunidades que, de outra forma, poderiam ser
marginalizadas em contextos especializados.

Por isso, hd a necessidade de desenvolvimento e implantacdo de
ferramentas de referéncia multilingues, uma vez que elas permitem que estudantes
de diferentes origens linguisticas aprendam e compreendam terminologias
especificas em seus campos de estudo, independentemente da lingua em que foram
(e estdo sendo) educados.

Isso pode ser intermediado também pela questado da afetividade promovida
por meio das diferentes linguagens expressas pelos jovens estudantes indigenas

nas universidades, pois, de acordo com Bergamaschi, Doebber e Brito (2018, p. 50),

[...] além do suporte para que o0 estudante indigena tenha condicdes
concretas de frequentar a universidade, em busca de equidade com os
demais alunos, sua permanéncia também se estabelece na medida em que
se constituem relacdes de afetividade no processo de inser¢do no mundo
académico. (Bergamaschi; Doebber; Brito, 2018, p. 50).

Falar, enunciar, €, portanto, um ato que estabelece uma conexdo entre o
sistema linguistico e o sistema concreto de relacdes sociais, que chegam a nossa
consciéncia através dos enunciados e dos discursos. Nos enunciados, os sentidos
sé sdo compreensiveis se considerarmos a constante negociacao entre 0s seres
humanos na sociedade por meio de suas acles, tanto verbais quanto de outros
tipos.

Os significados também se originam da atitude da pessoa com quem se fala
e da relacdo que ela mantém com o falante. Muitas vezes, podem surgir significados
gue ndo sdo exatamente aqueles que o falante pretendia transmitir, nem aqueles
gue o ouvinte pretendia interpretar, mas sim significados criados e compartilhados
durante a propria interacdo (Bergamaschi; Doebber; Brito, 2018).

Quando os interlocutores interagem, iSso ocorre a partir da experiéncia
comum na situacdo, embora ndo se limite apenas a isso. Assim, ao enunciar,
considera-se o0 que se acha que o outro pode dizer, 0 que ele disse, 0 que outras
pessoas disseram no passado e 0 que se prevé que pode ser dito, entre outros
fatores, embora ndo de maneira exaustiva. E a pessoa que ouve ou |é compreende

e avalia o que é dito levando em conta todos esses aspectos, mas sempre nos
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termos da relacdo especifica que tem com quem falou, tanto de forma mediata
guanto imediata (Bakhtin, 2003).

Nesse sentido, a lingua € descrita como um sistema semiético em constante
mudanca, formado social e historicamente. Ela vai além da funcdo referencial-
informativa, servindo principalmente para expressar intencdes, regras, convencoes e
outros elementos relacionados ao carater social e historico das interacdes sociais,
nas quais estao presentes 0s processos ideoldgicos.

Para Sobral e Giacomelli (2018, p. 314), “a realidade da linguagem é o fato
social da interacéo verbal e ndo um sistema abstrato de formas idénticas, nem a fala
monologal isolada ou o ato psicofisiolégico de realizagao da fala”. A fala dos autores
citados ecoa em estudos sociolinguisticos e de analise do discurso, em que o
contexto social e a troca de significados sdo centrais. Ao destacar a linguagem como
viva na comunicacao, a citacao valida a importancia do contexto e dos participantes

na analise.
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4 COSMOPERCEPCOES: O QUE DIZEM OS ATORES DESSA PESQUISA NOS
QUESTIONARIOS E/OU RODAS DE CONVERSAS

Nesta secdo apresentamos as andlises dos dados gerados durante a
pesquisa de campo realizada por meio de questionarios e rodas de conversas com
estudantes indigenas e questionarios com estudantes e professores/as nao
indigenas, tendo em vista 0s objetivos, as discussfes apresentadas nas secfes
anteriores e os estudiosos indigenas e ndo indigenas que se ocupam das teméticas

relacionadas ao tema dessa pesquisa.

4.1 Procedimentos metodoldgicos: girando aroda da pesquisa

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem exploratéria e
descritiva, combinando pesquisas bibliografica e de campo para viabilizar uma
analise qualitativa dos dados e alcancar os objetivos propostos. Assim, a pesquisa
bibliografica fundamentou-se em estudos das &reas da Linguistica, Politicas
Linguisticas, Antropologia e histéria do Brasil, abrangendo livros, teses,
dissertacdes, artigos cientificos e documentos legais disponiveis em plataformas
digitais. JA& a pesquisa de campo foi realizada presencialmente na UFCAT e
envolveu rodas de conversa com estudantes indigenas, cujas discussdes foram
filmadas e gravadas com autorizacdo dos/as participantes. Além disso, aplicamos
questionarios semiestruturados a 20 estudantes indigenas, 168 estudantes nao
indigenas e 453! professores/as dos/as estudantes indigenas, mais especificamente
5 professores/as ndo indigenas de cada estudante indigena que participou das
rodas de conversas.

Por envolver seres humanos, a pesquisa seguiu rigorosamente os protocolos
éticos exigidos. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFCAT, com toda a documentagdo necessaria, incluindo Termo de
Compromisso do Pesquisador e Equipe, Termo de Anuéncia e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os participantes foram devidamente

informados sobre todas as etapas do estudo e os cuidados éticos adotados para

31De 45 professores/as participantes da pesquisa, 7 ndo responderam ao questionario e o TCLE em
minha presenca, digitando as respostas e enviando-as por e-mail.
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resguardar suas informacdes. ApdOs consentirem com o0s termos da pesquisa,
assinaram o TCLE, garantindo sua participacdo voluntaria.

Os primeiros contatos que eu estabeleci com os estudantes xavantes foi na
Calourada Cultural — Viva a UFCAT, em 2020. A Ivone, estudante indigena da etnia
xakriab4d, me apresentou alguns estudantes indigenas calouros e expressou
algumas das dificuldades que tinham ao ingressarem e permanecerem na UFCAT. A
partir de entdo, a lvone me incluiu no grupo de WhatsApp de estudantes indigenas
da UFCAT, o que facilitou o meu contato com eles/elas. Por meio desse grupo,
organizamos quatro rodas de conversa, duas realizadas em 2023 e duas em 2024.

Os/As participantes indigenas puderam optar por serem identificados/as
nominalmente ou por pseudénimos, mediante autorizacdo concedida no TCLE
(Apéndice C). A coleta de dados compreendeu questionarios respondidos pelos trés
grupos de participantes — estudantes indigenas (Apéndice A), estudantes nao
indigenas e professores/as dos/as estudantes indigenas (Apéndice B) —, além das
rodas de conversa, que ocorreram no Auditério Professor Paulo de Bastos Perillo e
na Sala de Aula 108 do Bloco Didatico |. Todas as rodas foram registradas em video
e audio para posterior transcricdo (Apéndice H) e identificacdo de cada estudante,
com duracao aproximada de uma hora cada.

No inicio da pesquisa, em 2020, a UFCAT registrava a matricula de 13
estudantes indigenas. Em 2024, esse numero aumentou significativamente,
alcancando um total de 39 estudantes indigenas, de acordo com dados da Pré-
Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), informados por e-mail em 18 de fevereiro de
2024. No entanto, a pandemia de Covid-19, que se intensificou no ano seguinte,
impossibilitou a realizacdo da pesquisa de campo nesse periodo. Optamos por adiar
a coleta de dados, considerando que a aplicacdo de formularios eletrénicos ou a
realizacdo de reunibes online poderia comprometer os resultados, devido as
dificuldades de acesso a internet nas aldeias e a barreira linguistica enfrentada pelos
estudantes xavantes, cuja lingua materna é o xavante (akuwé), sendo o portugués
sua segunda lingua.

Imprevistos como a pandemia de COVID-19, as alteracdes dos calendarios
académicos e a greve dos/as professores/as foram alguns problemas que
enfrentamos durante a pesquisa, atrasando a coleta de dados e, consequentemente,

o0 término da pesquisa. Porém, por outro lado, pudemos reunir mais estudantes
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indigenas nas rodas de conversas, visto que, a cada ano, ha mais estudantes
ingressantes na UFCAT.

E importante ressaltar que, durante o periodo de coleta de dados, alguns
passos da metodologia da pesquisa foram revistos e alterados, conforme as
demandas que surgiram, por exemplo, o TCLE e outros documentos, previamente
aprovados pelo CEP-UFCAT, foram modificados para permitir que os/as estudantes
indigenas decidissem sobre a publicacdo de seus homes e imagens na pesquisa.
Além disso, os questionarios foram aplicados aos/as 7 professores/as sem a
presenca do pesquisador, devido ao periodo de férias dos/as docentes.

4.1.1 Instrumentos da coleta de dados

A pesquisa de campo foi realizada em dois momentos distintos e por meio
de trés instrumentos: as rodas de conversas, 0S questionarios para estudantes
indigenas e o0s questionarios para estudantes e professores/as néo indigenas.
Iniciamos essa etapa da pesquisa com a primeira roda de conversa, no dia 12 de
agosto de 2023, no auditério Professor Paulo de Bastos Perillo, as 9h. Organizamos
as cadeiras sobre o palco do auditério, colocamos webcams para as gravacdes de
imagens e som e um celular no centro da roda para registrar os audios, tudo para
garantir qualidade do material coletado. No mesmo dia iniciamos os preenchimentos
dos questionarios, antes do inicio das rodas de conversas. Ao final de cada roda de
conversa realizavamos um lanche, de modo a nos confraternizarmos um pouco.

As segunda e terceira rodas de conversas também aconteceram no
Auditorio Professor Paulo de Bastos Perillo, nos dias 19 de agosto de 2023 e 13 de
julho de 2024, com horarios diferentes da primeira, as 15h. De acordo com os/as
estudantes, as rodas de conversas realizadas a tarde seriam mais produtivas e com
mais participantes, pois muitos estudantes indigenas jogam futebol aos sabados
pela manh&. Quanto a quarta roda de conversa, realizada no dia 26 de setembro de
2024, foi necessario realiza-la na Sala de Aula 108 do Bloco Didatico I, as 15h,
devido a indisponibilidade de agenda do Auditério Professor Paulo de Bastos Perillo.
Contudo, foi possivel fazermos a roda de conversa e registrar todas as atividades
sem quaisquer prejuizos.

As rodas de conversas foram iniciadas e conduzidas com perguntas

norteadoras. A medida que o papo fluia na roda, outras perguntas eram feitas
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individual ou coletivamente sobre assuntos relacionados a lingua materna aprendida
e utilizada nas aldeias, a vida escolar na aldeia e fora dela, as aulas na UFCAT, as
dificuldades e desafios para ingressar e se manter na UFCAT, as atividades
coletivas realizadas nas aldeias e outros assuntos.

Destacamos aqui a importancia do apoio da Reitoria da UFCAT e da Pro-
reitoria de Extensdo e Cultura da UFCAT, que nos cederam 0S espacos para a
realizacdo das rodas de conversas e disponibilizaram a Van da universidade para o
translado de ida e volta dos/as estudantes indigenas da Moradia Universitaria do
Cerrado (MUC) a UFCAT.

Os/as estudantes ndo indigenas e professores/as nao indigenas
contribuiram na pesquisa respondendo 0s questionarios em seus momentos de
aulas, nas datas e horarios previamente agendados com os/as professores/as nao
indigenas via WhatsApp. De modo que os questionarios foram respondidos
simultaneamente por cada turma de estudantes, sem terem que se descolarem em
outros horarios para participarem da pesquisa.

Ressalto que o privilégio de ser um servidor publico na UFCAT e me
relacionar com muitos/as professores/as, durante quinze anos possibilitou que eu
os/as contatasse via WhatsApp e e-mails para lhes convidar a participar da pesquisa
e agendarmos os horarios de nos encontrarmos nas salas de aulas para que,
juntamente com os/as estudantes ndo indigenas, respondessem 0s questionarios.

Aqueles/as professores/as que néo responderam 0s questionarios nas aulas
juntos/as com os/as estudantes nao indigenas o fizeram nas coordenacdes de
cursos ou nos laboratérios. Entre os/as professores/as convidados/as a participarem
da pesquisa, somente uma se recusou sem qualquer justificativa; os/as demais

foram muito educados/as, atenciosos/as e interessados/as pelo tema.

4.1.2 Geracéo dos dados

Finalizada a coleta de dados, partimos para a organizacdo do material.
Primeiro, separamos 0s questionarios em estudantes indigenas, estudantes néo
indigenas e professores/as ndo indigenas. Colocamos todos os questionarios em
ordem alfabética. No caso dos materiais de estudantes ndo indigenas, fizemos uma

organizacdo mais especifica, colocamos na ordem alfabética em cada curso, depois
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em ordem alfabética por curso também, que nos permitiu elaborar cédigos para
participantes, que nao foram identificados/as.

Aos questionarios respondidos por estudantes ndo indigenas atribuimos
codigos, conforme as legendas abaixo, seguido da quantidade de estudantes que
responderam a este instrumento: Administracdo: ENIA (Estudantes Nao Indigenas
Administracdo) — 34; Ciéncias Bioldgicas: ENICB (Estudantes N&o Indigenas
Ciéncias Biolégicas) — 18; Educacao Fisica: ENIEF (Estudantes Nao Indigenas
Educacdo Fisica) — 27; Enfermagem: ENIF: (Estudantes N&o Indigenas
Enfermagem) — 25; Histéria: ENIH (Estudantes Nao Indigenas Histéria) — 16; Letras:
ENIL (Estudantes N&o Indigenas Letras) — 5; Medicina: ENM (Estudantes N&o
Indigenas Medicina) — 17; Pedagogia: ENIP (Estudantes N&o Indigenas Pedagogia)
— 12; Psicologia: ENIPS (Estudantes N&ao Indigenas Psicologia) — 14, totalizando 168
(Cento e sessenta e oito) estudantes ndo indigenas (Apéndice F).

Os questionarios respondidos pelos/as professores/as foram organizados/as
em ordem alfabética, identificados com o cédigo PROF, e o numero cardinal em que
esta listado, correspondente a organizacdo alfabética, por exemplo: PROF1,
PROF2, PROF3. Contamos com a participacdo de 45 (Quarenta e cinco)
professores/as (Apéndice G).

O segundo momento foi dedicado as transcricdes dos audios das rodas de
conversas, as quais nos exigiram gravacdes de boa qualidade para serem
transcritas com muita atencdo e tempo de escuta. Para que ndo houvesse erros nas
transcricbes, fizemos a escuta das transcricbes trés vezes (Apéndice H).
Contabilizamos quatro rodas de conversas, respectivamente, com 59 min. (01),
lhora e 24 min. (02), 1 hora e 24 min. (03) e 1 hora e 11min, totalizando 4 horas e
58 min. de gravacgdes e transcricoes.

Osl/as estudantes indigenas foram identificados/as nas transcricbes das
rodas de conversas com seus respectivos nomes, conforme autorizagéo no TCLE e
concordancia do grupo ao que manifestou a estudante Ilvone sobre a relevancia

histdrica e social da pesquisa e de suas participacoes.

Sim, e eu acho importante a gente ser publicado porque tem gente que s6
quer escolher nossos dados e a gente nao é visibilizado e a gente precisa
ser visibilizado para que os proximos parentes, 0s proximos parente nossos
venham e também sejam reconhecidos. Nossa, aquela, aquela turma la
esteve presente, lutou por nos, esteve aqui. Porque se a gente sé participa
de pesquisa, a gente nunca vai ter tipo assim, Ah! participei de uma
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pesquisa, mas ndo tem o nosso nome. Entdo, por isso que eu falei que eu
guero que coloca 0 meu nome, se vocés também quererem, eu acho que é
importante, porque vocés também vao entrar numa coisa de doutorado,
entenderam? (lvone, Roda de conversa 1, 2023, p. 1, linhas 55-62).

Por isso, em cada fala transcrita havera o primeiro nome do/a estudante. Os
nomes completos foram listados e apresentados nos agradecimentos, como uma
homenagem prestada ao grupo, e nas Referéncias, pois as participacdes dos/as
estudantes nas rodas de conversas também sdo producdes autorais, atuando como
produtores/as de conhecimentos e ndo como meros objetos de estudos. Reiteramos,

com as palavras de Baniwa (2006a, p. 170), que

a

[o]s principais saberes indigenas estdo ligados a percepcdo e a
compreensdo que eles tém da natureza, e se manifestam no trabalho, nos
ritos, nas festas, na medicina, nas constru¢cdes das casas, na comida, na
bebida e até na lingua, que tem sempre um significado cosmoldgico
primordial. (Baniwa, 2006a, p. 170).

Portanto, ndo poderia ter sido uma escolha melhor do que a realizagéo de
rodas de conversas para que os/as estudantes indigenas se expressassem
oralmente, as vezes falando em lingua portuguesa ou também utilizando a sua
lingua materna para se comunicarem entre si.

Para a realizacdo das transcricbes das rodas de conversas foram
necessarias as chaves® listadas a seguir, no intuito de evidenciar possiveis falas

incompletas, sons ou ruidos nao identificados e outras coisas.

1 — (comentério) — expressam risos, choros, gritos, ruidos e sons identificaveis e ndo
identificaveis.

2 — Italico — Intervencéo de terceiros ou discurso indireto.

3 — [palavra ou palavras incompletas] — supressdo de palavras recuperaveis no
contexto da narrativa.

4 — [parte da palavra] — supressao de silabas ou de parte da palavra que frase
poderia comprometer a compreenséao de trecho/palavra transcrita.

5 — Apoéstrofo — supressdo da palavra ou de parte dela que também poderia
comprometer o entendimento de quem I|é.

6 — .Indica pausa na fala ou discurso incompleto.

32 As chaves 1, 3, 4 e 5 foram reproduzidas da tese de Paula (2007); e as chaves 2, 6, 7, 8 e 9, da dissertagéo de
Oliveira-Silva (2017).
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7 —[[ ]] — sobreposicdo de vozes.
8 — # - mudanca de assunto no decorrer da frase formulada ou correcdo na
prondncia de uma palavra.
9 — (...) — supresséo proposital de informacdes que ndo podem aparecer por causa
da ética em pesquisa.

Ressaltamos que as palavras “cé€”, “océ€” e “né” ndo receberam apdstrofo
porque sdo palavras consagradas pelo uso. O “t4”, quando usado como interjei¢éo
afirmativa ou indicando interrupcdo de um assunto, também nao recebeu apostrofo,

gl

mas o “t4”, enquanto aférese do verbo estar, recebeu apdstrofo para diferencia-lo da
interjeicdo. H& palavras que se uniram na fala, a exemplo de "muito a", que na
primeira narrativa foi pronunciado como muit'a por causa da apocope do fonema /o/
da palavra muito.

Na organizacdo dos questionarios dos estudantes indigenas, para a
tabulacdo e andlise dos perfis e das respostas relacionadas as suas perspectivas
sobre a UFCAT (Questdes 11 a 16 do Apéndice A), adotamos a ordem alfabética e
os identificamos por codigos, compostos pela etnia e um nimero sequencial na lista
de participantes. Essa codificacdo, exemplificada por EIX1 (estudante indigena
Xavante 1), EIXK2 (estudante indigena Xacriaba 2) e EITK3 (estudante indigena
Truka 3), permitiu a anélise dos dados sem a necessidade de identificacdo individual
dos estudantes.

Essa escolha se justifica pelo fato de que o questionario, composto por
perguntas de multipla escolha, visava coletar informacdes sobre perfis e opinibes em
relacdo a UFCAT, sem exigir respostas que revelassem a identidade dos
participantes. As perguntas foram elaboradas para obter dados agregados sobre as
percepcbes e expectativas dos estudantes, e nao informacBes pessoais que
pudessem identifica-los

Fizemos registros fotograficos para incluirmos na pesquisa, de maneira que
os/as estudantes indigenas e este pesquisador tenham seus rostos conhecidos e

lembrados mesmo que ca néo estejamos mais.
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4.2 Analises

Optamos pela divisdo das analises em grupos de indigenas e nao indigenas,
porque percebemos dois lugares de fala, dois grupos de cosmopercepcgdes
diferentes: estudantes indigenas e estudantes e professores/as nao indigenas.
Assim, as analises se apresentam em trés subsecdes: a primeira, referente as/as
estudantes indigenas, a segunda, aos/as estudantes nao indigenas e professores/as
ndo indigenas e a terceira apresenta uma andlise geral comparativa de todas as

discussoes.

4.2.1 “Eu falo [portugués], mas as vezes eu erro, mas é normal”.

A realizac&o das rodas de conversas foi fundamental para contemplarmos os
objetivos dessa pesquisa. Além disso, também foi para mim motivo de grande
satisfacdo e aprendizado, pois pude conhecer mais sobre as etnias e culturas dos/as
estudantes indigenas da UFCAT e me relacionar com eles/as de modo que se
abriram comigo ao dizerem sobre si, suas familias e aldeias. A medida que
conversavamos, varias questdes discutidas nas secdes anteriores foram sendo
legitimadas com as falas dos/as estudantes indigenas, como: o desrespeito com a
cultura indigena, a importancia de suas linguas na preservacdo de suas
ancestralidades; a falta de politicas linguisticas para a garantia do direito linguistico
das diversas etnias; as dificuldades de comunicacdo e interacdo entre estudantes
indigenas, estudantes ndo indigenas e professores/as nédo indigenas nas aulas; as
dificuldades para entenderem o0s conteddos ministrados nas aulas; os seus
sentimentos sobre a UFCAT, a falta de interculturalidade nas aulas e demais
espacos da UFCAT e na afirmacéo das identidades indigenas.

Antes de iniciarmos as analises das transcricbes das rodas de conversas e
guestionarios, quero apresentar a vocés os/as meus/minhas parceiros/as na
realizacao dessa pesquisa, mostrar os/as “donos/as” das conversas, dos relatos e
histérias, que vieram de diferentes regides do Brasil para estudar na UFCAT e,
ainda, que trazem consigo todos 0s seus que vieram antes, a sua ancestralidade,

conhecimentos, culturas, vivéncias, as suas cosmopercepcoes.
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Para tanto, narro abaixo de cada foto das rodas de conversas um pouco das

nossas experiéncias e identifico os/as estudantes indigenas em cada foto.

Foto 1 — Roda de conversa 01 — 12/08/2023 — Auditério Professor Paulo de
Bastos Perillo / UFCAT.

Fonte: acervo do autor.
Nota: participantes Cacildo, Ivone, Graziele, Denis, Jocastra, Euzebio, Euricko, Dzar, Walace,
Felisberto, Kenio, Hanuan, Marina, Indianara e Evanio, em sentido horario.

Na primeira roda de conversa, reunimos quatorze estudantes indigenas
(sete xavantes e sete xakriabas). Inicialmente, expliquei sobre os procedimentos da
pesquisa, as questdes éticas, 0s objetivos e como as rodas seriam realizadas. Os/as
estudantes estavam um pouco timidos/as, mas, a medida que fomos conversando,
percebi que as participacdes foram sendo contempladas em cada assunto abordado.
Contudo, os estudantes indigenas da etnia xavante demonstraram inseguranga ao
falarem, provavelmente, por causa do dominio da lingua portuguesa.

Os estudantes xavantes aprendem em suas respectivas aldeias, localizadas
no estado do Mato Grosso, a lingua xavante ou também chamada por akuwé, ja os
estudantes e as estudantes xakriabas, os/as quais vivem em aldeias no norte do
estado de Minas Gerais, ndo aprenderam a lingua originaria de sua etnia, pois a
lingua portuguesa € a lingua materna da aldeia e somente ha pouco iniciou o
processo de revitalizacdo da lingua xakriaba.

No momento de responderem, o questionario me coloquei a disposi¢cao para
sanar quaisquer duvidas e estive atento para auxiliar quem necessitasse. Houve

trocas de informagdes entre os estudantes xavantes e entre os/as estudantes
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xakriabas. Percebi que os estudantes xavantes tiveram um pouco de dificuldade
para compreenderem as perguntas e demoraram mais que os/as estudantes
xakriabds, tendo sido necessarios 37 minutos para completarmos a atividade com os

questionarios.

Foto 2 — Roda de conversa 02 — 19/08/23 — Auditorio Professor Paulo de Bastos
Perillo / UFCAT.

Fonte: acervo do autor.
Nota: participantes Cacildo, Denis, Euzebio, Felisberto, Kenio, Evanio, Dzar, Ivone, Indianara,
Hanuan, Euricko, Walace, Alisson, em sentido horario.

Na segunda roda de conversa, contamos com a participacdo de doze
estudantes indigenas, oito xavantes e quatro xakriabas. A interacdo entre os/as
estudantes foi muito boa, h4 sempre muito respeito entre eles. Aproveitamos para
fazer a brincadeira conhecida como “telefone sem fio”, a qual consiste em se fazer
um circulo ou uma linha reta com os/as participantes e a pessoa que estiver em uma
das pontas cochicha alguma palavra ou frase no ouvido da pessoa que esta ao seu
lado. Assim, cada pessoa vai cochichando no ouvido do/a outro/a participante aquilo
que Ihe foi dito ou tenha entendido. No final, a Ultima pessoa dira em voz alta qual a
mensagem que ouviu. Muitas vezes as pessoas nao acertam ou alteram a

mensagem até que ela chegue ao final do “fio”. Nao teria sido diferente na nossa
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roda de conversa. Brincamos trés vezes, primeiro em lingua portuguesa, depois em
xavante e, por fim, em xakriaba. Em nenhuma vez as mensagens foram transmitidas
tais quais foram repassadas aos/as participantes.

Imaginemos que, se uma palavra ou frase, as vezes é dificil de ser
entendida numa brincadeira divertida entre pessoas de diferentes culturas, o que
pode ocorrer na sala de aula quando estudantes indigenas estdo ouvindo palavras,
frases e textos em outra lingua, cujos conceitos eles/as desconhecem e talvez néo
fagam nenhum sentido para eles/as?

No final da roda de conversa, pediram para fazer um céantico de béncéao.
Permanecemos em pé ainda em circulo e 0s estudantes xavantes entoaram o
cantico e fez movimentos parecidos com uma danca. Em seguida, fui presenteado
com um colar feito por eles. Esse ato me deixou muito feliz e me senti querido por

eles.

Foto 3 - Roda de conversa 03 — 13/07/24 — Auditério Professor Paulo de Bastos
Perillo / UFCAT.

Fonte: acervo do autor.
Nota: participantes Jocastra, Cacildo, Marina, Alisson, Maria Helena, Keline, em sentido horario.

A terceira roda de conversa foi marcada pela primeira participagao da Keline,
estudante da etnia truka, e da professora Maria Helena de Paula, minha orientadora.
Contamos com gquatro estudantes indigenas na roda de conversa, um xavante, duas
xakriabds e uma truka. As estudantes xakriabas e truka pareceram estar mais a
vontade e, por isso, falaram mais do que o estudante xavante, o que nos leva a

supor que por serem a maioria e dominarem a lingua portuguesa se expressaram
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mais nas conversas; em contraparte, por ser o Unico estudante xavante naquela
roda, as interacdes do Alisson tiveram falas curtas. De qualquer forma, foi uma roda
de conversa muito produtiva e falamos sobre as atividades coletivas que realizam

nas aldeias, algumas tradicdes de cada etnia etc.

Foto 4 — Roda de conversa 04 — 26/09/24 — Sala de Aula 108, Bloco Didatico | /
UFCAT.

— - —

Fonte: acervo do autor.
Nota: participantes Cacildo, Denis, Videncio, Lorran, Deiyd, Hanuan, Indianara, Mario, em sentido
horério.

Na quarta e ultima roda de conversa, tivemos a participacdo de estudantes
indigenas que ainda ndo haviam participado das rodas anteriores, o que nos
permitiu falarmos sobre outros tantos assuntos que serdo abordados mais adiante.
Neste dia, somamos na roda sete estudantes indigenas, dois xavantes e cinco
xakriabas.

Os dados apresentados no Quadro 1 indicam a existéncia de pelo menos
trés etnias indigenas na UFCAT: xavante (Mato Grosso), xakriaba (Minas Gerais) e
trukd (Pernambuco), predominando estudantes das etnias xavante e xakriaba,
reafirmando a diversidade cultural indigena na UFCAT. A maioria dos estudantes
indigenas foi alfabetizada em suas aldeias, evidenciando um distanciamento inicial
da cultura académica ocidental e que a educacdo escolar indigena tem se
fortalecido nos ultimos anos. Por isso, a adaptacdo de nossos/as estudantes
indigenas no ensino superior pode representar um desafio significativo,
especialmente considerando que a lingua portuguesa é uma segunda lingua para

metade do numero de participantes.
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A distribuicdo dos cursos escolhidos pelos estudantes indigenas sugere
algum interesse maior por areas da saude e educacao, o que pode estar relacionado
a necessidade de fortalecimento das comunidades indigenas nessas areas. Além
disso, a idade variada dos ingressantes aponta para trajetérias educacionais
distintas, muitas vezes interrompidas ou retardadas por possiveis dificuldades

socioecondmicas.

Quadro 1 — Apresentacao dos dados coletados na Sec¢do 1 - Questionéario dos/as
estudantes indigenas.

1 - Identificacdo

Pergunta Resposta Quantidade

18 anos
19 anos
20 anos
21 anos
23 anos
24 anos
25 anos
27 anos
28 anos
29 anos
33 anos
40 anos

Idade

Truka
Etnia Xakriaba
Xavante

Aldeia Wede'ra-MT

S&do Pedro-MT

Sangradouro-MT

Sao0 Jodo das Missdes-MG

Barreiro Preto-MG

Aldeia Caatinga Grande, Cabrob4-PE
Cruz Alta — Barra do Garga-MT

Territério Indigena Sao Marcos-MT

Aldeia

Lingua Materna Xavante

Portuguesa

1 ano

2 anos

3 anos
Idade em que | 6 anos
aprendeu a | 8 anos
Lingua 9 anos
Portuguesa. 12 anos

14 anos

15 anos

16 anos
Onde foi | Aldeia
alfabetizado. Cidade
Onde concluiu o Barra.do Garcas

IF Goiano

Ensino Médio.

I NN R Tl N GV N e T e T BN N P P T F e R T [ R N Ty = =Y Ty I PR N R T R TS [ TR DN PR TR

Na Aldeia
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Cidade 11
Administracéo: EIA (Estudantes Indigenas Administrac&o) 1
Ciéncias Bioldgicas: EICB (Estudantes Indigenas Ciéncias 3
Biolégicas)
Educacéo Fisica: EIEF (Estudantes Indigenas Educacgéo 4
Fisica)
Enfermagem: EIF: (Estudantes Indigenas Enfermagem) 4
Curso Historia: EIH (Estudantes Indigenas Histdria) 1
Letras: EIL (Estudantes Indigenas Letras) 2
Medicina: EM (Estudantes Indigenas Medicina) 1
Pedagogia: EIP (Estudantes Indigenas Pedagogia) 2
Psicologia: EIPS (Estudantes Indigenas Psicologia) 2
Total 20 estudantes
2016 1
2019 3
2020 3
Ano de Ingresso 2021 3
na UFCAT 5022 3
2023 6
2024 1
5 Sim — (Técnico de Biotecnologia) 2
Outra formacéo
Nao 18

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

No Quadro 1, podemos também fazer uma breve analise das respostas
dos/as estudantes indigenas, ainda que tais dados sejam subjetivos, pois eles
demonstram informacgfes acerca das impressdes e expectativas sobre a UFCAT.
Esses dados sdo de muita importancia para corroborarem as analises das rodas de
conversas. Neste sentido, apresentamos a seguir as respostas das questbes 11 a 16
do questionario aplicado aos/as estudantes indigenas (Apéndice A), com uma

sintese para cada questéao.

Questdo 11 - Nivel de expectativa para ingressar na universidade: a maioria dos/as
estudantes indigenas (15) indicou um alto nivel de expectativa (notas entre 7 e 10),
0 que sugere gue a entrada na universidade € vista como um passo importante e
positivo para esses/as estudantes. As respostas (5) com notas mais baixas (notas
entre 1 e 6) podem indicar diferentes fatores, como receio de dificuldades na

adaptacao a vida universitaria ou incertezas sobre o curso escolhido.

Questdo 12 - Nivel de satisfacdo em relacdo a graduacdo: a maioria dos/as

estudantes (13) também indicou um alto nivel de satisfacao (notas entre 7 e 10) com
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a graduacdo, o que pode ser um indicativo de que a universidade tem conseguido
atender a algumas expectativas e necessidades académicas desses/as estudantes.
As respostas (7) com notas mais baixas (notas entre 1 e 6) podem indicar
dificuldades enfrentadas por alguns/mas estudantes, como problemas de adaptacao

a vida académica, dificuldades financeiras ou discriminacao.

Questdo 13 - Nivel de satisfacdo em relacdo ao respeito e a valorizacdo da sua
cultura na universidade: nessa questdo as respostas foram mais variadas, 6
estudantes indicaram um alto nivel de satisfacdo (notas entre 7 e 10), enquanto 14
estudantes indicaram niveis de satisfacdo entre 1 e 6. Essa variacdo pode refletir a
diversidade de experiéncias dos/as estudantes indigenas na universidade, com

alguns se sentindo mais acolhidos/as e valorizados/as do que outros/as.

Questdo 14 - Nivel de satisfacdo em relacdo a interacdo com os colegas de sala: a
minoria dos/as estudantes (8) indicou um alto nivel de satisfacdo (notas entre 7 e 10)
com a interacdo com o0s colegas, 0 que sugere que a universidade tem propiciado
um ambiente de convivéncia positivo entre estudantes indigenas e nao indigenas.
As respostas (12) com notas mais baixas (notas entre 1 e 6) podem indicar
dificuldades de integracao de alguns/as estudantes, o que pode estar relacionado a

guestdes como preconceito ou diferencas culturais.

Questdo 15 - Nivel de satisfacdo em relagcédo a interacdo com os/as professores/as:
nessa questdo, 10 estudantes indicaram um alto nivel de satisfacdo (notas entre 7 e
10), enquanto 10 estudantes indicaram niveis de satisfacdo entre 1 e 6. Essa
variacdo pode refletir a diversidade de experiéncias dos estudantes com os
professores/as, com alguns se sentindo mais acolhidos e compreendidos do que

outros.

Questdo 16 - Nivel de satisfacdo em relacdo as disciplinas que cursou: a maioria
dos/as estudantes indigenas (13) indicou um alto nivel de satisfacdo (notas entre 7 e
10) com as disciplinas cursadas, o que pode ser um indicativo de que o curriculo da
universidade tem oferecido conteddos relevantes e interessantes para os/as

estudantes indigenas. As respostas (7) com notas mais baixas (notas entre 1 e 6)
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podem indicar a necessidade de adaptacBes no curriculo para atender melhor as

necessidades e interesses dos/as estudantes indigenas.

A andlise do Quadro 2 sugere que a maioria dos estudantes indigenas

participantes da pesquisa esta satisfeita com a experiéncia na universidade, tanto

em relacdo a graduacdo em si quanto a interacdo com os colegas. No entanto, as

respostas também indicam desafios a serem superados haja vista que as respostas

escritas dos/as estudantes indigenas divergiram das falas nas rodas de conversas.

Quadro 2 — Respostas dos/as estudantes indigenas — Secdo 2 do questionario.

Cdédigo do/a

entrevistado/a
Questéo istado/ Resposta
EIX1 2
_ EIXk2 10
89 EIXK3 1
o EIX4 10
ze EIX5 10
32 EIX6 10
* 5 EIX7 4
s @ EIX8 8
O EIXK9 3
g 2 EIXK10 9
°5 EIXK11 10
= £ EIXK12 10
g S EIXK13 6
@ S EITK14 9
52 EIX15 10
s EIXK16 8
B EIXK17 8
S % EIX18 7
EIX19 9
EIX20 10
c EIX1 1
@ EIXk2 8
3 EIXK3 10
o O
g3 EIX4 10
£8 EIX5 9
5 3 EIX6 4
S @ EIX7 10
T2 EIX8 7
=X EIXK9 7
35 EIXK10 4
(2]
28 EIXK11 5
x S EIXK12 8
°35 EIXK13 10
E o5 EITK14 9
P EIX15 10
2@ EIXK16 6
g EIXK17 6
=0
; EIX18 10
~ EIX19 10
- EIX20 2
283ESPLIT EIX1 2
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Questéao

Cédigo do/a
entrevistado/a

Resposta

EIXk2

10

EIXK3

5

EIX4

5

EIX5

EIX6

EIX7

EIX8

EIXK9

EIXK10

EIXK11

EIXK12

EIXK13

EITK14

EIX15

EIXK16

EIXK17

EIX18

EIX19

EIX20

14 — Marque com o X o seu nivel de satisfagdo em
relacdo ao respeito e valorizacdo da sua cultura na
universidade.

EIX1

EIXk2

EIXK3

EIX4

EIX5

EIX6

EIX7

EIX8

EIXK9

EIXK10

EIXK11

EIXK12

EIXK13

EITK14

EIX15

EIXK16

EIXK17

EIX18

EIX19

EIX20

a0 com 0s

teraca

doain

professores das disciplinas que vocé cursa

15 — Marque com o X o seu nivel de
ou ja cursou.

satisfacdo em relag

EIX1

EIXk2

EIXK3

EIX4

EIX5

EIX6

EIX7

EIX8

EIXK9

EIXK10

EIXK11

EIXK12

EIXK13

EITK14

EIX15

EIXK16

EIXK17

= = T e T = = = = = =
NI AN N ENTGIEN RO I T (1= P I EN = P OV 3 131 <1 P BN T ENT RN = D UG T EN = BN TN SN TG 1) P T TSI G eI EN N P T TS
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Cédigo do/a
entrevistado/a
EIX18
EIX19
EIX20
EIX1
EIXk2
EIXK3
EIX4
EIX5
EIX6
EIX7
EIX8
EIXK9
EIXK10
EIXK11
EIXK12
EIXK13
EITK14
EIX15
EIXK16
EIXK17
EIX18
EIX19
EIX20
Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Questao Resposta

relacdo a interacdo com os colegas de sala.

16 — Marque com o X o seu nivel de satisfagdo em
~NGG|=(o|o|e|G|s|ale|5|5|5| & |a|e|oe|N ¢ |E|ox

4.2.2 Analise das rodas de conversa com estudantes indigenas

Os dados gerados com as rodas de conversas configuram extenso e rico
arcabouco cultural, linguistico e antropolégico, podendo ser explorados em diversas
areas e possibilitar muitos outros estudos. Por isso, fizemos um recorte do corpus de
analise nessa pesquisa e estamos certos de que as analises das rodas de
conversas possibilitam outras perspectivas em estudos que venham a se valer
desse material.

As rodas de conversas realizadas com os/as estudantes indigenas foram
bastante produtivas e apresentaram aspectos importantes sobre: suas experiéncias
na universidade - positivas, negativas, desafiadoras; suas atividades nas aldeias -
costumes, rituais, alimentacdo, familia, territorio; suas opinibes e perspectivas
guanto ao ensino e a valorizacdo das culturas indigenas na UFCAT, compartilhando
um pouco de suas cosmopercepgdes. As rodas de conversas foram momentos
especiais que fomentaram dados necessarios para suscitar mudangas no ensino e
nas epistemologias sobre educacdo superior na UFCAT numa perspectiva
decolonial, intercultural e para todos/as.

De acordo com Baniwa (2019a, p. 24),
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Os dados gerais de matriculas indigenas no ensino superior séo indicadores
importantes do progresso que foi alcancado nos ultimos anos, sem davida,
avanco histérico, na medida em que indica a quebra de paradigmas
histérico, politico e epistémico que é a derrubada dos muros blindados da
academia europeia, etnocéntrica e colonialista para a importante parcela da
sociedade, dentre os quais, os povos indigenas. (Baniwa, 2019a, p. 24).

O aumento de indigenas no ensino superior em instituicdes publicas pode
ser atribuido a Lei de Cotas n° 12.711/2012, conforme discutimos na secao 2, que
viabiliza a entrada de indigenas brasileiros, ao interesse dessas populacdes em se
profissionalizarem, com o intuito de retornarem as aldeias para trabalharem em
funcbes que podem estar sendo ocupadas por nao indigenas e para terem
instrumentos de lutas, também denominados como “ferramenta dos brancos”
(Amado, 2022).

De acordo com Amado (2022), universidade, para os povos indigenas,
representa mais do que um objetivo pessoal, € também um instrumento de luta e
transformacao social, antes desconhecido. Mesmo apos a formacao académica, os
indigenas seguem praticando suas tradicdes e expressando sua cultura, seja por
meio de cantos, dancas ou rezas, demonstrando que a universidade ndo os impede
de manter suas tradicbes e que a interacdo entre o conhecimento académico e 0s
saberes tradicionais € possivel.

Como percebemos no relato da Ivone, o fato de estudantes indigenas
ingressarem na universidade n&o garante que irdo concluir os cursos: “E porque a
gente quis vir mesmo, sabendo que tem muita escassez de funcionarios, ndo €?
Hoje em dia, gracas a Deus, ndo mais, porque tem muita gente esta se formando e
procurando faculdade para a gente poder trabalhar, tipo, dentro da nossa idade, néo
é filho, mas hoje, gracas a Deus, acho que n@s, que xakriaba € um dos maiores, que
tem mais estudante fora ai em todo lugar e que esta expandindo. Acho que até o
servigco vai ficar pouco, porque todo mundo estd se formando gracas a Deus,
formando nao, estdo tentando se formar ndo é se formar, a gente ndo sabe, a gente
esta ai no caminho, para tentar, mas nés. N0s estamos tentando bastante ndo s6
aqui no UFCAT, Santa Maria, em varios lugares, Bahia, em todos lugares” (Roda de
conversa 1, 2023, p. 6, . 275-283, destaque nosso). Percebe-se, portanto, que a

conclusdo do curso superior pode ser uma experiéncia frustrante para muitos/as
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estudantes indigenas, haja vista as muitas barreiras culturais e linguisticas que os/as
impedem de chegarem até o final do curso com éxito.

Foram muitos os relatos®® acerca das dificuldades em relacdo ao uso da
lingua portuguesa, especialmente na leitura, interpretacdo de textos académicos e
na producao textual. Ivone, por exemplo, disse ter dificuldades na leitura e que os
textos passados pelos professores sao dificeis: “Na leitura eu tenho dificuldade”
(Roda de conversa 1, 2023, p. 5, |. 231). Essa dificuldade também foi apontada por
Jocastra, ao afirmar que os textos séo dificeis de entender: “Eu tenho, porque 0s
texto que os professor passa séo eles bem dificeis, na maioria. Eu, por exemplo,
tenho muita dificuldade de compreender os textos” (Roda de conversa, 2023, p. 5, I.
233-234). As dificuldades com a lingua portuguesa estao relacionadas as diferencas
culturais entre estudantes indigenas e professores/as ndo indigenas. Ainda que
os/as estudantes xakriabas tenham a lingua portuguesa como lingua materna, as
tradicdes, costumes e modo de falar diferem da lingua utilizada no espaco
académico.

E necessario ressaltar que dificuldades com a leitura e a escrita em lingua
portuguesa no ensino superior ndo sao questbes presentes apenas na vida de
estudantes indigenas. Estudantes ndo indigenas também podem enfrentar muitas
barreiras na vida académica, por causa de sua formacgéo basica que, muitas vezes,
nao trabalham géneros textuais e discursivos que sdo comuns na esfera académica.
A universidade, em sua monocultura e praticas, por outro lado, talvez ndo se esforca
por se fazer compreendida por esses/as estudantes, indigenas ou nao.

As dificuldades no entendimento dos conteddos ministrados nas salas e na
interacdo com estudantes e professores/as ndo indigenas sdo mais preocupantes
nos relatos dos estudantes xavantes, haja vista que eles ndo tém fluéncia na lingua
portuguesa esperada pela universidade. Euzebio nos contou que no inicio do curso
foi mais complicado lidar com os/as professores/as, com a lingua portuguesa e a sua
prépria lingua: "a gente enfrentou muita coisa, muito desafio na questdo da# de lidar
com os professores dentro da universidade, também a prépria, tipo, a nossa lingua

também, que dificulta muito, tipo, a compreensao das aula, dos conteudo" (Roda de

33 Os relatos transcritos na pesquisa, especialmente nesta secdo, foram integralizados aos textos,
sem recuos de acordo com as regras da ABNT. Entendemos que os/as estudantes indigenas fazem
parte da construcdo dessa pesquisa e merecem que suas falas, muito legitimadas em suas
vivéncias, estejam em destaque nos textos integrando os paragrafos. Aqui temos autores/as
indigenas, produtores/as de conhecimentos e de partes constitutivas dessa pesquisa, por isso
também figuram na secdo de Referéncias.
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conversa 1, 2023, p. 4, . 150-152). Evanio e Euricko, respectivamente. reforcaram
as dificuldades com a lingua portuguesa e com o contetido das disciplinas: "E muito
dificil de falar alguns. E dificil para mim ainda, a lingua portugués, isso é importante
para mim, para nos todos, quer dizer assim, é lutar para aprender, para aprender
mais, né? E isso ai" (Roda de conversa 1, 2023, p. 3, . 108-110). “Bom como eu
comecei agora, pra mim 'ta indo bem, mas, como vocé falou, as vezes para a gente,
tem dificuldade também de falar portugués, sempre falo, eu ndo me escondo, néo,
quando alguém me pergunta, principalmente professores e por exemplo, agora. E
momento que nao fala ndo, eu falo, mas as vezes eu erro, mas € normal” (Roda de
conversa, 2023, 1, p. 4, 1. 173-177).

Os relatos sao fontes de muitos questionamentos, como: se 0 governo
estabeleceu cotas para estudantes indigenas ingressarem em instituicdes de ensino
superior, ha algum plano de educacdo para 0 ensino superior que contemple um
modelo de educacao que respeite as diversidades culturais e linguisticas dos povos
brasileiros? A lei deve garantir somente o ingresso de estudantes indigenas ou a
permanéncias deles/as até a conclusdo exitosa dos cursos? A universidade, em sua
autonomia didatica e pedagodgica, tem se preocupado em se qualificar para
promover o seu deslocamento epistemoldgico, de modo a efetivar interculturalidades
no ensino, na pesquisa e na extensdo? Sabendo-se das adversidades enfrentadas
na universidade, o prazo de formacao e conclusdo dos cursos deve ser 0 mesmo
para estudantes indigenas e né&o indigenas? Esperamos contemplar algumas
dessas perguntas até o final dessa pesquisa.

Diversos estudantes relataram sentir timidez e inseguranca ao se
expressarem em portugués, especialmente em situacbes de apresentacdo de
trabalhos ou participacdo em debates. Essas dificuldades podem estar relacionadas
a inseguranca com a sua performance em lingua portuguesa, que para muitos
estudantes indigenas € a segunda lingua, ou ao medo de sofrerem preconceito por
parte de colegas e professores/as. Mariana, por exemplo, disse ter dificuldade em
apresentar trabalhos em publico, mesmo quando domina o conteudo: “Eu também
tenho dificuldade em aprender texto, tenho uma certa dificuldade também em
apresentar em publico, por exemplo: eu tenho um seminario para apresentar, tenho
muita dificuldade de falar, ndo é questao, tipo assim, as vezes eu estou entendendo,
eu vou apresentar aquilo, mas quando chego na sala de aula eu ndo consigo me

expressar da forma que eu queria, falar do jeito que eu tinha pretendido, sabe, falar
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ali na sala” (Roda de conversa 1, 2023, p. 5, . 236-241). Ela afirmou que a timidez
atrapalha e que falta treinamento para lidar com essa dificuldade: “E falta essa parte,
assim, trabalhar em cima disso, sabe a apresentacao?” (Roda de conversa 1, 2023,
p. 6, |. 253).

Graziele também expressou sentir-se insegura ao falar em publico,
especialmente por estar em uma sala com colegas que dominam a lingua
portuguesa: “Eu acho que as vezes também a gente se sente incapaz, porque na
nossa sala s6 tem gente que estudou nas melhores escolas, sabe ler muito bem,
sabe falar muito bem e quando chega a gente, a gente, a gente fica com vergonha.
Tem vezes, tipo, no inicio, que eu me sentia excluida por ndo poder falar muito bem,
NAo conseguir me expressar no semindrio e ter que montar grupo. Ai eu ficava meio
de canto, eu tinha mais amigas, amigas mais proximas da sala que sempre me
ajudam até hoje, assim, eu sempre faco grupo com elas, que elas sabem o meu
nivel de dificuldade e sempre estdo ali pra me ajudar. S6 que eu acho que nem é
tanto de nédo saber falar, acho que aquela inseguranca de estar fazendo errado, de
estar falando alguma coisa errada, em questédo do portugués, da escrita. Mesmo que
a nossa escola seja muito boa, ela ndo tem o nivel dessas outras pessoas. Eu
escrevo muita coisa errada, eu falo muita coisa errada. E eu acho que isso dificulta
muito. O jeito que os professores formulam as provas, as perguntas, também é uma
dificuldade muito grande pra mim, porque eles problem# dificultam muito, ao invés
de colocar uma simples razéo, dificultam, colocam um monte de palavras que nao
precisava e voceé fica la, o que que é isso? De onde que 'tava isso? E eu acho que
iSSO € 0 que me traz mais inseguranca, sabe? Principalmente nas provas, quando
inicia o periodo, ai € um professor novo e vocé nao sabe como é a forma da prova
ali, né? Vocé fica desesperada, estuda de todo jeito. E, tipo assim, no meu caso, eu
estudo, estudo, estudo, estudo e ndo entra nada na minha cabeca. Ai isso me traz
inseguranca enorme.” (Roda de conversa 1, 2023, p. 9 e 10, |. 430-449). Alisson, por
sua vez, afirmou ter dificuldade em falar portugués e que se sente nervoso ao ter
que se expressar em publico: “E, eu estou entrando esse ano [na] faculdade. O,
comeca ai, mas tudo bem na na sala, mas ainda eu ndo apresentei, vai? Me
sentindo assim, tem vergonha eu falar, entendeu? Entendeu? Ah, estou achando
mais ou menos dificil a Letra[s], entendeu?” (Roda de conversa 2, 2023, p. 16 e 17,
|. 785-788).
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Os relatos em muitos momentos sdo de tomarem para si o fato de néo
conseguirem apresentar os trabalhos oralmente nas aulas, de explicarem algo no
coletivo, que ndo compreendem as provas, ou seja, se colocam na posi¢céo de que
eles/elas sao a parte errada no processo de aprendizagem, ndo mencionando que
os/as professores/as sdo responsaveis pela aprendizagem e ensinagem. Muito se
fala nas universidades publicas sobre democracia, liberdade de expresséao, inclusédo
e decolonialidade, contudo as falas dos/as estudantes indigenas da UFCAT expdem
um ambiente muito adverso a estes discursos.

Neste sentido, Baniwa (2010) afirma que:

Se queremos uma sociedade multicultural, € necessario um processo de
desconstru¢do do absolutismo académico, para que o saber volte a ser uma
obra-prima do homem, como algo que é relativo, porque produto do proprio
homem e da natureza. O que foi a colonizagdo para os indigenas? De
repente chegou um saber que se considerava melhor do que os saberes
indigenas — a verdade em si mesma, absoluta — e que tinha que dominar,
domesticar os outros saberes, 0s outros conhecimentos, gerando a enorme
dificuldade de dialogo intercultural de fato. (Baniwa, 2010, p. 45).

Héa de se considerar que o ambiente universitario exala, desde a sua criacao,
o0 aroma da vaidade, estratificacdo de classes, separacdo de sébios dos incapazes.
A universidade ainda é vista por muitas pessoas como um local inacessivel,
impenetravel, que ndo é para qualquer um, nem para qualquer cultura, haja vista
qgue, desde sua concepcao, ndo ha espaco para a pluriversidade. Se para um néo
indigena pode ser dificil ingressar e concluir algum curso superior, provavelmente ha
de ser muito mais para estudantes indigenas. A mudanca de ambiente, o contato
com culturas diferentes das suas e a distancia da familia e da comunidade podem
gerar dificuldades para os/as estudantes indigenas que ingressam na universidade.
As rodas de conversas apresentaram que essa adaptacdo € um processo
desafiador, que exige dos estudantes persisténcia e o desenvolvimento de novas
habilidades.

Osl/as estudantes também expressaram a importancia da valorizacdo da
cultura indigena na universidade, de serem vistos. Ivone destacou a importancia de
serem visibilizados e reconhecidos como participantes da comunidade académica:
"Sim, e eu acho importante a gente ser publicado porque tem gente que sé quer
escolher nossos dados e a gente néo € visibilizado e a gente precisa ser visibilizado

para que os préximos parentes, os proximos parente nossos venham e também
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sejam reconhecidos. Nossa, aquela, aguela turma la esteve presente, lutou por noés,
esteve aqui. Porque se a gente sO participa de pesquisa, a gente nunca vai ter tipo
assim, Ah! participei de uma pesquisa, mas nao tem o nosso nome. Entdo, por isso
que eu falei que eu quero que coloca o0 meu nome, se vocés também quererem, eu
acho que é importante, porque vocés também vao entrar numa coisa de doutorado,
entenderam? Tipo assim, ele é, € doutorado. A gente, nés precisamos de pesquisa
de doutorado, que serd bom para o nosso curriculo. Futuramente, entendi que a
gente teve participacdo que sO a gente participar vai ser bom para o Cacildo
conseqguiu fazer as politicas publicas, mas nds s6 vamos ser tipo €, sO vai ser
coletado s6 os nossos dados; entdo eu acho que € importante a gente estar
presente para ele como ele ndo se importa. Vai dar visibilidade para nds, alunos
indigenas, ao ficar, tipo um futuro também. E para agora, porque qualquer coisa vai
dizer ndo. Eu participei de uma pesquisa que estava com o Cacildo e esta Ia, vai la
colocar o nosso nome, colocar 0 N0SSO home ha pesquisa e ja esta I 0os nossos
nomes. Eu acho que isso é importante. Ai eu ndo sei se vocé gostam, se acha ruim,
ai vocé pode falar" (Roda de conversa 1, 2023, p. 2, |I. 55-72). Euzebio ressaltou o
orgulho de apresentar a cultura indigena na universidade, como a pintura corporal:
"Al, tipo, assim, eu acho que as vezes acontece. Também é constrangimento, ndo é
s6 que na# com minha prépria experiéncia. Eu acho que eu ndo me senti
constrangido. E porque eu acho que, na minha opinido, noés tem que se orgulhar
também. E entdo da, Da# depois dessa, a gente fez um varias apresentacdo dentro
da universidade, tdo pouco a pouco, conhecendo que tem um. Que tem 0 povo
indigena aqui dentro da universidade, mas é no comeco era sé tinha dois, é
indigenas xavantes" (Roda de conversa 2, 2023, p. 15, I. 717-724). Videncio também
expressou a importancia de mostrar a cultura indigena para as pessoas, para que
elas possam conhecé-la e respeita-la. “Eu acho que algumas pessoa ele se timida
pra mostra as pinturas, né? Eu acho, né? Porgue eu estou sem timidez, ndo é?
Quando as pessoa me convida a qualquer lugar, eu apresento qualquer pintura. Eu
posso mostra, no hospital, cada um deles dentro da minha cultura para mostrar,
saber das pessoas” (Roda de conversa 4, 2024, p. 11, |. 468-471). De acordo com
Baniwa (20064, p 46),

A riqueza da diversidade sociocultural dos povos indigenas representa uma
poderosa arma na defesa dos seus direitos e hoje alimenta o orgulho de
pertencer a uma cultura propria e de ser brasileiro originario. A cultura
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indigena em nada se refere ao grau de interacdo com a sociedade nacional,
mas com a maneira de ver e de se situar no mundo; com a forma de
organizar a vida social, politica, econbémica e espiritual de cada povo. Neste
sentido, cada povo tem uma cultura distinta da outra, porque se situa no
mundo e se relaciona com ele de maneira propria. (Baniwa, 2006a, p. 46).

A questdo da cosmopercepcdo também foi abordada nas rodas de
conversas, ndo propriamente utilizando esse termo em sua esséncia, mas podemos
atribuir o conceito da palavra ao que nos evidencia ao lermos o relato do Videncio.
Ele explicou como sdo as aulas na aldeia, 0 modo como aprendem a lingua e os
costumes xavantes e, consequentemente, a sua cosmopercepcao é determinante na
forma como aprendem e se relacionam com o mundo: "N&o, porque maioria dos
professores na minha aldeia, na regido, todo na regido, a maioria dos professores
sdo indigenas, que ministra a aula. E ele ministra a nossa# na nossa linguagem
mesmo, né, e explica, né. Aquele professor de cada um deles também tem
formacéo, né? Ou parte dele, tipo, educacéo fisica e bioldgica e letras, tudo isso. E
ai, para administra a aula, nossa linguagem mesmo. SO as pessoa que lingua o
portugués professd vai fazer traducdo oralmente. Ai vai fazer traducgdo, vai |é
primeiro o portugués, depois vai traduzir nossa linguagem, e € assim, né? Ai a gente
aprende um pouquinho, mas demora um pouquinho pra aprender” (Roda de
conversa 4, 2024, p. 6, . 252-259). Ele também ponderou que, na sua comunidade,
as disciplinas como matematica e ciéncias sdo ensinadas na lingua xavante, o que
demonstra a importancia de se levar em conta a cosmopercepgdo indigena na
educacéo. Alisson também expressou a importancia da lingua e da cultura xavantes
em sua vida e como isso influencia sua forma de aprender: “a gente nasce sé... A
gente nasce pra aprendé, entendeu? SO nasce. A gente nasce... Se for eu, eu
nasci... Sabe falar... xavante, entendeu? A gente tem ainda muito forte... Lingua
nossa xavante, entendeu? Quando s0... Pra entrar com escola ai, a gente... Vai... A
gente... O professor ensina a lingua portuguesa junto com o xavante, entendeu? Se
for eu, eu vou formar de letra. Agora eu vou usar com a lingua xavante junto. Fica
mais facil com o aluno ai” (Roda de conversa 3, 2024, p. 24, 1. 1086-1091).

A espiritualidade e a relacdo dos xavantes com o sagrado sao elementos
fundamentais na cosmopercepc¢do e na cultura dos povos indigenas. As falas dos
estudantes nas rodas de conversas ressaltam a importancia da espiritualidade em
suas vidas e como ela influencia suas formas de aprender e se relacionar com o

mundo. Euzebio, por exemplo, relatou que na sua comunidade existem rituais para
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diferentes fases da vida, como o nascimento, a adolescéncia e a vida adulta, e que
esses rituais tém um significado espiritual importante: “Vale do tipo, assim
ressalvando €, a gente tem que separar a cultura também, tipo assim, eu acho que,
eu acho que o0 nosso povo é muito rigido. Algumas vezes algumas culturas, tipo a
gente, conta dentro universidade, a gente mostra a cultura, tipo assim... € normal
gue a gente convive com ele no cotidiano dentro da aldeia, mas tem algumas tipo
assim. No caso é exemplificar o ritual (incompreensivel) E, a gente néo fala para tipo
assim, eu acho que eu ndo, se ndo me engano, eu acho que uma vez uma pessoa ja
me perguntou para eu contar como é que funciona, é essa ritual, entdo? Nesse caso
€, eu falei, ndo, eu ndo vou falar, porque sendo eu vou estar contra com meu povo,
sendo eu vou estar, tipo assim, contra com meu €, contra com meu povo Sse eu conta
tudo. Entdo, algumas culturas que a gente apresentam dentro da universidade, é, é
tipos, ndo tem algumas € muito rigido de manter o segredo, porque ele é deixado do
Nosso ancestrais, entdo é a gente evita muito também € tipo quando quando tipo
assim, o meu primo, quando eu se perguntar como é que funciona a cultura, vai falar
tipo a cultura que a gente ouviu. No caso é corrida de tora a festa acho que, assim, a
danca circular, ele vai falar de boa, s6 que se vocé perguntar algumas. Religiosidade
é ritual [e] a gente ndo fala sendo, tipo assim. E# Se ndo, tipo assim, nés vamos
comprar contra meu povo, entao sobre, sobre o que eu falei, tem algumas, algumas,
tipo assim é... tem algumas constrangimento, tipo, a gente pegou, €? Uma vez eu
apresentei, eu acho que temos 13 rituais. E no caso iniciante, até para adolescente,
depois adulto, ai € depois para a preparacao espiritual, tem a outra ritual, essa a
gente ndo cumpre porque €, é muito rigido dentro do, do nosso povo. E qualquer
pessoa que que pergunta tipo assim conhecer e saber €, eu acho que tem que tipo
assim é para ir a aldeia e assistir e s6 que fora disso a gente nao fala nada, entéo a
gente evita muito, é as dentro da universidade também. Eu acho que é isso que
VOCé queria, me queria saber, tipo assim. Tipo, se a gente se sente constrangido
gquando# tanto os nas perguntas tantos na, na, na cultura mesmo” (Roda de
conversa 2, 2023, p. 17, |. 808-833). “E porque tem algumas nomes ou sobrenome,
tem alguma tipo,# A marca era, tem uma caracteristica que eu, as vezes relacionado
com a natureza, tudo € tipo assim. E um exemplo: O nome da minha irm3, ela, na
lingua portuguesa, ela é chamada de Heloise, mas tem um sobrenome
(incompreensivel). Ai uma vez é# antes, antes de ela nascer, era meu tio, € meu tio,

aconteceu com, com, com eu esqueci 0 nhome do passarinho, igual um papagaio é
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falantes# é de de verde passarinho, verde ai esse passarinho, tipo assim € no sonho
do meu tio! E, eles esto tipo brincando, s6 que com esse nome outro parceiro me
chamando outro passarinho, tipo assim os 2, 0os 2 passarinhos. S6 que esse um esta
chamando de nome a outro passarinho (incompreensivel) ai. E tu, meu tio pegou
esse nome e colocou na, na, no pra ser o nome da irm&, entdo tem algumas
caracteristicas com a natureza. Mesmo o nome Ai[lJton. S6 que quando vé minha
irma é. E esse passarinho fala muito, s6 que minha irma. Ela fala muito, tipo assim
ela ndo fica quieta ndo. Mas entdo tem alguma tipo, 0 nosso sobrenome tem, as
vezes relacionado com a natureza mesmo” (Roda de conversa 2, 2023, p. 13 e 14, |.
633-646). Euricko também destacou a importancia da espiritualidade em sua
comunidade e como ela se manifesta nas relacbes entre as pessoas e com a
natureza: “La, na aldeia tem significado é o escolhido (incompreensivel) a alma do
nome do, do meu avd. Acho que eu nao sei, ele sonhou, ai foi ele que escolheu para
mim U Ratawe. Na aldeia todo mundo me chama também U Ratawe, né? E aqui é
Euricko” (Roda de conversa 2, 2023, p. 13, |. 612-614).

A estudante indigena Keline compartilhou conosco que os trukas, etnia com
territério no estado de Pernambuco, ndo fala a sua lingua originaria, mas que
mantém alguns costumes: “Ent&o...a lingua do meu povo, infelizmente, € uma lingua
morta, né? Entdo, ndo tem registros de guardar, ndo tem mais nada porque,
infelizmente, foi uma lingua que ndo guardaram registros e o povo, infelizmente,
padeceu com isso. Eu ndo sei, nada assim, porque realmente ndo tem nada
documentado, mas a gente continua mantendo os rituais, 14 a gente tem o Toré,
vocés conhecem? Vocés conhecem o Toré? Conhece, né? La a gente tem o Toré,
tem...” (Roda de conversa 3, 2024, p. 19, I. 833-838). A extin¢do das linguas séo
consequéncias dos atos dos nao indigenas, conforme ja discutimos anteriormente.
Videncio nos relatou um pouco da histéria de seu povo, quando a Igreja Catdlica
esteve em sua aldeia: “Eu vou contar um pouco a historia. Antigamente, a minha
povo Xavante ndo sabia como estudar a linguagem para escrever, para escreve
nome, nao tinha, mas, durante, as pessoas atravessaram Mato Grosso, né, Goias
até Mato Grosso, né? E um salesiano que ele cuida, o nome dele, eu acho que é
Nessice. [[Adalberto]] O mestre Adabeto foi o primeiro que comunicou em lingua
Xavante. E ele primeiro ja sim, fez o controle, tipo, escrevendo, coloca na primeira
sala, pra aprender as pessoas o nome e tudo isso. Mas ele € um padre, ele é um

alemao, né? N&ao é brasileiro, [é] alemdo €. Vem aprendendo, vem, até agora. Ele
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criaram todo o livro, né? E agora existe o livro. Aquele padre ja faleceu o ano
passado, eu acho, no Campo Grande” (Roda de conversa 4, 2024, p. 7, |. 312-321).

A familia e a comunidade tém um papel fundamental na educacdo dos/as
estudantes indigenas, em suas vidas e nas suas trajetorias académicas, como
podemos observar nas falas das rodas de conversas. lvone, por exemplo, destacou
a importancia da familia em sua decisédo de ingressar na universidade: "Entdo, que
nem agora sao 14, cada um de nds traz mais um, mais um parente nosso vai ser 30
ja. E eles também é o que estamos combinando, cada um trazendo pelo menos uma
pessoa, entendeu? Como ajudar uma pessoa ou falar, escreva nesse curso,
entendeu? Para conseguir multiplicar aqui dentro, a gente fica mais fortalecido,
porque que nem o Denis disse e o Euzebio, quando eles chegaram no inicio, nao
tinha nada [em] 2018. A partir de 19, 2019 que a gente comecgou a ter as coisas, que
nem hoje em dia os que vém agora a gente pode falar com tranquilidade, vocés
podem vir que vai ter isso, iSS0O e iSS0O porque ja € uma coisa que foi criado, entdo, os
préximos parentes ndo vao sofrer tanto quanto os outros que sofreram que
pensarem em desistir" (Roda de conversa 1, 2023, p. 6, |. 283-293). Euzebio
também mencionou a importancia da familia em sua vida, e como ela o apoiou em
sua trajetoria académica: “Eu estava procurando um# a universidade publica federal,
s6 que eu tentei na UFG, ai ndo deu certo. Ai decidi ficar um pouco na minha
cidade, ééé... fazendo particular enfermagem mesmo na minha cidade, s6 que por
causa da renda ndo deu certo ai, tipo, as vezes é... minha familia mudou pra cidade
no municipio Primavera e |4, tipo o dinheiro, meu pai ganhava tipo 1000 e pouco ai
1000 e pouco pra ndés é pouco tipo, somos sete irmao, ai as vezes gastava no
aluguel, t4. As contas, essas coisas ali, tipo, as vezes eu parava de pensar, sera que
vai dar certo ano que vem ai no ano que vem, no ano 2019, nao 2018, eu tentei de
novo, no Jatai no UFG mesmo, no UFG inclui. Ai... as vezes, tipo, as vezes eu
procuro direito meu dentro da universidade. E para ter tipo um auxilio, beneficio para
nos mantermos aqui” (Roda de conversa 1, 2023, p. 3 e 4, |. 135-145). Em alguns
casos, estudantes xavantes trouxeram suas familias para morarem aqui e viverem
juntos.

E comum nas aldeias xavante e xakriaba realizarem atividades, como
mutirdes, pesca coletiva, preparo de alimentos, rituais e celebragdes, conforme

breves apresentacfes a seguir:
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Jocastra e Marina explicaram que o mutirdo € uma pratica comum em suas
aldeias. As pessoas se reunem para realizar trabalhos em conjunto, como a
producdo de alimentos ou a construcéo de casas. "E quando junta varias pessoas...
Quando a gente fala assim: 'vamo fazer um mutirdo... 'vamo fazer um mutirdo?
Vamo juntar uma pessoa de cada lugar, ou de cada casa e vai juntar todo mundo,
um vai ajudar o outro, no final a gente vai dividir" (Roda de conversa 3, 2024, p. 5, |.
201-205).

Alisson, estudante xavante, e as estudantes xakriabas disseram que a pesca
coletiva € uma pratica comum em suas aldeias. "Mais ela pesca, 0 homem também
pesca junto” (Roda de conversa 3, 2024, p. 9, 381).

Alisson mencionou que o preparo de alimentos, especialmente quando se
trata de animais cacados, € uma atividade realizada em conjunto. "E, divide cada
casas, s6 que vai buscar, caca s6 um aldeia (incompreensivel), traz na aldeia aé"
(Roda de conversa 3, 2024, p. 6, 240-241).

Euzebio falou sobre a relevancia dos rituais e celebragcbes em suas
comunidades, que envolvem a participacdo de todos: conforme referenciamos
anteriormente, na pagina 136, (Roda de conversa 2, 2023, p. 17, |. 821-829).

O territério € um espaco fundamental para a sobrevivéncia fisica e cultural
dos povos indigenas. E no territorio que eles reproduzem suas formas de vida, seus
conhecimentos, suas linguas e suas identidades. A reducdo e a fragmentacdo dos
territérios indigenas impactam diretamente na preservacdo de suas culturas e
linguas. Entretanto, ha muitas lutas e resisténcias dos povos indigenas para
manterem 0s seus territorios: Keline nos disse um pouco sobre o territério da sua
etnia, trukd. Embora ela ndo viva mais na aldeia, mantém relac6es com os parentes
gue moram no territorio: “Houve demarcacdo, mas foi uma demarcacdo recente,
infelizmente muitas pessoas faleceram. Mas |4 é proibido, por exemplo, vocé ter
criagdo de gado dentro da aldeia. Porque é justamente pra preservar o chdo, pra
cultivar. Entdo, plantar feijdo, plantar abdbora, plantar milho, manga. L4 tem de tudo.
Coisa que eu gosto muito de la é o peixe (risos), porque la tem muito... Eles também
nao produzem, por exemplo, tapioca. Mas la a gente tem muita macaxeira, que a
gente chama. Aqui chama mandioca, macaxeira que a gente chama. Aqui chama
mandioca, la a gente chama macaxeira. Acho que tipico mesmo porque juntou

bastante a cultura nordestina, entdo acho que tipico mesmo que tem |4 sdo os
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pescados que realizam na aldeia, no Rio” (Roda de conversa 3, 2024, p. 20, 903-
911).

Na roda de conversa 03, Alisson fala sobre a relacdo entre o homem e a
mulher em sua cultura: "Mas sou casado ai... Esse eu gosto de viver sozinho,
entendeu? Porque a mulher atrapalha (risos das outras indigenas)... Para pedir
alguma coisa ai, para gastar ai, entendeu? Eu quero ficar sozinho, viver. S6 sair
[para] jogar bola" (Roda de conversa 3, 2024, p. 10, I. 1233, p. 28, 1258, 1259, 1263
e 1264). Essa fala pode parecer machista e desrespeitosa a primeira vista, mas é
preciso compreendé-la dentro do contexto cultural xavante. Em sua cultura, ha uma
divisdo de papéis e espacos entre homens e mulheres, que ndo se baseia em
relacdbes de dominacdo e submissdo, mas em uma complementaridade entre o0s
géneros. A fala de Alisson revela sua cosmopercepgdo sobre a liberdade e a
autonomia masculina, e ndo uma tentativa de inferiorizar ou controlar a mulher. A
perda de territorio implica a perda de referéncias culturais e a dificuldade de
transmissdo dos saberes tradicionais as novas geracoes.

As expectativas e os sonhos dos/as estudantes indigenas em relacdo ao
futuro sdo um tema importante a ser explorado. As falas dos estudantes nas rodas
de conversa revelam seus anseios e suas expectativas em relacédo a universidade, a
vida profissional e ao futuro de suas comunidades. A maioria dos/as estudantes
indigenas querem concluir os seus cursos e retornarem as aldeias para trabalharem:
“Eu [es]tou fazendo curso de Pedagogia e porque eu gosto muito para aprender,
para saber as praticas e também eu gostei. Para ajudar diante...Se formando e
voltar pra a aldeia pra ajudar os povos. Os povos xavantes, as criancas. Entéo € isso
ai” (Felisberto, Roda de conversa 1, 2023, p. 8, I. 354-357). “E por isso a gente
escolhemos de curso, né para cuidar de da nossa comunidade ndo é eu escolher
como, é pedagogia para trabalhar as criancas, ensinar. E assim da lingua
portuguesa, né? Porque eu, quando era crian¢a [era] muito dificil de, de falar a
lingua portuguesa, mas alguns ndo indigenas e trabalhava na aldeia, né?” (Evanio,
Roda de conversa 2, 2023, p. 5, |. 238-242).

As relacbes entre indigenas e ndo indigenas no Brasil ttm sido marcadas
por assimetrias de poder e desigualdades desde a colonizag&o. A violéncia fisica e
simbdlica, a expropriacdo de terras e a negacédo da identidade cultural dos povos
indigenas sdo marcas profundas na histéria do pais. Apesar dos avancos nas

Gltimas décadas, com a Constituicdo de 1988 e a demarcacéo de terras indigenas,
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as relacdes interétnicas continuam permeadas por desafios e contradi¢cdes. A fala de
Euzebio na roda de conversa 02 (2023, p. 15, I. 717-720) destaca a importancia da
afirmacéo da identidade indigena como forma de resisténcia e empoderamento: "Al,
tipo, assim, eu acho que as vezes acontece. Também é constrangimento, ndo é so
que na# com minha propria experiéncia. Eu acho que eu ndo me senti constrangido.
E porque eu acho que, na minha opinido, nés tem que se orgulhar também". No
entanto, ainda persistem estereétipos e preconceitos que inferiorizam e
desumanizam os povos indigenas. A fala de Alisson (2024, p. 18, |. 881-882) na roda
de conversa 03 ilustra essa questdo: " eu falei com o Euzebio ou aqui o, o branco.
Ele esta se passando com, com indigena, ai ele ele & branco. Esta fazendo em
(...).". Essa fala aponta para a existéncia de pessoas que se apropriam da identidade
indigena para obter vantagens, o que contribui para a deslegitimacdo das lutas e
reivindicacfes dos povos indigenas.

Ndo podemos esquecer que os/as indigenas tém papel decisivo na
composicdo das identidades raciais brasileiras, ainda que haja forcas contrarias
como a falta de valorizacdo das culturas indigenas na universidade, as atitudes que
inviabilizam ou discriminam os saberes, conhecimentos e vivéncias dos/as
estudantes indigenas. Essas forcas exercidas com o intuito de apagar os/as
indigenas também estdo nas falas dos/as estudantes indigenas da UFCAT quando
disseram néo ter acesso a rios por terem sidos expulsos de suas terras ou
impedidos de falar as suas linguas: “Rio grande nao, € sé corgo, riacho” (Roda de
conversa 4, Deivyd, 2024, p. 13, |. 564). “Até por conta, também, da... do que
aconteceu, né? Da... como € que é o nome?” (Roda de conversa 4, Hanuan, 2024,
p. 13, 1 566). “Tipo, quando se espalharam, o [povo] da xerente e o xavantes... E, ele
chegou, tipo, a margem esquerda do Rio Sdo Francisco. Ai, tipo, foi acontecendo
umas coisas, né? Tipo... Quem quer dizer?” (Roda de conversa 4, Hanuan, 2024, p.
13, |. 568-570) “Era é tipo, obrigada# eram obrigados a, tipo, a ficar escondida. Até,
até entender, tipo, falar na lingua indigena” (Roda de conversa 4, Lorran, 2024, p.
13, I. 572 e 573). "Nao, tipo, fez um curral de vara e ndo deixaram os povo falar a
lingua” (Roda de conversa 4, Indianara, 2024, p. 13, I. 575). “Um... Até agora mesmo
0 nosso povo xakriaba esta em processo de restauracédo” (Roda de conversa 4,
Lorran, 2024, p. 13, |. 577). “E a partir disso também, que... Tipo, nesse lugar que,
gue nés chegamos, ai aconteceu tipo uma... meio que uma invaséao deles, por conta

gue estavam obrigando, tipo, 0 nosso povo pra fazer as coisas la pra eles, né? Tipo,
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eles meio que revoltaram, ai mudaram todo lugar que chegaram. Tipo, essa questao
do rio mesmo, vocés falam. Ficou, tipo, mais longe, assim” (Roda de conversa 4,
Hanuan, 2024, p. 13, |. 579-583). Ai se descobrisse que vocé era indigena, vocé era
morto” (Roda de conversa 4, Videncio, 2024, p. 13, |. 585).

Osl/as estudantes indigenas também falaram sobre algumas propostas para
superarem os desafios que enfrentam na universidade. lvone sugeriu a criacdo de
um edital indigena para facilitar a troca de curso entre estudantes indigenas e
quilombolas: " Mas também acho que é importante, assim. a proposta que vocé tiver
alguma coisa de incluséo, tipo dos editais que vai ter agora, né? A gente vai criar 0
nosso edital indigena e quilombola de novo da UFCAT. Nesse edital tem também
aguele lugar porgue a gente concorda, se a gente quiser trocar entre nés alunos do
curso, a gente ndo consegue por causa das notas diferenciadas, né? Entdo, a gente
precisava ser incluida no nosso edital que troca de curso entre nés, indigenas e
quilombolas dentro da Universidade. Por isso, ndo dé oportunidade nao tem aquelas
vagas remanescentes, internas, a gente ter uma vaga também pra nés aqui, com o
NOsso grupo, so desses alunos. Por qué? Se a gente for concorrer com 0s outros, a
gente nunca vai conseguir atingir a meta devido as notas de corte do Enem". (Roda
de conversa 1, 2023, p. 13, |. 620-629). Euzebio propbs a criacdo de um projeto de
extensdo para ensinar a lingua xavante aos professores e servidores da
universidade: "estava pensando, muito interessado em fazer projeto de extensao
tipo, € ensinando, procurando a nossa lingua e, principalmente, € o foco era
professores e assisténcia que trabalha na, na administrativo, porque, porque é muito
dificil" (Roda de conversa 2, 2023, p. 22, |. 1044-1047).

As rodas de conversa com os/as estudantes indigenas da UFCAT reforcam
a importancia da construcdo de uma universidade intercultural, que reconheca e
valorize a diversidade cultural e linguistica, que promova o diadlogo entre diferentes
saberes e cosmovisdes, com a participacdo efetiva de todos/as que dela fazem
parte. Para tanto, € preciso desconstruir as relacbes de poder e desigualdade que
historicamente marcaram a interacdo entre brancos e indigenas,e criar um ambiente
académico mais justo, igualitario e democratico.

A partir das falas dos estudantes indigenas e da literatura estudada,
podemos elencar algumas acOes para a fazer da UFCAT uma universidade

intercultural:
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a) Fortalecimento das politicas de acesso e permanéncia de estudantes indigenas:
ampliar as vagas destinadas aos povos indigenas, oferecer auxilio moradia e
alimentacédo e criar programas de apoio académico e cultural.

b) Formacdo de professores e servidores para a educacao intercultural: promover
cursos, oficinas e outras atividades de formacédo que abordem a hist6ria, as culturas
e as linguas indigenas e que capacitem os profissionais da universidade para lidar
com a diversidade cultural e linguistica.

c) Adaptacéo dos curriculos e metodologias de ensino: incorporar os conhecimentos
e as cosmovisdes indigenas aos curriculos dos cursos de graduacdo e utilizar
metodologias de ensino que valorizem a sua oralidade, a sua experiéncia e a
interacao.

d) Criacdo de espacos de didlogo e interacdo intercultural: promover eventos,
palestras, rodas de conversa e outras atividades que proporcionem o dialogo e a
interacdo entre estudantes indigenas e ndo indigenas e que valorizem a diversidade
cultural e linguistica.

Para Baniwa (2019b), o dialogo intercultural ndo se estabelece entre sujeitos
iguais, mas entre grupos com formacdes historicas, sociais e epistemoldgicas
distintas. Ele enfatiza que a busca ndo deve ser pela homogeneizacdo, mas pela
equidade e pelo reconhecimento mutuo das diferencas, respeitando as diversas
concepgdes de mundo, formas de conhecimento e modos de vida. O desafio,
portanto, consiste em promover um reconhecimento reciproco e valorativo das
distintas ontologias e epistemologias, garantindo a valorizacdo da diversidade e dos
diferentes modos de existéncia.

Partindo disso, podemos entender que a construgdo de uma universidade
intercultural € um processo continuo e coletivo, que exige a e 0 comprometimento de
toda a comunidade académica. E fundamental que a UFCAT assuma o seu papel na
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitdria e democratica, que reconheca e
valorize a diversidade cultural, linguistica e étnica dos povos indigenas, sobretudo

daqueles que nela se fazem presente.

4.2.3 Analise dos questionarios de estudantes e professores/as nao indigenas
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O mesmo questionario foi utilizado na coleta de dados dos/as estudantes
nao indigenas e professores/as ndo indigenas, por isso fizemos as analises das

respostas numa mesma se(;éo.

4.2.3.1 “Na fala, quase ndo entendi o que dizia e também percebi que ndo entendia

0 meu portugués”.

Os dados do Quadro 3 indicam que a amostra é composta por 168
estudantes, com predominio de estudantes jovens (18 a 24 anos). A média etaria
reflete um perfil académico em que a maioria dos/as estudantes ingressa na
universidade logo apds o ensino médio, diferentemente dos estudantes indigenas,
cujos dados indicam maior variabilidade etaria, podendo ser atribuido as dificuldades
de acesso ao ensino superior.

A distribuicdo por género mostra predominancia feminina (112 mulheres
contra 54 homens e 2 pessoas que se identificam com outros géneros), o que
corrobora as tendéncias do ensino superior brasileiro, no qual as mulheres
representam maior parte do contingente académico (INEP, 2022). O perfil racial
dos/as estudantes ndo indigenas reforca uma composicao social na qual a maioria
se identifica como branca (81) ou negra®* (76), com menor representacdo de
pessoas negras (16) e nenhuma autodeclaracdo de ascendéncia indigena, ainda
que 2 estudantes tenham respondido, na segunda parte do questionario, serem
descentes de indigenas. Isso reflete uma lacuna na diversificagcdo étnico-racial da
universidade e aponta para o desafio da presenca indigena em espacos

historicamente ndo projetados para esses grupos (Baniwa, 2013).

Quadro 3 — Apresentacédo dos dados coletados na Secédo 1 — Questionario
estudantes ndo indigenas.

1 — Identificacdo
Pergunta Resposta Quantidade
18 anos 12
19 anos 34
20 anos 16
dade 21 anos 24
22 anos 22
23 anos 12

34 Diferentemente do que o IBGE categoriza como negro no Brasil, nossos questionarios apresentam
como opgao de resposta no item “ascendéncia” parda e negra, para os quais obtivemos 60 e 16
estudantes respectivamente.
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1 — Identificacdo
Pergunta Resposta Quantidade
24 anos 7
25 anos 11
26 anos 7
27 anos 1
28 anos 3
29 anos 2
31 anos 3
33 anos 2
36 anos 1
40 anos 1
45 anos 1
48 anos 1
49 anos 1
57 anos 1
61 anos 1
N&o informaram 5
Feminino 112
Género Masculino 54
Outros: género fluido — 1; ndo binario — 1 2
Administragdo: ENIA (Estudantes N&o-Indigenas 34
Administracao)
Ciéncias Biologicas: ENICB (Estudantes N&o- 18
Indigenas Ciéncias Bioldgicas)
Educacdo Fisica: ENIEF (Estudantes Nao- 27
Indigenas Educacao Fisica)
Enfermagem: ENIF: (Estudantes Nao-Indigenas o5
Enfermagem)
Histéria: ENIH (Estudantes Nao-Indigenas 16
curso Historia)
Letras: ENIL (Estudantes Nao-Indigenas Letras) 5
Medicina: ENM (Estudantes N&ao-Indigenas 17
Medicina)
Pedagogia: ENIP (Estudantes Nao-Indigenas 12
Pedagogia)
Psicologia: ENIPS (Estudantes N&o-Indigenas 14
Psicologia)
Total 168 estudantes
2017 1
2018 1
2019 8
2020 34
Ano de Ingresso 5021 14
2022 25
2023 48
Nao informaram 37
Branco 81
Ascendéncia Negro 16
Indigena 0
Pardo 60
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1 — Identificacdo

Pergunta Resposta Quantidade

Negro e Indigena 2
Branco e Negro 1
Branco e Pardo 1
Branco, Negro e Pardo 1
Branco, Negro, Pardo e Indigena 1
Pardo e Indigena 1
N&o informaram 4

Lingua materna Portugués 168
Espanhol 2
Francés 1

Fala outra lingua Ingles 38
Inglés e Espanhol 3
Inglés e Francés 1
Nao falam 123

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

No Quadro 4 do questionario, conforme observado no Apéndice F,

apresentamos uma selecdo das respostas dos/as estudantes nao indigenas de

modo a evidenciar o que respondeu a maioria e sintetizar as informacdes coletadas

em todos os questionarios. Vale ressaltar que respostas como sim ou ndo foram

apenas contabilizadas.

Quadro 4 — Selecéo de respostas da questdo 2 da secdo 2 — Questionario

estudantes ndo indigenas.

= Cdédigo do/a
Questao estugdante Resposta
© ENIA7 N&o. N&o. S6 tive contato uma vez durante uma palestra e ndo
S 5 tive dificuldades em entender.
8 g o ENIAL3 Sim. Em algumas situagbes, aonde envolve frases longas. Na
é) Lo . convivéncia do dia a dia, vemos o receio deles em falar.
5 5 ¢ N&o. Tenho parentes indigenas entdo sei me comunicar e
S.35 g FENADL entende-los
w2 0o - —— p -
§ "2‘5 S © 2 Sim, a primeira vez eu ndo consegui entender algumas frases
85 % 1z ENIA18 mas com o tempo me acostumei e foi ficando mais facil a
STE352 g comunicacéo.
@ £ g 2z = Sim. Sim. Situagbes onde acontece desentendimento na
< =~ ~ . .
£ f’_)\ S g9 ENICB1 conversa, por ndo conseguir entender algumas frases ditas por
8_>% - 3 alunos indigenas
00—~ ogd g
je] g S g 0 .% ENICB2 Sim. Sim. Geralmente em conversas do cotidiano, eu precisava
g 5 B 3 repetir algumas vezes para ele entender.
S E © g Sim. Sim. Em algumas situacges foi dificil compreender o que era
£- 8 a4 7 ENICB3 dito, e em outros momentos era dificil que a pessoa entendesse o
[0 o Q@ ..
s 25 g que dizia.
‘§ S 5 ENICB4 Sim. Sim. Na fala, quase ndo entendi o que dizia e também
> E£3 percebi que ndo entendia 0 meu portugués.
o~ = ENICB6 Sim. Sim. Quando estavamos conversando e havia uma palavra

de sua cultura que ndo era de meu conhecimento ou entdo até
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Questao

Cdédigo do/a
estudante

Resposta

mesmo na hora de entender o que ele estava falando.

ENICB7

Sim. Sim. Eu tenho convivio com dois povos indigenas (pessoas
desses povos) e os que vem do Mato Grosso (xavante) ndo tem
dominio da lingua portuguesa e isso dificulta a comunicacéo e a
compreensédo deles inclusive no curso.

ENICB9

Sim. Ndo. N&o cheguei a conversar muito entdo ndo enfrentei.
Mas ja percebi ele com dificuldade de entender algumas aulas,
pelo vocabulario.

ENICB10

Sim. Nao. Ja tive contato, porém ndo conversamos muito, mais
em questdo de cumprimentar.

ENICB12

Sim. Sim. Para explicar termos mais técnicos do curso.

ENICB15

Sim. Sim. No dia a dia, percebia-se a dificuldade que eles tinham
em se expressar, ficavam timidos ao falarem com outras pessoas.

ENICB18

Sim. Sim. Interacdo em sala de aula, dificuldade em desenvolver
conversa ou em ajudar em relacdo a davidas sobre alguma
matéria.

ENIEF1

Sim. Quando ocorre trabalhos em grupo e este tem que expressar
0 gque pensa sobre o assunto, ndo sei se por nervosismo, fica
complicado a compreensao. Mas para comunicar € tranquilo, eles
repetem varias vezes.

ENIEF7

Sim. As vezes na hora de buscar interpretar o que eles queriam,
mas ai, Se a comecar a prestar atencéo consegue.

ENIEF8

Sim. Precisar informar sobre projeto, algumas conversas em sala
de aula que as vezes tenho dificuldade de compreenséao, alguns
casos incébmodos.

ENIEF12

Sim. Nao é impossivel. Mas esse meu amigo em questdo so
consegue conversar de uma maneira clara quando estamos fora
da faculdade.

ENIEF17

Sim. Ele tem dificuldade na fala, entdo precisa ter um pouco de
paciéncia para entender o que ele esta tentando dizer,
principalmente em uma apresentacdo de alguma atividade.

ENIEF19

Sim. Durante algumas aulas, geralmente o0s professores
perguntam esses alunos responde é dificil de entender.

ENIEF20

Sim. Comunicagdo em grupo. Em fazer algum trabalho da
faculdade, na vez em que querem nos perguntar algo e nao
conseguem se pronunciar bem pelo fato da lingua materna deles
serem diferente da minha.

ENIEF23

Sim. Afinal, a maneira de se comunicar € um pouco mais
acelerada, e existe também os erros linguistico.

ENIEF24

Sim. A maneira que ele se comunica € de uma forma muito
rapida, e ele utiliza muitas palavras da cultura dele.

ENIEF25

Sim. Em algumas situac6es de aula na qual os alunos exp8em
ideias e fatos, em apresentacbes de seminarios. O fato de a
maioria deles serem mais fechados em relacdo a socializacao
também se torna uma dificuldade.

ENIES8

Sim. Eles costumam ter dificuldade em se expressar em
determinados momentos. Algumas palavras que ndo entendo.

ENIE18

Sim. Ainda existe termos que eles ndo conhecem.

ENIE19

Sim. Sinto que as vezes eles ndo compreendem 100%, e vejo
dificuldade de entender quando falam, mas para mim é tranquilo
de comunicar, so6 ter paciéncia para falar e atencdo para ouvir.

ENIE21

Sim. N&o sdo muitas dificuldades, apenas palavras que em
alguns momentos ndo conseguimos compreender.

ENIH5-GEO

N&o. Sou bisneta de uma india me interage bem o contato &
muito pouco na lanchonete mesmo, eles sdo um pouco timido.

ENIL1

Sim. Nao consigo dialogar, trocar experiéncias.

ENIM2

N&o. Nunca tive problema de interacao.
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= Cédigo do/a
Questéo estugdante Resposta

ENIM12 N&o. Somente contato visual.

ENIM16 Sim. Ndo. Os alunos indigenas com 0s quais ja convivi tem o
portugués como lingua materna.

ENIP1 Sim'. Trabalhos em grupos e atividades que eram feitas em
conjunto.

ENIP2 Sim. Em apresentacdo de trabalho e quando discutimos alguma
coisa em sala.

ENIP3 Em uma pesquisa de sala feita pelo App WhatsApp, tive

dificuldade em compreender a escrita do meu colega.

Quando tivemos os primeiros contatos, na hora de se reunir para
ENIP5 alguma apresentacdo de trabalho, principalmente no seminario
pois ficamos mais proximos.

Sim. Pessoalmente ainda os compreendo, mas via WhatsApp €
ENIP6 dificil, pois eles tém dificuldades de usar os termos de ligagédo. De
forma geral, eles tém dificuldades em deixar o texto coerente.
Sim. Principalmente em trabalhos em grupos e outras dindmicas
com os calouros e veteranos nos primeiros dias de aula.

Sim. Dentro da sala de aula percebo certas dificuldades em
ENIP10 relagdo aos meus colegas indigenas, na questdo de se comunicar
e de até mesmo dos professores compreenderem.

Sim. Todas, séo dois colegas indigenas, um deles fala um pouco,
ENIP11 mas o0 outro tem muita dificuldade na lingua, ndo fala nada em
Portugués.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

ENIP8

Um dos pontos mais intrigantes das respostas é o fato de alguns/mas
estudantes ndo indigenas afirmarem que nunca tiveram contato com estudantes
indigenas na UFCAT, apesar de ser sabido que ha estudantes indigenas na
universidade. Essa contradicdo pode indicar diferentes interpretacbes do que
significa "ter contato” ou, ainda, uma segregacao social e académica que limita a
interacdo entre os grupos. Por exemplo, alguns/mas estudantes (ENIM12, ENIA15)
relataram que apenas “viram” estudantes indigenas na universidade, mas nunca
conversaram com eles/as e outros/as 43 estudantes responderam que ndo tiveram
contato com estudantes indigenas. Isso sugere que a simples presenca dos
indigenas na UFCAT né&o é suficiente para estabelecer uma relagdo de contato. Ja
alguns/mas estudantes afirmaram que sé tiveram interagBes superficiais, como
cumprimentos ou em situacdes rapidas, o que pode indicar uma barreira social e ndo
apenas linguistica (ENIA7, ENIH5-GEO).

Além disso, h& a possibilidade de que alguns/mas estudantes ndao percebam
seus/suas colegas como indigenas caso eles/as ndo explicitem sua identidade ou
pertenca a um povo indigena. Esse fator revela a necessidade de maior visibilidade
das identidades indigenas na universidade e de iniciativas que incentivem o

reconhecimento e o dialogo intercultural.
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Os dados mostram que a maioria dos/as estudantes nao indigenas relatou
enfrentar dificuldades na interacéo linguistica com estudantes indigenas. Isso pode
ser verificado tanto pelos niumeros gerais da pesquisa quanto pelas justificativas
apresentadas nas respostas. Muitos/muitas estudantes indicaram que, no inicio do
contato, tiveram dificuldades para entender algumas palavras ou frases ditas
pelos/as colegas indigenas. O estudante ENIA18, por exemplo, menciona que, com
0 tempo, se acostumou com a comunicagcdo e passou a compreender melhor.
Outros/as afirmam que precisam repetir palavras para garantir que os/as estudantes
indigenas compreendam a mensagem (ENICB2, ENICB3).

Ha também relatos de que, em certas situacdes, a dificuldade ndo estava
apenas em compreender, mas também em ser compreendido, evidenciando que as
barreiras linguisticas sdo uma via de mao dupla. O/A estudante ENICB4 diz que
quase ndo entendeu o que um/a estudante indigena falava, enquanto ENIE19
menciona que percebe que colegas indigenas nem sempre compreendem 100% do
gue € dito em portugués.

No entanto, h4 uma parcela de estudantes ndo indigenas que afirmam né&o
ter encontrado dificuldades na comunicacdo, como ENIA7, ENIM2 e ENIM16. Alguns
justificam essa auséncia de barreira linguistica pelo fato de que os/as estudantes
indigenas com quem interagiram tinham o portugués como lingua materna. Isso
indica que as dificuldades linguisticas podem variar conforme o nivel de fluéncia em
portugués do/a estudante indigena em questao.

As dificuldades linguisticas entre estudantes indigenas e nao indigenas
foram relatadas principalmente em trés tipos de situacdes: conversas informais,
atividades académicas e comunicacdo escrita. No cotidiano universitario,
muitos/muitas estudantes nao indigenas mencionaram que enfrentaram desafios ao
tentar compreender colegas indigenas, especialmente quando estes/as utilizavam
palavras de suas linguas de origem ou estruturavam frases de maneira diferente do
padrdo académico do portugués. Um exemplo disso foi relatado por ENICB6, que
destacou a dificuldade de entender certas palavras da cultura indigena inseridas no
didlogo.

Além disso, o ambiente académico foi um dos contextos mais citados como
palco dessas dificuldades. Durante trabalhos em grupo e apresentacdes, estudantes
nao indigenas relataram que a compreensdo se tornava mais dificil devido ao

nervosismo dos/das estudantes indigenas ao se expressarem em portugués, como
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apontado por ENIEF1. Estudantes, como ENIP2, mencionaram desafios na
interpretacdo de ideias em seminarios e discussdes em sala de aula. Ja ENIEF19
indicou que, quando professores fazem perguntas a estudantes indigenas, suas
respostas nem sempre sdo compreendidas com facilidade, o que pode evidenciar
um descompasso entre o ritmo de aprendizagem e o modelo linguistico utilizado no
ensino superior.

Outro fator relevante é a comunicacao escrita. Além das dificuldades na
oralidade, alguns estudantes indicaram desafios na interpretacdo de textos escritos
por indigenas. ENIP3 relatou dificuldades ao tentar compreender mensagens
enviadas por um colega indigena em uma pesquisa feita via WhatsApp, enquanto
ENIP6 destacou a dificuldade dos/das estudantes indigenas em estruturar textos
coerentes dentro do padrdo académico da universidade. Esses relatos sugerem que
as barreiras linguisticas nao se limitam ao discurso falado, mas também se refletem
na producdo escrita, o que pode impactar o desempenho académico dos/das
estudantes indigenas e sua participacdo nas atividades universitarias.

Embora a maior parte das dificuldades tenha sido relatada no contexto
académico, as barreiras linguisticas também ocorrem em outros espacos da vida
universitaria, como na moradia estudantil, no restaurante universitario e na
comunicacao digital.

Alguns/muitas estudantes ndo indigenas mencionaram que enfrentaram
desafios ao interagir com colegas indigenas em momentos do dia a dia (ENIAL3).
ENIM5 destacou que percebeu essa barreira no restaurante universitario, um local
de encontros informais entre estudantes. Esses relatos evidenciam que as
interacOes limitadas ndo ocorrem apenas em contextos académicos, mas também
em situagdes cotidianas onde o contato social poderia ser um fator de aproximacao.

Além do ambiente fisico, a comunicacédo digital também foi apontada como
um espaco onde as barreiras linguisticas se manifestam. ENIP6, por exemplo,
mencionou que a escrita de estudantes indigenas as vezes ndo € compreendida,
tornando a interpretacdo dificil. Esse aspecto reforca a necessidade de pensar
estratégias de apoio a escrita académica para esses/essas estudantes, garantindo
gue possam expressar suas ideias e se fazerem entender.

Esses relatos indicam que os desafios linguisticos ultrapassam os limites da
sala de aula e se estendem para diversas esferas da vida universitaria,

demonstrando a necessidade de politicas institucionais que promovam uma maior
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inclusdo e adaptacdo as especificidades culturais e linguisticas dos/das estudantes
indigenas.

As analises das respostas a questdo 2 do questionario evidenciam multiplos
desafios na interacdo linguistica entre estudantes indigenas e n&o indigenas. Um
dos aspectos mais marcantes é a contradicdo entre a presenca de estudantes
indigenas na UFCAT e o fato de alguns/mas estudantes nédo indigenas afirmarem
gue nunca tiveram contato com eles/as. Isso sugere que, além da barreira
linguistica, h4 também uma barreira social que limita a interacdo entre 0s grupos,
seja pela falta de reconhecimento da identidade indigena de alguns/as estudantes
ou pela auséncia de espacos de aproximacao.

Em relacéo a dificuldade de comunicacdo, a maioria dos/as estudantes nao
indigenas relatou desafios na interacdo linguistica com indigenas, especialmente no
inicio do contato. As dificuldades foram evidentes tanto na oralidade quanto na
escrita, sendo os principais desafios observados em conversas informais, atividades
académicas e interacoes digitais.

Dessa forma, torna-se essencial que a universidade implemente politicas de
inclusdo linguistica, como a oferta de monitoria especifica para estudantes
indigenas, o incentivo ao ensino de linguas indigenas para estudantes nao
indigenas e a promocdo de eventos e atividades que estimulem o intercAmbio
cultural e linguistico entre os grupos. Dessa forma, seria possivel construir um

ambiente académico mais equitativo e acessivel para todos/as.

Quadro 5 — Selecéo de respostas da questéo 3 da se¢édo 2 — Questionario
estudantes néo indigenas.

~ Cddigo do/a
Questéo estL?dante Resposta
9 ENIAL Um trabalho de turma ela comentou ser i_nd[gena, explicanplo e porque
S o tema dela ser relacionado com o povo indigena pois ela é uma.
S o ENIA2 Colega de classe.
g ENIA3 Apenas os vi pela universidade.
ey Tem uma aluna indigena na minha turma, inclusive ela apresentou um
2 %é S ENIA4 6timo trabalho sobre ética indigena na matéria de filosofia e ética
50T administracao.
Q % _'g ENIAS Na dala de aula e em palestras nesse tema.
£S5 ENIA7 Através de uma palestra na UFCAT (no meu caso).
© o E ENIA8 Através de dindmicas em sala e momentos de interagdo no Campus.
3 3 S ENIA10 Na sala de aula e no Restaurante Universitario.
b ‘\ms ENIA11 Em sala de aula ou no campus.
o ©° ENIA12 Ainda n3o tive.
g % ENIA13 Através da moradia universitaria.
(,) © ENIAL4 No caso meu contato foi bem pouco, pois eu estudo com uma
™ indigena, porém nunca cheguei a conversar muito com ela, somente o
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Cédigo do/a

Questao estudante Resposta
basico como cumprimentar, ou fazer alguma pergunta.
ENIA15 N&o estive com nenhum na universidade, sé 0s vi.
ENIA16 Assim como com os demais alunos, ndo houve divergéncias
ENIA18 Cumprimentando e pedindo informacdes e depois conversando.
Bem, se enturmaram melhor assim que teve seminério diante de toda
ENIA20
turma.
ENIA21 Ao realizar trabalhos de disciplinas que cursamos juntos.
Por meio da minha turma que tem uma menina e o contato foi
ENIA25 .
amigavel.
ENIA26 Através de apresentacdes durante o curso.
ENIA27 Interacdo sobre atividade recorrente em sala de aula.
ENIA31 Na sala de aula, em uma interacdo com a turma que o professor fez.
ENIA32 Mantive contato.
Ainda nédo tive um contato mais proximo, uma conversa com algum
ENIA34 aluno indigena, mas vi uma apresentagdo de um trabalho de uma
aluna indigena da sala.
ENICB1 Na aula, perguntando sobre a faculdade.
ENICB2 Foi tranquilo. Apesar da timidez por parte dele e a dificuldade na
comunicacao.
ENICB3 Por meio das aulas.
ENICB4 N&o achei nada diferente, somente entendi que precisamos entender
melhor o sentido das palavras que eles falam.
ENICB5 Quando no primeiro semestre tinha um aluno indigena em nossa
turma.
ENICB6 O primeiro contato foi na aula_ _inaugural do curso, onde ele esse
apresentou com uma pequena dificuldade.
ENICB7 Meu prir_neirq contqto foi em aula, e foi bom. _EIesNtém 0 costume de
ficar mais quieto até pela dificuldade de comunicacéo.
ENICBS O contato foi em sala Qe_aqla, onde até fizemos parte do mesmo grupo
de trabalho em uma disciplina.
ENICB9 Nas aulas.
ENICB10 Normal, em sala de aula.
No meu caso tinha um aluno na minha sala, eu e alguns amigos
ENICB11 conversamos com ele para interagir e tentar ajudar, mas dava para
perceber a dificuldade dele em sala para acompanhar o conteldo.
ENICB12 Na minha turma tinha um aluno indigena.
Na minha turma, em um trabalho em grupo. Ele interagia com o grupo
ENICB13 e fez a matéria até o meio do semestre, mas por questdes pessoais,
nao conseguiu terminar a matéria.
Tinha um colega indigena na minha turma quando ingressei na
ENICB14 faculdade.
ENICB15 Tive um colega indigena no primeiro semestre e conversamos poucas
vezes.
ENICB16 Foi com um colega de sala durante meu primeiro periodo.
ENICB17 Nas aulas, havia um colega indigena.
ENICB18 Foi explicado para a turma sobre a dificuldade do aluno indigena que
tinhamos em sala.
Foi um pouco dificil, pois eles relataram que na tribo deles o contato
ENIEF1 . - . .~ .
deles com as mulheres é mais restrito e ndo tdo aberto quanto aqui.
Por compartilharmos disciplinas em mesma sala de aula, os contatos
ENIEF2 se deram quando havia davida deles sobre algo ou quando o
professor ou professora indagava algo para eles.
Dés de o primeiro semestre tem um ou dois indigenas em nossa
ENIEF3
turma.
ENIEE4 F_qi dificil, pois eIe; ficam mais na deles e ndo ddo abertura para
didlogo ou algo do tipo.
ENIEF6 Na aula de Ginastica em uma dinamica de apresentacao.
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Cédigo do/a

Questéo estudante Resposta
ENIEE7 Através de matérias que pegamos juntos, e projetos de futsal que eles
compareceram.
ENIEF8 Nas aulas, dificil entender os costumes.
ENIEF9 O contato foi na sala de aula somente, pois eles sdo bem fechados.
Por meio das aulas e dindmicas. No curso de educacao fisica, fora
ENIEF11 X - :
isso, ndo tive mais nenhum contato.
ENIEE14 0o cont_ato mesmo foi apenas visual, ndo tendo a oportunidade de se
comunicar com eles.
ENIEF15 Para mim foi tranquilo, as vezes dava para entender o que eles
falavam.
ENIEF16 Acho que pelas cotas.
Na minha turma tem um aluno indigena, entdo o primeiro contato foi
ENIEF17
em um trabalho de grupo.
ENIEF18 Através das aulas no curso de Educacao Fisica.
ENIEF19 Durante o curso.
Particularmente eu tive meu primeiro contato com um deles por ser da
ENIEF20 . o U
minha turma na disciplina de ginastica.
ENIEF25 Em sala de aula e em atividades esportivas.
ENIEF26 N&o houve contato.
ENIEF27 N&o tive contato.
Se deram por encontros casuais em rodas de amigos, sem que
ENIE1 . o . .
houvessem quaisquer dificuldades de interacdo.
ENIE7 Através das aulas online, onde precisamos fazer trabalhos em grupo.
ENIES Eles_ i_n_gressaram, no mesmo ano de, faculdade, 0 que acaba
possibilitando o didlogo para retirada de duvidas etc.
ENIE9 Dentro_ da_ sala _de aulq. Nas apresentacdes que os professores fazem
nos primeiros dias e so.
ENIE10 Através do curso de enfermagem.
Em primeiro momento foi no remoto, onde apenas ouvia, raramente
ENIE1l um ou outro. No presencial, ndo houve trocas, pois eles séo timidos,
no canto deles.
ENIE12 Através das aulas presenciais.
ENIE13 Por ser da mesma turma.
ENIE14 Conheco algumas pessoas indigenas por ser da mesma sala e/ou
fazem 0 mesmo curso que eu.
ENIE15 Contato tranquilo, respeitoso, sem algum problema.
ENIE16 Foi algo natural e tranquilo, apés o retorno das aulas presenciais.
ENIEL7 Através' d_as aulas dp préprio curso e praticas de esportes como futsal
em horérios alternativos.
Na enfermagem ha alunos indigenas e eu fui monitora de disciplina
ENIE18 .
onde havia 3.
ENIE19 Durante as disciplinas do curso.
ENIE20 Por meio do inicio das aulas presenciais, pés pandemia.
ENIE21 Foram como os demais colegas.
ENIE22 Se deram normalmente com os colegas que tive contato.
No inicio do curso, com a socializagdo na turma. Além da troca
ENIE23
cultural.
ENIE24 Através das aulas, posteriormente grupos de esportes.
ENIE25 Na sala de aula, tenho uma colega.
ENIHL Os primeiros contatos ocorreram durante eventos do proprio curso, em
centro de convivéncia estudantil e no refeitério.
ENIH2 Ao ingAres.sar na mesma turma, e ao fazer amizade no centro de
convivéncia.
Na Universidade encontro varios alunos indigenas, porém no meu
ENIH3-CS curso nunca encontrei, sé vejo passando pelos campos e praticando
algum esporte.
ENIH4-CS Na UFCAT nunca tive contato diretamente com alunos indigenas,
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= Cédigo do/a
Questéo estl?dante Resposta
apenas acompanhei palestras com indigenas as lecionando, e este foi
meu primeiro e Unico contato com 0s mesmos.
ENIH5-GEO Legal. Disse seja bem vindos.
ENIH6 Estudamos na mesma classe, de forma natural.
ENIH7 Normql, no geral séo introvertidos, porém nenhuma dificuldade, séo
cordiais.
ENIH8 Amizade na faculdade.
ENIH9 Através das aulas no curso, .contato de facil aproximacdo apesar de
ser um pouco acanhada e timida.
ENIH10 Através de trabalhos lecionados em sala de aula.
Tive poucos contatos, mas aqueles com que conversei entraram
ENIH11 . .
através de bolsas ou vestibular.
ENIH12 O primeiro contato se deu através da interacdo na sala de aula.
ENIH13 Attravés de assuntos universitarios tais como trabalho de faculdade
etc.
ENIH14 Na minha turma de Historia, uma aluna é indigena.
Conversamos sobre coisas em comum (como 0 curso), sem nenhum
ENIH15 , e
tipo de dificuldade.
ENIH16 Normal, como qualquer aluno de qualquer etnia.
ENIL1 Em sala de aula com dindmicas.
ENIL2 Por amizade, na sala de aula.
ENIL3 Através de amigos.
ENIL5 Na sala de aula, na lanchonete, no DA.
ENIM1 Apenas contato visual.
ENIM2 Meus primeiros contatos foram com os alunos do curso de medicina.
ENIM3 Através das aulas e nos momentos de convivio entre turmas.
ENIM4 N&o tive contato.
ENIM5 Apenas por o_bseryfil(;_éo durante os momentos de alimentacdo no
restaurante universitario.
ENIM6 Po_r meio d_e rr)onitoria de anatomia, pude, como monitor, conhecer
dois alunos indigenas.
ENIM7 Os primeiros contatos ocorreram de forma organica, sem dificuldades.
ENIMS Na sala de gula ouem outros ambientes relacionados a universidade e
0 contato foi tranquilo.
ENIM9 Na sala de aula na interacdo das atividades académicas.
ENIM10 Pessoas do meu curso, ho RU e dentro da faculdade.
Fui abordado por um estudante da etnia xavante que estava em
ENIM11 difiCL_JIdades financeira, sua familia_ estava em Cataléo, mas sem
comida em casa. A conversa foi muito respeitosa e me comovi com a
situacao do académico.
ENIP2 Na minha sala temos dois indigenas.
ENIP3 N:’ao ti~ve mu.ito contato, somente de estudamos na mesma sala, eles
ndo sdo de ficar conversando muito.
ENIP4 Durante rodas de conversa.
ENIP5 Através do curso de pedagogia, por cursamos juntos.
ENIP6 Na sala de aula mesmo, ajudando-os nos trabalhos.
ENIP7 Foi um contato tranquilo, amigavel em sala de aula.
ENIPS Foi em uma dindmica com os calouros e veteranos nos primeiros dias
de aula.
ENIP9 Eu ten_ho dois colegas de sala de aula no meu curso, entdo, nos
comunicamos bastante.
ENIP10 Meu primeiro contato foi através da sala de aula, pois tem 2 alunos
indigenas na minha turma.
ENIP11 Dentro da sala de aula, em meio a interacdo da turma.
ENIP12 Eles estéo fazendo curso comigo desde o ano de 2022.
ENIPS1 Aos poucos contatos foram superficiais, no sentido de somente uma

saudacdo ou de ouvir uma palestra sem o contato de conversar com o
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Questao

Cédigo do/a
estudante

Resposta

palestrante.

ENIPS2

Como minhas primeiras aulas foram on-line, por conta da pandemia, o
primeiro contato foi de modo virtual, por meio do WhatsApp e Google
meet.

ENIPS3

Os primeiros contatos foram na Calourada Cultural da UFCAT, bem
como no convivio em sala de aula durante esse periodo inicial de
semestre.

ENIPS4

Os contatos se deram em sala de aula, em trabalhos grupais nas
disciplinas e em atividades festivas ofertadas pelos alunos deste e de
outros cursos.

ENIPS5

Os primeiros contatos se deram remotamente ja que minha turma
ingressou durante a pandemia. Os principais contatos foram durante
as aulas e interagdes no grupo de WhatsApp da turma, sem
dificuldades.

ENIPS6

Eu conheci uma aluna indigena que estuda na minha turma e
posteriormente ela me apresentou suas primas, também indigenas. De
inicio ndo falavam muito, mas com o tempo a amizade e os didlogos
passaram a ganhar mais forca.

ENIPS7

Nos conhecemos enquanto as aulas ainda eram EAD e quando
comecou 0 presencial marcamos de nos encontrar. ApGs esse
primeiro “contato” ciamos amigas e ela me apresentou outras amigas
indigenas.

ENIPS8

No meu caso meu primeiro contato com minha colega de sala
indigena se deu por via online, pois no ano que ingressei estdvamos
tendo aulas remotas devido a pandemia e, nosso contato foi iniciado
pelas atividades avaliativas as quais algumas fizemos juntas, nos
auxiliando.

ENIPS9

O primeiro contato com aluno indigena na universidade foi com uma
companheira de sala, nés cursamos psicologia e estamos no sexto
periodo, dessa forma, nos aproximamos durante atividades em sala e
trabalhos em grupo. Sendo assim, ela também me apresentou sua
prima e duas amigas, também indigenas.

ENIPS10

Os primeiros contatos foram feitos na Igreja e no RU.

ENIPS11

Eu tenho uma colega de aula que é indigena, realizei alguns trabalhos
académicos com ela.

ENIPS13

Na UFT na minha turma tinha um nimero maior de alunos do que na
UFCAT. Eu tive o privilégio de ser acolhida por uma delas quando me
mudei para l4. N6s desenvolviamos nossos trabalhos das disciplinas
em conjunto. As pontuacdes sobre as dificuldades teéricas do curso
era recorrente.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

A maioria dos/das estudantes nado indigenas relatou que o primeiro contato

com estudantes indigenas ocorreu em sala de aula, seja por meio de atividades

académicas, seja pela convivéncia no ambiente universitario, alguns exemplos

incluem ENIA21, que mencionou o contato através da realizacdo de trabalhos de

disciplinas, e ENICB8, que destacou a participagdo em grupos de trabalho como

fator facilitador da interacdo. Outros contextos comuns de contato foram eventos

institucionais, como palestras e dinamicas promovidas pela universidade. ENIA7, por

exemplo, relatou que seu primeiro contato aconteceu em uma palestra na UFCAT.
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Além disso, hd mencdes de encontros ocasionais em espacos compartilhados na
universidade, como o Restaurante Universitario (RU) (ENIA10) e o Centro de
Convivéncia (ENIH1).

Em menor proporg¢éo, alguns/mas estudantes mencionaram que 0 primeiro
contato se deu em atividades esportivas, como citado por ENIEF7, que relatou a
participacdo de estudantes indigenas em projetos de futsal. Isso sugere que o
envolvimento em atividades extracurriculares pode ser um importante mediador da
interacdo intercultural na universidade. Por outro lado, alguns estudantes
mencionaram novamente que nunca tiveram contato direto com colegas indigenas
Oou que apenas 0s viram na universidade sem interagir com eles/as (ENIAS,
ENIA15). Essa falta de contato pode estar associada a fatores como segregacao
social, dificuldades linguisticas ou falta de interesse por parte dos/as estudantes nao
indigenas em estabelecer interacdes.

Além dos diferentes meios de interacdo, as respostas revelam barreiras que
dificultam o estabelecimento de uma comunicagdo mais proxima entre estudantes
indigenas e nao indigenas, tais quais:

a) Timidez e receio na comunicacgao: alguns/mas estudantes mencionam que os/as
colegas indigenas sdo mais reservados/as ou ndo dao abertura para dialogos mais
aprofundados. ENIEF4 relatou que "eles ficam mais na deles e ndo dao abertura
para dialogo”, enquanto ENIE1l afirmou que os/as estudantes indigenas séo
"timidos e no canto deles". Essas percepcfes podem indicar que a adaptacao ao
ambiente universitario ainda ndo € plenamente confortdvel para os/as estudantes
indigenas, possivelmente devido a fatores linguisticos e culturais.

b) Desconhecimento sobre a identidade indigena: alguns/mas estudantes sé
descobriram que tinham colegas indigenas na universidade ap0s um momento
especifico de interacdo. ENIAL relatou que sé soube que uma colega era indigena
guando ela explicou isso durante um trabalho académico. Esse relato reforca a
hip6tese de que, em alguns casos, a identidade indigena ndo é imediatamente
reconhecida, seja porque os proprios estudantes indigenas ndo a destacam, seja
porque os/as estudantes ndo indigenas nao estdo atentos/as a esse aspecto.

c) Dificuldade na comunicagédo: em alguns casos, a interacao inicial foi dificultada
por barreiras linguisticas ou diferencas culturais. ENIEF1 mencionou que, na tribo

dos/as estudantes indigenas com quem interagiu, o contato com mulheres era mais
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restrito, o que gerou dificuldades na interacdo. Esse relato aponta para desafios
culturais que vao além da linguagem e envolvem modos distintos de socializacéo.

d) Pouco engajamento de estudantes ndo indigenas: algumas respostas sugerem
que a falta de contato ndo se deve apenas a postura dos estudantes indigenas, mas
também a pouca iniciativa dos/das estudantes ndo indigenas em se aproximar.
ENIA14 afirmou que, apesar de ter uma colega indigena na turma, nunca conversou
com ela além de cumprimentos basicos. Essa resposta pode nos indicar que,
mesmo quando h& a oportunidade de interacdo, esta nem sempre é aprofundada.

Um ponto relevante nas respostas é que parte dos primeiros contatos
ocorreu em ambientes virtuais, devido as restricdes da pandemia de COVID-19.
Alguns/mas estudantes mencionaram que 0s primeiros contatos foram realizados via
WhatsApp ou Google Meet, como ENIPS2, ou que a interacdo inicial ocorreu
durante aulas remotas, como relatado por ENIE11l. Esse aspecto sugere que a
transicdo do ensino remoto para o presencial pode ter afetado a dinamica de
socializagdo entre estudantes indigenas e nado indigenas. Como a interacao virtual
limita aspectos importantes da comunicacdo, como expressdes faciais e gestos, é
possivel que alguns/mas estudantes indigenas e ndo indigenas tenham encontrado
mais dificuldades para estabelecer conexdes significativas ao longo desse periodo.

Os relatos dos estudantes nao indigenas nos permitem pensar que a forma
como ocorreu o primeiro contato pode ter influenciado no nivel de interagdo posterior
entre estudantes indigenas e nédo indigenas, pois quando o primeiro contato ocorreu
dentro da sala de aula e envolveu atividades em grupo, os estudantes ndo indigenas
relataram uma interagdo mais proxima e continua com colegas indigenas. ENICB13,
por exemplo, destacou que um colega indigena participou ativamente dos trabalhos
em grupo, enquanto ENIP9 afirmou que, por ter dois colegas indigenas na turma,
mantém uma comunicacgao constante com eles.

Quando o contato inicial ocorreu de forma ocasional, como em palestras ou
encontros fortuitos na UFCAT, a interacdo posterior geralmente se mostrou mais
limitada. ENIA7, que conheceu estudantes indigenas por meio de uma palestra, nao
menciona interacfes mais aprofundadas apds esse momento. Do mesmo modo,
os/as estudantes que afirmaram nunca ter tido contato com indigenas na
universidade também tendem a relatar um distanciamento continuo, sem iniciativas

para se aproximarem ou conhecerem melhor seus/suas colegas. ENIM4, por
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exemplo, afirmou que "nédo teve contato”, sem indicar qualquer tentativa de interacao
posterior.

As analises das respostas a questdo 3 evidenciam que o primeiro contato
entre estudantes indigenas e ndo indigenas ocorre majoritariamente no ambiente
académico, especialmente em sala de aula, durante trabalhos em grupo e atividades
institucionais. No entanto, ha também relatos de interacbes em eventos, espacos de
convivéncia e atividades esportivas, demonstrando que diferentes contextos podem
facilitar esse primeiro contato.

Por fim, as respostas mostram que a forma como ocorre 0 primeiro contato
influencia diretamente o grau de interacéo futura. Quando o contato inicial acontece
em atividades académicas e grupos de trabalho, ha uma maior probabilidade de
desenvolvimento de relagbes mais proximas. Ja quando o contato se limita a
encontros ocasionais ou visuais, a interagdo tende a ser mais superficial ou

inexistente.

Quadro 6 — Selecdo de respostas da questao 4 da se¢do 2 — Questionario
estudantes ndo indigenas.

Cédigo do/a
estudante

QO
c
®
n
~+
Q
o

Resposta

ENIEF20 Sim. Juntos aprendemos a dizer muito obrigado na lingua xavante.

Sim. Nunca teve alunos indigenas junto a minha turma, mas, por
ENIH4-CS | estudar antropologia, em alguns momentos pegamos autores
indigenas e algumas palavras do vocabulario é exposta a nés.

() Nao.

N&o. Existem curiosos; até pedem para nos ensinar algumas

ENIP11 ; . -
palavras, mas nunca mais colocam isso em pratica.

nao-indigenas aprenderam algumas palavras do vocabulario

4 - Houve algum momento no qual estudantes e professores/as
do/a estudante, a fim de facilitar a interacéo linguistica? ( ) Sim

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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As respostas a questdo 4 do questionario nos apresenta um dado
significativo: a grande maioria dos/as estudantes nado indigenas afirmou que nao
houve momentos em que estudantes e professores/as aprenderam palavras do
vocabulario dos/as estudantes indigenas para facilitar a interagdo linguistica.
Dos/das participantes da pesquisa, 102 responderam negativamente, enquanto
apenas 48 indicaram que esse tipo de aprendizado ocorreu em algum momento, e
18 ndo responderam a questdo. Esse resultado aponta para uma lacuna na troca
intercultural dentro da universidade, demonstrando que a lingua materna dos/as
estudantes indigenas tem sido pouco integrada as interacfes académicas e sociais.

Entre aqueles/as que afirmaram ter aprendido algumas palavras em linguas
indigenas, ha relatos de situacfes pontuais em que esse aprendizado aconteceu.
Um exemplo disso é o caso de ENIEF20, que mencionou ter aprendido a expressao
‘muito obrigado” na lingua xavante. No entanto, a auséncia de um numero
significativo de respostas detalhando outras palavras ou expressdes aprendidas
sugere que essa aprendizagem foi esporadica e nado sistematica. Além disso,
ENIH4-CS disse que, no curso de antropologia, houve a exposicao de palavras de
linguas indigenas por meio da leitura de autores indigenas, 0 que mostra que
algumas disciplinas podem incluir esse tipo de aprendizado, ainda que de maneira
indireta.

Por outro lado, a falta de aprendizado de palavras indigenas por parte da
maioria dos/as estudantes nao indigenas sugere que ha pouca iniciativa para incluir
a diversidade linguistica no cotidiano universitario. ENIP11, por exemplo, destacou
que ha curiosidade por parte de alguns estudantes em relacéo as linguas indigenas,
mas que, mesmo quando pedem para aprender algumas palavras, ndo colocam
esse conhecimento em prética. Esse relato aponta para um processo de interacao
superficial, no qual o interesse pela lingua indigena pode existir, mas nao se traduz
em uma real valorizagao e incorporagéo desses saberes ao ambiente académico.

A auséncia de aprendizado linguistico também pode estar relacionada a
outros fatores, como a falta de espacos formais para essa troca dentro da
universidade. Enquanto algumas instituic6es promovem nucleos livres ou disciplinas
especificas para o ensino de linguas indigenas, a UFCAT parece nao oferecer
mecanismos que incentivem esse tipo de aprendizado entre estudantes e
professores/as. Esse cenario reforca a necessidade de politicas institucionais que

estimulem a valorizacdo das linguas indigenas, seja por meio da inclusédo de cursos,
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eventos culturais ou praticas pedagodgicas que incorporem a diversidade linguistica
como um componente essencial do ensino superior.

Além disso, a predominancia de respostas negativas na pesquisa indica que
a interacdo entre estudantes indigenas e ndo indigenas ainda esta fortemente
centrada na lingua portuguesa, o que pode dificultar o reconhecimento e a
valorizacdo dos saberes indigenas dentro da universidade. A falta de abertura para o
aprendizado de palavras indigenas ndo sO perpetua essa assimetria linguistica, mas
também limita as possibilidades de construgdo de um ambiente académico mais
inclusivo e intercultural.

Dessa forma, as respostas a questdo 4 sugerem que, embora haja alguns
momentos isolados de aprendizado de palavras em linguas indigenas, isso ainda
ndo € uma pratica comum na UFCAT. A predominancia de respostas negativas
indica que a troca linguistica entre indigenas e nao indigenas ainda é incipiente e
carece de iniciativas institucionais que incentivem essa interacdo de maneira mais
efetiva. Para superar esse desafio, seria fundamental que a universidade
desenvolvesse estratégias para aproximar os/as estudantes nao indigenas da
diversidade linguistica dos povos indigenas, promovendo um ambiente mais

equitativo e respeitoso para todas as formas de conhecimento.

Quadro 7 — Selecdo de respostas da questao 5 da se¢do 2 — Questionario
estudantes néo indigenas.

Cédigo do/a

Questao estudante Resposta

g Sim. Substituindo a palavra usada por outras de mesmo sentido para
0E o ENAIS s
28 o tentar a melhor comunicacéo.
= 3 ENAI4 N&o. A aluna que estou mencionando consegue se relacionar bem e
3 = sua fala ndo tem muito entrave
g 8 £ N&o. Na universidade s6 tive contato 1 vez, mas néo tive dificuldade
36 .5 ENIA7 tend
S eSS em entender. _
% gz ® ENIA10 Pedindo para repetir novamente o que ndo entendeu.
2o~8 ENAL4 N&o. Néo teve dificuldades.
S35 ¢ ENIA15 N&o. Nunca tive dificuldades.
ol u§> T Z N&o. Com o tempo nos acostumamos e devemos estudar o idioma e
g T ~ 39 ENIA18 as culturas proprias daquelas tribos, afim de que a pessoa se
gSo_93 acostume o méximo a turma.
5o %2 ENIA21 Né&o. N&o tenho dificuldades comunicativas.
£S5 S < ENIA24 Sim. Ainda néo foram resolvidas.
ES20 N&o. Conversa, questionamentos para que seja sanados o0s
cOg - ENIA25
EcEE entraves.
% S g ENIA31 Nao houve nenhuma oportunidade de contato com a lingua.
e 8 o ENICB1 Sim. N&o foram resolvidas.
wo £ Sim. Durante o tempo de contato, eu tentava falar mais
'S5 O ENICB2 o ~ ; .
o> O pausadamente. Mas, infelizmente, ndo tenho o visto mais.

= ENICB3 N&o. Por meio de conversas e modos de expressdo que pudessem
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= Cddigo do/a
Questéo estudante Resposta
facilitar o entendimento.
ENICB4 N&o. As vezes repetindo e pronunciando véarias vezes e até mesmo
com gestos.
Sim. N@o em relagdo a mim, os professores utilizavam muitos termos
ENICB5 (alguns técnicos) que complicavam a compreensdo do nosso colega
de turma.
Sim. Muitas das vezes pediamos que ele repetisse 0 que estava
ENICB6 .
dizendo para tentarmos compreender melhor.
Sim. Em aula houve momentos em que o aluno ndo conseguia
ENICB7 saber/compreender o significado da palavra e a professora depois a
explicava.
ENICB9 N&o. Ele sempre ficou quieto e mais calado em sala de aula.
Nao. Uma pessoa mais reservada, entdo nao teve muito didlogo para
ENICB10
perceber entraves.
Sim. Falava mais devagar ou tentando encontrar outras palavras
ENICB11
para tentar entender.
Nao. Tentamos nos comunicar com gestos ou mudando as palavras
ENICB12 .
para um melhor entendimento.
N&o. Eu néao tive problemas para me comunicar com ele, mas ele
ENICB13 tinha uma visivel dificuldade em interpretar enunciados, e muitas
vezes creio que atrapalhou o desenvolvimento académico dele.
N&o. Eu ndo tinha muito contato com ele, mas cumprimentava-me,
ENICB14 trocamos algumas palavras, mas nada muito longe que pudesse
gerar algum conflito de comunicacao.
Sim. Apesar de conversar, falar sobre coisas do dia a dia era dificil a
ENICB15 comunicagdo, mas com 0 tempo, meu colega comegou a se
expressar mais e assim foi mais facil.
N&o. Desde o primeiro contato, fizemos com que ele se sentisse
confortavel para demonstrar qualquer dadvida quanto a lingua
ENICB16 p . 2
portuguesa, além de termos aprendido com ele algumas expressdes
usadas entre eles.
Sim. Posso dizer que néo foi resolvido, ele entendia bem pouco do
ENICB18 N . . .
portugués e nés menos ainda da lingua materna dele.
ENIEEL Sim. Sempre procurei ter paciéncia, e esperar eles falarem varias
vezes, até que a minha compreensao do que ele fala acontecesse.
Nao. A dificuldade vista € em relagdo a fala, mais precisamente na
formulagdo de frases, que em algum momento pode ser dificil de
ENIEF2 : L, . »
acompanhar a linha de raciocinio. Mas, quando ocorreu tal situagéo,
eles acabaram repetindo que gostariam de dizer.
ENIEF4 Sim. N&o foi resolvida pois as mesmas ndo ajudam nesse quesito.
ENIEF6 Sim. N&o foram resolvidas.
Sim. Prestando mais atenc@o e deixando eles terminar todo o
ENIEF7 i
sentido da frase.
Sim. Sé na tentativa de compreensao mesmo as vezes falar mais
ENIEF8 ;
devagar e mais alto.
ENIEF11 Sim. Foram repetidas varias vezes, para o entendimento melhor.
N&o. Durante o ingresso na faculdade ndo tive nenhum contato
ENIEF14 préximo a alunos indigenas. Por esse motivo ndo impasses
comunicativos.
ENIEELS Sim. la prestando muita atencdo nas palavras deles, ndo colocando
pressao.
ENIEF16 Sim. Perguntei pra minha amiga o que ele havia falado.
Sim. Acredito que no entrave do outro em ajudar. A empatia também
ENIEF20 e termos um sensivel lado de estar presente e incluir ele, para que
haja mais “facilidade” em entender, compreender.
ENIEE21 Sim. As vezes percebo dificuldades e sempre tentamos (tanto alunos

como professores) reformular perguntas para que eles entendam e
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= Cddigo do/a
Questéo estudante Resposta
mesmo assim h4 uma dificuldade de comunicacéo.
ENIEE22 fSr(larr;(.aBuscando ao minimo entender e até mesmo com a repeticao da
ENIEE23 Sim. Aumentando o nivel de “intimidade” faz com que melhore a
comunicacdo com os demais.
Sim. Foi quando eles se aproximaram mais da turma ou se
ENIEF24 . .
aproximaram de alguém da turma.
ENIEE25 Nao. Na fase da compreensdo do entendimento do didlogo, gestos
comunicativos também ajudam nessa comunicacao.
Sim. Através do didlogo com empatia e comunicacao,
ENIE3 .
compreendendo a realidade e o contexto do outro.
ENIE6 Sim. Tentei explicar com outras palavras.
ENIES Sim. Essa pessoa gesticulou com mimicas.
Sim. Ndo foram resolvidas. Eles continuam no canto deles, nao
ENIE1l .
temos trocas além da sala de aula.
ENIE13 Ndo. Sempre foram bem calmos e compreensivos ao conversar.
Sim. Tentei usar termos mais comuns, linguagem mais simples e
ENIE18 . ~
gestos (linguagem nao verbal).
Nao. Acho que € preciso considerar que para muitos ndo é a mesma
ENIE19 coisa para quem tem portugués como lingua principal, sé ter empatia
e paciéncia.
Sim. Algumas palavras dificultam o dialogo e as vezes o
ENIE22 .
entendimento no momento.
ENIE24 N&o. Através da paciéncia e ajudando-o0s a encontrar palavras que
eles queiram.
ENIH4-CS N&o, pois nunca tive um colega indigena.
ENIH5-GEO Sim. Por ser uma lingua dificil, precisa falar bem, para ndo os
ofender.
ENIH8 Sim. Aprender a lingua dos nativos.
ENIH11 Nao. Na verdade, € bem facil de comunicar com eles, entendo
sempre que a uma conversa
N&o. Acho que isso em si leva-se mais pela interacdo com a
ENIH13 : .l
sociedade néo indigena.
ENIM1 N&o, tive contato com indigenas
ENIM4 N&o tive contato.
ENIM9 N&o. Nao tive dificuldades comunicativas.
ENIM14 N&o tive interacdo.
ENIP1 Sim. Através de meios de comunicacao digital.
N&o. Os indigenas sempre repetiu o que falavam no inicio, agora ja
ENIP2 entendo com facilidade o que eles falam, portanto, eles ainda tem
dificuldades em falar o portugués.
Ndo tive a oportunidade de conversar, somente nos
ENIP3 - % H ” 113 i
cumprimentamos... “Boa noite” e “Oi”.
ENIP5 Sim. Eles conseguiram se desenvolver mais nha comunicagéo,
falando o0 nosso idioma mais claramente.
ENIP6 Sim. Pedi para ele rescrever a mensagem via WhatSapp que
conversavamos no mento, mesmo assim ndo entendi.
ENIP8 Sim. Através de inlmeras conversas em grupo na sala de aula.
Sim. Durante esses entraves percebo que os proprios alunos tentam
ENIP10 . I ; : -
ajudar os indigenas, assim aprimorando o vocabulario deles.
Sim. Com certa dificuldade, fomos entendendo o que eles queriam
ENIP11 falar
N&o. As poucas comunica¢cfes que tive eu consegui compreender,
ENIPS1 mas reafirmo o limite das minhas interacbes e assim entendo que
nao me relacionei o suficiente para sentir esses entraves.
ENIPS4 N&o. Nunca tive em um contexto em que meus colegas utilizaram

suas expressfes linguisticas, entdo ndo saberia dizer como
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Cddigo do/a

Questdo estudante

Resposta

resolveria isso na pratica.

N&o. Acredito que ndo entra como entrave linguistico (ndo sei) mas
ha alguns entraves interpretativos ou “de modos de falar”, estas
dificuldades sempre diluidas com falar abertamente o né&o
entendimento.

ENIPS7

Sim. Utilizou-se intermédio de outro aluno indigena que auxiliava
tanto o colega indigena na compreensdo de algumas palavras em
portugués, tanto me auxiliando na compreensédo de alguns termos
nativos da sua lingua.

ENIPS10

Sim. Nas apresentacdes orais, rodas de conversa é comum as falhas
comunicativas visto a formalidade que a universidade tem mantido. A
escuta atenta, respeita o tempo de fala e o acolhimento que
expressam foram de transpor essa dificuldade.

ENIPS13

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

As respostas a questdo 5 do questionario nos permitem dizer que a maioria
dos/as estudantes ndo indigenas nao considera o entrave linguistico um gargalo
significativo para a relagdo com estudantes indigenas. Dos/as participantes da
pesquisa, 104 responderam negativamente a questdo, enquanto 42 afirmaram que a
barreira linguistica dificultou a interacdo. Além disso, oito estudantes indicaram que
nao tiveram contato suficiente para avaliar essa questdo, e 14 ndo responderam.
Esse dado sugere que, embora a barreira linguistica seja um fator presente na
universidade, ela ndo é percebida como um obstaculo por grande parte dos/as
estudantes ndo indigenas, seja porque a comunicacao ocorre de forma satisfatoria,
seja porgue as interacdes entre 0s grupos séao limitadas.

Entre aqueles/as que reconheceram a existéncia de dificuldades linguisticas,
diferentes estratégias foram mencionadas para superar ou minimizar essas
barreiras. Muitos/as relataram que recorreram a repeticdo de frases e reformulagéo
do discurso, buscando formas mais acessiveis para que seus/suas colegas
indigenas pudessem compreender a mensagem. ENICB2, por exemplo, mencionou
gue tentou falar por gestos, enquanto ENIEF1 afirmou que sempre procurou ter
paciéncia e esperar até que conseguisse compreender o0 que os/as estudantes
indigenas queriam dizer. ENICB11 mencionou a tentativa de usar palavras mais
simples e reformular frases para melhorar a comunicacdo, e ENIP6 relatou que, ao
interagir via WhatsApp, pediu para o/a colega indigena reescrever a mensagem para
facilitar a compreensao.

Outro recurso frequentemente utilizado foi a linguagem nao verbal, como
gestos e mimicas. ENIES8 relatou que um/a colega indigena utilizava gesticulacbes

para complementar a comunicacdo, e ENIE18 afirmou que, além de usar palavras
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mais simples, recorreu a gestos para tornar a conversa mais clara. Essas estratégias
evidenciam um esfor¢co por parte dos/das estudantes ndo indigenas em adaptar a
comunicacdo as necessidades de seus/suas colegas indigenas, especialmente nos
casos em que a lingua portuguesa nédo € dominada.

Apesar dessas tentativas de adaptacdo, algumas respostas indicam que as
dificuldades néo foram plenamente resolvidas. ENICB1, por exemplo, afirmou que a
barreira linguistica persistiu e ndo houve solucdo para a questdo. Esses relatos
reforcam a necessidade de politicas institucionais voltadas a mediagéo linguistica e
ao apoio para estudantes indigenas, garantindo que a comunicacdo ocorra de
maneira exitosa.

Além disso, ha uma dimenséao social envolvida na questdo da comunicacao.
Algumas respostas sugerem que a aproximacao entre estudantes indigenas e néo
indigenas contribui para a superacdo das dificuldades linguisticas. ENIEF23
mencionou que o aumento da proximidade e da convivéncia ajudou a melhorar a
compreensao mutua, enquanto ENIEF24 afirmou que, conforme os/as estudantes
indigenas se aproximavam mais da turma, a comunicacado se tornava mais facil.
Esse aspecto indica que, aléem da questdo linguistica, o desenvolvimento de
relacbes interpessoais e o fortalecimento dos lacos académicos e sociais sao
fundamentais para minimizar as dificuldades de comunicacéao.

Por outro lado, alguns estudantes afirmaram que nunca enfrentaram
barreiras linguisticas significativas, seja porque seus/suas colegas indigenas
possuiam fluéncia suficiente em portugués, seja porque as interacdes ocorreram de
maneira limitada. ENIA4 relatou que a estudante indigena com quem interagiu falava
portugués sem dificuldades, e ENIA18 destacou que, com o tempo, os/as estudantes
indigenas se acostumam com o idioma e o ambiente académico. Além disso, houve
respostas que indicaram um nivel restrito de interacdo entre estudantes indigenas e
nao indigenas, como no caso de ENIP3, que afirmou que suas conversas se
limitaram a cumprimentos basicos, sem aprofundamento na comunicacao.

As andlises das respostas evidenciam que a percepcdo sobre a barreira
linguistica varia entre os/as estudantes, dependendo do nivel de fluéncia dos/as
estudantes indigenas em portugués, do tipo de interacdo estabelecida e das
estratégias utilizadas para superar os desafios comunicativos. Enquanto alguns/mas

estudantes relataram dificuldades e buscaram formas de adaptacdo, outros/tras
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afirmaram néo ter enfrentado problemas ou tiveram interacfes tdo superficiais que

nao chegaram a perceber eventuais entraves.

Quadro 8 — Selecdo de respostas da questao 6 da se¢do 2 — Questionario

estudantes ndo indigenas.

Questao

Cddigo do/a
estudante

Resposta

6 - Como vocé acredita que essa situacao possa ser melhorada? Quais politicas vocé proporia para serem adotadas pela
universidade a fim de facilitar o contato e relagGes entre indigenas e ndo-indigenas?

ENAIL

Acho que uma iniciativa da pessoa em conversar com a turma quando
ocorrer esse ruido linguistico e explicar ou ensinar coletivamente para
a turma seus costumes e palavras que desconhecemos, pois é uma
cultura muito diversificada.

ENAI2

Poderiam criar mais eventos para conhecermos melhor a cultura
indigena e até mesmo suas linguagens através de aulas ou oficinas.

ENAI3

Inclusdo por meio de debates e projetos.

ENAI4

A inclusdo, por mais que muitos falam em inclusdo, ainda ha um
preconceito muito grande e ndo somente com indigenas.

ENAI5

Talvez algum tradutor entre o portugués e a lingua indigena, seria bom
para o melhor entendimento possivel.

ENIAG

Deveria ter aulas para quem deseja aprender mais sobre indigenas e
suas linguas.

ENIA7

Ser passado algumas palavras do vocabulario indigena aos alunos da
universidade.

ENIA8

Eu iria propor a ampliacdo de debates a respeito do vocabulario de
povos indigenas e eventos com foco de proporcionar a ampliacao de
conhecimento e informa¢des da cultura linguistica e costumes dos
povos indigenas com os néo indigenas da universidade.

ENIA9

Acredito que por meio de palestras e eventos informativos na
faculdade possa ser minimizado afim de uma melhoria no convivio
social entre os universitarios e inclusdo dos mesmos.

ENIA10

Para termos uma melhor comunicagdo seria viavel a universidade
proporcionar mais momentos de interacdo e palestras para
conhecermos a cultura um do outro.

ENIA11

Eventos de interacdo e apresentacdo da cultura.

ENIA12

Creio que através de interagGes mais diretas com a cultura indigena,
ao invés de longas palestras e debates que acabam por gerar
desinteresse.

ENIA13

Primeiro, colocando mais vagas na universidade, o segundo criar mais
ambientes onde eles se sintam confortaveis. Dar ideia nos professores
sobre falas dos modos, envolvidos a isso.

ENIA14

Nunca aconteceu de ter essa situagdo, ndo que eu presenciei, mas
caso houvesse, creio que a forma de facilitar € com palestras de
inclusdo contendo formas de influir um pouco de cultura indigena,
mostrando como devemos tratar e 0 que ndo devemos fazer ou falar,
para que nao haja situacbes desagradaveis.

ENIA15

Nas comunicagles, estudos e trazer um pouco mais para a
universidade da cultura indigena, palestras seriam importantes para
conhece-los.

ENIA16

De forma acolhedora e melhor recepgéo, para que todos se sintam
bem e bem acolhidos.

ENIA17

A universidade poderia proporcionar mais espacgo para essas pessoas
falarem, e incentivar interagdes com pessoas indigenas, estimulando o
aprendizado e acolhendo essas pessoas.

ENIA18

Estudo e cursos da lingua valendo horas ou como disciplinas e placas
com curiosidades sobre varios idiomas e palavras. E até palestras.

ENIA20

Obter espacos com didlogos abertos e apoio ao estudante indigena
como mentorias e recursos adequados.

ENIA21

Poderia ter mais palestras e eventos sobre a comunidade indigena e
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Questéao

Cddigo do/a
estudante

Resposta

sua cultura.

ENIA22

Poderiamos dar mais espaco para os indigenas falarem nas aulas,
tendo um momento para eles familiarizarem com os demais alunos,
conversas onde eles podem falar sobre os costumes, palavras, aldeia
etc.

ENIA23

Eu acredito que a universidade possa melhorar essas situacdes nos
trazendo mais movimentos, como palestras, para facilitar esse acesso
e conhecimento.

ENIA24

Acredito que através de palestras e abordar mais esse assunto nas
salas para destravar o medo de ter relac6es verbais com indigenas.

ENIA25

Abrir mais possibilidades para exporem o que desejarem. Fazer com
gue sejam mais notados e com olhos diferentes.

ENIA26

Tendo mais palestras.

ENIA27

Mais divulgacdo e reciprocidade dos alunos néo-indigenas para
fortalecer lacos entre 0s povos.

ENIA29

A universidade fazer mais interacGes, trazer mais coisas sobre a
cultura dos indigenas.

ENIA30

Essa situacdo ja estd sendo melhorada eu acredito, a universidade
pode se dispor a incluir mais essa populacéo.

ENIA31

Deveria ter mais eventos voltados para interacdo e socializacao.

ENIA32

Ter iniciativas da universidade para a socializacdo entre todos, para
aprendermos mais sobre a cultura indigena.

ENIA33

Acredito que possa ser incluido na universidade mais politicas
informativas sobre essa etnia.

ENIA34

Acredito que por meio de eventos internos da faculdade, criando
mesas redondas com indigenas para desmistificar caricaturas e ideias
retrégadas, e permitir o contato e a conversa aberta e respeitosa.

ENICB1

Além de rede de apoio para os estudantes indigenas, aulas para
aprenderem algumas coisas para facilitar a comunicacdo e para nao
indigenas que talvez gostassem de participar para aprender e dar
sensacao de acolhimento e compreensdo para aqueles que ndo séo
daqui.

ENICB2

Talvez ter um acompanhante indigena com esse aluno facilitaria. Esse
acompanhante serviria como “tradutor e companhia, alguém com a
mesma cultura e costume.

ENICB3

Acredito que mais interagées com os alunos indigenas e suas culturas,
possam ajudar na compreensdo, bem como a interacdo deles em
atividades e partes da nossa cultura também os ajude a compreender
melhor.

ENICB4

Pensando numa parte de desenvolvimento linguistico somente para
agueles que se sente dificil comunicacao.

ENICB5

Através do incentivo ao suporte e integracao destes alunos. Tanto por
parte da universidade quanto dos alunos e demais setores.

ENICB7

No caso dos Xavantes acredito que a principal deveriam comunicar
todos os professores sobre a dificuldade linguistica e a assisténcia
estudantil poderia propor ensina-los portugués ou ter alguém para
mediar a comunicacdo, pois vemos que isso atrapalha muito na
conclusédo do curso.

ENICBS

Acredito que esses problemas possam ser resolvidos com a oferta de
aulas da lingua falada pelos indigenas, como também aulas de
portugués para os alunos indigenas.

ENICB9

Caso o aluno nao fale bem o portugués, precisaria de um “monitor”
para facilitar o entendimento de aulas, sempre foi notavel a dificuldade
dele por ndo entender tdo bem. Nucleo livre de linguas indigenas seria
interessante e geraria mais incluséo.

ENICB10

Monitores para auxiliar, curso ou disciplinas para ajudar na
comunicacdo dos mesmos.
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ENICB11

Com momentos de interacdo entre indigenas e nao-indigenas, como
palestras para entendermos mais da cultura, e também momentos
culturais, rodas de conversa para maior interagdo entre nés, e talvez
isso ajudaria eles a entenderem melhor o portugués e para nés
também aprendermos um pouco da lingua deles. Acho que também
seria bom pessoas para acompanhar os indigenas nas aulas como
apoiadores para auxilia-los no ensino.

ENICB12

Sim, pode ser melhorado. Seria bom se todos os nao-indigenas
tivessem a oportunidade de ter uma NL de linguagem indigena.
Indicaria colocar mais monitores para ajuda-los com o portugués.

ENICB13

Cursos de linguagens para eles terem mais facilidade de aprendizado,
ou adaptacbes na forma de ministrar as aulas para melhor inclusdes.
Cursos com o objetivo de melhorar o vocabulario para indigenas
entenderem melhor o portugués, e feedbacks para entendermos as
linguas deles.

ENICB14

Acredito que tendo mais intera¢des entre os alunos, com atividades de
socializacdo.

ENICB15

Novas atividades no meio académico, palestras de conscientizacéo,
rodas de conversa. Entre tudo um apoio maior a esse grupo.

ENICB16

Atividades interativas que pudessem fazer com que ambos
aprendessem um pouco mais sobre suas culturas, até mesmo alguém
atividade que tivesse como base musicas comuns para os indigenas e
ndo-indigenas. Seria uma aprendizagem de forma leve e descontraida.

ENICB17

Conhecer mais sobre as formas comunicativas dos indigenas.

ENICB18

Acredito que sim, trazendo aos alunos mais conhecimento sobre a
lingua da comunidade indigena de Cataldo, afim de facilitar para
todos, ja que é perceptivel a exclusdo no meio social.

ENIEF1

Acredito que se for dado a eles a oportunidade de uma aula mais
especifica da nossa linguagem, explicando o significado, que na
maioria das vezes muda, eles se adaptariam melhor a nossa realidade
e nao teriam esse medo, que é visivel, de se expressarem.

ENIEF2

Aulas ou momentos mais interativos entre todos, sendo criado rodas
de conversa, nlcleos livres ou até mesmo disciplinas obrigatérias.

ENIEF3

Mais rodas de conversa a fim de incentivar a interacdo maior deles e
integracdo. Pois as vezes eles mesmos se fecham por ndo nos
conhecer ou ndo se sentir a vontade conversando conosco.

ENIEF4

Impor algumas regras para que eles se interajam mais, pois na minha
opinido, como ganham bolsas, alguns fazem pouco caso do curso,
assim dificultando a relacdo entre os colegas de curso ou até mesmo
com os professores

ENIEF6

Acredito que a Universidade poderia realizar mais eventos sobre a
cultura indigena.

ENIEF7

Que eles possam falar mais, ter alguém em sala para auxiliar eles,
busquem se enturmar mais.

ENIEF8

Talvez algum intérprete ou algum manual com termos mais simples e
mais utilizados.

ENIEF9

Uma Udnica solugdo que vejo é uma mudanca na mentalidade dos
indigenas e dos nao indigenas através de integragfes entre os dois,
uma vez que os proprios indigenas se mostram indispostos a
integracdo sendo muito fechados entre si.

ENIEF11

Talvez uma oferta da lingua portuguesa como curso para eles, e
também, se possivel, para quem se interessar, um curso da lingua
deles.

ENIEF12

Acho que com o tempo as pessoas (tanto indigena ou nao) vao se
acostumando com as divergéncias e barreiras vao sendo quebradas.

ENIEF13

Implementar politicas que promovam a sensibilizacdo cultural, como
programas de educacdo intercultural, eventos e palestras que
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destaquem a diversidade cultural. Além disso criar espacos inclusivos
e grupos de dialogo para promover a compreensdo mutua pode
contribuir para um ambiente mais harmonizado e respeitoso.

ENIEF14

Para que essa questdo seja melhorada é necessario que se obtenha
mais palestras e também integracdo do estilo de vida deles dentro da
faculdade e nas aulas abordadas, pois ndo sabem do modo de vida
deles e entdo seja por isso a dificuldade comunicativa.

ENIEF15

Nos aproximando mais com a fala deles, deixando eles aprender com
0 tempo nosso idioma. Ter sempre uma roda de conversa para
podermos aprender as falas deles e eles as nossas.

ENIEF16

Acho que deveria ter uma matéria (ndo obrigatéria) que ensinasse
sobre a cultura e estimulasse a fala também, mesmo que seja dificil
acho que seria legal aprender.

ENIEF17

Acredito que se na faculdade tivesse uma aula para entender a fala
deles, facilitaria para eles se comunicar e para nds entender.

ENIEF19

Eu acho que poderia fazer algum evento, como palestra, oficinas.
Ajudaria nesse contato.

ENIEF20

Acredito que se tivesse algum mini curso de linguagem para todes,
para que eles nos entendessem e vice versa, ou algum outro médodo
facil seja uma roda de conversa na sala, implementar algo na
universidade teria mais valor.

ENIEF21

Deveria ter pessoas responsaveis, intermediadores, intérpretes ou até
mesmo um professor de apoio.

ENIEF22

Através da criacdo de um curso para que eles possam aprender a
lingua portuguesa e também um curso da lingua deles.

ENIEF23

Seria uma atitude de cada um de nés propor momentos com eles de
reuniao, brincadeiras e afins. Pois assim, eles se sentirdo mais em
casa e se soltarao mais.

ENIEF24

Maior inclusdo das pessoas com eles, mais paciéncia das pessoas
com o jeito que eles falam, com o jeito que eles se comunicam. E que
a Universidade deveria ter um apoio maior com eles para que nao
figuem perdidos.

ENIEF25

A realizacdo de mais eventos e atividades que envolvem a integracdo
dos alunos indigenas com os demais, com a possibilidade de uma
imersao de forma mais profunda na cultura deles.

ENIEF26

Essa situacdo poderia ser melhorada através de um contato mais
estreito. Uma politica que poderia ser implantada é a formacao dos
professores em relacdo a linguagem dos indigenas, além de também
propor momentos em que eles possam expor mais suas vivéncias e a
partir disso desenvolver por exemplo jogos indigenas.

ENIEF27

Pode ser melhorada para os alunos indigenas conversar e se
comunicar melhor com 0s outros alunos. E os outros professores
interagir com eles e apresentarem eles e a histéria deles pros alunos.

ENIE1

Sim. Implementacdo de ndcleos livres voltados ao ensino de
linguagem indigena.

ENIE2

Seria proveitoso ter uma pessoa que entendesse bem as linguas
portuguesa e indigena para auxiliar na comunicacdo entre néo
indigenas e indigenas que ndo falam lingua portuguesa.

ENIE3

Por meio de atividades de inclusdo onde seria possibilitada a
comunicacao entre ambos os lados, por exemplo através de rodas de
conversa etc.

ENIE4

Que os alunos sejam melhor integrados, e a depender da sua
dificuldade que seja disponibilizado um intérprete.

ENIES

No meu ponto de vista a universidade proporciona um acolhimento aos
alunos e indigenas através de monitores, bolsas de ajuda
permanéncia, sendo essencial manter elas.

ENIE6

A populacdo académica docente e discente poderiam desenvolver
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algum projeto de atencdo ou XXX para que fosse ofertada a
oportunidade de se aprender lingua das tribos indigenas. Ainda além
pode ser ofertado aos indigenas aulas de lingua portuguesa.

ENIE7

Pode ser melhorado com aulas que introduzam a lingua dos indigenas
para os demais alunos e professores, com a finalidade de ampliar o
vocabulario.

ENIE9

Adocéo de programas para identificar palavras indigenas.

ENIE10

Aumento de vagas destinados aos indigenas.

ENIE11

Sim, por meio da inclusdo da linguistica, de maneira a
compreendermos melhor e eles se sentiram aceitos e acolhidos.

ENIE12

O acompanhamento deu um monitor durante as aulas ajudariam esses
a entender mais a nossa lingua e eles a falarem abertamente a
linguagem de origem.

ENIE13

Projeto de extensdo sobre a lingua materna deles.

ENIE14

Incentivando professores e alunos com dias D para o incentivo e
divulgagdo e introducdo de linguas originarias ou oferecimento de
nacleo livre e minicursos sobre a lingua e incentivo para a
permanéncia dos alunos indigenas na Universidade.

ENIE1S5

Acredito que todos convivem bem.

ENIE16

Acredito que a universidade dispde de acbes fundamentais para um
acolhimento eficaz, visto que os mesmos possuem programas de
auxilio, tanto financeiro quanto moradia e alimentacdo. Além de
monitoras para auxiliar no aprendizado.

ENIE17

Acredito que por meio de projetos onde a cultura e linguas indigenas
sejam melhor abordadas para alunos e professores nao-indigenas
facilitando este acolhimento.

ENIE18

Diluicdo de culturas, onde professores e monitores tentam aprender
termos da lingua deles para facilitar a comunicacéo.

ENIE19

No6s néo indigenas aprendermos algumas palavras do vocabulério
indigena de uso geral.

ENIE20

Na minha opinido acredito que a Universidade proporciona um
acolhimento consideravel aos indigenas, visto que eles possuem
monitores em caso de necessidades, duvidas e também eles possuem
programas exclusivos dentro da faculdade.

ENIE21

Intérpretes durante as aulas tedricas e em campo pratico.

ENIE22

Talvez a criagdo de politica que ofereca tradutor para facilitar o
entendimento deles ao menos nas horas das aulas.

ENIE23

Eventos voltados para a troca de vivéncias.

ENIE24

Talvez cursos de lingua portuguesa que envolve a real vivencia de um
jovem em sociedade. Refor¢co de vocabulario para os alunos
indigenas. Também sendo muito valido a aprendizagem da lingua
materna dos indigenas para os demais alunos.

ENIE25

Ofertar disciplinas voltadas para o ensino da cultura, saide e outros
aspectos das sociedades indigenas. Principalmente a dificuldade
encontrada para as diferencas do sistema de salde.

ENIH1

Mais eventos realizados tanto pelo curso, quanto pelos préprios alunos
e atividades de troca cultural.

ENIH2

Para aqueles que se interessarem, criar eventos de convivéncia com
alunos indigenas e ndo-indigenas. A fim de apresentar e ensinar a fala
e a cultura.

ENIH3-CS

E necessario formaco linguistica para os ndo-indigenas afim de uma
adaptacao cultural também.

ENIH4-CS

Em uma situagdo como esta é necessario uma acdo da UFCAT, em
trazer agBes que aproxima o nao-indigena na cultura indigena, a fim
de trazer uma abertura das pessoas nao-indigenas para o mundo
indigena, agregando assim, palavras do vocabulario indigenas para as
pessoas ndo-indigenas.
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ENIH5-GEO

Acho que o tempo, vai aceitando melhor, tendo mais convivio e
interesse pela lingua deles.

ENIH6

Creio que uma troca linguistica entre todos, como por exemplo o
ensino das linguas indigenas na faculdade.

ENIH7

Acho que pela comunicacdo e linguistica, politicas de inclusdo da
lingua (ou de pelo menos um tipo de linguagem) indigena para nés
gue ndo somos. Acredito que haveria facilidade na aproximacéo.

ENIH8

Criar politicas para a luta negra combate do racismo.

ENIH9

Sim, através de politicas que fagcam a inser¢cdo desses alunos na
universidade e que a permanéncia seja algo agradavel em relagao
entre indigenas e ndo-indigenas dentro da faculdade.

ENIH10

Espaco de voz ativa, mais interacdo dos alunos indigenas e nédo-
indigenas com trabalhos voltados para a informagdo sobre as
verdades da colonizagdo, o homem branco precisa para e ouvir mais
as pluralidades.

ENIH11

Um pouco mais de entendimento. Vejo pelo RU alguns indigenas
sozinhos, talvez seja um pouco de se fazer amigos pela cultura
diferente ou outro motivo. Acho que a inclusdo deles em mais
atividades poderia ajudar.

ENIH12

Talvez, possa ser melhorado através de politicas de inclusdo da(s)
lingua(as) dessas pessoas no cotidiano de alunos ndo indigenas, seja
ensinando um pouco sobre a lingua deles aos alunos.

ENIH13

Desenvolveria métodos para melhor socializacdo de indigenas e ndo-
indigenas como por exemplo aprender mais sobre a cultura e a
linguagem. Seminarios e eventos.

ENIH14

Sim, poderia fazer um gabinete de ajuda, para pessoas indigenas que
se sente constrangidas, ou com dificuldades, afim de ajuda-los.

ENIH15

Acredito que a universidade esti cada vez mais cheia de diversidade,
eu particularmente nunca enfrentei dificuldades comunicativas. Sinto
qgue com as politicas certas cada vez mais pessoas irdo se inserir na
universidade.

ENIH16

E meio complicado eu responder por ndo ser meu lugar de fala, mas
eu acredito que mais incluséo.

ENIL1

Cursos especificos. Material para a turma. Melhor entrosamento.

ENIL2

Através de leitura, conhecimento e de coleguismo.

ENIM1

Cursos de comunicacdo, momentos de atividades em grupos,
programas de insercao dos povos indigenas na universidade.

ENIM2

Acredito que pelos que eu tive contato, ndo tive problemas. Mas
acredito que momentos criados especificamente para conhecermos a
cultura e os costumes.

ENIM3

Promover oficinas para que possamos aprender sobre a cultura do
estudante indigena da nossa universidade.

ENIM4

N&o tive contato. Para melhorar, acredito que poderiam ser ofertadas
oportunidades para haver contatos iniciais, como eventos culturais e
educacionais sobre povos indigenas pelos povos indigenas dentro da
universidade.

ENIMS

Incluséo de eventos ou momentos em sala de aula que introduzam a
historia sociocultural das etnias indigenas presentes nos alunos da
UFCAT.

ENIM6

Acredito que o estimulo a uma convivéncia respeitosa seja de grande
ajuda. O estabelecimento de relagdes interpessoais em um convivio
agradavel possibilita troca de conhecimentos e producao de vinculos,
com implicacdes positivas, inclusive, para o acolhimento.

ENIM7

Sim, pois muitos alunos indigenas tem dificuldades comunicativas pela
diferenca de lingua utilizada. Para ajudar a solucionar o problema é
necessario conversar com os alunos indigenas, para que oS mesmos
apresentem suas dificuldades e assim a solucdo seja apresentada
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para as demandas necessérias.

ENIM8

Momentos culturais e educacionais para conhecimento melhor e
aprendizado para melhorar as relagfes.

ENIM9

Acredito que mais simpdsio, momento cultural, jornada académica e
projeto de extensdo para aproximar as culturas indigenas com outras
culturas.

ENIM10

Abordagem de direitos que sao lei, divida historica. Respeitar sua
cultura, sem desvalorizar. N&o subestimar os mesmos, pois sao
capazes (Na UFCAT ja ocorreu algo parecido).

ENIM11

A faculdade poderia divulgar mais sobre o quadro de estudantes para
criar um ambiente mais propicio, de modo que 0s proprios estudantes
indigenas se sintam mais seguros em manifestar-se e, quem sabe,
compartilhar seus conhecimentos.

ENIM12

Acredito que essa situagdo possa ser melhorada com a criagdo de
oficinas culturais, em que sejam realizados workshops e festivais, para
que estudantes indigenas e nédo indigenas possam interagir, além de
promover a cultura indigena.

ENIM13

Rodas de conversas.

ENIM14

Rodas de conversa, insercdo nas atividades académicas, eventos.

ENIM15

Rodas de conversas.

ENIM16

Momentos para conhecermos mais da sua cultura de origem.

ENIP1

Conhecimento da lingua e atividades de interacéo.

ENIP2

Poderia ter rodas de conversas, mini-cursos para os alunos nao
indigenas saber mais da cultura e lingua deles, incentivar grupos de
estudos e ter alguém como monitor para desenvolver atividades, pois
eles tem muita dificuldade.

ENIP3

Dando voz a eles, oportunidades para interacdo na sala de aula,
buscar conhecer a lingua, a cultura etc.

ENIP4

Ter monitores para os indigenas que falem a lingua deles. Ter mais
eventos e palestras com o0 tema, para que haja uma maior
aproximacao dos indigenas e ndo indigenas.

ENIP5

Ter intérpretes, monitoras que auxilia eles e nés e ser mais
comunitario, pois eles tem o direito a uma educacdo escolar
intercultural e melhor.

ENIP6

Acredito que a convivéncia os ajudara bastante, mas € necessario um
acompanhamento de um professor da area de Linguas para ajuda-los
no processo da escrita.

ENIP7

Eu acredito que para se aproximar mais dos indigenas, poderia haver
mais palestras sobre os povos indigenas afim de conhecermos sua
cultura e vivéncia mais de perto.

ENIP8

Conhecendo melhor a cultura deles, outras dindmicas envolvendo
eles.

ENIP9

Deveria ter uma pessoa que abrangesse o vocabulario dos indigenas
para que a relacdo entre eles e os ndo indigenas fique mais clara.
Porque podemos perceber que os indios tem receio de perguntar, falar
ou algo do tipo por medo ou vergonha do que os estudantes vao
pensar a respeito da sua lingua e suas falas.

ENIP10

Poderia ter algum projeto onde alunos indigenas ja formados ou em
processo de formacgdo pudessem auxiliar os alunos indigenas durante
0 seu processo de ingresso e trajetéria dentro da universidade, e
projeto onde alunos nédo-indigenas possam aprender mais sobre as
variadas culturas dos povos indigenas.

ENIP11

Ter um tradutor;

Preparar a turma oferecendo conhecimentos sobre os colegas
indigenas;

Ensinar a lingua Portuguesa para eles.

ENIPS1

Acredito que o reforcamento das politicas publicas de permanéncia
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devam ser fortalecidas, para que haja cada vez mais acesso e
permanéncia. A divulgacdo de rodas de conversa e palestras ja
existem na faculdade, mas acredito que amplia-las possa gerar um
fortalecimento nas relacdes.

ENIPS2

A Unica indigena que tenho contato frequente € uma da mesma turma
gue a minha. Nao sei o que fazer para melhorar a situacdo. Acho que
a pessoa mais capacitada para falar sobre isso é a propria indigena,
visto que talvez o que eu considere como um bom mecanismo de
comunicacao, pode ser visto como desinteressante para ela.

ENIPS3

Acredito que essa situacdo pode ser melhorada por meio de mais
projetos nos quais buscam a interacdo de pessoas indigenas e nao-
indigenas, como rodas de conversa, sarais e etc, com ampla
divulgacado nas redes sociais oficiais da UFCAT.

ENIPS4

Promova a interacdo com elementos da cultura indigena através de
atividades extra-curriculares.

ENIPS5

Incluir cursos basicos das principais linguas indigenas faladas por
indigenas na UFCAT no Centro de Linguas ou disponibiliza-los para os
professores de forma semelhante a disciplina de libras ofertada a
licenciatura, para que fosse possivel adquirir um vocabulario basico
gue facilite a comunicacao.

ENIPS6

Palestras ou aulas ministradas, de preferéncia pelos préprios
indigenas, que informem os alunos sobre as particularidades
linguisticas de sua comunicacgéo.

ENIPS7

Acredito que proporcionar mais eventos como o Novembro Negro
(mas obviamente com o enfoque na vivéncia indigena) seria
extremamente interessante por nos colocar em contato com a cultura e
suas particularidades.

ENIPS8

Primeiro, dar maios acesso e promover politicas que sustentem a
permanéncia destes. Segundo incluir ainda mais a cultura indigena na
rotina académica, por meio de palestras que nos permitam conhecer e
nos aprofundar em sua cultura e também por um maior
estabelecimento da relacdo profissional com e para indigenas. No
caso da Psicologia permitir aos alunos compreender e conhecer a
pratica da Psicologia para a populacdo indigena.

ENIPS9

Acredito que seja de uma importancia que a universidade disponibilize
nacleos livres ou até mesmo palestras a respeito da necessidade do
contato entre relagdes indigenas e nao-indigenas. Além disso, fazer
cursos preparatorios para os professores a fim de que esses busquem
facilitar a comunicacdo com esses alunos.

ENIPS10

Acredito que a Universidade deveria ofertar disciplinas em que ndo
apenas discutam acerca da cultura indigena, majoritariamente, a dos
alunos indigenas matriculados, mas também o ensino da lingua nativa
desses povos, podendo ser ministrada por professores indigenas e
sendo conduzida e intermediada por alunos indigenas.

ENIPS11

Acredito que encontros entre indigenas e ndo-indigenas, visando
apresentar a diversidade linguistica da populacdo brasileira,
especificamente da populagéo indigena, poderia amenizar as barreiras
entre a comunicacdo de indigenas e ndo-indigenas. Para assim,
melhorar a compreensao dos ndo-indigenas sobre a necessidade de
se abrir e conhecer vocabularios linguisticos usados pelos indigenas.

ENIPS13

Na UFT, adotar disciplinas como Antropologia e Cultura Brasileira foi
uma maneira de promover as discuss@es. Os projetos de extensao
também contribuem bastante para esse acolhimento. A aproximacao
com o uso de disciplinas eletivas que sejam ministradas por indigenas
em suas préprias linguas. O acolhimento de apresentagdes e outros
meios avaliativos que envolva as propostas dos proprios estudantes
indigenas visando um maior contato cultural.

ENIPS14

A inclusdo desse aluno, como citado anteriormente saber um pouco
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Cddigo do/a

Questao estudante

Resposta

mais de seu vocabulario, sua cultura...
Fonte: elaborado pelo préprio autor.

As respostas a questdo 6 do questionario sdo uma ampla gama de
sugestbes por parte dos/as estudantes nado indigenas sobre como melhorar a
interacdo entre indigenas e ndo indigenas na universidade. As propostas incluem
iniciativas institucionais, eventos culturais e académicos, politicas de inclusédo
linguistica e medidas de apoio para estudantes indigenas.

Uma das propostas mais recorrentes envolve a realizacdo de eventos
culturais, palestras e rodas de conversa para ampliar o conhecimento sobre a cultura
indigena dentro da universidade. Muitos/as estudantes acreditam que essas
atividades poderiam facilitar a integracédo de estudantes indigenas e nao indigenas,
promovendo um ambiente mais acolhedor e permitindo que os/as estudantes
indigenas compartilhem suas experiéncias e modos de vida com os/as colegas.
ENIA8 sugeriu a ampliacao de debates sobre o vocabulario e a cultura indigena,
enquanto ENICB11 mencionou que rodas de conversa e eventos culturais poderiam
contribuir para a interagao entre os grupos. ENIPS7, por sua vez, fez uma analogia
com o evento "Novembro Negro", propondo uma iniciativa semelhante para destacar
a vivéncia indigena no meio académico.

Além dos eventos, um numero significativo de estudantes enfatizou a
necessidade de politicas institucionais voltadas a incluséo linguistica, como a oferta
de cursos de linguas indigenas para ndo indigenas e aulas de portugués para
indigenas. ENICB8 e ENICB9 propuseram a cria¢do de nucleos livres dedicados ao
ensino das linguas indigenas, enquanto ENIPS5 sugeriu que esses cursos fossem
incorporados ao Centro de Linguas da universidade, de forma semelhante a
disciplina de Libras ofertada para licenciaturas. ENIPS10 destacou que essas
disciplinas poderiam ser ministradas por professores/as indigenas, garantindo que o
ensino de culturas indigenas com a intermediacao de estudantes indigenas.

Outra proposta recorrente foi a criacdo de monitorias e programas de apoio
para estudantes indigenas. Os/as estudantes também apontaram que a
universidade deveria oferecer monitores para auxiliar indigenas na compreensao
das aulas e na adaptacdo ao portugués académico. ENICB10 sugeriu a

implementacdo de um sistema de monitoria, enquanto ENIE12 mencionou que 0
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acompanhamento de um monitor durante as aulas ajudaria a reduzir barreiras
linguisticas. ENIP10, por sua vez, propds a criagcdo de um projeto no qual estudantes
indigenas mais experientes ou ja formados/as pudessem atuar como mentores/as
para os/as ingressantes, auxiliando-os/as durante sua trajetéria académica.

Além das questdes linguisticas, algumas respostas indicaram a importancia
de mudancas estruturais e formativas na universidade. ENIH4-CS mencionou que a
UFCAT deveria implementar acfes que aproximassem estudantes ndo indigenas da
cultura indigena, promovendo um ambiente de maior valorizacdo das linguas e
costumes dos povos originarios. ENIM10 sugeriu que a universidade incorporasse
debates sobre direitos indigenas e divida historica, ressaltando a necessidade de
respeitar a cultura indigena sem desvaloriza-la. ENIPS13 destacou a importancia de
disciplinas eletivas ministradas por indigenas, o que permitiria uma maior troca de
saberes dentro do espaco académico.

Outro ponto relevante nas respostas foi a necessidade de mudancas na
postura dos/das estudantes ndo indigenas em relagdo a convivéncia com indigenas.
Algumas respostas sugeriram que os/as préprios/as estudantes deveriam se
esforcar para aprender palavras do vocabulario indigena e se engajar mais na
interacdo com seus/suas colegas indigenas. ENIE19 sugeriu que os/as estudantes
nao indigenas aprendessem algumas palavras das linguas indigenas faladas na
universidade, enquanto ENIE24 propds um curso de lingua portuguesa que
envolvesse a vivéncia dos/as estudantes indigenas, permitindo uma maior
compreensao das diferencas culturais. ENIE23 destacou a importancia de eventos
voltados a troca de vivéncias, nos quais indigenas e néo indigenas pudessem
compartilhar experiéncias de maneira mais direta.

Outras respostas apontaram para a necessidade de criacdo de espacos
fisicos e de apoio para estudantes indigenas. ENIH14 propds a criacdo de um
gabinete de apoio para estudantes indigenas que se sintam constrangidos/as ou
enfrentem dificuldades na universidade. ENIE25 sugeriu a inclusdo de disciplinas
voltadas para o ensino da cultura indigena, saude indigena e outros aspectos das
sociedades originarias, contribuindo para uma abordagem académica mais inclusiva.

Diante dessas sugestdes, fica evidente que a melhoria das relagdes entre
estudantes indigenas e ndo indigenas na universidade exige uma abordagem
multifacetada. As respostas indicam que, para que a interacdo ocorra de maneira

mais natural e respeitosa, é necessario investir tanto na valorizacdo da cultura e das
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linguas indigenas quanto na criacdo de mecanismos institucionais de apoio e
inclusdo. Politicas como a oferta de cursos de linguas indigenas, a implementacao
de monitorias, a realizagdo de eventos culturais e a ampliacdo de espacos de
dialogo sdo medidas que poderiam contribuir para um ambiente académico mais
equitativo, no qual a diversidade étnica e linguistica seja efetivamente reconhecida e

respeitada.

4.2.3.2 Professores/as néo indigenas

Os dados do Quadro 9 indicam que o corpo docente analisado € composto
por 45 professores, sendo 33 mulheres e 12 homens. Nota-se a predominancia
feminina. Do ponto de vista racial, a maioria dos docentes se identifica como
brancos (31), seguidos por pardos (6), negros (3) e apenas um professor que se
declara com ascendéncia indigena. A auséncia significativa de professores
indigenas no ensino superior reflete um fendmeno estruturante das universidades
brasileiras, que ainda operam dentro de um modelo eurocéntrico de conhecimento e
representacédo académica (Baniwa, 2013; Krenak, 2019).

Além disso, todos os professores declararam que sua lingua materna é o
portugués, e poucos dominam outras linguas indigenas ou demonstram
familiaridade com elas. Esse dado reforca a lacuna na formacao intercultural e
linguistica dos docentes, dificultando a adaptacdo as necessidades dos estudantes
indigenas, conforme apontado por Carlos Maroto Guerola (2020) ao discutir a

exclusao linguistica e epistémica dentro do ambiente académico.

Quadro 9 — Apresentacdo dos dados coletados na Secao 1 — Questionério
professores/as néo indigenas.

| — Identificacdo

Pergunta Resposta Quantidade

Feminino 33
Masculino 12

Género

(6]

Administracao
Biologia
Educacao Fisica
Enfermagem
Curso Histdria

Letras

Medicina
Pedagogia
Psicologia

1993
1994

RN orforjorforjoron

Ano de Ingresso
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| — Identificacao

Pergunta Resposta

Quantidade

1995

1996

1998

1999

2001

2002

2006

2007

2008

2009

2010

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

2021

2022

Nao informaram

Branco

Negro

Indigena

Negro e Indigena

Ascendéncia Pardo

Branco e Pardo

Branco e Indigena

Branco, Negro e Indigena

Amarelo

|—\|—\|—\}—\07}—\owﬁr—\l\)r—\|—\u1|—\m I I N N NI N I S I )

Lingua materna Portugués

N
a1

Espanhol

Inglés

Inglés e Espanhol

Fala outra lingua Inglés e Francés

Inglés Francés e Espanhol

Espanhol e italiano

R[NP [O1|O |0

Nao falam

N
[y

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

No Quadro 10 do questionario (Apéndice G), como nas andlises dos/as

estudantes ndo indigenas, apresentamos uma sele¢cdo das respostas dos/as

professores néo indigenas.
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Quadro 10 — Selecédo de respostas da questdo 2 da secdo 2 — Questionario
professores/as ndo indigenas.

Questao Codigo do/a Resposta
professor/a

PROF1 Sim. Durante 0 processo de ensino-aprendizagem em sala de aula
e de avaliacdo escrita ou oral.
Sim. Essa dificuldade aconteceu com apenas 1 indigena. Ele

PROF2 entgndia pouco da Lingua Portuguesa e interagia muito pouco no
cotidiano. Ele olhava, acenava como que compreendendo, porém
fazia exatamente do mesmo jeito.

Zg PROF3 Sim. N&o. Os alunos que tive contato dominavam a lingua

portuguesa.
Sim. Na oralidade os alunos ndo usam os conectivos e demoramos

PROF5 a entender como eles falam a lingua portuguesa. Na escrita
também apresentam a mesma dificuldade.

PROF6 Sim. Néo.

Sim. No periodo do isolamento social por conta da pandemia de
Covid-19 as dificuldades eram mais notérias pois a comunicagao
acontecia de maneira distante, através de aplicativos de
comunicacdo ou pelas video-aulas e os discentes participavam
PROF7 pouco, se manifestavam pouco também. Assim era complicado
fazer uma interacdo mais proxima. Atualmente, nas provas escritas,
as vezes preciso tirar algumas ddvidas sobre algumas palavras,
modos de dizer alguns termos para que eu possa compreender o
gue tinham intencéo de dizer.

Sim. Durante as aulas expositivas, atividades escritas e semindrios
de apresentacdo de trabalhos em que estudantes indigenas
precisam participar muitas vezes, a dificuldade deles com a lingua

linguistica comeles? ( ) Sim ( )N

ao

PROF8 S L
portuguesa se expressa na falta de participagdo nas atividades,
pouca compreensao das propostas de atividades e dificuldade com
a escrita.

PROF9 Sim. Né&o.

Sim. Ministrei disciplina para um aluno de graduacéo e a principal
dificuldade que percebi foi no entendimento sobre a minha fala,
PROF10 além da compreensao sobre conceitos especificos da disciplina em
questdo. Ainda, percebi que a velocidade com que falamos e
expomos conteudo foi dificil de ser acompanhada.

Sim. Em situacdes cotidianas de sala de aula como solicitar que o
aluno se organizasse para estudar ou para entregar um trabalho.
Também em relacéo a frequéncias as aulas; tive um aluno que nao
deu nenhuma chance a disciplina, infelizmente foi reprovado por
falta e acredito que isso tenha relagdo com a falta de interacédo
linguistica.

Sim. Os principais casos em que me vejo com dificuldades
centram-se: 1- nas diversas ocasides em que fica nitida a
dificuldade de didlogo; 2 — em ser entendida; 3 — em entender o
que falam e/ou quem; 4 — em relacdo a como se postar em
diversas ocasides em que o0 contato se faz necessario (maior
proximidade e/ou contato corporal).

Sim. Dificuldades na “Inseguranga” das metodologias de Ensino
Aprendizagem utilizadas. Uma preocupacdo educacional de
“acolher”, mas sem realizar a “exposicdo” demasiada de forma a
criar algum constrangimento para a aluna.

Sim. Tive contato somente com uma aluna indigena. Na
comunicacdo oral ndo tive nenhuma dificuldade quanto a
compreensdo no estabelecimento de dialogos. Entretanto, na
lingua escrita, especificamente em avaliagbes, percebi uma
dificuldade na compreensdo do texto devido a construgdo de
palavras e frases incompletas.

Uteis nas aulas?

Se sim, quais ou em que situacdes?

PROF12

frenta ou enfrentou dificuldades na interag

2. Vocé tem contato com estudantes indigenas da UFCAT? () Sim ( ) Néo.
, VOCé en

Em caso afirmativo

PROF14

PROF15

PROF16
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Questdao

Cddigo do/a
professor/a

Resposta

PROF17

Sim. Ministrei aulas de Farmacologia Clinica para o curso de
Enfermagem. Tal disciplina apresenta muitos termos técnicos
relacionados ao mecanismo de a¢do e o nome dos principios ativos
dos farmacos. Além dos termos técnicos, percebi também
dificuldade na interpretacdo das atividades e perguntas das provas.

PROF18

Sim. Tive contato somente com uma aluna indigena. Na
comunicacdo oral ndo tive nenhuma dificuldade quanto a
compreensdo no estabelecimento de didlogos. Entretanto, na
lingua escrita, especificamente em avaliagdes, percebi uma
dificuldade na compreensdo do texto devido a construcdo de
palavras e frases incompletas.

PROF19

Sim. As dificuldades que enfrento sdo durante as aulas e em
atendimento ao discente. Dificuldade tanto para entendé-lo quanto
para conseguir didaticamente conseguir leva-lo a compreender o
conteldo trabalhando na disciplina. Portanto, minimante leva-lo a
ter uma compreensao do que trabalhamos na aula.

PROF21

Destaco que ndo cheguei a ter problemas, mas porque 0s alunos
em questdo dominavam mais a lingua portuguesa certamente mais
do que eu dominava sua lingua. Desta forma, para no futuro evitar
dificuldades, creio que é necessario um projeto linguistico que me
auxilie no processo de aprendizagem, para que minha lingua e
limitacBes nado vire um problema para meus alunos indigenas.

PROF23

Sim. Especialmente, saber quais sdo 0s seus meios de fazer
compreender o que se explica, o que se deseja que facam em sala
de aula, da interagdo dialégica com os textos, com os estimulos
educacionais. Sabe-se que cada estudante indigena traz os
fundamentos de sua etnia, e é dificil saber como ocorre a interagéo
dos diferentes conhecimentos, do estudante e o da Universidade.

PROF24

Sim. A interac¢do linguistica com os alunos indigenas de nossa
universidade se da na dificuldade de interpretacdo dos fenébmenos,
tendo em vista as diferencas e visdo de mundo. Nas disciplinas que
ja trabalhei com os alunos, muitas perguntas que eram feitas nas
avaliagbes ndo eram respondidas de forma correta, mesmo o
estudante tendo afirmado que havia entendido durante as aulas.
Em uma dessas experiéncias, me reuni com um desses alunos
apos a prova e fiz uma reflexdo oral com ele, relembrando aquele
conteddo que foi abordado nas aulas, como resultado o estudante
relembrou tudo. Logo, precisamos pensar formas alternativas de se
ensinar e avaliar em diferentes contextos.

PROF27

Sim. Em uma situacdo passei uma atividade de verificacdo da
aprendizagem para ser feita em dupla e com consulta no horario da
aula. O aluno indigena chegou até minha mesa me pediu o material
e estava indo embora consultar. Eu tive dificuldade de explicar que
era para ser feita ali com os colegas. Dentre os indigenas foi o caso
mais dificil e limitante por causa da lingua. Teve uma outra situacédo
que merece descrever que € o fato de eles ndo conseguirem
escrever a resposta em uma avaliacao discursiva.

PROF30

N&o. N&o enfrentei dificuldades, porém a aluna apresentou
dificuldades com a lingua portuguesa quando foi necessario que
produzisse trabalhos escritos.

PROF33

Sim. O estudante indigena que tive contato, foi no inicio da
pandemia. Todas as limitagbes que envolveram o ensino remoto
foram mais intensas para o aluno indigena que, desde a dificuldade
de acesso ao sistema para fazer matricula, dificuldade de acesso a
internet na aldeia, ainda ndo conseguia se comunicar muito bem.
Nas aulas sincronas, a comunicacdo era minima, embora eu
buscasse a participacdo dele. Mas eu respeitava o silencio e
conversava depois com ele.
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Questdao

Cddigo do/a
professor/a

Resposta

PROF34

Sim. A Interacdo pessoal ndo pelas vivéncias que ja tive em aldeias
indigenas. A dificuldade maior estd na interacdo linguistica de
termos técnicos no vocabuldrio da saude. O facilitador nesta
interacdo € a compreenséo e respeito de que a lingua materna das
diferentes etnias indigenas ndo € o portugués e esta por sua vez
representa todo processo de colonizacdo que reproduzimos.
Quando exemplificamos algumas terminologias da salde aos
saberes indigenas de cada cultura e etnia fica mais simples. Em
outros momentos em sala de aula ao trabalharmos com o
compartiihamento de saberes e fazeres numa epistemologia da
ecologia de saberes eles compreendem que existem um universo
destes saberes e a compreenséo se torna um processo continuo.

PROF37

Sim. Em 2016 recebemos 0 nosso primeiro estudante indigena no
Curso de Enfermagem, e as interacbes eram muito dificeis, o
estudante ndo escrevia na lingua portuguesa e tinha dificuldade de
conversar/relacionar com mulheres. O que dificultou muito no inicio.

PROF38

Sim. No momento em que os recebi em sala e no curso néo tinha
dominio nenhum de suas culturas, lingua, habitos diarios. Os dois
indigenas que fizeram meu componente curricular ficavam |4 no
fundo da sala me observando em siléncio e eu desconfortavel
pensando que a experiéncia deles comigo seria uma nova
colonizagdo... fiquei muito incomodado nessa posicdo, de
colonizador e fez parte das minhas reflex6es cotidianas pensar o
que poderia ser feito para nossa aproximacao e mediacao.

PROF41

Sim. N&o vivenciei exatamente “dificuldades na interagéo
linguistica”. Fui docente em duas ou trés disciplinas com
estudantes indigenas matriculadas. Em uma dessas disciplinas,
identifiquei muitas dificuldades de escrita da lingua portuguesa em
uma estudante indigena. Essas dificuldades iam desde a ortografia
até a construcdo das frases, que muitas vezes eram confusas. Ao
contrario das dificuldades de ordem escrita, a comunicacgdo verbal
acontecia sem comprometimento.

PROF42

Sim. A cultura é outra. O relacionamento entre professor e aluno foi
empatico, mas ndo correspondido.

PROF43

Sim. As dificuldades interacionais ocorreram durante as aulas, em
que percebi, em varias situacdes, que ndo me fazia compreender
como o esperado, porque quando dirigia algum questionamento
informal aos alunos indigenas, a resposta dada por eles estava
equivocada. Nestas sondagens sobre o conteddo ministrado, eu
percebi limitagGes de compreensédo, muito em funcéo, acredito eu,
da apropriacdo ainda insuficiente de uma terminologia especifica
da area.

PROF44

Sim. Nas aulas de Inglés 1, quando eu comentava algo, eles
ficavam olhando para baixo, sem comentar nada. Quando eu
perguntava algo, respondiam com uma palavra, sim ou néo.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Muitos/as professores/as relataram dificuldades e destacaram que o0s

entraves linguisticos ocorrem tanto na compreensdo oral quanto na escrita

académica. Alguns/as professores/as disseram que os/as estudantes indigenas,

mesmo compreendendo a lingua portuguesa, possuem dificuldades com conectivos

e com a formulacdo de frases, o que afeta sua expressao tanto falada quanto

escrita. O/A PROF5, por exemplo, mencionou que a auséncia de conectivos na fala
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dos estudantes gera dificuldades na interpretacdo de suas ideias. O/A PROF8
ressaltou que a pouca participacao de estudantes indigenas em aulas expositivas e
seminarios pode estar associada a desafios na compreensdo do portugués. Da
mesma forma, o/a PROF12 relatou que ja enfrentou dificuldades ao tentar orientar
um estudante indigena em relacdo a organizacdo dos estudos e a entrega de
trabalhos, o que pode indicar ndo apenas uma barreira linguistica, mas também um
desafio de adaptacdo ao modelo académico tradicional.

Outro ponto recorrente foi a dificuldade na compreenséo de termos técnicos
e conceitos especificos das disciplinas. Os/as PROF10 e PROF17 mencionaram que
a velocidade com que os conteudos sdo expostos nas aulas e o uso de
terminologias técnicas representam desafios adicionais para os/as estudantes
indigenas. O/A PROF34 indicou que, na area da saude, termos técnicos especificos
podem ser complexos para os/as estudantes indigenas, mas quando algumas
terminologias sdo exemplificadas com saberes indigenas, como na ecologia, podem
facilitar a compreensdo dos conteudos. O/A PROF43 também percebeu que
estudantes indigenas demonstram limitacbes na apropriacdo de terminologia
académica, o que impacta sua compreensao dos temas abordados nas disciplinas.

A transicdo para o ensino remoto durante a pandemia de COVID-19 foi
apontada como um fator que agravou as dificuldades linguisticas. Os/As PROF7 e
PROF33 destacaram que a comunicacdo a distancia tornou ainda mais dificil a
participacdo dos estudantes indigenas, que ja possuiam dificuldades em se
expressar em sala de aula. A barreira digital parece ter intensificado a dificuldade de
interacdo, reduzindo ainda mais a presencga desses/as estudantes em momentos
sincronos e dificultando a continuidade do aprendizado.

Além disso, alguns/as professores/as relataram desafios na interacao social
e cultural com os/as estudantes indigenas. O/a PROF38 expressou preocupacao
com a possibilidade de sua posi¢cao docente reproduzir uma relagcéo de colonizacao,
mostrando um desconforto ao tentar estabelecer um dialogo equitativo. O/A PROF42
mencionou que, apesar de tentar estabelecer uma relacdo empatica com o0s
estudantes indigenas, essa reciprocidade nem sempre ocorreu. Ja o/a PROF44, que
leciona a disciplina de Inglés I, relatou que os/as estudantes indigenas raramente
interagiam e, quando questionados/as, respondiam de maneira muito sucinta, o que

pode indicar ndo apenas dificuldades linguisticas, mas também um distanciamento
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cultural em relacdo ao modelo pedagdgico da universidade e a uma terceira lingua
ensinada.

No entanto, alguns/as professores/as afirmaram que nao enfrentam
dificuldades na interacdo linguistica. Os/As PROF3 e PROF6 relataram que os/as
estudantes indigenas com quem tiveram contato dominavam a lingua portuguesa,
enquanto PROF30 afirmou que ndo teve dificuldades na comunicacdo oral, mas
percebeu desafios na producado escrita dos/as estudantes indigenas. Esses relatos
indicam que a fluéncia em portugués pode variar entre os/as estudantes indigenas,
dependendo de fatores como sua etnia, formacao escolar e nivel de contato prévio
com a lingua.

Nas respostas fica evidente que os desafios enfrentados pelos/as
professores/as na interagdo com estudantes indigenas vdo além da questédo
linguistica, abrangendo dificuldades pedagdgicas, terminolégicas e culturais. A falta
de dominio do portugués académico, a baixa participacdo em atividades orais e
escritas e as dificuldades na interpretacdo de conceitos técnicos sao obstaculos que
precisam ser enfrentados com estratégias institucionais de apoio. A implementacéo
de monitorias, cursos de portugués académico para estudantes indigenas e
metodologias pedagodgicas mais inclusivas poderiam contribuir para minimizar essas

barreiras e garantir um ambiente de ensino mais equitativo.

Quadro 11 — Selecéo de respostas da questdo 3 da secdo 2 — Questionario
professores/as ndo indigenas.

~ Cédigo do/a
Questao professor/a Resposta
PROF3 O contato que tive foi através do curso de medicina, na funcdo de

docente, ministrei aula para um aluno indigena.

Os primeiros contatos ocorreram na chegada de um aluno a cidade.
PROF2 Ensinamos ele a manusear conta corrente, comprar comida e
apresentamos a cidade.

Tive dois alunos em minha disciplina de Fonética, mas eles
PROF6 frequentaram poucos encontros, sendo reprovados por falta e por
nao realizarem as avaliacdes.

Eles ficam muito calados durante as aulas. Quando participam das
atividades demonstram dificuldade para expressarem suas
compreensdes dos textos. Geralmente mostram-se mais tranquilos
guando podem expressas as suas experiéncias pessoais de vida.
Meu primeiro contato foi na UFSCar, S&o Carlos, SP, em 2010,
guando, seguindo as politicas estabelecidas pelo Ministério da
Educacéo, criaram-se grupos do Programa de Educacdo Tutorial
(PET) Conex8es de Saberes, vinculados a areas prioritarias e a
politicas publicas e de desenvolvimento. Nas IFES foram criados 17
grupos PET especificos para estudantes indigenas, sendo dois na
UFSCar: o PET Saberes Indigenas e 0 PET A¢bBes em Saude. O
Grupo PET Ac¢Bes em Saude, iniciou suas atividades sob a minha

PROF8

PROF9

3. Como se deram os primeiros contatos com os/as
estudantes indigenas na universidade?
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Questdao

Cédigo do/a
professor/a

Resposta

supervisdo e da profa Maristela Carbol nos papéis de tutora e
cotutora, respectivamente. Mantive essa funcdo até 2019, ano da
minha redistribuicdo para a UFCAT. Nesse grupo convivi com
universitarios indigenas de diferentes areas de conhecimento, do
sexo feminino e masculino, com idades entre 22 e 45 anos, de etnias
diversas, entre elas Umutina, Terena, Pankara, Baré, Guajajara,
Tariano, Atikum, Baniwa, Dessano, Tikuna, Wanano e Tupinikim;
originarios de Mato Grosso, Acre, Amazonas, Pernambuco,
Maranhdo e Espirito Santo. Desenvolvemos atividades de ensino-
pequisa-extensdo focadas na melhoria das condi¢des de saude nas
comunidades indigenas e nas comunidades populares do municipio
de Séo Carlos, bem como na valorizacéo das praticas tradicionais de
saude indigenas.

PROF10

Meu primeiro contato foi ao compartilhar uma mesa redonda na
universidade, e posteriormente tive um discente em uma disciplina
gue ministro, da qual 0 mesmo participou por poucas semanas.

PROF11

Participando da Comisséo de Heteroidentificagdo e durante as aulas
na condicdo de docente.

PROF12

No primeiro semestre de 2023 ministrei a disciplina Préatica e Leitura
e nesta turma havia 2 alunos indigenas. Com um deles o contato foi
mais proximo porque ele me demandava questionamentos,
interagimos mais e melhor. Com o outro, eu precisava me esforcar e
nao recebia retorno na busca pela interacéo.

PROF15

Através dos grupos de conversa da Histéria e Ciéncias Sociais. Em
sala de Aula (Ensino Superior) tem sido minhas primeiras
experiéncias e trocas, o que considero saudavel e desafiador na
construcdo de uma Universidade Publica, gratuita e de qualidade.

PROF19

O primeiro contato que tive com o estudante foi durante minha
atuacdo como coordenadora de curso, quando buscava junto aos
professores do curso pensar estratégias para facilitar e auxiliar o
estudante nas atividades do curso.

PROF21

A primeira vez foi no curso de Histéria e depois em eventos da
Universidade.

PROF22

Os primeiros contatos se deram em eventos relacionados a
educacdo étnico-racial, momento em que realizamos uma roda de
conversa acerca do filme intitulado “A gente luta mas também come
fruta.

PROF28

Foi no ensino remoto durante a pandemia de COVID-19. Em contato
foi um complicador em raz8o da qualidade da internet e as
dificuldades de se expressarem.

PROF30

Nas duas situacbes o contato ocorreu em sala de aula, quando
ministrei disciplinas regulares do curso de psicologia.

PROF33

Meu contato com os alunos indigenas aconteceu principalmente no
periodo de 2020 quando ministrei a disciplina Educacéo Nutricional e
nesse momento também me aproximei por estar na coordenacéo do
curso. Nesse periodo apenas um aluno indigena cursou a disciplina.
Encontrei com um aluno amedrontado com tantas novidades e
poucos recursos para enfrenta-las. Havia sim muita dificuldade de
interacdo linguistica, principalmente pelo fato das aulas ndo serem
presenciais. No inicio nds dois tinhamos dificuldades de
compreens@o, mas com paciéncia e insisténcia, vencemos as
dificuldades e hoje conversamos sem nenhuma dificuldade.

PROF34

E importante ressaltar que a minha interagdo e convivéncia com as
diferentes etnias indigenas aconteceram antes de estar na
Universidade. Na universidade aconteceu na acolhida e
hospedagem do primeiro aluno indigena que recebemos na
Universidade, da etnia Xavante. Quando ele chegou nesta
Universidade eu ja tinha uma histéria de vida construida pela
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Cédigo do/a

Questdo professor/a

Resposta

vivéncia na aldeia em Sangradouro-Mato Grosso do Sul e trabalho
com o grupo a Saude Indigena. O fato de conhecer seus valores,
formas de vida e os saberes e fazeres indigenas da etnia Xavante
contribuiu para as interlocu¢cbes, comunicacbes que S&o
estabelecidas somente com quem confia. Lembrando que o
aprendizado da lingua portuguesa se deu nas etnias como
ferramenta de protecio contra o “homem branco”, o colonizador.

Esse espaco de aproximacéo poderia ter sido feito a partir de uma
atitude institucional da Universidade apresentando as diferentes
etnias e povos que agora faziam parte do processo formativo no
ensino superior, mas ndo era, 0s encontrava nos corredores e nas
abordagens que me faziam, sobretudo depois dos recessos, quanto
PROF38 retornavam a Universidade e traziam aderecos e trabalhos manuais
para serem “vendidos aos brancos”. Como sempre comprava um
trabalho ou outro, sempre me abordavam. Era comum conversarmos
e eles sempre aprofundavam sobre as dificuldades econémicas de
morar e comer ou de cuidar da familia, esse dialogo era em lingua

portuguesa.
Os primeiros contatos foram diretamente em sala de aula, ja no
PROF39 momento das disciplinas. Ndo houve apresentacdo anterior ao

momento letivo.

Tive uma aluna na Psicologia em 2017 e depois vieram outros. Além
PROF40 disso hoje trabalho na PRPE onde tenho contatos e aproximacoes
constantes com eles/elas.

Em sala de aula, em disciplinas curriculares obrigatdrias do curso de
Psicologia.

PROF42 Através da Coordenacao de Curso.

Durante as aulas, mas sem uma apresentagao prévia, porque ambos
PROF43 os alunos comecaram a frequentar as aulas ja ap0s praticamente um
més do seu inicio.

Na sala de aula, apenas com contatos visuais ou durante a
chamada, que era respondida por eles.

O primeiro contato com alunas(os) indigenas se deu ao ministrar
aula no curso de Graduacéo da Universidade Federal de Catalédo
Fonte: elaborado pelo préprio autor.

PROF41

PROF44

PROF45

As respostas dos/as professores/as a questdo 3 dizem que 0s primeiros
contatos com estudantes indigenas na UFCAT ocorreram predominantemente em
sala de aula, seja no inicio das disciplinas ministradas, seja em atividades
académicas especificas. Dos/das 45 docentes que responderam ao questionario, 37
afirmaram que seu primeiro contato com estudantes indigenas ocorreu durante as
aulas na universidade.

Muitos/as docentes relataram que esses encontros iniciais aconteceram de
forma indistinta, sem uma apresentacao prévia dos/as estudantes indigenas, o que
sugere que a identificacdo desses/as estudantes como indigenas ocorreu de
maneira gradual. O/A PROF39, por exemplo, afirmou que os primeiros contatos
foram diretamente em sala de aula, sem qualquer tipo de introducdo anterior. Da

mesma forma, o/a PROF43 mencionou que alguns/mas estudantes indigenas
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comecaram a frequentar as aulas somente apos um més do inicio do semestre, sem
gue houvesse um momento institucionalizado de acolhimento ou integracdo. Essa
auséncia de apresentacdo formal pode contribuir para a invisibilizacdo da presenca
indigena na universidade e dificultar o estabelecimento de um didlogo intercultural
mais imediato.

Apesar da predominancia do contato inicial em sala de aula, alguns/mas
professores/as tiveram seus primeiros encontros com estudantes indigenas em
eventos académicos e atividades institucionais. O/A PROF22, por exemplo, relatou
que seu primeiro contato ocorreu em um evento sobre educacao étnico-racial, no
qual foi realizada uma roda de conversa. Ja o/a PROF10 mencionou que conheceu
estudantes indigenas em uma mesa-redonda antes de ministrar aulas para um
deles. Essas experiéncias indicam que eventos institucionais podem desempenhar
um papel importante na aproximacdo entre estudantes indigenas e docentes,
possibilitando um espaco mais informal e propicio para o didlogo antes do inicio das
atividades curriculares.

Outro aspecto relevante nas respostas dos/as professores/as é que, em
alguns casos, 0 primeiro contato com estudantes indigenas ocorreu em contextos
administrativos ou de acolhimento institucional. O/A PROF19 relatou que conheceu
estudantes indigenas durante sua atuagdo como coordenadora de curso, enquanto
o/a PROF42 mencionou que seu contato inicial se deu por meio da coordenacao
académica. Essas interacbes indicam que alguns/mas docentes acabam
conhecendo estudantes indigenas em momentos de orientacdo académica,
sugerindo que esses/as estudantes podem buscar apoio administrativo em suas
trajetdrias universitarias.

Ha também casos em que os primeiros contatos foram marcados por uma
dimenséo social e assistencial, envolvendo ndo apenas o ambiente académico, mas
também o suporte a adaptacdo dos estudantes indigenas a cidade e a universidade.
O/A PROF2, por exemplo, relatou que auxiliou um estudante indigena na adaptacao
ao ambiente urbano, ensinando-o a utilizar conta bancaria, comprar comida e
conhecer a cidade. Essa resposta destaca a necessidade de iniciativas institucionais
para apoiar a transicdo de estudantes indigenas para o0 contexto universitério,
especialmente considerando que muitos vém de comunidades com estruturas

socioculturais e econémicas muito diferentes das do espaco urbano.
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Outro ponto levantado por alguns/as professores/as € que 0s primeiros
contatos com estudantes indigenas nem sempre foram mediados por uma
abordagem sensivel as suas especificidades culturais e linguisticas. O/A PROF38
apontou que ndo houve uma iniciativa institucional para apresentar os diferentes
povos indigenas que estavam ingressando na universidade, o que levou a uma
aproximacédo informal nos corredores e em momentos de venda de artesanato
pelos/as préprios/as estudantes indigenas. Essa resposta sugere que, na auséncia
de politicas institucionais de acolhimento, o primeiro contato entre estudantes
indigenas e professores/as pode ocorrer de maneira descontraida, reforcando a
necessidade de acfes que promovam a integracdo de maneira mais organica e
respeitosa.

Para alguns/as professores/as, os primeiros contatos foram marcados por
um estranhamento ou desafios na comunicacdo. O/A PROF28, que teve seu
primeiro contato com estudantes indigenas durante o ensino remoto na pandemia,
relatou que as dificuldades foram intensificadas pela qualidade da internet e pela
pouca expressividade dos/as estudantes em interacdes virtuais. Ja o/a PROF8
mencionou que, logo no primeiro contato, percebeu que estudantes indigenas eram
mais calados/as em sala de aula, o que dificultava a compreensdo de suas
dificuldades e necessidades académicas. Essas experiéncias sugerem que a
interacdo inicial entre professores/as e estudantes indigenas pode ser atravessada
por barreiras linguisticas e culturais que precisam ser mais bem compreendidas e
trabalhadas dentro do ambiente académico.

Por outro lado, ha docentes que relataram uma experiéncia prévia com
povos indigenas antes de terem contato com estudantes indigenas na UFCAT. O/A
PROF34, por exemplo, mencionou que ja possuia vivéncias em aldeias indigenas
antes de acolher estudantes da etnia xavante na universidade. Essa experiéncia
prévia facilitou a comunicacdo e o entendimento dos valores e praticas culturais
desses/as estudantes. Essa resposta indica que o conhecimento prévio sobre as
especificidades dos povos indigenas pode ser um fator importante para o
estabelecimento de um dialogo eficiente.

A partir dessas analises, fica evidente que 0s primeiros contatos entre
professores/as e estudantes indigenas na UFCAT ocorrem de maneira variada, mas
predominantemente dentro do espaco formal da sala de aula. No entanto, a falta de

um acolhimento institucional estruturado para esses/as estudantes pode dificultar
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sua adaptacdo ao ambiente universitario e a construcdo de uma relacdo mais
proxima com seus/suas professores/as. A implementacdo de programas de
acolhimento especificos para estudantes indigenas, a realizacdo de eventos de
apresentacao intercultural e a formagdo continuada dos/as professores/as sobre
diversidade linguistica e cultural poderiam contribuir significativamente para a
melhoria dessas interacdes, tornando a universidade um espac¢o mais inclusivo e

receptivo para a diversidade indigena.

Quadro 12 - Selecao de respostas da questdo 4 da secao 2 — Questionario
rofessores/as néo indigenas.

Cddigo do/a

uestdo
Q professor/a

Resposta

N&o. Em alguns momentos passados a solicitar que falassem na
lingua xavante o termo que estdvamos trabalhando.

N&o. Durante 0 meu periodo como tutora no Grupo, a maioria
PROF9 expressiva dos estudantes eram pertencentes a etnias que
dominavam a lingua portuguesa.

Sim. Mas destaco que esse momento durou muito pouco, pois o

PROF5

PROF10 ) . 9 s

discente indigena n&o parecia a vontade.

N&o. Neste semestre ndo desenvolvi na disciplina nenhuma
PROF15 atividade especifica com apoio da aluna (indigena). Entretanto a

mesma se mostrou participativa e apresentou trabalho em
conjunto com a turma de forma interativa e participativa.

Sim. Na disciplina de Saude Coletiva e Promocdo da Saude
trabalhamos com saberes e fazeres de uma diversidade de
comunidades e quando falamos de politicas publicas e cuidados
PROF34 da saude indigena, ndo sou eu professora que apresento, mas
sim os grupos indigenas das diferentes etnias que compartilham
seus saberes e fazeres, considerando que para as diferentes
etnias nem tudo pode ser compartilhado.

Sim. Algumas palavras (poucas) foram questionadas para os
PROF39 alunos indigenas, em particular apés a leitura de livro de literatura
infantil cuja tematica era indigena.

N&o. Na época eu ndo sabia que havia algum(a) indigena na
turma em que estava ministrando aula. Fui informado pelo
PROF45 pesquisador quando este me convidou para participar da
pesquisa.

4. Houve algum momento no qual estudantes e professores ndo-indigenas
aprenderam algumas palavras do vocabulario do/a estudante, a fim de

facilitar a interacao linguistica? ( ) Sim ( ) N&o.

o
o

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

As respostas dos/as professores/as a questdo 4 mostram que na maioria
(28) ndo houve momentos em que palavras do vocabulario indigena foram
aprendidas por professores/as ou estudantes ndo indigenas para facilitar a interacéo
linguistica. Apenas 17 docentes indicaram que esse aprendizado ocorreu em algum
momento. Esses dados indicam que a troca linguistica entre indigenas e nao

indigenas dentro da universidade ainda € incipiente e que ndo ha uma prética
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consolidada de valorizacdo e aprendizado das linguas indigenas no ambiente
académico.

Entre aqueles/as que responderam positivamente, algumas experiéncias
pontuais de aprendizado de palavras em linguas indigenas foram mencionadas
como no caso do/a PROF10 em que o aprendizado aconteceu, mas de maneira
muito breve, pois o/a estudante indigena parecia ndo se sentir a vontade com a
situacdo. Esse relato pode indicar que, em alguns casos, os/as proprios/as
estudantes indigenas podem se sentir desconfortaveis em expor sua lingua materna,
possivelmente devido a experiéncias anteriores de discriminacdo linguistica ou a
falta de um espaco institucional que valorize e legitime esses saberes.

Ja o/a PROF34 disse que, na disciplina de Saude Coletiva e Promocéo da
Saude, houve momentos em que estudantes indigenas compartilharam seus
saberes e praticas culturais, permitindo que os/as colegas conhecessem aspectos
de suas linguas. Entretanto, o/a professor/as destacou que nem tudo pode ser
compartilhado, pois, para diferentes etnias, algumas expressdoes e conhecimentos
séo restritos. Esse relato evidencia a necessidade de uma abordagem culturalmente
sensivel ao trabalhar com linguas indigenas no espaco universitario.

Outro/a professor/a, PROF39, relatou que a aprendizagem de palavras
indigenas foi apos a leitura de um livro de literatura infantil com temética indigena.
Esse exemplo indica que a exposi¢cdo a materiais culturais indigenas pode ser uma
estratégia eficaz para estimular a curiosidade e o aprendizado de palavras e
expressodes indigenas dentro do ambiente académico.

Por outro lado, entre os/as professores/as que responderam negativamente,
algumas justificativas chamam a atencao. O/A PROF5, por exemplo, disse que, em
algumas ocasifes, pediu que estudantes indigenas dissessem palavras na lingua
xavante relacionadas aos temas estudados, mas nédo indicou que essa pratica se
tornou recorrente ou institucionalizada. Esse relato sugere que, embora haja uma
curiosidade por parte de alguns/as professores/as, a iniciativa de aprender
vocabulario indigena ainda € limitada e nao faz parte do cotidiano académico.

Além disso, alguns/as professores/as indicaram que ndao houve necessidade
de aprender palavras indigenas, pois os/as estudantes indigenas com quem tiveram
contato dominavam a lingua portuguesa. O/A PROF9, por exemplo, contou que,
durante seu periodo como tutora de um grupo PET para estudantes indigenas, a

maioria ja dominava o portugués. Esse tipo de resposta pode indicar que, em
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contextos onde a barreira linguistica ndo é percebida como um problema imediato, a
oportunidade de aprendizado mutuo acaba sendo negligenciada.

Um ponto relevante nas respostas € que alguns/as professores/as sequer
sabiam que havia estudantes indigenas em suas turmas. PROF45, por exemplo,
afirmou que nao teve experiéncias de aprendizado linguistico porque, na época, nao
sabia que havia estudantes indigenas matriculados/as na disciplina. Esse relato
reforca a necessidade de mecanismos institucionais que promovam maior
visibilidade para a presenca indigena na universidade, garantindo que
professores/as estejam cientes da diversidade presente em suas turmas e possam
criar espacos para a valorizacao das linguas e culturas indigenas.

A partir desses dados, fica evidente que, apesar de algumas experiéncias
isoladas, a troca linguistica entre professores/as, estudantes indigenas e estudantes
ndo indigenas ainda é pouco estimulada na UFCAT. A auséncia de uma politica
institucional voltada para a valorizacdo das linguas indigenas contribui para a
invisibilidade dessas praticas e impede que o aprendizado de vocabulario indigena
se torne uma pratica comum no ambiente académico.

Para superar essa lacuna, seria fundamental a implementac&o de iniciativas
como: cursos de introducdo as linguas indigenas para professores/as e estudantes
ndo indigenas; eventos culturais que incentivem o aprendizado e a valorizacdo das
linguas indigenas; materiais didaticos bilingues para disciplinas que abordem
tematicas indigenas; monitoria linguistica para estudantes indigenas, para que
possam compartilhar aspectos de sua lingua e cultura de maneira estruturada e

confortavel.
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Quadro 13 — Selecédo de respostas da questdo 5 da secdo 2 — Questionario
professores/as ndo indigenas.

Cdédigo do/a

Questdo professor/a

Resposta

Antes de matricularem em curso ou disciplinas, se apropriarem do
basico da lingua portuguesa, célculo e sistemas da universidade,
capacitacdo continuada dos discentes e docentes, provas escritas
e orais de aptidGes para cursos, tutorias obrigatérias, limitagdo na
quantidade de disciplinas a se matricular a depender da/s
PROF1 caréncias diagnosticadas, aplicando-se algumas das situacfes
acima a qualquer alunado, outras mais especificamente para
atender indigenas, para melhor acolhimento e inclusdo, sobretudo
para melhoria do saber e ndo fortalecer praticas assistencialistas
de forma preponderante. Dar as ferramentas necessarias para
formar profissionais capacitados.

N&o. As aulas eram dadas com um falar mais pausado, com
PROF2 perguntas diretas sobre a compreensdo e aulas extras para
esclarecimento do contetido.

O maior desafio é o acolhimento dos alunos indigenas em relagéo
aos colegas, discentes, docentes, funcionérios. Esses alunos ao
adentrarem em uma comunidade diferente da sua, inicialmente
apresentam-se com disparidade entre 0s outros, ndo somente
pela expresséo da lingua, mas pela formacéo prévia e diferentes
culturas. Mas também notamos que eles buscam de maneira
incessante e com esforco a homogeneizacdo dos contetdos e
superacgdo das dificuldades. Percebi também um aspecto forte, a
guestéo social e humanizada dos alunos indigenas em relacao a
diversas situacoes.

Sim. Com o Evanio fui até a biblioteca para que ele pegasse livros
infantis e fizesse a leitura, assim ele o fez, no entanto solicitei que
contasse 0 que havia lido e depois escrevesse, mas nao tive
retorno.

Bom, acho que néo se trata de um entrave linguistico, mas talvez
comportamental. Nas experiéncias que tive notei uma timidez
elou dificuldade de se expressar por parte desses discentes.
Coloco aqui essa situagéo pois fico em davida se isso era de fato
uma condicdo do comportamento desses alunos ou um entrave
PROF7 linguistico que talvez os impeca de se manifestar mais. Claro que
avalio que a dificuldade possa ser também minha quanto a
conhecer a cultura deles e conseguir me aproximar de maneira
que seja mais adequada, caso ndo esteja sendo apropriada, pois
mesmo perguntando, questionando, abrindo espacos de
atendimento, sinto alguma dificuldade em me aproximar deles.
Sim. Diminuindo a velocidade de apresentacdo de contetdo e
alocando mais tempo ao discente, porém, sua presenc¢a em aulas
foi muito reduzida e ndo pude aprofundar ou mesmo elaborar
diferentes estratégias.

Maior comprometimento por parte dos alunos indigenas com as
tarefas em grupo. A falta desse compromisso tem resultado em
um notavel distanciamento com colegas de classe. Com o passar
dos semestres eles tendem a ficar excluidos dos trabalhos em
grupo e é muito dificil convencer os alunos ndo-indigenas a
formarem grupos com os indigenas. Acredito que além de
melhorar esse quesito entrosamento, acho que treinamentos de
informética e computadores disponiveis possam melhorar esse
entrosamento e realizacdo das atividades, até mesmo com maior
independéncia. Entendo as barreiras culturais, mas eles precisam
compreender que é uma tarefa de ambos, indigenas e nao-
indigenas.

PROF12 Sim. Em um dos casos, como relatei, infelizmente ndo foi

ao.

2( )Sim ( )N

igena

PROF3

/a estudante ind

ao com o

laca

PROF5

a suare

PROF10

derou o entrave linguistico um gargalo

, VOCé consi
IComo foram resolvidas ou diluidas as dificuldades comunicativas?

PROF11

5. Em algum momento
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Questdao

Cdbdigo do/a
professor/a

Resposta

resolvida e eu acredito que o aluno desistiu da disciplina
justamente pelo entrave linguistico. O outro caso que tive, o aluno
néo faltava as aulas e mesmo com conhecimento linguistico do
portugués bastante deficitario foi um aluno que obteve éxito na
disciplina porque se colocou no lugar de aprendente, me
demandava muito com questionamentos e interacdo, assim como
interagia bem com os colegas.

PROF15

N&o. A aluna se mostrou participativa e pude acompanhar a
interagdo com a turma de maneira satisfatdria. Inclusive a mesma
apresentou trabalho oral e me surpreendeu pela seguranga e
confianca apresentada.

PROF17

N&o. As dificuldades comunicativas foram diluidas através do
atendimento em particular, com o aluno. O discente demorou
bastante para procurar auxilio, no entanto, apés o inicio dos
atendimentos, houve melhora expressiva no aprendizado e na
prépria relacdo docente-discente. Além disso, durante as aulas,
houve um esforco de minha parte, em tentar repetir varias vezes
0s conceitos e os significados dos termos técnicos.

PROF19

Sim. Penso que esta seja a maior dificuldade tanto para docentes
guanto para o préprio discente. Para me auxiliar nesse processo
tenho buscado auxilio da tutora que o acompanha, bem como
fazendo um atendimento mais individualizado para que eu
consiga levar o estudante a se expressar mais e nessa interacao
vou me aproximando mais do estudante e
intendendo/comunicando melhor com ele.

PROF20

Politicas especificas. Protocolos obrigatorios de acolhimento e
acompanhamento dentro dos cursos. Pautas obrigatérias dentro
de todos os planos de ensino. Prestacdo de contas dos gestores
de curso.

PROF22

Sim. A Universidade ainda € um espaco que intimida estudantes
indigenas. Com nossa aluna do curso as tentativas se deram no
sentido de denotar a importdncia dos saberes e ciéncias
indigenas na construcdo de uma educacdo intercultural.

PROF23

Sim. Com uma tentativa a mais, com um sobre esfor¢o, com um
empenho a mais, de se tentar fazer entender. Mas sempre em
desalinho com uma metodologia efetiva, com a compreenséo do
que sdo os universos culturais dos nossos alunos, mas sempre
com muito boa vontade.

PROF24

Essa relagdo entre os alunos e professores é de suma
importancia, pois sao poucos que se dispde a interagir, ouvir,
tentar compreender e acolher o aluno indigena. Outro ponto que
precisa ser melhorado é a interacdo professor/aluno indigena,
tendo em vista que 0s conceitos teoricos, termos técnicos, visao
de mundo e realidade atual fora das aldeias € um universo
totalmente diferente e os professores precisam aprender formas
de contribuir para o conhecimento a partir da bagagem que eles
trazem, mesmo porque os alunos irdo se formar e a maioria deles
voltardo para as suas aldeias, logo, precisam entender o contexto
gue se aplicaria também naquele local. As politicas universitarias
deveriam conter programas de educacdo continuada para 0s
professores e a assessoria estudantil deveria pensar estratégias
de interacdo entre os alunos. Por exemplo, uma bolsa para os
alunos que fizerem a integracao/ambientalizacdo de até cinco

estudantes indigenas? E um fato a se pensar.

PROF28

Sim. Atividades adaptadas buscando oferecer condi¢des
favoradveis de comunicacdo e expressdo dos conhecimentos
estudados e da cultura do aluno.

PROF31

Acredito que 0 acompanhamento pedagdgico que ja existe pode
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Questdao

Cdbdigo do/a
professor/a

Resposta

contribuir para o aprendizado dos estudantes e a maior interacédo
social também. Mas esses alunos tem que ser convencidos da
importdncia desse acompanhamento e frequentar com
regularidade.

PROF33

Inicialmente busquei me aproximar dele, fora dos horéarios de
aulas, via WhatsApp. Faziamos chamadas de video, porque ele
tinha muita dificuldade de escrever. Mas foram fundamentais
esses momentos, para que um didlogo se estabelecesse ali com
todas as limitagbes no inicio e contribuisse para a compreenséo
da disciplina e para melhorar a comunicagcdo dele. Eu fiquei
fazendo a ponte de comunicacdo dele com outros professores
nesse periodo. Essa disponibilidade juntamente com os demais
professores e estudantes em buscar a aproximacdo e tentar
ajuda-lo foi muito importante para que ele se sentisse acolhido,
seguro e tivesse liberdade de se expressar. Cada um, a sua
maneira, buscou estratégias para que as dificuldades fossem
diluidas. Hoje ainda existem dificuldades, mas é mais na
compreenséo do contelido das aulas, o que tem sido minimizado
pelo suporte da tutora. Incentivamos a participacdo nos projetos
gue a UFCAT oferecia a estudantes indigenas, mas ele nédo
participou nesse periodo. Também foi importante o contato com
outros estudantes indigenas que ja tinham maior dominio do
portugués para auxilia-lo mais diretamente.

PROF34

a) primeiro compreendermos que ndo existem saberes mais e
saberes menos. Todas as etnias tem seus conhecimentos
ancestrais e no processo histérico nos apropriamos de alguns dos
seus conhecimentos e desqualificamos outros; b) tutoria indigena
precisa acontecer com tutor ou tutora indigena; ¢) quando a
tutoria indigena acontecer com tutor/a ndo indigena que este
compreenda a lingua da etnia e ou tenha vivéncias nos territorios
indigenas; d) ndo existe tutoria sem a relacdo de confianca,
guando assim acontece € colonialidade, colocar o outro dentro da
forma colonizadora; €) o papel da tutoria € contribuir para que
cada pessoa se assuma como sujeito e fortaleca suas
potencialidades para que a formacdo contribua para que
assumam e contribuam com suas comunidades.

PROF35

Formacao docente continua especialmente para aqueles cursos
que recebem regularmente estes alunos de linguagem nativa,
também eventos de apresentacdo da lingua e cultura deles e
promover oficinas de capacitacdes especificas, considerando que
h&d uma diversidade de dialetos e praticas entre eles e suas
comunidades. Penso ser importante trazer representantes destas
comunidades para a Universidade e promover a integragdo. No
curso de medicina ha estudantes indigenas, porém nenhum que
utiliza o dialeto/linguagem nativa, todos falam portugués.

PROF37

Percebo que a UFCAT tem baseado nos (ltimos anos acolher,
ouvir e entender as necessidades dos indigenas, seja por meio da
pro-reitoria de assuntos estudantis, seja através de projetos de
extensdo. Quanto as politicas, para além da acessibilidade,
permanéncia e alimentacao, percebo que estes estudantes nao
vém soés para a cidade de Cataldo, de um modo geral trazem
familia e que muitas vezes vivem em situacdo de grande
vulnerabilidade. Acredito que uma politica que envolvessem as
secretarias de saude, CREAS, CRAS, enquanto referéncias e
contrarreferéncias auxiliariam a permanéncia dos alunos na
universidade.

PROF38

No componente curricular que ministrava os saberes eram
oriundos da influéncia eurocéntrica no pensamento latino
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Questdao

Cdbdigo do/a
professor/a

Resposta

americano sobre Histéria, Sociologia e Filosofia do Corpo....me
incomodava muito o fato desse processo de colonizacdo ser a
mola mestra da relacdo pedagdgica...entdo fiz alteracdes nos
contelidos: primeiro ministrei aulas que tratavam na cosmovisao
indigena no Brasil — povos xavantes e krenac - sobre corpo e
natureza...ndo sabia ao certo se isso iria impactar positivamente
nos dois estudantes indigenas dada a diversidade cultural que
cada povo traz...todavia nos demais estudantes brancos, o0s
didlogos e debates foram calorosos;;;outra iniciativa foi que me
aproximei dos dois indigenas e propus que o seminario final da
disciplina fosse feito por eles, tendo como referéncia praticas
lidicas fortemente presentes na cultura infantil e jovem dos
xavantes a principio o acordado € que apresentariam o seminario
na lingua materna xavante e haveria um colega tradutor, mas nao
conseguimos assegurar isso, entdo apresentaram o seminério em
portugués...passaram um video sobre uma luta corporal que
meninos xavantes sdo submetidos na passagem da infancia para
a adolescéncia afim de afirmarem os votos dessa
transicdo...lembro que ao terminarem a apresentacdo do videos
e, a exposicdo das fotos, textos e transparéncias, a sala foi
acometida por um siléncio ensurdecedor do tipo “NOSSA!!l AH
UMA CULTURA COMPLEXA E RICA A SER ABSORVIDA NUM
COMPONENTE CURRICULAR COMO ESSE, NAO POSSO DAR
AS COSTAS A ESSA TAREFA, QUAL SEJA, INDIGENIZAR
MEUS SABERES E NAO RECOLONIZA-LOS” houve uma
profunda autocritica naquele momento...pensei: € necessario que
esses saberes facam parte de meu planejamento...é necessério
que possam falar e trocar na nossa lingua mas também na lingua

PROF39

Além da acolhida, divulgacdo da cultura indigena no espago da
UFCAT, acredito que uma politica voltada para a questdo
linguistica seja primordial e urgente. Assim, ndo s6 os indigenas
fariam parte da formagéo, mas, também, professores e técnicos,
de modo a repensar praticas pedagdgicas, avaliagdo, trabalho
com géneros textuais, em especial, textos académicos,
atendimento e outros. Recentemente, comecei a participar do
Curso de Extensdo BAQUARA, o0 que tem me proporcionado
insercdo a discussdo da temética indigena e sua cultura.

PROF43

Eles pouco interagiam comigo e com os colegas durante as aulas,
eram reticentes quando eu lhes fazia alguma pergunta relacionada
ao contetdo e também quando, ao final da aula, eu reforcava que
eles poderiam entrar em contato comigo para agendar um horario
para tirar davidas ou com os monitores da disciplina. Também
procurei pela monitora do projeto Baquara que acompanhava um
dos alunos, porque o outro desistiu da disciplina em pouco tempo,
deixando de frequentar as aulas de uma hora para outra. Falei com a
monitora que gostaria que me auxiliasse trabalhando com ele alguns
pontos que eram basilares para a disciplina.

PROF44

Sim. Eu caminhava até sua mesa ou pedia para que se sentasse
perto de mim; mostrava exemplos do que eu estava propondo no
teldo; olhava as tarefas no caderno. Na 1% atividade proposta na
aula de Inglés, um estudante indigena realizou a tarefa,
escrevendo um pequeno texto sobre si mesmo, e foi além:
escreveu sobre si, também, em sua lingua (sem eu pedir).
Quando me entregou, li em voz alta a parte em inglés e pedi para
que ele lesse a parte que estava na sua lingua. Além disso, a
tutora do BAQUARA acompanhou de perto esse estudante.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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As respostas dos/as professores/as a questdo 5 nos apontaram diferentes
percepcdes sobre a influéncia da barreira linguistica na interagdo com estudantes
indigenas na UFCAT. Enquanto 23 docentes afirmaram que o entrave linguistico ndo
representou um problema significativo, 15 consideraram que a dificuldade com a
lingua impactou a comunicacdo e o aprendizado, e outros/as sete apresentaram
respostas mais ambiguas ou ndo especificaram claramente se enfrentaram desafios.

Entre aqueles/as que ndo consideraram o entrave linguistico um problema,
muitos destacaram que a comunicacao ocorreu de forma satisfatoria, especialmente
em interacdes informais fora do ambiente académico. O/A PROF1 mencionou que,
em conversas fora da sala de aula, houve compreensdo mutua em assuntos
cotidianos. O/a PROF2 afirmou que, ao ministrar suas aulas, adotou uma fala mais
pausada, utilizou perguntas diretas e ofereceu aulas extras para esclarecer
conteudos, garantindo uma comunicacao eficiente. Da mesma forma, O/A PROF11
relatou que a comunicagdo se deu de forma mais fluida por meio de diadlogos
individualizados e reuniées com a coordenacé&o do curso.

Outro aspecto mencionado por alguns/as professores/as foi que as
dificuldades dos/as estudantes indigenas ndo estavam necessariamente ligadas a
linguagem, mas sim ao comportamento mais reservado e a falta de confianca para
se expressar em sala de aula. O/A PROF7 afirmou que percebeu uma timidez ou
dificuldade de expresséao por parte dos/as estudantes indigenas e questionou se iSso
era um traco comportamental ou um reflexo da barreira linguistica. O/a PROF24, por
sua vez, destacou que a principal dificuldade ndo era a compreensao da lingua, mas
a interpretacdo cultural dos conteidos académicos. Essa perspectiva sugere que,
em alguns casos, a questao nao se limita a lingua portuguesa, mas envolve também
a adaptacdo ao ambiente universitario e as formas de ensino predominantes na
instituicao.

Ja entre os/as professores/as que consideraram o entrave linguistico um
gargalo, os principais desafios relatados foram a dificuldade na compreensédo de
textos académicos, a interpretacdo de termos técnicos e a producdo escrita. O/a
PROF10 mencionou que a velocidade da exposicdo dos conteudos dificultava o
acompanhamento por parte de estudantes indigenas, exigindo adaptacfes no ritmo
das aulas. O/A PROF17 relatou que a interpretacdo de conceitos técnicos era um

desafio constante, sendo necessario repetir varias vezes os termos utilizados e o/a
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PROF39 destacou que a maior dificuldade estava na leitura e interpretacéo de textos
cientificos, 0 que exigiu a realizagcdo de encontros individuais e o0 uso de audios
explicativos para auxiliar na compreensao.

Além das dificuldades na oralidade, a expressdo escrita também foi
apontada como um grande desafio para estudantes indigenas. O/a PROF5 relatou
gue tentou trabalhar a leitura e a escrita com um estudante indigena por meio de
livros infantis, mas ndo obteve retorno satisfatorio. O/A PROF12 afirmou que um
estudante com conhecimento deficitario do portugués acabou desistindo da
disciplina, possivelmente devido as dificuldades enfrentadas para acompanhar os
conteudos. Ja o/a PROF44 mencionou um caso no qual um estudante indigena
escreveu um pequeno texto sobre si mesmo tanto em portugués quanto em sua
lingua materna, demonstrando um esforco de comunicacdo, mas também
evidenciando a necessidade de um ambiente institucional que valorize essa
diversidade linguistica.

Para algumas dificuldades mencionadas, os/as professores/as adotaram
diferentes estratégias para minimizar os desafios comunicativos. O atendimento
individualizado foi uma das medidas mais citadas, permitindo um acompanhamento
mais préximo dos/as estudantes indigenas. O/a PROF17 destacou que, apés um
estudante indigena comecar a frequentar atendimentos individuais, houve uma
melhora expressiva tanto na comunicagdo quanto no desempenho académico.
PROF33 contou que utilizou chamadas de video e audios no WhatsApp para
interagir com um estudante que apresentava dificuldades na escrita, facilitando a
comunicacao e a compreensao dos conteldos.

Além disso, alguns/as professores/as buscaram adaptar suas metodologias
de ensino para tornar as aulas mais acessiveis aos/as estudantes indigenas. O/a
PROF10 afirmou que reduziu a velocidade da exposicdo dos conteudos, enquanto
PROF37 trouxe exemplos especificos de unidades de saude indigenas para
contextualizar o ensino de enfermagem. O/A PROF38, por sua vez, reformulou a
estrutura de sua disciplina para incluir conteddos sobre cosmopercepcao indigena,
permitindo maior conexado entre indigenas e néo indigenas no ambiente académico.

Outra estratégia mencionada foi 0 uso de monitores/as e colegas indigenas
para auxiliar na comunicagao e no aprendizado. O/A PROF20 destacou que 0 apoio
de outros/as estudantes indigenas foi essencial para garantir que o contetdo fosse

compreendido. O/a PROF35 mencionou que contou com um programa de
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monitoria/tutoria para oferecer suporte a uma estudante indigena do curso de Letras.
Essa abordagem demonstra que a presenca de um suporte estruturado dentro da
universidade pode facilitar significativamente a inclusdo dos/as estudantes indigenas
no ambiente académico.

Mesmo com esses esforcos individuais, h4 um consenso entre os/as
professores/as de que a universidade ainda ndo oferece suporte institucional
suficiente para lidar com as dificuldades linguisticas dos/as estudantes indigenas.
O/a PROF22 ressaltou que a UFCAT ainda ndo proporciona um ambiente
verdadeiramente inclusivo para esses/as estudantes, pois a estrutura académica
pode ser intimidadora e desestimulante. O/A PROF34 mencionou a auséncia de
tutores/as indigenas dentro da instituicdo, o que contribui para a excluséo linguistica
e cultural dos/as estudantes. O/A PROF31 sugeriu que a universidade deveria
oferecer um servico especializado para apoiar a escrita académica dos/as
estudantes indigenas, o que poderia reduzir significativamente as dificuldades
enfrentadas por eles/as.

Embora alguns/as professores/as ndo percebam a barreira linguistica como
um problema central, ela impacta significativamente o desempenho académico e a
permanéncia de muitos/as estudantes indigenas. As dificuldades na compreenséo e
producdo de textos, na interpretacdo de conceitos técnicos e na adaptagdo ao
modelo académico tradicional demonstram a necessidade de politicas institucionais
mais eficazes para garantir a inclusdo linguistica e académica dos/as estudantes
indigenas. Entre as medidas que poderiam ser implementadas, destacam-se a oferta
de cursos de portugués académico para indigenas, a criacdo de monitorias
especializadas, a capacitacdo de professores/as para o ensino intercultural e o
incentivo a valorizacdo das linguas indigenas dentro da universidade. A construcao
de um ambiente académico mais inclusivo, no qual a troca de saberes entre
indigenas e nado indigenas seja fortalecida, é fundamental para garantir que esses/as

estudantes possam desenvolver plenamente seu potencial académico e profissional.
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Quadro 14 — Selecédo de respostas da questdo 6 da secdo 2 — Questionario
professores/as ndo indigenas.

Cddigo do/a

Questao professor/a

Resposta

Antes de matricularem em curso ou disciplinas, se apropriarem
do béasico da lingua portuguesa, calculo e sistemas da
universidade, capacitacdo continuada dos discentes e docentes,
provas escritas e orais de aptiddes para cursos, tutorias
obrigatérias, limitagdo na quantidade de disciplinas a se
matricular a depender da/s caréncias diagnosticadas, aplicando-
se algumas das situacdes acima a qualquer alunado, outras
mais especificamente para atender indigenas, para melhor
acolhimento e incluséo, sobretudo para melhoria do saber e ndo
fortalecer praticas assistencialistas de forma preponderante. Dar
as ferramentas necessarias para formar profissionais
capacitados.

Acredito que sim. O calendério do indigena deveria iniciar antes
dos demais para que houvesse um periodo de adaptacdo a
PROF2 cidade, a universidade, & comunidade como um todo. Neste
periodo, poderia haver um intensivo de lingua portuguesa,
administracdo financeira, dentre outros.

Acredito na educacdo em salde em relacdo aos discentes,
docentes e funcionarios da instituicho como estratégia
fundamental para acolhimento adequado e inclusdo desses
alunos na comunidade académica. E necessario que essa
tematica seja mais amplamente divulgada nos diversos
cenarios, incluindo simpésios, jornadas, congressos, etc.
PROF4 Nada a declarar.

Esses meninos precisam, inicialmente, fazer uma adaptacdo
cultura, para saber utilizar os servicos da cidade, da
universidade, saber utilizar o dinheiro e, em meio a isso,
necessitam de aulas de lingua portuguesa, esse € o maior
entrave na aprendizagem e nos relacionamentos desses alunos.
Sao extremamente timidos e reservados e o0 entrave da lingua
os faz mais reservados ainda.

PROF1

PROF3

PROF5

Tendo em vista o fato da auséncia dos alunos nas aulas,
acredito que o acompanhamento a eles possa ser melhorado
guanto a estdo do compromisso com as aulas, com as
atividades das disciplinas, no sentido de explicar que eles
precisam procurar o/a docente quando forem se ausentar da
cidade, que ha a possibilidade de requerer prova em outro
momento. A dificuldade com os dois discentes se deu no trato
com as atividades académicas porque eles ndo compreenderam
gue havia um plano de curso a se seguido, com leituras,
atividades e avaliacdes.

Eu puder viver a experiéncia de didlogo com os monitores do
programa Baquara. Em alguns semestres senti que foi mais
efetivo que em outros, pois a dificuldade de aproximacdo que
mencionei anteriormente, parecia acontecer também entre os
monitores e os alunos indigenas. Mas confesso que ao refletir
sobre isso fago suposi¢cbes de que talvez ndo seja um entrave
PROF7 linguistico apenas, que eu percebo que existe, mas acredito que
possa ser algo mais ligado a dificuldade de nos aproximarmos
da cultura e dos modos de ser e viver desses alunos. Acho que
a proposicdo seria no sentido de pensar politicas mais
abrangentes. S&o muitos povos e modos de vida e a
universidade ainda é muito padronizada. Eu ndo tenho
conhecimento sobre as culturas indigenas. O pouco que sei,

PROF6

6. Como vocé acredita que essa situacdo possa ser melhorada? Quais politicas vocé proporia para serem adotadas pela universidade a fim de

facilitar o contato e relacdes entre indigenas e ndo-indigenas?
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Cdbdigo do/a

Questdo professor/a

Resposta

aprendi com esses alunos, ao abrir espaco nas aulas para que
entrelacem sua realidade ao contetdo trabalhado. Mas vou
ousar fazer proposicées: uma monitoria precisa ir além da
prestacdo de auxilio com as questfes académicas. Se
houvesse, uma politica que garantisse uma monitoria que
conhecesse a cultura dos alunos, isso seria muito formativo
para nos professores, e imagino, que mais confortavel e efetivo
para os alunos. Mas repito, sdo muitos povos. Ndo podemos
incorrer no risco de achar que um Unico formato de monitor
seria possivel. Para isso, seria necessario investir em pessoas
gue estudam ou sdo pertencentes aquele povo para auxiliar
nessa mediacdo da comunicacdo linguistica e também
atitudinal. O universo académico € algo novo para 0s alunos
indigenas: pela lingua, pelos comportamentos sociais, pelo
modo de se relacionar com o ambiente e etc. E um aprendizado
processual e isso precisa se considerado na organizacdo do
trabalho pedagogico, mas para isso é preciso um trabalho
colaborativo de professores, monitores e demais setores da
gestdo da universidade. Outra proposi¢do seria promover uma
discussdo mais ampla, formativa e legalmente garantida: o
conhecimento cientifico é muito eurocéntrico. Precisamos
descolonizar. E descabido que os povos originarios acessem a
universidade e vejam que o conhecimento partilhado aqui é tao
hierarquizado e mais, que valorize fatos, situagdes, movimentos
gue foram responsaveis por dizimar seus povos, sua cultura e
sua histéria. Garantir politicas que descolonizem nossos
curriculos penso ser uma primeira iniciativa. Para isso:
momentos de formacdo docente; exigéncias de reestruturacao
das referéncias bibliograficas trabalhadas, buscando valorizar
os conhecimentos tradicionais; escuta dos alunos indigenas
para realizacdo dos planejamentos semestrais dos
cursos/disciplinas dos quais fazem parte; e por fim, realizacio
de movimentos de valorizacao e divulgacéo da cultura indigena
junto aos demais alunos da universidade, para que seus
colegas os conhegcam e para que se integrem a convivéncia
social.

Inclusdo nos PPC de conteddos relacionados a educacéo,
salude e modo de vida dos povos indigenas. Promocdo de
espacos dentro da Universidade para divulgacao e debate sobre
diversidades e singularidades indigenas, a saber: Grupos de
PROF9 pesquisa voltados especificamente para a questdo indigena,
Organizagdo de eventos cientificos, voltados para a educacéo e
saude indigena: encontros, rodas de conversa sobre os saberes
indigenas; Visitas técnicas em comunidades indigenas;
Elaboracao de Podcasts, videos, exposicdes fotograficas.

Penso que nos, docentes, precisamos ser melhor capacitados e
preparados para essa situacdo, a fim de conseguirmos
realmente incluir essas pessoas em nossas atividades. Uma
sugestdo seriam os cursos de capacitagdo tanto nas principais
PROF10 linguas de nossos discentes, mas também capacitacdo a
respeito de seus costumes e formas de interagcdo. Tais cursos
poderiam ser elaborados e oferecidos em conjunto (parceria)
com a FUNAI, a fim de realmente trazermos especialistas que
nos ajudem nessa transicdo para a nova realidade universitaria.
Acredito que possa sim ser melhorada, mas ndo acredito que
serd facil porque é preciso uma mudanga de cultura sobre a
educacédo e sobre os indigenas falantes do portugués. Acredito
gue as politicas linguisticas, assim como existe em outras

PROF12
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Cdbdigo do/a

Questdo professor/a

Resposta

universidades, seriam de relevancia na UFCAT e balizariam a
nossa pratica docente. Para mim, ainda é muito intuitivo o
trabalho de sala de aula com esses alunos e tenho me colocado
muito como aprendiz também.

Primeiro elaborar uma politica continua com acdes voltadas
para sanar as dlvidas e apoiar os/a estudantes. Segundo
propor para a comunidade académica principalmente
estudantes e professores/as a possibilidade de ag6es continuas
em que possam ser ditas e discutidas as duvidas e dificuldades
em relacdo ao enfretamento dos problemas de dialogos
provocados principalmente pelo ndo entendimento linguistico.
Terceiro, propor cursos de lingua portuguesa e leitura para
os/indigenas que sejam voltados para a area de escolarizacéo.
Quanto, respeito com a cultura diversa.

Acredito que pensarmos nesse intercambio dentro de nossas
vivéncias do Curso de Historia serdo muito interessantes. O
Curso de Histéria é um locus prioritario para aprofundarmos
esses vivéncias e interacdo. Politicas publicas de incluséo,
PROF15 permanéncia e participacdo de tais alunos € importantissima,
“tratando desigualmente os desiguais” para a realizagdo de uma
justica social, construcdo de uma democracia que ndo mascare
as lutas indigenas e a cidadania desses povos que também sao

PROF14

brasileiros.
Aprendizado da cultura indigena em nossa comunidade
PROF16 universitaria a partir de espacos que promovam trocas de

experiéncias.

Acredito que o contato prévio com os alunos seria importante,
pois jA poderiamos pensar em estratégias de ensino voltadas
para o aluno indigena. Além disso, cursos de portugués
deveriam ser obrigatérios para indigenas da UFCAT. Para
melhorar a relagdo entre indigena e ndo-indigena os docentes
deveriam passar por algum treinamento/oficina sobre a cultura
indigena, acredito que isso criaria uma atmosfera de maior
confianca entre 0 aluno e o docente.

Acredito que seja necessario trabalhar a formagdo dos
professores com atividades formativas afim de pensarem a
PROF18 aprofundarem a cultura indigena. Fortalecer e ampliar as
politicas de assisténcia especificas para os indigenas (maior
namero de bolsas que atendam as diferentes necessidades).
Acredito que ter uma disciplina que trabalhe a lingua portuguesa
com o estudante é importante. Porém, mais do que isso, vejo

PROF17

PROF19 . . X
ser importante a universidade dar suporte aos professores para
gue consigam trabalhar com os estudantes indigenas.
Politicas especificas. Protocolos obrigatérios de acolhimento e
PROF20 acompanhamento dentro dos cursos. Pautas obrigatérias dentro

de todos os planos de ensino. Prestacdo de contas dos gestores
de curso.

Em 2014 publiquei um artigo em defesa da educacgdo bilingue
indigena na escola formal. Cito um trecho aqui “Nesse sentido,
defendemos o ensino de Historia numa perspectiva critica,
pluralista e combativa, que contribua para a revisdo dos
curriculos e métodos de ensino, construcdo de novas praticas e
PROF21 politicas no sentido de combater a exclusdo, a dominacdo e o
desaparecimento da cultura indigena e tradicdes afro-brasileiras
gue constituam a formacdo de nossa populacdo. O desafio das
atuais politicas publicas e da educacéo € garantir a continuidade
e a ampliacdo das acbes efetuadas até aqui e garantir a
existéncia e os direitos da educacgdo indigena” (O Ensino de
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Histéria Indigena e Afro-Brasileira: avancos e entraves das
politicas publicas nas escolas brasileiras). Entendo que é dever
da Universidade criar espacos de formacgdo para professores,
como cursos e oficinas de capacitagdo, pois muitos professores
tém uma formacgdo que ndo contempla as necessidades da
atualidade e ainda estdo presos a velhos modelos
ultrapassados. Bem, como acredito que é importante uma
secretaria (ou algo assim) com especificidades para acolher e
ouvir demandas como promover eventos continuamente e néo
apenas da forma como ocorre (dependendo que as Unidades
promovam)

Creio que o primeiro passo seja a formacédo docente no sentido
de compreender que cada etnia carrega consigo diferentes
visbes de mundo, diferentes concepcdes de temporalidade e de
formas de construcdo do conhecimento. As pedagogias
indigenas podem passar a constituir as concepc¢des tedricas e
metodoldgicas de nossos PPC’S.

Essa relagcdo entre os alunos e professores é de suma
importancia, pois sdo poucos que se dispfe a interagir, ouvir,
tentar compreender e acolher o aluno indigena. Outro ponto que
precisa ser melhorado é a interacao professor/aluno indigena,
tendo em vista que os conceitos tedricos, termos técnicos, visédo
de mundo e realidade atual fora das aldeias € um universo
totalmente diferente e os professores precisam aprender formas
de contribuir para o conhecimento a partir da bagagem que eles
PROF24 trazem, mesmo porque os alunos irdo se formar e a maioria
deles voltardo para as suas aldeias, logo, precisam entender o
contexto que se aplicaria também naquele local. As politicas
universitarias deveriam conter programas de educacao
continuada para os professores e a assessoria estudantil
deveria pensar estratégias de interacdo entre os alunos. Por
exemplo, uma bolsa para o0s alunos que fizerem a
integracdo/ambientaliza¢édo de até cinco estudantes indigenas?
E um fato a se pensar.

Precisamos melhorar o debate sobre educacdo intercultural;
cada professor precisa estudar um pouco sobre a Histéria e
Cultura das etnias as quais pertencem seus alunos, pois a
heterogeneidade é imensa e o que se aplicava a um aluno pode
ndo se aplicar a outro. Precisamos desenvolver uma
PROF25 sensibilidade para de fato conseguirmos fazer com que os
alunos se sintam a vontade para atuarem em sala. No casso do
Curso de Histéria diante da presenca da nossa primeira aluna é
comecar a estudar um pouco mais a etnia a qual pertence para
numa relacdo dialégica ir conseguindo identificar como formar
bem nossa 12 historiadora indigena.

Acredito que a construgdo que se encontra em curso devera
melhorar as condi¢Bes dos alunos indigenas na UFCAT, bem
como de qualificar a comunidade néo-indigena para receber e
relacionar de forma mais democratica, respeitosa e valorosa
com esse publico em especifico. Penso que além dos espagos
de debate e expressdo é também necessario marcar 0s
espacos fisicos e visuais com a presenca cultural de
representatividade desse grupo que vem ocupando a
universidade e provocando a necessidade de modificacGes que
nos tornardo mais inclusivos e diversos.

Com as duas alunas que tive contato, sinto que a maior
PROF30 dificuldade foi quanto a producdo escrita. Fazer as provas e
trabalhos, mostraram-se tarefas complicadas para as alunas. A

PROF22

PROF28
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dificuldade tinha relacdo com a escrita e ndo tanto com a fala.
Acho que uma politica importante seria ministrar no Centro de
Linguas um curso de Portugués especifico para alunos e alunas
indigenas. Além de criar eventos que pudessem contar com a
participacdo de alunos e lideres da comunidade indigena.
Podemos pensar em oficinas de qualificacdo para os/as
docentes, tanto da lingua, quando da cultura indigena, visando
facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Penso que um curso de Portugués, deveria ser oferecido e
obrigatoriamente cursado por eles, desde o ingresso. O preparo
dos professores com formacdes especificas para lidar com
esses estudantes, pois embora tenhamos boa vontade em
PROF33 inclui-los em tudo, me faltava conhecimento para lidar com ele.
O apoio de tutores que efetivamente consigam ajuda-los, pois
sdo um suporte muito bom que, se tiver uma boa relagdo com
os professores, contribui muito com o aprendizado e na relagcdo
do aluno com os professores e alunos nao indigenas.

a) primeiro compreendermos que ndo existem saberes mais e
saberes menos. Todas as etnias tem seus conhecimentos
ancestrais e no processo histdrico nos apropriamos de alguns
dos seus conhecimentos e desqualificamos outros; b) tutoria
indigena precisa acontecer com tutor ou tutora indigena; c)
guando a tutoria indigena acontecer com tutor/a ndo indigena
PROF34 gue este compreenda a lingua da etnia e ou tenha vivéncias nos
territérios indigenas; d) ndo existe tutoria sem a relacdo de
confianca, quando assim acontece é colonialidade, colocar o
outro dentro da forma colonizadora; €) o papel da tutoria é
contribuir para que cada pessoa se assuma como sujeito e
fortaleca suas potencialidades para que a formacao contribua
para gue assumam e contribuam com suas comunidades.
Formacao docente continua especialmente para aqueles cursos
gue recebem regularmente estes alunos de linguagem nativa,
também eventos de apresentacdo da lingua e cultura deles e
promover oficinas de capacitagBes especificas, considerando
gue ha uma diversidade de dialetos e praticas entre eles e suas
comunidades. Penso ser importante trazer representantes
destas comunidades para a Universidade e promover a
integracdo. No curso de medicina ha estudantes indigenas,
porém nenhum que utiliza o dialeto/linguagem nativa, todos
falam portugués.

Percebo que no curso em que leciono (Medicina), os estudantes
indigenas ndo apresentam tantas dificuldades de comunicacao
e/ou de adaptacdo. No entanto, no cotidiano da Universidade,
muitas vezes observo estudantes indigenas de outros cursos
que estdo, na maioria das vezes, sozinhos, sem “‘uma turma”.
Geralmente os percebo mais quietos, tristes... Acredito que
poderiam ser realizadas a¢des para promover maior integracao
PROF36 intercultural na Universidade, como por exemplo, apresentacdes
musicais da cultura de povos originarios para a comunidade.
Além disso, acho que seria relevante chamar os indigenas da
Universidade e ouvi-los sobre suas reais necessidades,
dificuldades (de preferéncia, se dialogar com grupos separados
— verificar as diferentes tribos). A pesquisa em questdo é de
extrema importancia para a construcdo de politicas
educacionais mais inclusivas e equanimes.

Percebo que a UFCAT tem baseado nos ultimos anos acolher,
PROF37 ouvir e entender as necessidades dos indigenas, seja por meio
da pré-reitoria de assuntos estudantis, seja através de projetos

PROF35
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de extensdo. Quanto as politicas, para além da acessibilidade,
permanéncia e alimentacdo, percebo que estes estudantes nao
vém sos para a cidade de Cataldo, de um modo geral trazem
familia e que muitas vezes vivem em situacdo de grande
vulnerabilidade. Acredito que uma politica que envolvessem as
secretarias de saude, CREAS, CRAS, enquanto referéncias e
contrarreferéncias auxiliariam a permanéncia dos alunos na
universidade.

Os indigenas e quilombolas deveriam ser regidos por um RGCG
especifico, que leve em consideracdo o calendario cultural e
social das aldeias e povos. A Universidade deveria ter no seu
guadro técnico tradutores e linguistas especializados em linguas
e dialetos dos povos originarios, afim de que parte significativa
das producdes académicas pudessem ser produzidas nas
linguas mae. Os componentes curriculares e disciplinas
curriculares deveriam absorver os saberes dos povos originarios
como conteludo, afim de que evitassemos 0s processos de
colonizacgéo e re-colonizagéo em que indigenas estdo inseridos.
Os processos de integracdo dos indigenas nas Universidades
devem respeitar os saberes originarios que trazem e ndo uma
cientificizagdo branca de sua experiéncia universitaria. O
acolhimento e apoio pedagogico dos indigenas ndo passa
somente pela mediacdo de tutores, mas de tutores preparados
tecnicamente para o dominio da lingua materna da etnia que
auxilia. O dialogo entre Coordenacdes de Curso e tutores deve
ser sistematica e distribuida durante o calendéario académico
com processos pedagdgicos mais organicos entre professores,
estudantes indigenas e quilombolas e tutores.

Além da acolhida, divulgacdo da cultura indigena no espaco da
UFCAT, acredito que uma politica voltada para a questdo
linguistica seja primordial e urgente. Assim, ndo sé os indigenas
fariam parte da formacgédo, mas, também, professores e técnicos,
PROF39 de modo a repensar préaticas pedagdgicas, avaliagao, trabalho
com géneros textuais, em especial, textos académicos,
atendimento e outros. Recentemente, comecei a participar do
Curso de Extensdo BAQUARA, o que tem me proporcionado
insercdo a discussdo da temética indigena e sua cultura.
Acredito que falta formacdo docente (orientacdes ao corpo
docente no que se refere a acolhida e desenvolvimento
pedagégico junto a comunidade indigena. Recentemente,
PROF41 conheci uma iniciativa da UFG muito interessante nesse
sentido). Também entendo ser importante orientacbes as/aos
estudantes indigenas quando aos seus direitos, assim como
estratégias para suplantar as barreiras linguisticas e culturais.

A meu ver, falta um acompanhamento didatico-pedagogico mais
de perto e efetivo por parte da coordenacdo do curso, da
coordenacdo de politicas estudantis, dos monitores do projeto
Baquara, porque sinto que falta uma integracdo entre elas, o
gue acaba deixando a cargo exclusivamente do professor a
responsabilidade pelo mau ou bom desempenho do aluno.
Entendo ser necessario a realizacdo de momentos, como rodas
de conversa, para que docentes e discentes do curso conhegam
os alunos indigenas, seus habitos, culturas, linguas, para que
ndo haja a sua discriminacdo e para que eles se sintam
pertencentes ao grupo e capazes de aprender. No caso dos
docentes, é fundamental que haja momentos de formacédo para
pensar em como 0s conteldos precisam ser ajustados para que
os alunos indigenas alcancem uma aprendizagem efetiva,

PROF38
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evitando a evasdo. Também vejo a necessidade de aprimorar o
acompanhamento que é feito por monitores do Projeto Baquara,
porque o docente ndo tem contato com o mesmo (a ndo ser,
como foi no meu caso, que busque informagfes informalmente
sobre quem sdo e como contata-los), para alinhar estratégias
didaticas continuamente. Enfim, acho que falta articulagdo entre
as diversas instancias para identificar as dificuldades e buscar
sana-las.

Com monitores da disciplina, se possivel, que fossem da
mesma etnia dos estudantes.

A(0o) aluna(o) indigena busca a Universidade para adquirir
conhecimento especializado que podera e devera ser destinado
e revertido ao seu povo. Desse modo, é preciso que a
Universidade busque preservar os habitos e cultura das(os)
PROF45 alunas(os) indigenas e néo tente impor novos habitos e cultura.
Neste sentido, é necesséario estabelecer uma politica de
acompanhamento pedagdgico as(aos) alunas(os) indigenas na
Universidade e, ainda, viabilizar a inclusdo curricular para a
educacdo bilingue Libras/Portugués e indigena.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

PROF44

As respostas dos/as professores/as a questao 6 evidenciam um consenso
sobre a necessidade de melhorias na politica de inclusdo e acolhimento de
estudantes indigenas na UFCAT. As sugestfes apontadas pelos/as professores/as
destacam a importancia de adaptac6es linguisticas, apoio pedagdégico estruturado,
valorizacdo das culturas indigenas e formacao docente para que a universidade se
torne um espaco mais inclusivo e equitativo.

Muitos/as professores/as enfatizaram que a principal barreira enfrentada
pelos/as estudantes indigenas é a dificuldade com a lingua portuguesa,
especialmente na producdo escrita e na compreensao de conteudos académicos.
O/a PROF1 sugeriu que, antes de se matricularem nos cursos, os/as estudantes
indigenas deveriam passar por um processo de adaptacdo, que incluisse ensino
intensivo de portugués e calculo, além da familiarizacdo com os sistemas da
universidade. O/A PROF2 propb6s que o calendario académico para estudantes
indigenas comecasse antes dos demais, proporcionando um periodo preparatorio
que incluisse aulas de portugués e de administracdo financeira para facilitar a
adaptacao a cidade e a instituicdo. O/A PROF17 e o/a PROF30 também defenderam
a implementacédo de um curso obrigatério de portugués académico para indigenas,
ministrado pelo Centro de Linguas da universidade, enquanto PROF14 ressaltou
que esses cursos devem ser voltados para a area de escolarizacdo, considerando

as dificuldades especificas desses/as estudantes.
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Outra preocupacéo levantada por varios/as professores/as foi a necessidade
de oferecer monitorias mais eficazes e adaptadas as realidades indigenas. O/a
PROF7 apontou que, apesar da existéncia de programas como o Projeto Baquara, a
monitoria precisa ir além da simples assisténcia académica e considerar também
aspectos culturais. Ele sugeriu que as monitorias fossem realizadas por pessoas que
estudam ou pertencem aos povos indigenas, garantindo um suporte mais proximo e
efetivo. O/A PROF34 reforcou essa ideia ao afirmar que a tutoria indigena deve ser
conduzida por indigenas ou, no minimo, por monitores/as ndo indigenas que
possuam conhecimento da lingua e vivéncia nos territérios indigenas, evitando que o
processo de tutoria se torne uma reproducdo da colonialidade. O/A PROF44
também defendeu que os monitores de disciplina sejam, sempre que possivel, da
mesma etnia dos/as estudantes indigenas, facilitando a comunicagéo e a integracao.

Além das questbes linguisticas e pedagogicas, varios/as professores/as
destacaram a necessidade de reformulacdo dos curriculos académicos para
incorporar saberes indigenas e promover um ensino menos eurocéntrico. O/a
PROF7 argumentou que a universidade precisa se abrir para a descolonizacdo do
conhecimento, evitando que os/as estudantes indigenas tenham contato apenas
com uma visdo de mundo que historicamente os marginalizou. Para isso, ele/ela
prop6s a realizacdo de momentos formativos para docentes, reestruturacdo das
referéncias bibliograficas utilizadas nos cursos e maior participacdo dos/as
estudantes indigenas no planejamento das disciplinas. O/A PROF38 reforcou essa
ideia ao sugerir que as universidades tenham um Regime Geral de Cursos e
Graduacdo (RGCG) especifico para indigenas e quilombolas, que leve em
consideracao o calendario cultural e social dessas comunidades, além de tradutores
e linguistas especializados para facilitar a producdo académica nas linguas
maternas desses povos.

A necessidade de formacao continua para docentes foi outro ponto central
das respostas. O/A PROF10 sugeriu que a universidade oferecesse cursos de
capacitacdo nao apenas nas principais linguas indigenas faladas pelos/as
estudantes, mas também sobre seus costumes e formas de interacdo. Ele/Ela
defendeu que essa formacéo fosse realizada em parceria com a FUNAI, garantindo
gue especialistas qualificados/as pudessem orientar os/as professores/as nessa
adaptacdo. Os/as PROF18 e PROF22 também enfatizaram a importancia de

atividades formativas para docentes, de modo que pudessem compreender melhor
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as diferentes concepcdes de mundo dos povos indigenas e incorporar essas
perspectivas em suas praticas pedagogicas. O/A PROF41 mencionou uma iniciativa
da Universidade Federal de Goias (UFG) voltada para a formacdo docente sobre
acolhimento de estudantes indigenas e sugeriu que a UFCAT implementasse algo
semelhante.

Outra proposta recorrente foi a criacdo de espacos institucionais para a
valorizacdo das culturas indigenas dentro da universidade. O/A PROF9 sugeriu a
inclusdo de conteudos sobre educacao, salde e modos de vida dos povos indigenas
nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), além da promocdo de eventos
cientificos e rodas de conversa sobre saberes indigenas. O/A PROF16 defendeu a
criacdo de espacos fisicos dentro da UFCAT para promover trocas de experiéncias
culturais entre indigenas e ndo indigenas. O/A PROF28 ressaltou a importancia de
tornar a presenca indigena visivel dentro da universidade, sugerindo que 0s espacos
fisicos e visuais da instituicdo contemplem a representatividade desses povos.

Além das questbes académicas e culturais, alguns/as professores/as
destacaram a necessidade de politicas de permanéncia estudantil mais eficazes.
O/A PROF37 apontou que muitos/as estudantes indigenas chegam a cidade
acompanhados/as de suas familias e enfrentam condicdes de vulnerabilidade social,
0 que impacta diretamente sua permanéncia na universidade. Para minimizar essas
dificuldades, ele/ela sugeriu que a universidade estabelecesse parcerias com 6rgaos
como CREAS e CRAS, garantindo suporte socioeconémico adequado. O/a PROF24
propés a criacdo de bolsas especificas para estudantes indigenas que
desempenhem fun¢gbes de acolhimento e ambientacdo de novos ingressantes,
facilitando sua adaptacdo a vida universitaria. O/A PROF20, por sua vez, defendeu a
implementacdo de protocolos obrigatorios de acolhimento e acompanhamento
dentro dos cursos, garantindo que todas as coordenacfes adotem medidas
concretas para a inclusdo desses/as estudantes.

Diante dessas analises, fica evidente que os/as professores/as reconhecem
gque a UFCAT precisa avancar em suas politicas de inclusdo para indigenas, indo
além do acesso e garantindo condi¢cBes efetivas para sua permanéncia e sucesso
académico. As sugestdes apresentadas apontam para a necessidade de acbes
estruturais, permanentes e inter-relacionais, que envolvam desde o ensino da lingua
portuguesa e a adaptacdo curricular até a formacdo docente e a valorizacdo da

cultura indigena. Dessa forma, a universidade poderia se tornar um espaco
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verdadeiramente intercultural, onde diferentes formas de conhecimento possam

coexistir e ser respeitadas.

4.2.3.3 Andlise comparativa das respostas dos estudantes nado indigenas e do/as
professores/as

A comparacdo entre as respostas de estudantes ndo indigenas e
professores/as revela tanto semelhancas quanto divergéncias significativas na
percepcao sobre a interacdo com e dos/das estudantes indigenas na UFCAT.
Embora ambos os grupos reconhecam desafios na comunicacdo e na inclusédo
académica, as formas como esses desafios sdo compreendidos e abordados
diferem substancialmente. Enquanto os estudantes ndo indigenas tendem a atribuir
as dificuldades principalmente a barreiras linguisticas e interacdes interpessoais,
os/as professores/as enfatizam problemas estruturais e académicos, apontando a
necessidade de reformulacdo das politicas institucionais para um acolhimento mais
efetivo.

Uma questdo central identificada nesta pesquisa é a posicdo de
invisibilidade em que muitos estudantes indigenas se encontram dentro do ambiente
académico. Um numero significativo de estudantes néo indigenas afirmou nunca ter
tido contato direto com colegas indigenas, apesar da presenca destes na
universidade. Esse distanciamento social pode estar associado tanto a segregacao
nos espacos académicos quanto a auséncia de iniciativas institucionais que
promovam a aproximagao entre 0os grupos. Por outro lado, os/as professores/as
relataram que seu primeiro contato com estudantes indigenas ocorreu
predominantemente em sala de aula, no inicio das disciplinas, sem qualquer
momento formal de apresentacdo ou acolhimento. Essa discrepancia reforca que,
enquanto professores/as reconhecem a presenca indigena em suas turmas, parte
dos estudantes ndo indigenas sequer percebe essa convivéncia, o que revela a
marginalizacao dos indigenas no cotidiano universitario.

A comunicacdo também se apresenta como um fator critico. Os/as
professores/as mencionaram que, em alguns casos, estudantes indigenas
demonstram receio ou timidez ao interagir, 0 que pode ser reflexo tanto de barreiras
linguisticas quanto de diferencas culturais. Entre os estudantes nédo indigenas, ha a

percepcdo de que colegas indigenas sdo mais reservados e interagem pouco em
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sala de aula. No entanto, essa interpretacdo pode estar distorcida pela falta de
espacos institucionais que incentivem o dialogo intercultural, tornando a interacao
entre os grupos dependente apenas da iniciativa individual.

A barreira linguistica foi percebida de maneira distinta pelos dois grupos.
Para estudantes ndo indigenas, os desafios comunicacionais foram muitas vezes
superados com o tempo, por meio de adaptacdes na fala e uso de gestos. No
entanto, para professores/as, a principal dificuldade esta relacionada ao portugués
académico, carregado de terminologias cientificas, que se apresenta como um
grande obstaculo para estudantes indigenas na leitura e producdo de textos. Esse
desafio ndo € meramente técnico, mas reflete a estrutura eurocéntrica do ensino
superior, que privilegia uma unica forma de producdo do conhecimento e
desconsidera outras formas de aprendizado.

Além disso, tanto professores/as quanto estudantes ndo indigenas relataram
gue nunca aprenderam vocabulario indigena dentro da universidade, o que indica
gue a comunicacao entre 0s grupos ocorre exclusivamente em lingua portuguesa,
sem valoriza¢do da diversidade linguistica dos povos originarios. Essa auséncia de
intercambio linguistico reforca a assimetria das relacdes académicas, nas quais a
adaptacao fica exclusivamente a cargo dos estudantes indigenas, que acabam por
serem responsabilizados pela exclusdo que vivem na universidade, como sugere
ENIF4, ao relatar que “Foi dificil, pois eles ficam mais na deles e ndo dao abertura
para diadlogo ou algo do tipo” e ENIEF9 para quem “O contato foi na sala de aula
somente, pois eles [indigenas] sdo bem fechados”.

Quando questionados sobre as dificuldades académicas enfrentadas pelos
indigenas, professores/as foram mais enfaticos ao apontar falhas institucionais,
como a auséncia de politicas de apoio pedagdgico e formacdo docente. Como
solucéo, sugeriram cursos obrigatorios de portugués académico para indigenas,
monitorias especializadas e reformulacdo curricular para a inclusdo de saberes
indigenas nos programas de ensino. Ja entre os estudantes ndo indigenas, a
percepcao sobre as dificuldades dos indigenas foi frequentemente superficial,
reduzindo-se a timidez ou ao receio de falar em publico.

Essa diferenca de perspectiva reflete um problema estrutural mais amplo.
Enquanto professores/as reconhecem a necessidade de mudangas institucionais,
estudantes ndo indigenas muitas vezes enxergam a inclusdo indigena como uma

guestdo de adaptacao individual. Essa visao limitada pode dificultar o engajamento
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da comunidade académica em iniciativas que promovam a equidade e a valorizacao
da diversidade cultural.

Outro ponto de destaque € a exploracdo do conhecimento indigena sem
contrapartida para suas comunidades. Como denuncia Linda Tuhiwai Smith (2021),
muitas pesquisas utilizam os saberes indigenas sem oferecer retorno ou
reconhecimento adequado. Esse problema foi identificado nos relatos de estudantes
indigenas, que apontaram o uso instrumental de suas tradicdes sem valorizacao real
dentro da academia. Essa realidade reforca a necessidade de politicas que
garantam a reciprocidade na producdo do conhecimento, respeitando os direitos
intelectuais dos povos indigenas.

A colonialidade do ser, conforme discutida por Mignolo (2017), também se
manifesta na maneira como os estudantes indigenas sao tratados dentro do
ambiente académico. Relatos de preconceito, estereotipacdo e microagressoes
indicam que a universidade ainda é um espaco hostil para esses estudantes. A
presenca indigena na academia, portanto, ndo se trata apenas de uma questdo de
acesso, mas também de permanéncia e reconhecimento.

Para promover uma verdadeira inclusdo, a universidade precisa adotar
medidas concretas que reconhecam e valorizem os saberes indigenas. Os/as
professores/as sugeriram medidas estruturais, como cursos especificos de
portugués académico para indigenas, formagédo docente sobre cultura e pedagogias
indigenas, monitorias conduzidas por indigenas ou por pessoas que conhecem suas
linguas, criacdo de espacos culturais e ajustes no calendario académico para
respeitar os periodos culturais dos povos indigenas. Ja os/as estudantes ndo
indigenas apresentaram propostas mais pontuais, como rodas de conversa e
eventos culturais. Essa diferenca na abordagem reflete uma falta de conscientizacao
sobre a complexidade da inclusdo indigena no ensino superior e a necessidade de
envolver toda a comunidade académica na construcdo de um ambiente
verdadeiramente intercultural.

Em resposta ao questionamento sobre se os indigenas ainda vivem como
colonizados no contexto universitario, esta pesquisa indica que, apesar das
conquistas e da ampliagcdo do acesso, a estrutura académica ainda reproduz a
colonialidade do saber. Como observa Linda Tuhiwai Smith (2021), a organizacao
dos conhecimentos académicos ainda reflete uma logica eurocéntrica, que

marginaliza os saberes indigenas e os mantém a margem da producao cientifica,
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fazendo isso de forma mais sutil ou, muitas vezes, escancarada como nao haver da
parte da universidade algum movimento para aprender com os/as indigenas que
nela estéo, seja abordando elementos da vida indigena nos curriculos ou dando voz
aos/as estudantes indigenas para ensinar nos ambientes académicos, deixando-0s
relegados a condicdo de quem apenas aprende. Nesse sentido, mais uma vez a
universidade, monolégica e brancocentrada, estabelece a “sua” medida do que é
saber e pertencer.

Dessa forma, a universidade precisa ir além das acdes afirmativas e
promover mudancas estruturais que garantam a inclusao real dos povos indigenas.
Isso implica ndo apenas ampliar o acesso, mas também transformar a propria
estrutura institucional para que a presenca indigena ndo seja um elemento isolado,
mas parte essencial da construcdo académica. A presenca de indigenas em cargos
de decisdo — seja na politica, na educacdo, na salde ou em outras areas — €
fundamental para garantir a autodeterminacdo de seus povos e a defesa de seus
interesses dentro das instancias institucionais. Portanto, é essencial que as
universidades tenham profissionais indigenas ocupando cargos de professores/as e
técnicos/as administrativos/as para que ocorram as mudancgas necessarias.

Por fim, esta pesquisa evidencia que os desafios enfrentados pelos
estudantes indigenas vao muito além das barreiras linguisticas. A colonialidade do
saber, do ser e do poder ainda se fazem presentes, barrando a plena incluséo
desses estudantes. No entanto, suas vozes e lutas demonstram que ha um
movimento crescente de resisténcia e transformacdo. Para que essa mudanca
ocorra, é essencial que a universidade reconheca os saberes indigenas e
implemente politicas estruturais que garantam sua permanéncia de forma digna e
equitativa. Além disso, é necessario que professores/as assumam um papel ativo
nesse processo, promovendo praticas pedagdgicas que integrem efetivamente os
conhecimentos indigenas e contribuam para uma educagdo mais democratica e
plural. Somente assim a universidade podera cumprir seu papel social e concretizar,

na pratica, o principio da educacéo para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese investigou os desafios enfrentados por estudantes indigenas
no ensino superior, focando na Universidade Federal de Cataldo (UFCAT),
analisando as dindmicas de aprendizagem e comunicag¢do no contexto académico e
investigando as barreiras que dificultam sua incluséo plena e permanéncia exitosa.
Partimos do pressuposto de que a universidade, enquanto instituicdo historicamente
marcada por uma matriz epistemologica eurocéntrica, ainda n&o incorporou
efetivamente as cosmopercepcdes e epistemologias indigenas em seus processos
educacionais, perpetuando desafios estruturais e pedagdgicos que afetam esses
estudantes.

Os dados coletados e analisados demonstram que, apesar dos avangos
proporcionados por politicas afirmativas, como a reserva de vagas para indigenas, a
UFCAT mantém uma estrutura académica predominantemente monolingue e
monocultural e, consequentemente, monoldgica. Isso se reflete na auséncia de
politicas linguisticas que garantam o direito ao uso das linguas indigenas como meio
de expressao académica, bem como na falta de reconhecimento institucional da
riqueza dos saberes indigenas como parte fundamental da producédo cientifica,
inclusive de que os caminhos para construcdo dos conhecimentos por parte deles €,
muitas vezes, distinta. A adaptacdo dos estudantes indigenas ao ambiente
universitario exige, portanto, um esforco desproporcional, visto que sé&o
constantemente desafiados a se adequar a um modelo académico que nao
considera plenamente sua bagagem cultural e linguistica. Ainda lutam por
“‘adaptacdo”, em um movimento que eles é€ que devem se “enquadrar’,
simbolicamente e fisicamente, aos ambientes que circunscrevem a Universidade,

Os depoimentos dos/das estudantes indigenas e os dados coletados por
meio das rodas de conversa e questionarios evidenciam que a experiéncia
universitaria desses/dessas estudantes ainda € marcada pela exclusdo, ndo apenas
no ambito linguistico, mas também na dimenséo epistemoldgica e social. Muitos
relataram sentir que precisam provar constantemente sua capacidade académica,
enfrentando questionamentos sobre sua presenca na universidade e sobre a
validade de seus conhecimentos. Ademais, a falta de espagos de acolhimento e de

suporte especifico para estudantes indigenas compromete seu pertencimento e
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bem-estar na instituicdo, resultando, em muitos casos, na evasdo Ou insucesso
académico.

Este estudo contribui para a discussdo sobre a inclusdo académica dos
povos indigenas, trazendo a tona a necessidade de repensar o modelo universitario
vigente para que a universidades possa, de fato, se tornar um espaco de
interculturalidade e pluralidade epistemolédgica. Os resultados evidenciam que a
UFCAT - e possivelmente, por extensao, outras universidades brasileiras — precisa
avancar na implementacdo de politicas que reconhecam e valorizem as
epistemologias indigenas, permitindo que esses estudantes ndo apenas acessem 0
ensino superior, mas também sejam agentes ativos na producdo e circulacdo de
conhecimento dentro da universidade.

Ao trazer reflexdes sobre a colonialidade do saber e a necessidade de uma
abordagem decolonial na educacao superior, esta pesquisa destaca que a presenca
indigena nas universidades ndo pode ser limitada ao acesso via politicas afirmativas.
E fundamental que essas instituicdes adotem medidas estruturais que garantam a
permanéncia académica dos estudantes indigenas, proporcionando um ambiente
onde suas linguas, culturas e formas de conhecimento sejam respeitadas e
legitimadas.

Além de tudo, a pesquisa reforca a importancia de pensar a inclusao
indigena na universidade ndo apenas como um direito individual desses estudantes,
mas como uma oportunidade de enriquecimento para toda a comunidade
académica. A valorizacdo dos saberes indigenas tem o potencial de transformar os
curriculos universitarios, contribuindo para a constru¢cdo de um conhecimento mais
plural, dialégico e comprometido com a justica epistémica.

Diante do que foi exposto, algumas medidas sdo essenciais para que a
UFCAT e outras universidades brasileiras se tornem, de fato, espacos de
interculturalidade e inclusao:

a) Implementacéo de politicas linguisticas bilingues: permitir a producédo académica
em linguas indigenas e incentivar a oferta de disciplinas em linguas indigenas pode
contribuir para um ambiente mais acolhedor e menos excludente.

b) Reformulacado curricular: a incorporagédo de epistemologias indigenas nos cursos
de graduacao, por meio da curricularizacéo de saberes tradicionais e da incluséo de
disciplinas voltadas a historia, cultura e cosmopercepc¢des indigenas, pode contribuir

para uma educacao mais equitativa e significativa.
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c) Formacéo intercultural de docentes: capacitar professores/as para lidar com a
diversidade cultural e linguistica dos/as estudantes indigenas é essencial para
reduzir barreiras pedagogicas e fortalecer o respeito aos diferentes modos de
producdo do conhecimento.

d) Criacdo de nucleos e centros de estudos indigenas: a existéncia de espacos
institucionais dedicados a pesquisa, ensino e extensdo voltados aos povos
indigenas pode fortalecer a producédo de conhecimento académico pautado em suas
epistemologias e promover maior visibilidade para as pautas indigenas dentro da
universidade.

e) Ampliacdo de programas de suporte académico e emocional: 0 desenvolvimento
de monitorias especificas para estudantes indigenas, a criacdo de tutorias e o
fortalecimento de politicas de assisténcia estudantil sdo fundamentais para garantir a
permanéncia desses estudantes.

g) Promocéo de eventos académicos e culturais indigenas: incentivar a realizacéo
de congressos, seminarios e mostras culturais indigenas, com o protagonismo
indigena, dentro da universidade pode contribuir para a valorizagéo e visibilizacdo de
suas culturas e conhecimentos.

h) Fortalecimento de parcerias com comunidades indigenas: a universidade pode
estabelecer projetos de extensdo e pesquisa que envolvam diretamente as
comunidades indigenas, permitindo um didlogo mais préximo entre o conhecimento
académico e os saberes tradicionais.

i) Concursos publicos com vagas para indigenas: é essencial que a universidade
tenha profissionais indigenas em todos os cargos para viabilizar todas as mudancas
sugeridas nos itens anteriores.

Apesar das contribui¢des significativas deste estudo, reconhecemos que ha
limitacbes a serem consideradas. A pesquisa foi realizada em uma Unica
universidade, o que restringe a abrangéncia dos achados. Para um diagndéstico mais
aprofundado da realidade indigena no ensino superior brasileiro, é fundamental que
futuros estudos ampliem o escopo da investigacdo, analisando a situacdo de
estudantes indigenas em diferentes instituicbes e regides do pais, para alcancar
outras e diferentes demandas que porventura existam.

E importante reconhecer que a pesquisa enfrentou algumas limitacdes
metodolégicas, como a participacdo dos/as estudantes indigenas nas rodas de

conversa, por exemplo, foi eventual, fazendo com que o nimero de participantes
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fosse variavel. Em adicéo a disso, a coleta de dados foi atrasada devido a pandemia
de COVID-19, o que impossibilitou a realizacdo da pesquisa de campo no periodo
inicial previsto. No entanto, essas limitacbes n&o invalidam os resultados obtidos,
que contribuem para a compreensdo dos desafios enfrentados pelos estudantes
indigenas e para a proposicado de acdes que promovam a inclusdo e a equidade no
ensino superior.

Além disso, novas pesquisas podem explorar de maneira mais detalhada o
impacto de politicas linguisticas bilingues no Ensino Superior, bem como investigar a
eficacia de programas institucionais voltados a permanéncia indigena na
universidade. Estudos comparativos entre universidades que possuem politicas de
inclusdo mais avancadas e aquelas que ainda estdo em fase inicial de
implementagdo dessas iniciativas podem fornecer insights valiosos para a
construcdo de diretrizes mais eficazes.

Esta pesquisa reafirma que a presenca indigena no Ensino Superior néo
deve ser vista apenas como uma questdo de acesso, mas sim como um passo
essencial para a descolonizagdo do conhecimento e a constru¢cdo de um modelo
universitario mais inclusivo, justo e representativo da pluriversidade de saberes
existentes no Brasil.

Para que a UFCAT e outras universidades cumpram seu papel social e
académico, é necessario um compromisso institucional continuo na luta contra a
colonialidade do saber e a favor da interculturalidade e da equidade epistémica. Isso
exige um esforco coletivo para transformar a universidade em um espaco onde 0s
estudantes indigenas ndo apenas aprendam, mas também ensinem, compartilhem e
fortalegam seus conhecimentos.

A valorizacao dos saberes indigenas no ensino superior € um desafio, mas
também uma oportunidade. Ao reconhecer e integrar esses saberes na estrutura
académica, as universidades podem se tornar espacos verdadeiramente plurais,
contribuindo ndo apenas para a formacdo de profissionais, mas para a construgao

de uma sociedade mais justa, democratica e intercultural.



222

REFERENCIAS

ABREU, Ricardo Nascimento. Estatutos juridicos e processos de nacionaliza¢édo de
linguas no Brasil: consideracdes a luz de uma emergente teoria dos direitos
linguisticos. Revista da ABRALIN, v. 17, n. 2, 30 jun. 2019. DOI:
10.25189/rabralin.v17i2.1324. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1324. Acesso em: 1 fev.
2025.

ABREU, Ricardo Nascimento. Os direitos humanos linguisticos no cenario do
direito internacional. (Monografia de Graduac&o) — Curso de Direito da
Universidade Tiradentes, Aracaju, SE, 2012.

ABREU, Ricardo Nascimento. Os direitos linguisticos: possibilidades de
tratamento da realidade plurilingue nacional a partir da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. 2016. 115 f. Dissertacao (P6s-Graduacdo em Direito) -
Universidade Federal de Sergipe, S&o Cristovao, 2016.

ALBUQUERQUE, Ana Cristina de. Por uma reflexdo sobre a organizacao e
representacdo de conceitos decoloniais na américa latina: O pensamento de Anibal
Quijano a luz da Analise de Dominio. Encontros Bibli, [s. ], v. 28, n. Dossié
Especial, p. 1-21, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/92960. Acesso em: 1 fev. 2025.

ALFARO, Consuelo. As politicas linguisticas e as linguas amerindias. LIAMES:
Linguas Indigenas Americanas, [s. .], v. 1, n. 1, p. 31-41, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/liames/article/view/1394. Acesso em:
8 fev. 2025.

AMADO, Simone Eloy. Ensino superior para os povos indigenas de Mato
Grosso do Sul: desafios, superacao e profissionalizacdo. Rio de Janeiro: Morula,
2022.

AMADO, Simone Eloy. O ensino superior para os povos indigenas de Mato
Grosso do Sul: desafios, superacao e profissionalizacdo. 2016. 154 f. Dissertacao
(Mestrado em Antropologia) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

AMES, Valesca Daiana Both; ALMEIDA, Marilis Lemos De. Indigenas e ensino
superior: as experiéncias universitarias dos estudantes Kaingang na UFRGS.
Sociologias, [s. I.], v. 23, n. 56, p. 244-275, 2021. Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
45222021000100244&tIng=pt. Acesso em: 8 fev. 2025.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Politicas de formacao de educadores(as) do campo.
Cadernos CEDES, [s. I.], v. 27, n. 72, p. 157-176, 2007. Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622007000200004&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 8 fev. 2025.



223

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagéo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003.

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de
Ciéncia Politica, [s. I.], n. 11, p. 89-117, 2013. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
33522013000200004&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 8 fev. 2025.

BANIWA, Gersem Luciano. Antropologia colonial no caminho da antropologia
indigena. Novos Olhares Sociais, v. 2, n. 1, p. 22-40, 2019a. Disponivel em:
https://www3.ufrb.edu.br/index.php/novos-olhares-sociais/article/view/4502. Acesso
em: 8 fev. 2025.

BANIWA, Gersem Luciano. Educacao escolar indigena: estado e movimentos
sociais. Revista da FAEEBA: Educacéo e Contemporaneidade, v. 19, n. 33, p. 35-
49, 2010. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0104-
70432010000100004&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt. Acesso em: 8 fev. 2025.

BANIWA, Gersem Luciano. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, LACED/Museu Nacional, 2006a.

BANIWA, Gersem. Educagédo Escolar Indigena no Brasil: avangos, limites e novas
perspectivas. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 36., 2006b, Goiania. Anais [...].
2006. Goiania: ANPEd, 2006. p. 1-13.

BANIWA, Gersem. Educacéo escolar indigena no século XXI: encantos e
desencantos. Rio de Janeiro: Mérula: Laced, 2019b.

BANIWA, Gersem. Lei das Cotas e 0s povos indigenas: mais um desafio para a
diversidade. Cadernos de Pensamento Critico Latino-Americano, n. 34, p. 18-21,
2013.

BARTOLOMEU, Melia. Educacéo indigena e alfabetizacdo. Sao Paulo: Loyola,
1979.

BASTOS, Cecilia Maria Chaves Brito. Educacéo escolar indigena na regido do
Uaca no municipio de Oiapoque-AP (1964-1985). 2014. 165 f. Tese (Doutorado
em Educacéao) - Universidade Federal de Uberlandia, 2014. DOI:
http://doi.org/10.14393/ufu.te.2021.5551.

BENITES, Shirley Alzeman Rocha. Mapeamento das politicas linguisticas para a
vitalidade das linguas do Mato Grosso do Sul. 2022. 68 f. Dissertacdo (Mestrado
em Estudos de Linguagens) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2022. Disponivel em: https://repositorio.ufms.br/retrieve/2b579cd2-eab6-
45a2-beb9-a6385235366¢/DISSERTA%C3%87%c3%830..pdf. Acesso em: 15 fev.
2024.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; DOEBBER, Michele Barcelos; BRITO, Patricia
Oliveira. Estudantes indigenas em universidades brasileiras: um estudo das politicas
de acesso e permanéncia. Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, v. 99, n.



224

251, p. 37-53, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/dx8gDkg34fWLQw7DvCbjhyz/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 15 jan. 2025.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; MEDEIROS, Juliana Schneider. Historia,
memodria e tradicdo na educacao escolar indigena: o caso de uma escola Kaingang.
Revista Brasileira de Historia, [s. I.], v. 30, n. 60, p. 55-75, 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
01882010000200004&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 8 fev. 2025.

BOAS, Franz. A mente do ser humano primitivo. Rio de Janeiro: Vozes, 2017.
BOAS, Franz. A mente do ser humano primitivo. Rio de Janeiro: Vozes, 2011.
BOAS, Franz. The Mind of Primitive Man. New York: Macmillan, 1938 [1911].

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Politicas e direitos linguisticos dos povos indigenas
brasileiros. Signdtica, Goiania, v. 14, n. 1, p. 129-146, 2009. Disponivel em:
http://www.revistas.ufg.br/index.php/sig/article/view/7310. Acesso em: 8 fev. 2025.

BRANDAO, Marina Oliveira Barboza. Reflexdes sobre o ensino de Lingua
Portuguesa em contexto indigena. Revista Eletrénica Nanduty, Dourados, v. 7, n.
5, p. 160-187, 2017. Disponivel em:
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/nanduty/article/view/7801. Acesso em: 11 jan. 2025.

BRANDAO, Victor José Lima da Silva. Educac&o decolonial dos povos indigenas
no Brasil: a importancia de uma educacao diferenciada, intercultural e multilingue.
2021. 96 f. Dissertacao (Mestrado em Historia, Relacfes Internacionais e
Cooperacéo) - Faculdade de Letras, Universidade do Porto, Porto, Portugal, 2021.
Disponivel em: https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/139759/2/531580.pdf.
Acesso em: 15 fev. 2024.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e da outras providéncias. Diério Oficial da Uni&o: Brasilia, DF,
jun. 2014. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 12 nov. 2023.

BRASIL. Lein°®6.001, de 19 de dezembro de 1973. Dispde sobre o Estatuto do
Indio. Diario Oficial da Uni&o: Brasilia, DF, dez. 1973. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6001.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, dez. 1996. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Plano Nacional de Educacéo.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 1998a. Disponivel
em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_educacao


https://www.scielo.br/j/rbeped/a/dx8gDkg34fWLQw7DvCbjhyz/?format=pdf&lang=pt
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/nanduty/article/view/7801
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/139759/2/531580.pdf

225

/plano_nacional_de_educacao_proposta_do_executivo_ao_congresso_nacional.pdf.
Acesso em: 10 jan. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacéao
Fundamental. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas.
Brasilia: MEC/SEF, 1998b. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002078.pdf. Acesso em: 15 jan.
2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educacédo Superior 2022: divulgacao dos
resultados. Brasilia: MEC/Inep, 2023. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2022/a
presentacao_censo_da_educacao_superior_2022.pdf. Acesso em: 15 fev. 2025.

BRASIL. Resolugéo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999. Fixa Diretrizes
Nacionais para funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias.
Diario Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, p. 19, 17 nov. 1999. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0399.pdf. Acesso em: 12 nov. 2023.

CALVET, Louis-Jean. As politicas linguisticas. Trad. de Isabel de Oliveira Duarte,
Jonas Tenfen, Mascos Bagno. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2007 [1942].

CALVET, Louis-Jean. Sociolingiistica: uma introducéao critica. Trad. de Marcos
Marcionilo. S&o Paulo: Parabola, 2002.

CANCIO, Raimundo Nonato de Padua. Préaticas de Colonialidade/Decolonialidade na
aguisicao e aprendizagem de linguas na Amazénia. Portal de Livros da Editora, v.
1, n. 45, p. Lv45-Lv45, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/2546/1/Pr%C3%Alticas%20de%20colo
nialidade-
decolonialidade%20na%20aquisi%C3%A7%C3%A30%20e%20aprendizagem%20d
€%201%C3%ADnguas%20na%20Amaz%C3%B4nia.pdf. Acesso em: 8 fev. 2025.

CARNEIRO, Denize de Souza; COLARES, Paula de Mattos; SOUSA, Crislaine
Castro de. Realidade linguistica de estudantes indigenas em uma universidade
Amazoénica. Tellus, p. 115-142, 2021. Disponivel em:
https://tellusucdb.emnuvens.com.br/tellus/article/view/763. Acesso em: 8 fev. 2025.

CAVALCANTI, Marilda; MAHER, Terezinha Machado. O indio, a leitura e a escrita.
O que esta em jogo? Brasilia: Ministério da Educacao, 2005. Disponivel em:
https://silo.tips/download/o-indio-a-leitura-e-a-escrita. Acesso em: 15 jan. 2025.

CENCI, Angelo Vitério. O que é ética? Elementos em torno de uma ética geral.
Passo Fundo: [s.n.], 2000.

COLLINS, James. Préticas de letramento, antropologia linguistica e desigualdade
social: casos etnograficos e compromissos teoricos. Educacéo e Pesquisa, v. 41, p.
1191-1211, 2015. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022015001001191&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 8 fev. 2025.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002078.pdf
https://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/2546/1/Pr%C3%A1ticas%20de%20colonialidade-decolonialidade%20na%20aquisi%C3%A7%C3%A3o%20e%20aprendizagem%20de%20l%C3%ADnguas%20na%20Amaz%C3%B4nia.pdf
https://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/2546/1/Pr%C3%A1ticas%20de%20colonialidade-decolonialidade%20na%20aquisi%C3%A7%C3%A3o%20e%20aprendizagem%20de%20l%C3%ADnguas%20na%20Amaz%C3%B4nia.pdf
https://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/2546/1/Pr%C3%A1ticas%20de%20colonialidade-decolonialidade%20na%20aquisi%C3%A7%C3%A3o%20e%20aprendizagem%20de%20l%C3%ADnguas%20na%20Amaz%C3%B4nia.pdf
https://repositorio.uft.edu.br/bitstream/11612/2546/1/Pr%C3%A1ticas%20de%20colonialidade-decolonialidade%20na%20aquisi%C3%A7%C3%A3o%20e%20aprendizagem%20de%20l%C3%ADnguas%20na%20Amaz%C3%B4nia.pdf

226

CONSEIL DE L’'EUROPE. Un cadre européen de références pour les langues:
apprendre, enseigner, évaluer. Strasbourg: Division des langues vivantes, 2001.
Disponivel em: https://rm.coe.int/16802fc3a8. Acesso em: 15 jan. 2025.

COOPER, Robert. Language planning and social change. Cambridge, Inglaterra:
Cambridge University Press, 1989.

CUNHA, Adan Phelipe. Contrastando Sapir (d)e Whorf na “Hipétese Sapir-Whorf”.
Revista do SETA, v. 5, XVI Seminario de Teses em Andamento, p. 3-17, 2011.
Disponivel em: https://revistas.iel.unicamp.br/index.php/seta/article/view/1279.
Acesso em: 8 fev. 2025.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Cultura com aspas. Sao Paulo: Ubu Editora, 2017.

CUNHA, Manuela Carneiro. indios no Brasil: histéria, direitos e cidadania. Sdo
Paulo: Claro Enigma, 2012.

CUNHA, Rodrigo Bastos. Politicas de linguas e educacéao escolar indigena no Brasil.
Educar em Revista, n. 32, p. 143-159, 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ler/la/RMSFmBKB9dbNFWGB3yDvNmf/?format=pdf. Acesso
em: 21 jul. 2024.

CURSINO, Carla Alessandra. Formacao de professores numa perspectiva
plurilingue para o acolhimento linguistico de migrantes/refugiados. Calidoscépio, v.
18, n. 2, p. 415-434, 2020. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/cld.2020.182.09 Acesso
em: 21 jan. 2025.

CURSINO, Carla Alessandra. Plurilinguismo e decolonialidade na formagé&o de
professores de estudantes migrantes/refugiados. Cadernos da Catedra
UNESCO/Memorial: Movimentos da América Latina, v. 1, p. 64-87, 2021.
Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cader
nos_da_ Catedra_Unesco_Memorial Vol | Movimentos da_America_Latina_Funda
cao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do CBEAL_no__
ambito_da_Catedra_ UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e
9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-
Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-
CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65.
Acesso em: 8 fev. 2025.

DURANTI, Alessandro. Antropologia linguistica. Madrid: Ediciones AKAL, 2000.

FANON, Franz. Os Condenados da Terra. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2003. Disponivel em:
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/840060/mod_resource/content/2/0Os_con
denados_da_Terra-Frantz-Fanon.pdf. Acesso em: 8 fev. 2025.

FARACO, Carlos Alberto. Aspectos da histéria socioecondémica e linguistica do
Brasil. Diadorim, Rio de Janeiro, v. 20, p. 23-52, 2018. Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/diadorim/article/view/23262. Acesso em: 8 fev. 2025.


https://rm.coe.int/16802fc3a8
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://www.researchgate.net/profile/Luciana_Ginezi2/publication/367117134_Cadernos_da_Catedra_Unesco_Memorial_Vol_I_Movimentos_da_America_Latina_Fundacao_Memorial_da_America_Latina_Diretoria_executiva_Publicacao_do_CBEAL_no_ambito_da_Catedra_UNESCOMemorial_para_a_Integracao/links/63c18ef9e922c50e9990fc3e/Cadernos-da-Catedra-Unesco-Memorial-Vol-I-Movimentos-da-America-Latina-Fundacao-Memorial-da-America-Latina-Diretoria-executiva-Publicacao-do-CBEAL-no-ambito-da-Catedra-UNESCO-Memorial-para-a-Integraca.pdf#page=65
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/840060/mod_resource/content/2/Os_condenados_da_Terra-Frantz-Fanon.pdf
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/840060/mod_resource/content/2/Os_condenados_da_Terra-Frantz-Fanon.pdf

227

FARACO, Carlos Alberto. Questdes de politica de lingua no Brasil: problemas e
implicacdes. Educar em Revista, n. 20, p. 13-22, 2002.

FERNANDES, Edimar Anténio. Politicas Afirmativas para Povos Indigenas — sob
o olhar dos protagonistas. 2018. 216 f. Tese (Doutorado em Antropologia) - Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Para, Belém, 2018.

FERRAZ, Aderlande Pereira. O panorama linglistico brasileiro: a coexisténcia de
linguas minoritarias com o portugués. Filologia e Linguistica Portuguesa, n. 9, p.
43-73, 2007.

FERREIRA, Rogério Vicente; OLIVEIRA, Caroline Pereira. Um estudo sobre a
criacao de palavras na lingua terena (Arawak). Estudos em Letras, Cassilandia,
MS, v. 1, n. 1, p. 130-142, 2020. Disponivel em:
https://periodicosonline.uems.br/index.php/estudosletras/article/view/5943. Acesso
em: 8 fev. 2025.

FLECK, Eliane Cristina Deckmann. Para a Gléria de Deus Nosso Senhor: a atuacéo
da Companhia de Jesus na América platina (século XVII e XVIII). In: FLECK, Eliane
Cristina Deckmann; AMANTINO, Marcia (org.). Franciscanos, Jesuitas e
Beneditinos na América Colonial séculos XVI-XVIII. Sdo Leopoldo: Oikos, 2023.
p. 108-148. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/373135822 Para_a_Gloria_de_Deus_Noss
0_Senhor_A_atuacao_da Companhia_de_Jesus_na_America_platina_seculos_XVII
_e_XVIII_p_108-148 Acesso em: 15 fev. 2024.

FREIRE, José Ribamar Bessa. Rio Babel: a histéria das linguas na Amazodnia. 2. ed.
Rio de Janeiro: EDUERJ, 2011.

GIPPER, Helmut. Is there a linguistic relativity principle? On the verification of the
Sapir-Whorf hypotesis. Indiana, v. 5, n. 1, p. 1-14, 1979. Disponivel em:
https://journals.iai.spk-berlin.de/index.php/indiana/article/view/1645/1283.

GIRELLI, Luciana Silvestre. A logica cultural do capitalismo contemporaneo a partir
da obra de Fredric Jameson. Café com sociologia, v. 4, n. 1, p. 84-99, 2015.
Disponivel em:
https://revistacafecomsociologia.com/revista/index.php/revista/article/view/424.
Acesso em: 8 fev. 2025.

GONCALVES, José Reginaldo Santos. Edward Sapir: forma cultural e experiéncia
individual. Sociologia & Antropologia, v. 2, p. 25-33, 2012.

GROSFOGUEL, Ramoén. Para descolonizar os estudos de economia politica e 0os
estudos poés-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade
global. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n. 80, p. 115-147, 2008. Disponivel
em: http://journals.openedition.org/rccs/697. Acesso em: 8 fev. 2025.

GRUZINSKI, Serge. Babel no século XVI. A mundializacéo e globalizacdo das
linguas. In: THOMAS, Werner et al. (org.). Um mundo sobre papel. Livros, gravuras
e impressos flamengos nos impérios portugués e espanhol (século XVI- XVIII). Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 2014.


https://www.researchgate.net/publication/373135822_Para_a_Gloria_de_Deus_Nosso_Senhor_A_atuacao_da_Companhia_de_Jesus_na_America_platina_seculos_XVII_e_XVIII_p_108-148
https://www.researchgate.net/publication/373135822_Para_a_Gloria_de_Deus_Nosso_Senhor_A_atuacao_da_Companhia_de_Jesus_na_America_platina_seculos_XVII_e_XVIII_p_108-148
https://www.researchgate.net/publication/373135822_Para_a_Gloria_de_Deus_Nosso_Senhor_A_atuacao_da_Companhia_de_Jesus_na_America_platina_seculos_XVII_e_XVIII_p_108-148
https://www.researchgate.net/publication/373135822_Para_a_Gloria_de_Deus_Nosso_Senhor_A_atuacao_da_Companhia_de_Jesus_na_America_platina_seculos_XVII_e_XVIII_p_108-148
https://www.researchgate.net/publication/373135822_Para_a_Gloria_de_Deus_Nosso_Senhor_A_atuacao_da_Companhia_de_Jesus_na_America_platina_seculos_XVII_e_XVIII_p_108-148
https://journals.iai.spk-berlin.de/index.php/indiana/article/view/1645/1283

228

GUEROLA, Carlos Maroto. A demarcacéao de terras indigenas como politica
linguistica. Revista da ABRALIN, v. 17, v. 2, 2018. DOI: 10.25189/rabralin.
v17i2.512. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/512. Acesso em: 9 jan. 2025.

GUIRARDELLO, Raquel. Uma abordagem preliminar da etnografia da comunicacao
na comunidade Trumai, Parque Xingu. In: SEKI, Lucy (ed.). Linguistica indigena e
educacdo na America Latina. Campinas: Unicamp, 1993. p. 351-363.

HAMEL, Rainer Enrique. Determinantes sociolinguisticos de la educacién indigena
bilingue. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 1, p. 319-376, 1988.

HAUGEN, Einar. Language conflict and language planning: the case of Modern
Norwegian. Cambridge: Harvard University Press, 1966.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Coordenagio
Técnica do Censo Demografico. Censo Demografico 2022: populacdo e domicilios:
primeiros resultados. Rio de Janeiro: IBGE, 2022. Disponivel em:
https://lwww.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-
2022.html. Acesso em: 15 jan. 2025.

JAMESON, Fredric. A I6gica cultural do capitalismo tardio. In: JAMESON, Fredric.
Pds-Modernismo: a légica cultural do capitalismo tardio. 2. ed. S&do Paulo: Atica,
2007. p. 27-79.

KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: palavras de um xama
yanomami. Traducéo de Beatriz Perrone-Moisés. S&o Paulo: Companhia da Letras,
2015.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sado Paulo: Companhia das
Letras, 20109.

KRIEGER, Maria da Graca; FINATTO, Maria José B. Introducao a Terminologia —
teoria & préatica. Sao Paulo: Contexto, 2004.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2001.

LEITE, Serafim. Historia da Companhia de Jesus. Belo Horizonte: Itatiaia, 2006. v.
6.

LEVINSON, Stephen; GUMPERZ, John J. (eds.) Rethinking linguistic relativity.
Cambridge: Cambridge University Press, 1996.

LIMA, Alan Lucas de Oliveira; KANIKADAN, Andrea Yumi Sugishita. Estratégias de
permanéncia no ensino superior para povos indigenas em uma universidade federal.
Labor, v. 1, n. 23, p. 276-294, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/53193/1/2020 _art_alolimaayskanikadan.pdf.
Acesso em: 15 jan. 2025.

LIMA, Aline Tarcila de Oliveira et al. A trajetéria das politicas de ac¢des afirmativas
para indigenas e quilombolas na Universidade Federal do Para. In: JORNADA


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-2022.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-2022.html
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/53193/1/2020_art_alolimaayskanikadan.pdf

229

INTERNACIONAL DE POLITICAS PUBLICAS, 7, S0 Luis. Anais [...]. S&o Luis:
UFMA, 2015. Disponivel em:
http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2015/pdfs/eixo12/a-trajetoria-das-politicas-
de-acoes-afirmativas-para-indigenas-e-quilombolas-na-universidade-federal-do-
para.pdf. Acesso em: 15 jan. 2025.

LIMA, Antonio Carlos de Souza. Um grande cerco de paz: poder tutelar,
indianidade e formacao do Estado no Brasil. Petrépolis (RJ): Vozes, 1995.

LIMA, Elda Céassia de. A correspondéncia jesuita na constru¢cdo de um novo
mundo: evangelizar, classificar, informar (1553-1596). 2010. 117 f. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Humanas) — Faculdade de Histoéria, Universidade Federal de
Goias, Goiania, 2010. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/items/7b65ac87-e8cf-485e-9524-3fa2037963e2.
Acesso em: 15 fev. 2024.

LIRA JUNIOR, Antonio Trajano de. A natureza cultural da linguagem: Edward
Sapir e sua doutrina linguistica. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacao em
Letras) - Universidade Estadual da Paraiba, Guarabira, 2013.

LISBOA, Flavia Marinho. Interculturalidade, letramento e alternancia como
fundamentos para a educacéo indigena. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 56,
n. 2, p. 669-688, 2017. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/010318138649254275971. Acesso em: 10 nov. 2023.

LISBOA, Flavia Marinho; NEVES, Ivania dos Santos. Sobre alunos indigenas na
universidade: dispositivos e producéo de subjetividades. Educacao & Sociedade, v.
40, p. e0219239, 20109.

LOPES, Aracy da Silva; LEAL, Mariana Kawal Ferreira. Antropologia, histéria e
educacao: a questdo indigena e a escola. Sdo Paulo: Global, 2001.

LUCY, John A. The scope of linguistic relativity: an analysis and review of empirical
research. In. GUMPERZ, John J.; LEVINSON, Stephen C. (ed.). Rethinking
Linguistic Relativity. Cambridge: Cambridge University Press, 1996.

MAHER, Terezinha de Jesus Machado. A formacao de professores indigenas: numa
discussdo introdutoria. In: GUPIONNI, Luis D. B. (org.). Formacéao de Professores
Indigenas: repensando trajetorias. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Continuada, alfabetizacdo e diversidade, 2006.

MAHER, Terezinha de Jesus Machado. Politicas Linguisticas e Politicas de
Identidade: curriculo e representacdes de professores indigenas na Amazonia
Ocidental brasileira. Curriculo sem Fronteiras, v. 10, p. 33-48, 2010. Disponivel em
http://www.curriculosemfronteiras.org/voll0isslarticles/maher.pdf. Acesso em: 1 fev.
2025.

MAHER, Terezinha de Jesus Machado. Ser professor sendo indio: questdes de
lingua(gem) e identidade. 1996. 262 f. Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de
Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, 1996.
Disponivel em:


http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2015/pdfs/eixo12/a-trajetoria-das-politicas-de-acoes-afirmativas-para-indigenas-e-quilombolas-na-universidade-federal-do-para.pdf
http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2015/pdfs/eixo12/a-trajetoria-das-politicas-de-acoes-afirmativas-para-indigenas-e-quilombolas-na-universidade-federal-do-para.pdf
http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2015/pdfs/eixo12/a-trajetoria-das-politicas-de-acoes-afirmativas-para-indigenas-e-quilombolas-na-universidade-federal-do-para.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol10iss1articles/maher.pdf

230

https://repositorio.unicamp.br/Busca/Download?codigoArquivo=493480. Acesso em:
1 fev. 2025.

MARCONDES, Danilo. Textos béasicos de linguagem. De Platado a Foucalt. Rio de
Janeiro: Zahar, 2010.

MARTINS, Andérbio Marcio Silva; KNAPP, Céassio; SALES, Adriana Oliveira de.
Politicas linguisticas na Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu. ReVEL, v.
14, n. 26, p. 307-341, 2016. Disponivel em:
http://www.revel.inf.br/files/46428b07a66d4e8d191039e53d285737.pdf. Acesso em:
2 fev. 2025.

MEC reforga a participacdo dos indios na producdo de materiais didaticos.
ComcCiéncia, mar. 2005. Disponivel em: http://www.comciencia.br/noticias/2005/03/
educacao_indigena.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

MECENAS, Ane Luise Silva. “Se imprima para com facilidade se aprender”:
circulacao, conhecimento e normatizacao da lingua Kiriri nos sertées da América
Portuguesa na segunda metade da centlria seiscentistas. Maracanan, n. 33, p. 78-
92, 2023.

MEDEIROS, Vanise; BONFANTE, Gleiton Matheus; ESTEVES, Phellipe Marcel da
Silva. Descolonizacao e decolonialidade: consideracdes sobre linguas no espaco
brasileiro. Todas as Letras, v. 25, n. 2, p. 1-17, 2023. Disponivel em:
https://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/16135. Acesso em: 10
jan. 2025.

MENDONCA, Dener Guedes; OLIVEIRA, Ramony Maria da Silva Reis. Educacgao
indigena no Brasil: entre legislacdes, formacéo docente e tecnologias. Research,
Society and Development, v. 9, n. 8, p. €518985564-e518985564, 2020.
Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/5564/5113. Acesso
em: 10 jan. 2025.

MIGNOLO, Walter D. O lado mais escuro da modernidade. Revista Brasileira de
Ciéncias Sociais, v. 32 n. 94, €3294022017, jun. 2017. Traducdo de Marco Oliveira.
DOI: 10.17666/329402/2017.

MIGNOLO, Walter D. Desobediencia epistémica: retdrica de la modernidad, l6gica
de la colonialidad y gramética de la descolonialidad. Argentina: Ediciones del signo,
2010. Disponivel em:

https://monoskop.org/images/9/9b/Mignolo_Walter _Desobediencia_epistemica_retori
ca_de la_modernidad_logica de_la_colonialidad_y gramatica_de_la_descolonialid
ad_2010.pdf. Acesso em: 10 jan. 2025.

MILHOMEM, Sandra Rodrigues da Silva; MILHOMEM, Maria Santana F. dos Santos.
Escola indigena: avancos e desafios no cenario nacional. Humanidades e
Inovacéao, v. 7, n. 18, p. 570-582, 2020.

MOITA LOPES, Luiz Paulo (org.) Por uma Linguistica Aplicada indisciplinar. Sao
Paulo: Parabola, 2006.


https://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/16135
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/5564/5113
https://monoskop.org/images/9/9b/Mignolo_Walter_Desobediencia_epistemica_retorica_de_la_modernidad_logica_de_la_colonialidad_y_gramatica_de_la_descolonialidad_2010.pdf
https://monoskop.org/images/9/9b/Mignolo_Walter_Desobediencia_epistemica_retorica_de_la_modernidad_logica_de_la_colonialidad_y_gramatica_de_la_descolonialidad_2010.pdf
https://monoskop.org/images/9/9b/Mignolo_Walter_Desobediencia_epistemica_retorica_de_la_modernidad_logica_de_la_colonialidad_y_gramatica_de_la_descolonialidad_2010.pdf

231

NASCIMENTO, Adir Casaro; VIEIRA, Carlos Magno Naglis; LANDA, Beatriz dos
Santos. Experiéncias interculturais na universidade: a presenca dos indigenas e as
contribuicdes a lei n 11.645/08. Cadernos Cedes, v. 39, n. 109, p. 397-416, 2019.

NICOLAIDES, Christine et al. (org.) Politica e politicas linguisticas. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2013.

NIEDERMAYER, Natalia Raquel. Organizacao e participacao politica dos povos
indigenas no Brasil: demandas para a politica de assisténcia social. Servi¢co Social
em Revista, v. 26, n. 1, p. 148-173, 2023. Disponivel em:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/ssrevista/article/view/45604. Acesso em: 9
jan. 2025.

OLIVEIRA, Elizabeth de Souza; LUCINI, Marizete. O pensamento decolonial:
conceitos para pensar uma pratica de pesquisa de resisténcia. Boletim Historiar, v.
8, n. 01, p. 97-115, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufs.br/historiar/article/view/15456. Acesso em: 9 jan. 2025.

OLIVEIRA, Gilvan Miiller de. De linguas estrangeiras a linguas brasileiras: as
estratégias e as complexidades de uma nacionaliza¢cdo linguistica as avessas.
Actas do VIIEIIPL, p. 155-165, 2015.

OLIVEIRA, Gilvan Muller de. Linguas de fronteira, fronteiras de linguas: do
multilinguismo ao plurilinguismo nas fronteiras do Brasil. GeoPantanal, v. 11, n. 21,
p. 59-72, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/revgeo/article/view/2573. Acesso em: 9 jan.
2025.

OLIVEIRA, Gilvan Miiller de. O que quer a linguistica e o que se quer da linguistica -
a delicada questéo da assessoria lingliistica no movimento indigena. Cadernos
Cedes, v. 19, n. 49, p. 26-38, 1999. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32621999000200004&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 9 fev. 2025.

OLIVEIRA, Gilvan Miiller de. Plurilinguismo no Brasil. Brasilia: UNESCO, 2008.
Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000161167#:~:text=3%20Pluriling%C3%B
Cismo0%20n0%20Brasil%20Gilvan,s%C3%A30%2C%20nessa%20concep%C3%A7
%C3%A30%2C%20sin%C3%B4nimos. Acesso em: 9 jan. 2025.

OLIVEIRA, Joado Pacheco de. O nascimento do Brasil e outros ensaios:
“pacificacdo”, regime tutelar e formagao de alteridades. Rio de Janeiro: Contra Capa,
2016.

OLIVEIRA-SILVA, Maiune de. Vocalismos em narrativas orais nas trilhas do
Filologia Bandeirante. 2017. 213 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da
Linguagem), Unidade Académica Especial de Letras e Linguistica, Universidade
Federal de Goias/ Regional Cataldo, Cataldo, 2017.

PAULA, Maria Helena de. Rastros de velhos falares: 1éxico e cultura no vernéculo
catalano. 2007. 521 f. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa),
Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2007.



232

PEDRO, Gileandro Barbosa; ORTIZ, Ebifania da Silva. Ava reko como resisténcia
dos Kaiowa e a instalacdo de uma missao protestante para a integracdo dos Kaiowa
de Ka’aguyrusu em Douradinha, MS. Tellus, ano 21, n. 44, p. 359-369, 2021.

PEREIRA, José Carlos. Educacéo e cultura no pensamento de Franz Boas. Ponto-
e-Virgula, n. 10, p. 101-118, 2011.

PERETI, Dagmar; ARAUJO, Karina Toledo de; VARELA, Simone. A educacio
indigena e sua expropriacdo pelo homem nao-indio. Terra e Cultura, ano 19, n. 36,
p. 18-26, 2020.

PRUDENTE, Gabriel de Céassio Pinheiro. Entre indios e verbetes: a politica
linguistica na Amazo6nia portuguesa e a producao de dicionarios em lingua geral por
jesuitas centro-europeus (1720-1759). 2017, 189 f. Dissertacao (Mestrado em
Histoéria) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Para,
Belém, 2017. Disponivel em: http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/9413.
Acesso em: 15 fev. 2024.

PUH, Milan. Politicas linguisticas, decolonialidade e material didatico no Brasil. In:
BERGER, Isis Ribeiro; REDEL, Elisangela (org.). Politicas de Gestéo do
Multilinguismo: Praticas e Debates. Campinas, SP: Pontes Editores, 2020. p. 207-
229. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7491855/mod_folder/content/0/POLI%CC%8
1TICAS%20LINGUI%CC%81STICAS%2C%20DECOLONIALIDADE%20E%20MAT
ERIAL%20DIDA%CC%81TICO%20N0%20BRASIL.pdf?forcedownload=1. Acesso
em: 15 fev. 2024.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, Edgardo. (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 118-142.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colonialida
de_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf. Acesso em: 15 fev. 2024.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Politica linguistica: do que se trata, afinal? In:
NICOLAIDES, Christine et al. Politicas e politicas Linguisticas. Campinas, SP:
Pontes, 2013.

RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizac&o: a representacéo do indio de
Caminha a Vieira. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1996.

RIBEIRO, Cacildo; SANTOS, Ivonete da Silva; ARRUDA, Nayara Capingote Serafim
da Silva. Politicas linguisticas do portugués no Brasil: uma anélise das marcas de
uso em dicionérios escolares. In: ALMEIDA, Mayara Aparecida Ribeiro de; SILVA,
Maiune de Oliveira; PIRES, Maria Gabriela Gomes (org.). Ciéncias do Léxico e
Filologia em Foco. Rio de Janeiro: Mares Editora, 2020. p. 16-48.

RIO DE JANEIRO. Carta de Agostinho Azevedo e Antonio Guedes de Brito a
Estevao Ribeiro Baido Parente. Bahia, 25 de maio de 1677. In: RIO DE JANEIRO.
Documentos Histéricos da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro:
Correspondéncia do vice-rei: Conde de Obidos; dos governadores gerais: Alexandre


http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/9413
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7491855/mod_folder/content/0/POLI%CC%81TICAS%20LINGUI%CC%81STICAS%2C%20DECOLONIALIDADE%20E%20MATERIAL%20DIDA%CC%81TICO%20NO%20BRASIL.pdf?forcedownload=1
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7491855/mod_folder/content/0/POLI%CC%81TICAS%20LINGUI%CC%81STICAS%2C%20DECOLONIALIDADE%20E%20MATERIAL%20DIDA%CC%81TICO%20NO%20BRASIL.pdf?forcedownload=1
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7491855/mod_folder/content/0/POLI%CC%81TICAS%20LINGUI%CC%81STICAS%2C%20DECOLONIALIDADE%20E%20MATERIAL%20DIDA%CC%81TICO%20NO%20BRASIL.pdf?forcedownload=1
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colonialidade_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colonialidade_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf

233

de Souza Freire, Affonso Furtado de Castro do Rio de Mendonca, Antonio de Souza
de Menezes, Marqués das Minas, e da Junta Trina (1663-1685). Rio de Janeiro:
Augusto Porto, 1929. v. 9.

ROCHA, Patricia Graciela da; HAMEL, Rainer Enrique. A educacao escolar indigena
e as politicas linguisticas para o plurilinguismo: uma breve analise do caso Te'ykue.
Travessias Interativas, v. 10, n. 22, p. 32-52, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufs.br/Travessias/article/view/15314. Acesso em: 9 jan. 2025.

RODRIGUES, Aryon. Linguas indigenas: 500 anos de descobertas e perdas.
DELTA, v.9,n. 1, p. 83-103, 1993.

RODRIGUES, Jessica Alves; NASCIMENTO, André Marques do. Politicas
linguisticas no Brasil. Revista Coralina, v. 2, n. 1, p. 18-33, 2020.

ROSA, Francis Mary Soares Correia da. Subjetividades indigenas: descolonizando
horizontes. Muiraquitd, v. 4, n. 1, p. 146-157, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufac.br/index.php/mui/article/view/738. Acesso em: 9 jan. 2025.

SAMPAIO, Rebecca Demicheli. Linguagem, cognicdo e cultura: a hipotese de Sapir-
Whorf. Cadernos do IL, n. 56, p. 229-240, 2018.

SANCHEZ, Laura Marcela Cubides et al. Formac&o de professores indigenas no
Brasil: consolidagéo de uma proposta intercultural no ensino superior. Interfaces
Cientificas-Educacéo, v. 12, n. 1, p. 199-211, 2023.

SANTANA, lan Lima; SANTANA, Nivaldo Vieira de. Educac¢éo Escolar indigena: um
olhar a partir de Freire, LDB e Estatuto dos Povos Indigenas. Revista de Programa
de PO0s-Graduacido em Relag6es Etnicas e Contemporaneidade, v. 5, n. 9, p.
391-407, 2020.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (org.). Epistemologias do
Sul. Coimbra, Portugal: Almedina: Centro de Estudos Sociais da Universidade de
Coimbra, 2009.

SAPIR, Edward. A linguagem. Séao Paulo, SP: Perspectiva, 1980.

SAPIR, Edward. A linguagem: introducdo ao estudo da fala. Berkeley: University of
California, 1954.

SAPIR, Edward. Lingua e ambiente. In: SAPIR, Edward. Linguistica como ciéncia:
ensaios. Rio de Janeiro: Livraria Académica, 1969. p. 43-62.

SAVEDRA, Mbnica Maria Guimaraes et al. Estudos em Sociolinguistica de contato
no Brasil: a diversidade etnolinguistica em debate. Cadernos de linguistica,
Campinas, SP, v. 2, n. 1, p. 1-28, 2021.

SECAD - Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Ministério da Educacao. Educacgdo Escolar Indigena: diversidade sociocultural
indigena ressignificando a escola. In: HENRIQUES, Ricardo et al. (org.). Cadernos
SECAD. Brasilia: SECAD/MEC, 2007.



234

SEVERQO, Cristine Gorski. A diversidade linguistica como questédo de governo.
Calidoscépio, v. 1, p. 107-115, 2013. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/viewFile/cld.2013.112.01/191
9. Acesso em: 9 jan. 2025.

SILVA, Adriana da. Relacdo entre linguas: diferentes modos de dizer o portugués
brasileiro. 2010. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de
Sao Carlos, Sdo Carlos, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/5730/4033.pdf?sequence=1.
Acesso em: 9 jan. 2025.

SILVA, Cleber Cezar da; SIQUEIRA, Kénia Mara de Freitas. Os estudos
toponimicos: consideracdes acerca da relacdo lingua, cultura e identidade. Multi-
Science Journal, v. 1, n. 4, p. 57-61, 2016.

SILVA, Deywela Thayssa Xavier da; BRANDAO, Ana Paula Barros. Multilinguismo e
politicas linguisticas: o caso dos Warao em Belém. MOARA, n. 62, p. 70-92, 2023.

SILVA, Graciete Barros; SOUZA, Janaene Leandro. Sociedade e Multiculturalismo:
uma reflexdo a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
Acervo Saude, n. 23, p. €202, 2019. Disponivel em:
https://acervomais.com.br/index.php/saude/article/view/202. Acesso em: 9 fev. 2025.

SILVA, Lia Nara Figuerédo; ABREU, Ricardo Nascimento. Os direitos linguisticos e a
sua permeabilidade na Comissao Interamericana de Direitos Humanos. Travessias
Interativas, v. 10, n. 22, p. 234-255, jul./dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufs.br/Travessias/article/view/15328. Acesso em: 5 fev. 2025.

SMITH, Linda Tuhiwai. Decolonizando metodologias: pesquisa e povos indigenas;
Traducdo Roberto G. Barbosa. Curitiba: UFPR, 2018.

SMITH, Linda Tuhiwai. Decolonizing methodologies: Research and Indigenous
Peoples. London: Zed Books, 2021.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

SOBRAL, Adail; GIACOMELLI, Karina. Das significagdes na lingua ao sentido na
linguagem: parametros para uma analise dialégica. Linguagem em (Dis)curso, V.
18, n. 02, p. 307-322, 2018.

STORTO, Luciana. Linguas indigenas: tradicdo, universais e diversidade.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2019.

TAPIRAPE, Koria Valdvane. Obstaculos e possibilidades epistemoldgicas na vida
académica. Emblemas, v. 17, n. 1, p. 46-59, jan.-jun. 2020.

TEIXEIRA, Lovania Roehrig; MOTA, Mailce Borges. Edward Sapir e Mattoso Camara
Jr.: intersecc¢des. Working Papers em Linguistica, v. 12, n. 2, p. 15-34, 2011.

TILIO, Rogério. A evolucao da teoria da relatividade linguistica e a interface lingua-
cultura no ensino de linguas estrangeiras. Revista Eletrénica do Instituto de


http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/viewFile/cld.2013.112.01/1919
http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/viewFile/cld.2013.112.01/1919
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/5730/4033.pdf?sequence=1

235

Humanidades, v. 6, n. 23, p. 105-124, 2007. Disponivel em:
https://publicacoes.unigranrio.edu.br/reihm/article/view/362. Acesso em: 9 fev. 2025.

TOLIVER, Grayson Wellington. Politicas linguisticas para linguas indigenas:
normas, leis e praticas em Mato Grosso do Sul. 2022. 134 f. Dissertacdo (Mestrado
em Estudos de Linguagens) — Faculdade de Artes, Letras e Comunicagéo,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, MS, 2022.

VANIN, Alex Antdnio. A violéncia como reguladora do trabalho indigena na acao do
Servico de Protecdo aos indios no Posto de Cacique Doble (Rio Grande do Sul,
1941-1967). Escripturas, Petrolina, PE, v. 4, n. 2, p. 67-88, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.upe.br/index.php/revistaescripturas/article/view/283. Acesso em: 9
jan. 2025.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-
existir e re-vive. In. CANDAU, Vera Maria et al. (org.). Educacéao Intercultural na
Ameérica Latina: entre concepcoes, tensbes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras,
2009. p. 12-42. Disponivel em: https://docplayer.com.br/183960197-Educacao-
intercultural-na-america-latina-entre-concepcoes-tensoes-e-propostas.html. Acesso
em: 9 jan. 2025.

WASSERMAN, Claudia; GUAZZELLI Cesar Barcellos. Historia da América Latina:
do descobrimento a 1900. Porto Alegre: Ed. Universidade/UFRGS, 1996. (Série
Sintese universitaria).

WA AWE, Euzebio Tsere Rura; WA AWE, Antonio Luiz. ROTSA’'RATA UBUMRO.
Traducgdo da lingua Portuguesa para o xavante. Resumo. In: RIBEIRO, Cacildo
Galdino. Cosmopercepcdes sobre interacao, aprendizagem e ensinagem de
estudantes indigenas na UFCAT. 2025. 413 f. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) - Cataldo, Universidade Federal de Cataldo, 2025. p. 11.

WHORF, Benjamin Lee. A linguistic consideration of thinking in primitive communities
(circa 1939). In: WHORF, Benjamin Lee. Language, Thought and Reality. New
York: Massachusetts Institute of Technology, 1959 [1956]. p. 65-86. Disponivel em:
https://iaB01605.us.archive.org/12/items/languagethoughtrOOwhor/languagethoughtrO
Owhor.pdf. Acesso em: 9 jan. 2025.


https://ia801605.us.archive.org/12/items/languagethoughtr00whor/languagethoughtr00whor.pdf
https://ia801605.us.archive.org/12/items/languagethoughtr00whor/languagethoughtr00whor.pdf

236

APENDICE A — QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES INDIGENAS

& &
AL UFCAT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO
INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO E DOUTORADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES INDIGENAS

1 Nome:

2. |dade: anos

3. Qual a sua etnia?

4. Onde se localiza a sua aldeia?

5. Qual sua Lingua materna?

6. Com quantos anos vocé aprendeu a Lingua Portuguesa? anos

7. Onde vocé foi alfabetizado?

8. Onde vocé concluiu 0 Ensino Médio?
9. Curso: Ano de
Ingresso:

10. Possui alguma outra formacgéo? ( ) Sim () N&o. Em caso afirmativo, qual?

11. Marque com o X qual era o seu nivel de expectativa para ingressar na

Universidade?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

12. Marque com o X o seu nivel de satisfacdo em relacdo a graduacdo que esta

cursando.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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13. De 1 a 10, como vocé avalia a sua compreensdo das aulas ministradas na

universidade?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

14. Marque com o X o seu nivel de satisfacdo em relacdo ao respeito e valorizacao

da sua cultura na universidade.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

15. Marque com o0 X o0 seu nivel de satisfacdo em relacdo a interacdo com 0s

professores das disciplinas que vocé cursa ou ja cursou.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

16. Marque com o0 X o0 seu nivel de satisfacdo em relacdo a interacdo com 0s

colegas de sala

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES E PROFESSORES/AS

NAO INDIGENAS DA UFCAT

em Estudos da Linguagem

UFcf&T
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO
INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU
MESTRADO E DOUTORADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES E PROFESSORES/AS NAO INDIGENAS
DA UFCAT

1. Identificacao

Nome:

Idade: anos

Género: () feminino ( ) masculino () Outro

Curso: Ano de Ingresso:

Qual sua ascendéncia: (  )branco ( )negro ( )pardo ( )indigena

Qual sua Lingua materna?

Vocé fala outra Lingua? ( ) Sim () Nao. Em caso afirmativo, qual:

2. Vocé tem contato com estudantes indigenas da UFCAT? () Sim ( ) Nao.
Em caso afirmativo, vocé enfrenta ou enfrentou dificuldades na interacdo linguistica
comeles? () Sim ( ) N&o.

Se sim, quais ou em que situacdes?

3. Como se deram os primeiros contatos com os/as estudantes indigenas na

universidade?
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4. Houve algum momento no qual estudantes e professores nao indigenas
aprenderam algumas palavras do vocabulario do/a estudante, a fim de facilitar a
interagédo linguistica?

( )Sim ( ) Nao.

5. Em algum momento, vocé considerou o entrave linguistico um gargalo a sua
relacdo com o/a estudante indigena? () Sim () Nao.

Como foram resolvidas ou diluidas as dificuldades comunicativas?

6. Como vocé acredita que essa situacdo possa ser melhorada? Quais politicas vocé
proporia para serem adotadas pela universidade a fim de facilitar o contato entre

relacdes indigenas e néo indigenas?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado/a a participar, como voluntario/a, da pesquisa
intitulada “Politicas linguisticas no ambito universitario. como podem implicar na
rotina académica dos/as estudantes indigenas da UFCAT”. Meu nome é Cacildo
Galdino Ribeiro, sou doutorando, pesquisador/a responsavel por esta pesquisa.
Apés receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte deste estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento,
que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao
pesquisador responsavel Cacildo Galdino Ribeiro.

Esclareco que em caso de recusa na participacao vocé ndo serd penalizado/a
de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderao
ser esclarecidas pelo/a pesquisador/a responsavel, e-mail gal_rib@hotmail.com,
presencialmente no endereco Avenida Doutor Lamartine Pinto de Avelar, 1120,
Loteamento Vila Chaud, Catalao/GO - CEP 75704-020 ou pelo numero telefénico
(64) 98121-7843. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco
Didético 1, segundo piso (subindo as escadas, a primeira sala a esquerda), sediado
no Campus | da UFCAT, que fica na Avenida Doutor Lamartine Pinto de Avelar, n®
1120, Setor  Universitario, Catalao/GO, CEP: 75704-020, e-mails
secretaria.cep.ufcat@gmail.com, cep.rc.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP é um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento
desta pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolucbes do Conselho
Nacional de Saude, contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade. Vocé podera ainda esclarecer duvidas,
reclamar ou fazer denlncia junto & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), que fica na SRTVN - Via W 5 Norte - Edificio PO700 - Quadra 701, Lote D
- 3° andar - Asa Norte, CEP 70719-040, Brasilia (DF), pelo e-malil
CONEP@saude.gov.br ou pelo telefone (61) 3315-5877, destaca-se que o horario
de atendimento: 09h as 18h.

Para obter mais informacgBes sobre a sua importancia como participante de
pesquisa, vocé (1) poder4d também consultar a "Cartilha dos Direitos dos
Participantes de Pesquisa” disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/ CONEP/img/boletins/Cartilha_Direito
s_Participantes de Pesquisa_2020.pdf.

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € o interesse em contribuir com
a realizacdo de ac¢les para os grupos indigenas académicos da UFCAT, de outras
universidades e da comunidade externa, bem como, com a elaboracédo de Politicas
Linguisticas (propostas) que contribuam para a aprendizagem dos indigenas, e a
permanéncia deles na universidade; e para a valorizacdo da cultura indigena
também.

O objetivo desta pesquisa € laborar Politicas Linguisticas que se proponham a
eleger estratégias que facilitem a interacdo linguistica dos/as estudantes indigenas
nos momentos de aprendizagem e acesso aos documentos da universidade. Os
procedimentos de coleta de dados adotados na pesquisa serdao por meio de rodas
de conversas desenvolvidas com estudantes indigenas, com duracdo de 1 hora
cada roda, sendo essas filmadas pelo pesquisador para uso exclusivo nesta e em
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futuras pesquisas no campo dos Estudos da Linguagem, ndo obtendo copias; e
aplicacdo de questionarios a estudantes indigenas e ndo indigenas e aos
professores dos/as estudantes indigenas, com duracdo médica de 20 minutos.
Destaca-se que a pesquisa de campo, tanto as rodas de conversa guanto a
aplicacdo dos questionéarios, vao ocorrer presencialmente, nas dependéncias da
UFCAT, especificamente no centro de convivéncia dos estudantes e em sala de
aula, ndo sendo necessario que vocé se desloque para a realizacdo da pesquisa.
Vocé esta sendo convidado para participar das rodas de conversa e a responder ao
questionério como estudante indigena.

Esta pesquisa terd como beneficios a elaboracdo de Politicas Linguisticas
(propostas) que contribuam para a aprendizagem dos/as estudantes indigenas, bem
como para a permanéncia deles na universidade; e para a valorizacdo da cultura
indigena também.

Vocé pode ter riscos ou danos ou desconfortos relacionados a sua
participacdo nas rodas de conversa e aplicacdo de questionarios, sendo estes
exclusivamente indiretos, e minimos no que tange a questdes fisicas, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual dos participantes. Caso se interesse
em participar da pesquisa de forma identificada, ou seja, que o pesquisador utilize 0
seu nome, sendo essa identificacéo livre e concedida por meio do preenchimento do
boxe ao final deste documento, vocé podera sofrer riscos como retaliagbes ou
preconceito, mas caso se sinta mais confortavel, o pesquisador fara uso de um
nome ficticio para mencionar suas informagdes ao divulgar os dados da pesquisa.
Contudo, a participacdo na pesquisa podera causar riscos, como constrangimento
nas abordagens. Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais
ou imateriais diretos ou indiretos decorrentes de sua participacéo, sinta-se a vontade
em recusar a responder questionamentos que Ihe causem constrangimento, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa para tal. Ainda, se vocé sentir qualquer
desconforto ou constrangimento lhe é assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, destaca-se que nestes casos vocé sera dirigido a instituicdes
publicas da saude e psicoldgicas, tal como o Centro de Estudos Aplicados em
Psicologia (CEAPSI) da UFCAT, pelo pesquisador responsavel, que fara o
acompanhamento do atendimento pelo tempo necessario quando essa assisténcia
for delegada a outra pessoa ou instituicdo e a assisténcia sera comprovada por meio
de atestado médico ou psicolégico se necessario, para danos diretos e indiretos,
imediatos ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua participacdo na
pesquisa, além de lhe ser garantido o direito a indenizacdo. Caso vocé se sinta
desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua participacdo na
pesquisa a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira penalizagdo ou prejuizo.

N&o revelaremos sua identidade nesta pesquisa, ficando assegurados seu
sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade, sendo utilizado na divulgacéo da
pesquisa nomes ficticios de forma a garantir o seu anonimato. Vocé podera solicitar
a retirada de seus dados coletados a qualguer momento, deixando de participar
deste estudo, sem prejuizo. Assim como tem liberdade de recusar a fornecer
informagdes que lhe cause desconforto ou constrangimento. Os dados coletados
nesta pesquisa serdo guardados em arquivo tanto fisico quanto digital pessoal do
pesquisador, ficando assim sob a sua responsabilidade, por um periodo de cinco
anos no minimo, apos o término da pesquisa. ApOs esse periodo, o0 material fisico
sera picotado e reciclado e todas as midias apagadas/excluidas.

Os dados coletados, caso seja autorizado por vocé, poderéo ser utilizados em
outras pesquisas devido a relevancia do material coletado para pesquisas no campo
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dos Estudos da Linguagem que proponham Politicas Linguisticas e outras Politicas
de Permanéncia e Afirmacdo que contribuam com a aprendizagem dos/as
estudantes indigenas, a permanéncia deles na universidade e a valorizacdo da
cultura indigena. Destaca-se que estas possiveis pesquisas serdo prontamente
submetidas a avaliacao ética para serem realizadas.

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na
pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem
direito de pleitear indenizagdo para reparacdo de danos imediatos ou futuros
decorrentes de sua participacdo. Vocé nao receberd nenhum tipo de compensacao
financeira por sua participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto
decorrente relacionado a transporte e alimentacdo este sera ressarcido por mim,
pesquisador responsavel por meio de transferéncia bancaria. Os resultados da sua
participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer momento, para isso, nés
disponibilizaremos a garantir seu acesso aos resultados da pesquisa antes de fora
presencial nas dependéncias da UFCAT, por meio de agente prévio realizado por e-
mail ou por meio numero telefénico (64) 98121-7843. Esclareco a vocé, que 0S
resultados serdo tornados publicos, sejam favoraveis ou nao.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Assim, eu ,
abaixo assinado, concordo em participar desta pesquisa intitulada “Politicas
linguisticas no ambito universitario: como podem implicar na rotina académica
dos/as estudantes indigenas da UFCAT”, sob a responsabilidade do pesquisador
Cacildo Galdino Ribeiro. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado/a e
esclarecido/a pelo pesquisador responsavel sobre a pesquisa, os procedimentos e
meétodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participacdo no estudo, bem como sobre as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo é isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem penalidades, prejuizos ou perdas e ainda estou ciente de
gue os resultados desta pesquisa sejam favoraveis ou nao, serao tornados publicos.

Box para consentimento de identificacdo (uso do nome) na divulgacdo dos dados da
pesquisa, tanto na escrita da tese quanto em artigos a serem publicados em revistas,
capitulos de livros, eventos, entre outros

Vocé participante (s) deve marcar um X dentro do paréntese e rubricar na linha:

() Permito o uso do meu nome na divulgacéo dos dados da pesquisa.

Rubrica:

() Nao permito o uso do meu nome na divulgacéo dos dados da pesquisa.
Rubrica:

Box para consentimento deliberacdo de realizacdo de filmagem das rodas de
conversa

Vocé participante (s) deve marcar um X dentro do paréntese e rubricar na linha:

() Permito a divulgacdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa.

Rubrica:

() N&o permito a divulgacéo da minha imagem ou voz nos resultados publicados
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desta.
Rubrica:

Box para consentimento de liberacdo de uso das respostas e opinides do
guestionario para divulgacéo nos resultados publicados da pesquisa

Vocé participante (s) deve marcar um X dentro do paréntese e rubricar na linha:

( ) Permito a divulgacdo das minhas respostas e opinides nos resultados
publicados da pesquisa.

Rubrica:

( ) N&o permito a divulgagédo das minhas respostas e opinides nos resultados
publicados da pesquisa.

Rubrica:

Box para consentimento de uso dos dados coletados em pesquisas futuras

Vocé participante (s) deve marcar um X dentro do paréntese e rubricar na linha:

() Permito que os dados coletados sejam utilizados em pesquisas futuras .
Rubrica:

() N&o permito que os dados coletados sejam utilizados em pesquisas futuras .
Rubrica:

Catalao, ........ e o, de 2023

Assinatura participante da pesquisa

Cacildo Galdino Ribeiro (pesquisador responsavel)
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APENDICE D — ESTUDANTES INDIGENAS PARTICIPANTES

Alisson Warodi Tseredadze - Rodas de conversas 1 (2023), 2 (2023) e 3 (2024).
Deivyd Robert Oliveira de Abreu - Roda de conversa 4 (2024).

Denis Martim Santana dos Santos - Rodas de conversas 1 (2023), 2 (2023) e 4
(2024).

Dza Ruiri Ubrera - Rodas de conversas 1 (2023), 2 (2023).

Euricko U Ratawe Wa Awe - Rodas de conversas 1 (2023) e 2 (2023).

Euzebio Tsere Rura Wa awe - Rodas de conversas 1 (2023) e 2 (2023).
Evanio Tsu Utura Tsibodowapre - Rodas de conversas 1 (2023) e 2 (2023).
Felisberto Nomotse - Rodas de conversas 1 (2023) e 2 (2023).

Graziele da Silva Barro - Rodas de conversas 1 (2023).

Hanuan Oliveira Cruz - Rodas de conversas 1 (2023), 2 (2023) e 4 (2024).
Indianara Correa Franco de Alkmim - Rodas de conversas 1 (2023), 2 (2023) e 4
(2024).

Ivone Pereira de Souza - Rodas de conversas 1 (2023) e 2 (2023).

Jocastra Carolay das Neves Santos - Rodas de conversas 1 (2023) e 3 (2024).
Keline da Silva Souza - Roda de conversa 3 (2024).

Kenio Tsereranhiwa Tsereomowi - Rodas de conversas 1 (2023) e 2 (2023).
Lorran Correa de Alkmim - Roda de conversa 4 (2024).

Marina Gomes de Oliveira - Rodas de conversas 1 (2023) e 3 (2024).

Mario Auxilio Wa Airo Tsibdza Adi - Roda de conversa 4 (2024).

Vidéncio Wa Ru Wa Omoho - Roda de conversa 4 (2024).

Walace Upte Tseredzatse - Roda de conversa 1 (2023) e 2 (2023).
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APENDICE E — RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS — ESTUDANTES
INDIGENAS

RESPOSTAS DOS/AS ESTUDANTES INDIGENAS

SECAO 1

1 —Identificacéo

Pergunta Resposta Quantidade

18 anos
19 anos
20 anos
21 anos
23 anos
24 anos
25 anos
27 anos
28 anos
29 anos
33 anos
40 anos

Idade

Truka
Etnia Xakriaba
Xavante

Aldeia Wede'’ra

Sao Pedro-MT

Sangradouro-MT

Sao Joao das Missdes-MG

Barreiro Preto-MG

Aldeia Caatinga Grande, Cabrobo-PE
Cruz Alta — Barra do Garca-MT
Territério Indigena Sdo Marcos

Aldeia

Xavante

Lingua Materna Portuguesa

1ano

2 anos

3 anos

6 anos
Idade que aprendeu a | 8anos
Lingua Portuguesa. 9 anos
12 anos
14 anos
15 anos
16 anosl

Aldeia
Onde foi alfabetizado. Cidade
Zona rural

roRrvoRrRrRrRrRrINEBSRRrRrRrNorRrBORRrRRrRRRERMRNMNONMRON
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1 —Identificacdo

Pergunta Resposta Quantidade
Barra do Gargas 1
Onde concluiu o Ensino | IF Goiano 3
Médio. Na Aldeia 5
Cidade 11
Administragéo: EIA (Estudantes 1
Indigenas Administracdo)
Ciéncias Bioldgicas: EICB (Estudantes 3
Indigenas Ciéncias Biologicas)
Educacdo Fisica: EIEF (Estudantes 4
Indigenas Educacao Fisica)
Enfermagem: EIF: (Estudantes 4
Indigenas Enfermagem)
Historia: EIH (Estudantes -Indigenas 1
Curso Historia)
Letras: EIL (Estudantes Indigenas 2
Letras)
Medicina: EM (Estudantes Indigenas 1
Medicina)
Pedagogia: EIP (Estudantes Indigenas 2
Pedagogia)
Psicologia: EIPS (Estudantes Indigenas 2
Psicologia)
Total — 20 estudantes
2016 1
2019 3
2020 3
Ano de Ingresso 2021 3
2022 3
2023 6
2024 1
Outra formacéo SiIn (Técnico de Biotecnologia) 2
N&o 18

SECAO 2
~ Cadigo do
Questdao entrev%stado Resposta

S 5 EIX1 2
30 EIXk2 10
o® EIXK3 1
g2 EIX4 10
=82 EIX5 10
288 EIX6 10
X 80 EIX7 4
ER 2 EIX8 8
°85 EIXK9 3
2Xe EIXK10 9
5 o EIXK11 10
=3 EIXK12 10
. g EIXK13 6

c EITK14 9
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Questao

Cddigo do
entrevistado

Resposta

EIX15

o

EIXK16

EIXK17

EIX18

EIX19

EIX20

a0 em

| de satisfac

ive
relacédo a graduacgéo que esta cursando.

12 — Marque com 0 X 0 seu n

EIX1

EIXk2

EIXK3

EIX4

oo

EIX5

EIX6

slolsB|e|kBo|Nj®m|s

EIX7

=
o

EIX8

EIXK9

EIXK10

EIXK11

EIXK12

EIXK13

o

EITK14

EIX15

o

EIXK16

EIXK17

EIX18

EIX19

oo

EIX20

ao

lia a sua compreens

das aulas ministradas na universidade.

, COMO voce ava

13-Delalo

EIX1

EIXk2

o

EIXK3

EIX4

EIX5

EIX6

EIX7

EIX8

EIXK9

EIXK10

EIXK11

EIXK12

EIXK13

EITK14

EIX15

EIXK16

EIXK17

EIX18

EIX19

EIX20

relacdo ao respeito e
valorizagédo da sua cultura

14 — Marque com 0 X 0
seu nivel de satisfacdo em

EIX1

EIXk2

EIXK3

EIX4

EIX5

EIX6

EIX7

na universidade

EIX8

EIXK9

EIXK10

NN EINORER(NNNEPR|OO|O (R (OO0 AN N|OTOTOR(ININ(RP|RP|IO|0O ROk |o|o~|N (N
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Cddigo do

Questao entrevistado Resposta
EIXK11 1
EIXK12 4
EIXK13 10
EITK14 8
EIX15 5
EIXK 16 5
EIXK17 3
EIX18 10
EIX19 10
EIX20 4
c EIX1 2
o EIXk2 9
S a3 . EIXK3 10
8a2 EIX4 10
255 EIX5 5
o ﬁ:g EIX6 5
383 EIX7 10
T 5o EIX8 5
2 8 £ EIXK9 9
3D EIXK 10 4
e 3 § EIXK11 5
< &8 > EIXK12 4
°og&3 EIXK13 10
gg 0 EITK14 9
= EIX15 6
392 EIXK16 6
sge EIXK17 8
" T EIX18 5
10 EIX19 10
i EIX20 5
c EIX1 2
T EIXk2 9
Q= EIXK3 5
o EIX4 9
2 3 EIX5 5
» @ EIX6 4
LT EIX7 10
RS EIX8 10
c 4 EIXK9 10
= EIXK10 9
e 8 EIXK11 5
< EIXK12 4
°og EIXK13 10
g EITK14 8
g EIX15 10
39 EIXK16 6
g < EIXK17 8
=3 EIX18 10
© EIX19 10
- EIX20 7
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APENDICE F — RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS — ESTUDANTES NAO
INDIGENAS

RESPOSTAS DOS/AS ESTUDANTES NAO INDIGENAS

SECAO 1

1 — Identificacdo

Pergunta Resposta Quantidade

18 anos 12
19 anos 34
20 anos 16
21 anos 24
22 anos 22
23 anos 12
24 anos
25 anos
26 anos
27 anos
28 anos
29 anos
31 anos
33 anos
36 anos
40 anos
45 anos
48 anos
49 anos
57 anos
61 anos
N&o informaram

Idade

URRPRRPRRPRRPRPRPNMNONMNORNEN

Feminino 112
Género Masculino 54
Outros: género fluido; ndo binario 2
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1 — Identificacdo

Pergunta Resposta Quantidade
Administracdo: ENIA (Estudantes N&o- 34
Indigenas Administracao)
Ciéncias Biologicas: ENICB (Estudantes N&o- 18
Indigenas Ciéncias Bioldgicas)
Educacdo Fisica: ENIEF (Estudantes Na&o- 27
Indigenas Educacao Fisica)
Enfermagem: ENIF: (Estudantes N&o- 25
Indigenas Enfermagem)
Histéria: ENIH (Estudantes Nao-Indigenas 16
Curso Historia)
Letras: ENIL (Estudantes Nao-Indigenas 5
Letras)
Medicina: ENM (Estudantes N&o-Indigenas 17
Medicina)
Pedagogia: ENIP (Estudantes Nao-Indigenas 12
Pedagogia)
Psicologia: ENIPS (Estudantes Nao-Indigenas 14
Psicologia)
Total — 168 estudantes
2017 1
2018 1
2019 8
Ano de Ingresso 2020 34
2021 14
2022 25
2023 48
N&o informaram 37
Branco 81
Negro 16
Indigena 0
Pardo 60
Negro e Indigena 2
Ascendéncia Branco e Negro 1
Branco e Pardo 1
Branco, Negro e Pardo 1
Branco, Negro, Pardo e Indigena 1
Pardo e Indigena 1
N&o informaram 4
Lingua materna Portugués 168
Espanhol 2
Francés 1
. Inglés 38
Fala outra lingua Inglés e Espanhol 3
Inglés e Francés 1
N&o falam 123
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SECAO 2
~ Cdédigo do
Questao entrevgistado Resposta

ENIAL Nao.
ENIA2 Sim. N&o
ENIA3 Nao.
ENIA4 Sim. Néo

S ENIA5 Sim. N&o

z ENIA6 Nao

_ N&o. Nao. So tive contato uma vez durante uma palestra e
ENIA7 e e

= ndo tive dificuldades em entender.

0 ENIAS8 Sim. Ndo

- ENIA9 Sim. Ndo

S~ ENIA10 Sim. Néo

<8 ENIA11 N&o.

~0 ENIA12 N&o.

E % ENIAL3 Sim. Em_ aAIgu_mas si.tuagﬁ_es, aonde envolye frases longas.

5 o Na convivéncia do dia a dia, vemos o receio deles em falar.

~8 ENIA14 Sim. Néo

:% ENIALS N&o. Tenho descentes indigenas entdo sei me comunicar e

- 2 entende-los.

5% ENIA16 Sim. N&o

LS8 ENIA17 Sim. Nao

s S T Sim, a primeira vez eu ndo consegui entender algumas

-5 O S . e .

0w = ENIA18 frases mas com o tempo me acostumei e foi ficando mais

S s o facil a comunicacéo.

=3 ENIA19 N&o.

22§ ENIA20 Sim. Néo.

- ENIA21 Sim. N&o.

£33 ENIA22 Né&o.

85S ENIA23 N&o.

2329 ENIA24 N&o.

o g % ENIA25 Sim. Nao.

§ £ o ENIA26 Sim. N&o.

oow ENIA27 Sim. N3o.

T 3 ENIA28 Né&o.

5 & ENIA29 N&o.

g g ENIA30 NZo.

S5 ENIA31 Na sala de aula.

D Q@ ENIA32 N&o.

g < ENIA33 Nao.

s ENIA34 N&o.

N2 Sim. Sim. SituacBes onde acontece desentendimento na
g ENICB1 conversa, por ndo conseguir entender algumas frases ditas
= por alunos indigenas
© . - T
o ENICB2 S|m._ Sim. Geralmente em conversas do cotidiano, eu
@ precisava repetir algumas vezes para ele entender.

E Sim. Sim. Em algumas situacgdes foi dificil compreender o
w ENICB3 gue era dito, e em outros momentos era dificil que a
pessoa entendesse o que dizia.
Sim. Sim. Na fala, quase nao entendi o que dizia e também
ENICB4 : ~ ) R
percebi que ndo entendia 0 meu portugués.
ENICB5 Sim. Néo.
ENICB6 Sim. Sim. Quando estavamos conversando e havia uma
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Questéao

Cédigo do
entrevistado

Resposta

palavra de sua cultura que ndo era de meu conhecimento
ou entdo até mesmo na hora de entender o que ele estava
falando.

Sim. Sim. Eu tenho convivio com dois povos indigenas
(pessoas desses povos) e os que vem do Mato Grosso

ENICB7 (xavante) ndo tem dominio da lingua portuguesa e isso
dificulta a comunicacéo e a compreenséo deles inclusive no
Curso.
ENICB8 Sim. N&o.
Sim. N&o. N&o cheguei a conversar muito entdo néo
ENICB9 enfrentei. Mas ja percebi ele com dificuldade de entender
algumas aulas, pelo vocabulario.
Sim. N&o. Ja tive contato, porém ndo conversamos muito,
ENICB10 ; ~ .
mais em guestéo de cumprimentar.
Sim. Sim. Dificuldade de compreensao do que foi falado na
ENICB11
conversa por ambas as partes.
ENICB12 Sim. Sim. Para explicar termos mais técnicos do curso.
ENICB13 Sim. N&o.
ENICB14 Sim. N&o.
Sim. Sim. No dia a dia, percebia-se a dificuldade que eles
ENICB15 tinham em se expressar, ficavam timidos ao falarem com
outras pessoas.
ENICB16 Sim. N&o.
ENICB17 N&o.
Sim. Sim. Interacdo em sala de aula, dificuldade em
ENICB18 desenvolver conversa ou em ajudar em relacdo a davidas
sobre alguma matéria.
Sim. Quando ocorre trabalhos em grupo e este tem que
expressar 0 que pensa sobre o assunto, ndo sei se por
ENIEF1 ; d . N
nervosismo, fica complicado a compreensdo. Mas para
comunicar é tranquilo, eles repetem varias vezes.
ENIEE2 Sim. Em _ ,momentos de apresentacéo de
trabalhos/seminérios.
ENIEF3 N&o.
ENIEF4 N&o.
ENIEF5 N&o.
ENIEE6 Sim. Sinto dificuldade de entender o que falam durante as
aulas.
Sim. As vezes na hora de buscar interpretar o que eles
ENIEF7 gueriam, mas ai, se a comecar a prestar atencao
consegue.
Sim. Precisar informar sobre projeto, algumas conversas
ENIEF8 em sala de aula que as vezes tenho dificuldade de
compreensao, alguns casos incobmodos.
ENIEF9 N&o.
ENIEF10 N&o.
ENIEF11 Sim. Em aulas.
Sim. N&o é impossivel. Mas esse meu amigo em questao
ENIEF12 s6 consegue conversar de uma maneira clara quando
estamos fora da faculdade.
ENIEF13 N&o.
ENIEF14 N&o.
ENIEF15 Sim. Nas horas de fazer trabalho em grupo.
ENIEF16 N&o.
Sim. Ele tem dificuldade na fala, entdo precisa ter um
ENIEF17 pouco de paciéncia para entender o que ele esta tentando

dizer, principalmente em uma apresentacdo de alguma
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atividade.
ENIEF18 Sim. Nao.
Sim. Durante algumas aulas, geralmente os professores
ENIEF19  per
perguntam esses alunos responde é dificil de entender.
Sim. Comunicacdo em grupo. Em fazer algum trabalho da
ENIEE20 faculdade, na vez em que querem nos perguntar algo e ndo
conseguem se pronunciar bem pelo fato da lingua materna
deles serem diferente da minha.
Sim. No curso de Educacéo Fisica tem alguns alunos e ja
ENIEE21 “‘peguei” algumas disciplinas em comum com eles, sempre
ao tentar nos comunicar sobre a disciplina percebi
dificuldade de compreensao deles.
ENIEF22 Sim. Nas aulas.
Sim. Afinal, a maneira de se comunicar € um pouco mais
ENIEF23 : ) A
acelerada, e existe também os erros linguistico.
Sim. A maneira que ele se comunica é de uma forma muito
ENIEF24 . . .
rapida, e ele utiliza muitas palavras da cultura dele.
Sim. Em algumas situacbes de aula na qual os alunos
expdem ideias e fatos, em apresentacdes de seminérios. O
ENIEF25 > . ~
fato de a maioria deles serem mais fechados em relagcéo a
socializacdo também se torna uma dificuldade.
ENIEF26 N&o.
ENIEF27 N&o.
ENIE1 Sim. N&o
ENIE2 Sim. N&o
ENIE3 Sim. Durante a confeccdo de trabalhos ou atividades.
ENIE4 Sim. Dificuldade de compreenséo da fala.
ENIES Sim. N&o.
ENIE6 Sim. Dificuldade de compreensdo de escrita e fala dos
mesmos.
ENIE7 Sim. N&o.
Sim. Eles costumam ter dificuldade em se expressar em
ENIES determinados momentos. Algumas palavras que nao
entendo.
ENIE9 Sim. N3o.
ENIE10 Sim. Nao.
ENIE11 Sim. Dificuldade na compreenséo de suas falas.
ENIE12 Sim. Nao.
ENIE13 Sim. Nao.
ENIE14 Sim. Nao.
ENIE15 Sim. Nao.
ENIE16 Sim. Nao.
ENIE17 Sim. Nao.
ENIE18 Sim. Ainda existe termos que eles ndo conhecem.
Sim. Sinto que as vezes eles ndo compreendem 100%, e
ENIEL9 vejo di_ficuldade de entender guando falgm, mas para mim é
tranquilo de comunicar, sdo ter paciéncia para falar e
atencdo para ouvir.
ENIE20 Sim. Néo.
ENIE21 Sim. N&o sdo muitas dificuldad_es, apenas palavras que em
alguns momentos ndo conseguimos compreender.
ENIE22 Sim. N&o.
ENIE23 Sim. N&o.
ENIE24 Sim. N&o.
ENIE25 Sim. Dificuldade em compreender a fala de algum as

VEZES.

ENIH1

Sim. Nao.
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ENIH2 Sim. N3o.
ENIH3-CS Nao.
ENIH4-CS N&o.
N&o. Sou bisneta de uma india me interage bem o contato
ENIH5-GEO € muito pouco na lanchonete mesmo, eles sdo um pouco
timido.
ENIH6 N&o.
ENIH7 Sim. Nao.
ENIH8 Sim. N3o.
ENIH9 Sim. N3o.
ENIH10 Sim. Nao.
ENIH11 Nao.
ENIH12 Sim. Nao
ENIH13 Sim. Nao.
ENIH14 Sim. Nao.
ENIH15 Sim. Nao.
ENIH16 Sim. Nao.
ENIL1 Sim. Nao consigo dialogar, trocar experiéncias.
ENIL2 Sim. N3o.
ENIL3 Sim. N3o.
ENIL4 Sim. Nao.
ENIL5 Sim. Nao
ENIM1 Nao.
ENIM2 N&o. Nunca tive problema de interacéo.
ENIM3 Sim. N3o.
ENIM4 Nao.
ENIM5 N&o.
ENIM6 Sim. N3o.
ENIM7 Sim. Nao.
ENIM8 Sim. N3o.
ENIM9 Sim. N3o.
ENIM10 Sim. Nao.
ENIM11 Sim. Nao.
ENIM12 N&o. Somente contato visual.
ENIM13 Sim. Nao.
ENIM14 Nao.
ENIM15 N&o.
ENIM16 Sim. N&o. Os alunos indigenas com 0s quais ja convivi tem
0 portugués como lingua materna.
ENIM17 Nao.
ENIP1 Sim_. Trabalhos em grupos e atividades que eram feitas em
conjunto.
ENIP2 Sim. Em apresentagéo de trabalho e quando discutimos
alguma coisa em sala.
Em uma pesquisa de sala feita pelo App WhatSapp, tive
ENIP3 o )
dificuldade em compreender a escrita do meu colega.
Sim. Quando vamos discutir sobre alguma atividade ou
ENIP4
trabalho.
Quando tivemos os primeiros contatos, na hora de se reunir
ENIP5 para alguma apresentacdo de trabalho, principalmente no
seminario pois ficamos mais préximos.
Sim. Pessoalmente ainda os compreendo, mas via
ENIP6 WhatSapp é dificil, pois eles tém dificuldades d_g usar os
termos de ligacdo. De forma geral, eles tém dificuldades
em deixar o texto coerente.
ENIP7 Sim. Quando foi decidir atividades, trabalhos, ou discussao
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sobre algum assunto em sala.

Sim. Principalmente em trabalhos em grupos e outras

ENIP8 dindmicas com os calouros e veteranos nos primeiros dias
de aula.
ENIP9 Sim. N3o.
Sim. Dentro da sala de aula percebo certas dificuldades em
ENIP10 relagdo aos meus colegas indigenas, na questdo de se
comunicar e de até mesmo dos professores
compreenderem.
Sim. Todas, séo dois colegas indigenas, um deles fala um
ENIP11 pouco, mas o0 outro tem muita dificuldade na lingua, nao
fala nada em Portugués.
ENIP12 Sim. As vezes é dificil eu entender o que eles dizem.
ENIPS1 N&o.
ENIPS2 Sim. N&o.
ENIPS3 Sim. N&o.
ENIPS4 Sim. N&o.
ENIPS5 Sim. N&o.
ENIPS6 Sim. N&o.
ENIPS7 Sim. N&o.
ENIPS8 Sim. N&o.
ENIPS9 Sim. N&o.
ENIPS10 Sim. N&o.
ENIPS11 Sim. N&o.
ENIPS12 N&o.
ENIPS13 N&o.
ENIPS14 Sim. N&o.
© Um trabalho de turma ela comentou ser indigena,
UC) ENIA1 explicando e porque o tema dela ser relacionado com o
© povo indigena pois ela é uma.
o ENIA2 Colega de classe.
‘-g ENIA3 Apenas 0s Vi pela universidade.
5 Tem uma aluna indigena na minha turma, inclusive ela
Q ENIA4 apresentou um otimo trabalho sobre ética indigena na
_cgs matéria de filosofia e ética administracao.
= ENIAS Na dala de aula e em palestras nesse tema.
o ENIA6 Sem resposta
‘\U‘: ENIA7 Através de uma palestra na UFCAT (no meu caso).
o Através de dindmicas em sala e momentos de intera¢do no
€ o ENIAS Campus.
Qo
8 g ENIA9 Sem resposta.
8T ENIA10 Na sala de aula e no Restaurante Universitario.
2 8 ENIA11 Em sala de aula ou no campus.
8z ENIA12 Ainda n&o tive.
g > ENIA13 Através da moradia universitaria.
3 No caso meu contato foi bem pouco, pois eu estudo com
g ENIAL4 uma indigena, porém nunca cheguei a conversar muito
Q com ela, somente o basico como cumprimentar, ou fazer
8 alguma pergunta.
% ENIA15 N&o estive com nenhum na universidade, s6 0s vi.
o ENIALG Assim como com o0s demais alunos, ndo houve
© . ~ .
o divergéncias
g ENIALT Meg primeiro contato foi através de um trabalho académico
= realizado em sala.
8 ENIALS Cumprimentando e pedindo informagBes e depois
o conversando.
ENIA19 Sem resposta.
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Bem, se enturmaram melhor assim que teve seminario

ENIA20 :
diante de toda turma.

ENIA21 Ao realizar trabalhos de disciplinas que cursamos juntos.

ENIA22 Sem resposta.

ENIA23 Sem resposta.

ENIA24 Sem resposta.

ENIA25 qu mgig da minha turma que tem uma menina e o contato
foi amigavel.

ENIA26 Através de apresentacdes durante o curso.

ENIA27 Interacéo sobre atividade recorrente em sala de aula.

ENIA28 Sem resposta.

ENIA29 Sem resposta.

ENIA30 Sem resposta.

ENIA3L Na sala de aula, em uma interacdo com a turma que o
professor fez.

ENIA32 Mantive contato.

ENIA33 Sem resposta.

Ainda ndo tive um contato mais proximo, uma conversa

ENIA34 com algum aluno indigena, mas vi uma apresentacéo de
um trabalho de uma aluna indigena da sala.

ENICB1 Na aula, perguntando sobre a faculdade.

Foi tranquilo. Apesar da timidez por parte dele e a

ENICB2 o S
dificuldade na comunicacéo.

ENICB3 Por meio das aulas.

N&o achei nada diferente, somente entendi que precisamos

ENICB4 .
entender melhor o sentido das palavras que eles falam.

ENICB5 Quando no primeiro semestre tinha um aluno indigena em
nossa turma.

O primeiro contato foi na aula inaugural do curso, onde ele

ENICB6 o
esse apresentou com uma pequena dificuldade.

Meu primeiro contato foi em aula, e foi bom. Eles tém o

ENICB7 costume de ficar mais quieto até pela dificuldade de
comunicacao.

O contato foi em sala de aula, onde até fizemos parte do

ENICB8 oo
mesmo grupo de trabalho em uma disciplina.

ENICB9 Nas aulas.

ENICB10 Normal, em sala de aula.

ENICB11 No meu caso tinha um aluno na minha sala, eu e alguns
amigos conversamos com ele para interagir e tentar ajudar,
mas dava para perceber a dificuldade dele em sala para
acompanhar o conteldo.

ENICB12 Na minha turma tinha um aluno indigena.

ENICB13 Na minha turma, em um trabalho em grupo. Ele interagia
com o grupo e fez a matéria até o meio do semestre, mas
por guestfes pessoais, Ndo conseguiu terminar a matéria.

ENICB14 Tinha um colega indigena na minha turma quando
ingressei na faculdade.

ENICB15 Tive um colega indigena no primeiro semestre e
conversamos poucas vezes.

ENICB16 Foi com um colega de sala durante meu primeiro periodo.

ENICB17 Nas aulas, havia um colega indigena.

ENICB18 Foi explicado para a turma sobre a dificuldade do aluno
indigena que tinhamos em sala.

Foi um pouco dificil, pois eles relataram que na tribo deles

ENIEF1 0 contato deles com as mulheres é mais restrito e ndo tao
aberto guanto aqui.

ENIEF2 Por compartilharmos disciplinas em mesma sala de aula,
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0s contatos se deram quando havia duvida deles sobre
algo ou quando o professor ou professora indagava algo
para eles.

Dés de o primeiro semestre tem um ou dois indigenas em

ENIEF3
nossa turma.
Foi dificil, pois eles ficam mais na deles e ndo dao abertura
ENIEF4 - .
para dialogo ou algo do tipo.
ENIEF5 Sem resposta.
ENIEF6 Na aula de Ginastica em uma dinamica de apresentacéo.
Através de matérias que pegamos juntos, e projetos de
ENIEF7
futsal que eles compareceram.
ENIEF8 Nas aulas, dificil entender os costumes.
ENIEF9 O contato foi na sala de aula somente, pois eles sdo bem
fechados.
ENIEF10 Sem resposta.
Por meio das aulas e dindmicas. No curso de educagéo
ENIEF11 e : . .
fisica, fora isso, ndo tive mais nenhum contato.
ENIEF12 Através de materiais que pegamos juntos.
ENIEF13 Sem resposta.
O contato mesmo foi apenas visual, ndo tendo a
ENIEF14 X .
oportunidade de se comunicar com eles.
ENIEE1L5 Para mim foi tranquilo, as vezes dava para entender o que
eles falavam.
ENIEF16 Acho que pelas cotas.
Na minha turma tem um aluno indigena, entdo o primeiro
ENIEF17 i
contato foi em um trabalho de grupo.
ENIEF18 Através das aulas no curso de Educacao Fisica.
ENIEF19 Durante o curso.
Particularmente eu tive meu primeiro contato com um deles
ENIEF20 . L S
por ser da minha turma na disciplina de ginastica.
ENIEE21 ;Zar;wso disse na questdo anterior, se deram através das
ENIEF22 Por conta da participacdo de uma matéria em comum.
ENIEF23 Através do curso de Educacédo Fisica na UFCAT.
ENIEF24 Através do curso de Educacéo Fisica.
ENIEF25 Em sala de aula e em atividades esportivas.
ENIEF26 N&o houve contato.
ENIEF27 N&o tive contato.
Se deram por encontros casuais em rodas de amigos, sem
ENIE1 . " . N
gue houvessem quaisquer dificuldades de interacéo.
ENIE2 Sao colegas de turma.
ENIE3 Através dos trabalhos propostos pelas disciplinas ou pela
convivéncia em sala e no curso.
ENIE4 Em sala de aula durante o periodo remoto.
ENIES Através de um trabalho em grupo ainda online.
ENIE6 Através de trabalhos e atividades académicas.
ENIE7 Através das aulas online, onde precisamos fazer trabalhos
em grupo.
ENIES Eles ingressaram no mesmo ano de faculdade, o que
acaba possibilitando o didlogo para retirada de duvidas etc.
ENIE9 Dentro da sala de aula. Nas apresentacbes que o0s
professores fazem nos primeiros dias e so.
ENIE10 Através do curso de enfermagem.
Em primeiro momento foi no remoto, onde apenas ouvia,
ENIE11 raramente um ou outro. No presencial, ndo houve trocas,
pois eles sao timidos, no canto deles.
ENIE12 Através das aulas presenciais.
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ENIE13 Por ser da mesma turma.
ENIE14 Conheco algumas pessoas indigenas por ser da mesma
sala e/ou fazem 0 mesmo curso gque eu.
ENIE15 Contato tranquilo, respeitoso, sem algum problema.
ENIEL6 Foi algq .natural e tranquilo, ap6s o retorno das aulas
presenciais.
Através das aulas do proprio curso e préticas de esportes
ENIE17 . .
como futsal em horérios alternativos.
Na enfermagem ha alunos indigenas e eu fui monitora de
ENIE18 L .
disciplina onde havia 3.
ENIE19 Durante as disciplinas do curso.
ENIE20 Por meio do inicio das aulas presenciais, pds pandemia.
ENIE21 Foram como os demais colegas.
ENIE22 Se deram normalmente com 0s colegas que tive contato.
No inicio do curso, com a socializagdo na turma. Além da
ENIE23
troca cultural.
ENIE24 Através das aulas, posteriormente grupos de esportes.
ENIE25 Na sala de aula, tenho uma colega.
Os primeiros contatos ocorreram durante eventos do
ENIH1 proprio curso, em centro de convivéncia estudantil e no
refeitorio.
Ao ingressar na mesma turma, e ao fazer amizade no
ENIH2 o
centro de convivéncia.
Na Universidade encontro véarios alunos indigenas, porém
ENIH3-CS Nno meu curso nunca encontrei, s6 vejo passando pelos
campos e praticando algum esporte.
Na UFCAT nunca tive contato diretamente com alunos
indigenas, apenas acompanhei palestras com indigenas as
ENIH4-CS ; . o o
lecionando, e este foi meu primeiro e Gnico contato com os
mesmos.
ENIH5-GEO Legal. Disse seja bem vindos.
ENIH6 Estudamos na mesma classe, de forma natural.
Normal, no geral s&o introvertidos, porém nenhuma
ENIH7 o ~ >
dificuldade, sdo cordiais.
ENIH8 Amizade na faculdade.
Através das aulas no curso, contato de facil aproximacgéo
ENIH9 o
apesar de ser um pouco acanhada e timida.
ENIH10 Através de trabalhos lecionados em sala de aula.
Tive poucos contatos, mas aqueles com que conversei
ENIH11 ; .
entraram através de bolsas ou vestibular.
ENIH12 aouglmelro contato se deu através da interacdo na sala de
Através de assuntos universitarios tais como trabalho de
ENIH13
faculdade etc.
ENIH14 Na minha turma de Histéria, uma aluna é indigena.
Conversamos sobre coisas em comum (COmo O curso),
ENIH15 . o
sem nenhum tipo de dificuldade.
ENIH16 Normal, como qualguer aluno de qualquer etnia.
ENIL1 Em sala de aula com dindmicas.
ENIL2 Por amizade, na sala de aula.
ENIL3 Através de amigos.
ENIL4 Em sala comente.
ENIL5 Na sala de aula, na lanchonete, no DA.
ENIM1 Apenas contato visual.
ENIM2 Meus primeiros contatos foram com os alunos do curso de

medicina.

ENIM3

Através das aulas e nos momentos de convivio entre
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turmas.
ENIM4 N&o tive contato.
ENIMS Apenas por observacgéo dyran_tq ~0s momentos de
alimentacdo no restaurante universitario.
Por meio de monitoria de anatomia, pude, como monitor,
ENIM6 . C
conhecer dois alunos indigenas.
Os primeiros contatos ocorreram de forma orgénica, sem
ENIM7 .
dificuldades.
Na sala de aula ou em outros ambientes relacionados a
ENIM8 . - . .
universidade e o contato foi tranquilo.
ENIM9 Na sala de aula na interacdo das atividades académicas.
ENIM10 Pessoas do meu curso, no RU e dentro da faculdade.
Fui abordado por um estudante da etnia xavante que
estava em dificuldades financeira, sua familia estava em
ENIM11 ~ . X .
Cataldo, mas sem comida em casa. A conversa foi muito
respeitosa e me comovi com a situacdo do académico.
ENIM12 Sem resposta
ENIM13 Na universidade.
ENIM14 Sem resposta.
ENIM15 Sem resposta.
ENIM16 Em conversa rotineira na faculdade.
ENIM17 Sem resposta.
ENIP1 Nas atividades em sala de aula.
ENIP2 Na minha sala temos dois indigenas.
ENIP3 N&o tive muNito c~ontato_, somente de estuda_rmos na mesma
sala, eles ndo sdo de ficar conversando muito.
ENIP4 Durante rodas de conversa.
ENIP5 Através do curso de pedagogia, por cursamos juntos.
ENIP6 Na sala de aula mesmo, ajudando-os nos trabalhos.
ENIP7 Foi um contato tranquilo, amigavel em sala de aula.
Foi em uma dindmica com os calouros e veteranos nos
ENIP8 L .
primeiros dias de aula.
ENIP9 Eu tenho dpis colegas de sala de aula no meu curso, entéo,
nos comunicamos bastante.
Meu primeiro contato foi através da sala de aula, pois tem 2
ENIP10 o )
alunos indigenas na minha turma.
ENIP11 Dentro da sala de aula, em meio a interacdo da turma.
ENIP12 Eles estéo fazendo curso comigo desde 0 ano de 2022.
Aos poucos contatos foram superficiais, no sentido de
ENIPS1 somente uma saudacdo ou de ouvir uma palestra sem o
contato de conversar com o palestrante.
Como minhas primeiras aulas foram on-line, por conta da
ENIPS2 pandemia, o primeiro contato foi de modo virtual, por meio
do WhatsApp e Google meet.
Os primeiros contatos foram na Calourada Cultural da
ENIPS3 UFCAT, bem como no convivio em sala de aula durante
esse periodo inicial de semestre.
Os contatos se deram em sala de aula, em trabalhos
ENIPS4 grupais nas disciplinas e em atividades festivas ofertadas
pelos alunos deste e de outros cursos.
Os primeiros contatos se deram remotamente ja que minha
turma ingressou durante a pandemia. Os principais
ENIPS5 , ~
contatos foram durante as aulas e interagfes no grupo de
WhatsApp da turma, sem dificuldades.
Eu conheci uma aluna indigena que estuda na minha turma
ENIPS6 e posteriormente ela me apresentou suas primas, também

indigenas. De inicio ndo falavam muito, mas com o tempo a
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amizade e os didlogos passaram a ganhar mais forca.

Nos conhecemos enquanto as aulas ainda eram EAD e
guando comecgou o presencial marcamos de nos encontrar.

ENIPS7 ; AR , .
Apo6s esse primeiro “contato” ciamos amigas e ela me
apresentou outras amigas indigenas.
No meu caso meu primeiro contato com minha colega de
sala indigena se deu por via online, pois no ano que
ingressei estavamos tendo aulas remotas devido a
ENIPS8 . SO -
pandemia e, nosso contato foi iniciado pelas atividades
avaliativas as quais algumas fizemos juntas, nos
auxiliando.
O primeiro contato com aluno indigena na universidade foi
com uma companheira de sala, n6s cursamos psicologia e
estamos no sexto periodo, dessa forma, nos aproximamos
ENIPS9 o
durante atividades em sala e trabalhos em grupo. Sendo
assim, ela também me apresentou sua prima e duas
amigas, também indigenas.
ENIPS10 Os primeiros contatos foram feitos na Igreja e no RU.
Eu tenho uma colega de aula que é indigena, realizei
ENIPS11 o
alguns trabalhos académicos com ela.
ENIPS12 Sem resposta.
Na UFT na minha turma tinha um nimero maior de alunos
do que na UFCAT. Eu tive o privilégio de ser acolhida por
uma delas quando me mudei para la. N6s desenvolviamos
ENIPS13 L .
nossos trabalhos das disciplinas em conjunto. As
pontuacdes sobre as dificuldades teéricas do curso era
recorrente.
ENIPS14 Normal.
£ ENIA1 Néo.
. ®© ENIA2 Nao
g O ENIA3 Nao
o8 ENIA4 Sim.
L3 . ENIA5 Nao
© 28 ENIA6G Nao.
2= ENIA7 Na&o.
23 _ ENIAS Nao.
22 ¢ ENIA9 Né&o
025 ENIA10 Sem resposta
§ a9~ ENIA1L Néo.
S8« ENIA12 Sim.
528 ENIA13 Néo.
20 ENIA14 Nao
0 = —
=) ENIA15 N&o.
3 3£ ENIA16 N3o.
o838 ENIA17 N&o.
o2& ENIA18 Sim.
o E 2 ENIA19 Sem resposta.
E>g ENIA20 Né&o.
Ecx ENIA21 Né&o.
ESE ENIA22 N3o.
%’% 3 ENIA23 Sem resposta.
© 3O ENIA24 Nao.
5 g ENIA25 N&o.
% @ ENIA26 Sem resposta.
< ENIA27 Sim.
3_53 ENIA28 Sem resposta.
£ ENIA29 Sem resposta.
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ENIA30 Sem resposta.
ENIA31 Nao.
ENIA32 Nao.
ENIA33 N&o.
ENIA34 Nao.
ENICB1 Sim.
ENICB?2 Nao.
ENICB3 N&o.
ENICB4 Sim.
ENICB5 Sim.
ENICB6 Sim.
ENICB7 Nao.
ENICBS N&o.
ENICB9 N&o.
ENICB10 N&o.
ENICB11 Nao.
ENICB12 Sim.
ENICB13 N&o.
ENICB14 Nao.
ENICB15 N&o.
ENICB16 Sim.
ENICB17 N&o.
ENICB18 N&o.
ENIEF1 N&o.
ENIEF2 N&o.
ENIEF3 N&o.
ENIEF4 N&o.
ENIEF5 N&o.
ENIEF6 Sim.
ENIEF7 Sim.
ENIEF8 N&o.
ENIEF9 N&o.
ENIEF10 Sem resposta.
ENIEF11 Sim.
ENIEF12 Sim.
ENIEF13 Sim.
ENIEF14 Sim.
ENIEF15 Sim.
ENIEF16 N&o.
ENIEF17 N&o.
ENIEF18 N&o.
ENIEF19 Sim.
ENIEE20 Sim. Juntos aprendemos a dizer muito obrigado na lingua

xavante.
ENIEF21 Sim.
ENIEF22 Sim.
ENIEF23 Sim.
ENIEF24 Sim.
ENIEF25 Sim.
ENIEF26 N&o.
ENIEF27 Sim.
ENIE1 N&o.
ENIE2 N&o.
ENIE3 Sim.
ENIE4 N&o.
ENIES N&o.




262

~ Cédigo do
Questao entrev%stado Resposta
ENIEG6 Nao.
ENIE7 Nao.
ENIES Sim.
ENIE9 Nao.
ENIE10 Nao.
ENIE11 Sim.
ENIE12 Nao.
ENIE13 Nao.
ENIE14 Nao.
ENIE15 Sim.
ENIE16 Nao.
ENIE17 Nao.
ENIE18 Nao.
ENIE19 Nao.
ENIE20 N&o.
ENIE21 Sim.
ENIE22 Nao.
ENIE23 N&o.
ENIE24 Nao.
ENIE25 Nao.
ENIH1 Sim.
ENIH2 Sim.
ENIH3-CS N&o.
Sim. Nunca teve alunos indigenas junto a minha turma,
mas, por estudar antropologia, em alguns momentos
ENIH4-CS N
pegamos autores indigenas e algumas palavras do
vocabulario é exposta a nés.
ENIH5-GEO Sim.
ENIH6 Nao.
ENIH7 Nao.
ENIHS8 Nao.
ENIH9 N&o respondeu.
ENIH10 Sim.
ENIH11 Sim.
ENIH12 Sim.
ENIH13 N&o respondeu.
ENIH14 Nao.
ENIH15 Sim.
ENIH16 Nao.
ENIL1 Nao.
ENIL2 Sim.
ENIL3 Sim.
ENIL4 Nao.
ENIL5 Sim.
ENIM1 Nao.
ENIM2 Nao.
ENIM3 Nao.
ENIM4 Sem resposta.
ENIM5 Nao.
ENIM6 Nao.
ENIM7 Nao.
ENIM8 Nao.
ENIM9 Nao.
ENIM10 Sem resposta.
ENIM11 Nao.
ENIM12 Sem resposta.
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ENIM13 Nao.
ENIM14 Sem resposta.
ENIM15 Sem resposta.
ENIM16 Nao.
ENIM17 Nao.
ENIP1 Nao.
ENIP2 Nao.
ENIP3 Nao.
ENIP4 Sim.
ENIP5 Nao.
ENIP6 Sim.
ENIP7 Sim.
ENIP8 Sim.
ENIP9 Sim.
ENIP10 Sim.
N&o. Existem curiosos; até pedem para nos ensinar
ENIP11 algumas palavras, mas nunca mais colocam isso em
pratica.
ENIP12 Sim.
ENIPS1 Nao.
ENIPS2 Nao.
ENIPS3 Nao.
ENIPS4 Nao.
ENIPS5 Nao.
ENIPS6 N&o respondeu.
ENIPS7 Nao.
ENIPS8 Nao.
ENIPS9 Nao.
ENIPS10 N&o respondeu.
ENIPS11 Nao.
ENIPS12 N&o respondeu.
ENIPS13 Nao.
ENIPS14 Nao.
ENAI1 Nao.
9 ENAI2 N&o
28 9 ENAI3 N&o
ToT 5 ~ -
= % ks ENAJ4 Néo. A aluna que estoy menmonando consegue se
o S relacionar bem e sua fala ndo tem muito entrave
g 8 £ Sim. Substituindo a palavra usada por outras de mesmo
296 .35 ENAIS . h L
S esSh seNntldo para tentar a melhor comunicacao.
8582 ® ENIAG Nao.
2o~a8 . N&o. Na universidade so tive contato 1 vez, mas néo tive
oW _B % ENIA7 o
075 g dificuldade em entender.
Lo ED % ENIAS N&o.
Sg238S ENIA9 NAo.
o _9¢ 3 ENIA10 Pedindo para repetir novamente o que ndo entendeu.
5o%25 ENIALL NAo.
§56%° ENIA12 Sem resposta.
= %” o ENIA13 Sem resposta.
£ ;’E = ENIA14 N&o. N&o teve dificuldades.
%’ 5 5 ENIA15 N&o. Nunca tive dificuldades.
c8 o ENIA16 N3o.
w % g ENIAL7 N&o.
w > O N&o. Com o tempo nos acostumamos e devemos estudar o
= ENIA18 idioma e as culturas proprias daquelas tribos, afim de que a

pessoa se acostume 0 maximo a turma.




264

Cédigo do

Questao entrevistado Resposta
ENIA19 Sem resposta
ENIA20 Nao.
ENIA21 N&o. Nao tenho dificuldades comunicativas.
ENIA22 Nao.
ENIA23 Sem reposta.
ENIA24 Sim. Ainda n&o foram resolvidas.
N&o. Conversa, questionamentos para que seja sanados 0s
ENIA25
entraves.
ENIA26 Nao.
ENIA27 Nao.
ENIA28 Sem resposta.
ENIA29 Sem resposta.
ENIA30 Sem resposta.
ENIA3L Nao houve nenhuma oportunidade de contato com a
lingua.
ENIA32 Nao.
ENIA33 Sem resposta.
ENIA34 Nao.
ENICB1 Sim. Ndo foram resolvidas.
Sim. Durante o tempo de contato, eu tentava falar mais
ENICB2 L ~ i .
pausadamente. Mas, infelizmente, ndo tenho o visto mais.
N&o. Por meio de conversas e modos de expressao que
ENICB3 o ;
pudessem facilitar o entendimento.
N&o. As vezes repetindo e pronunciando varias vezes e até
ENICB4
mesmo com gestos.
Sim. N&o em relagdo a mim, os professores utilizavam
ENICB5 muitos termos (alguns técnicos) que complicavam a
compreensao do nosso colega de turma.
Sim. Muitas das vezes pediamos que ele repetisse o0 que
ENICB6 .
estava dizendo para tentarmos compreender melhor.
Sim. Em aula houve momentos em que o aluno néo
ENICB7 conseguia saber/compreender o significado da palavra e a
professora depois a explicava.
ENICB8 N&o.
ENICBO gljg. Ele sempre ficou quieto e mais calado em sala de
N&o. Uma pessoa mais reservada, entdo ndo teve muito
ENICB10 S
didlogo para perceber entraves.
Sim. Falava mais devagar ou tentando encontrar outras
ENICB11
palavras para tentar entender.
N&o. Tentamos nos comunicar com gestos ou mudando as
ENICB12 .
palavras para um melhor entendimento.
N&o. Eu néo tive problemas para me comunicar com ele,
mas ele tinha uma visivel dificuldade em interpretar
ENICB13 ) . :
enunciados, e muitas vezes creio que atrapalhou o
desenvolvimento académico dele.
Ndo. Eu ndo tinha muito contato com ele, mas
cumprimentava-me, trocamos algumas palavras, mas nada
ENICB14 . ;
muito longe que pudesse gerar algum conflito de
comunicacéao.
Sim. Apesar de conversar, falar sobre coisas do dia a dia
ENICB15 era dificil a comunicacdo, mas com o tempo, meu colega
COMecou a se expressar mais e assim foi mais facil.
N&o. Desde o primeiro contato, fizemos com que ele se
ENICB16 sentisse confortavel para demonstrar qualquer duavida

guanto a lingua portuguesa, além de termos aprendido com
ele algumas expressdes usadas entre eles.
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ENICB17 N&o.
Sim. Posso dizer que nao foi resolvido, ele entendia bem
ENICB18 pouco do portugués e nés menos ainda da lingua materna
dele.
Sim. Sempre procurei ter paciéncia, e esperar eles falarem
ENIEF1 varias vezes, até que a minha compreensao do que ele fala
acontecesse.
Ndo. A dificuldade vista € em relagdo a fala, mais
precisamente na formulacdo de frases, que em algum
ENIEF2 momento pode ser dificil de acompanhar a linha de
raciocinio. Mas, quando ocorreu tal situacdo, eles
acabaram repetindo que gostariam de dizer.
ENIEF3 N&o.
ENIEE4 Sim. _Néo foi resolvida pois as mesmas nao ajudam nesse
guesito.
ENIEF5 N&o.
ENIEF6 Sim. N&o foram resolvidas.
Sim. Prestando mais atencéo e deixando eles terminar todo
ENIEF7 .
o sentido da frase.
Sim. S6 na tentativa de compreensdo mesmo as vezes
ENIEF8 . )
falar mais devagar e mais alto.
ENIEF9 N&o.
ENIEF10 N&o respondeu.
ENIEE11 Sim. Foram repetidas varias vezes, para o entendimento
melhor.
ENIEF12 N&o. Interpretacao.
ENIEF13 N&o.
N&o. Durante o ingresso na faculdade ndo tive nenhum
ENIEF14 contato proximo a alunos indigenas. Por esse motivo ndo
impasses comunicativos.
ENIEELS Sim. la prestand~o muita atencdo nas palavras deles, ndo
colocando presséo.
ENIEF16 Sim. Perguntei pra minha amiga o que ele havia falado.
ENIEF17 N&o.
ENIEF18 N&o.
ENIEF19 N&o.
Sim. Acredito que no entrave do outro em ajudar. A
ENIEE20 empatia também e termos um sensivel lado de estar
presente e incluir ele, para que haja mais “facilidade” em
entender, compreender.
Sim. As vezes percebo dificuldades e sempre tentamos
ENIEE21 (tanto alunos como professores) reformular perguntas para
gue eles entendam e mesmo assim ha uma dificuldade de
comunicacéao.
ENIEE22 Sim. _Byscando ao minimo entender e até mesmo com a
repeticdo da frase.
Sim. Aumentando o nivel de “intimidade” faz com que
ENIEF23 - )
melhore a comunicacdo com os demais.
Sim. Foi quando eles se aproximaram mais da turma ou se
ENIEF24 ; .
aproximaram de alguém da turma.
N&do. Na vase da compreensdo do entendimento do
ENIEF25 didlogo, gestos comunicativos também ajudam nessa
comunicacao.
ENIEF26 N&o.
ENIEF27 N&o.
ENIE1 N&o.
ENIE2 N&o.
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Sim. Através do didlogo com empatia e comunicagéo,
ENIE3 :
compreendendo a realidade e o contexto do outro.
ENIE4 N&o.
ENIES N&o,
ENIE6 Sim. Tentei explicar com outras palavras.
ENIE7 N&o.
ENIES Sim. Essa pessoa gesticulou com mimicas.
ENIE9 N&o.
ENIE10 N&o.
Sim. N&o foram resolvidas. Eles continuam no canto deles,
ENIE1l x .
ndo temos trocas além da sala de aula.
ENIE12 N&o.
ENIE13 N&o. Sempre foram bem calmos e compreensivos ao
conversar.
ENIE14 Nao.
ENIE15 Nao.
ENIE16 Nao.
ENIE17 Nao.
Sim. Tentei usar termos mais comuns, linguagem mais
ENIE18 . . ~
simples e gestos (linguagem néo verbal).
N&o. Acho que é preciso considerar que para muitos ndo é
ENIE19 a mesma coisa para quem tem portugués como lingua
principal, sé ter empatia e paciéncia.
ENIE20 N&o.
ENIE21 N&o.
Sim. Algumas palavras dificultam o didlogo e as vezes o
ENIE22 X
entendimento no momento.
ENIE23 N&o.
ENIE24 N&o. Através da pa_ciéncia e ajudando-os a encontrar
palavras gue eles queiram.
ENIE25 N&o.
ENIH1 N&o.
ENIH2 N&o.
ENIH3-CS N&o.
ENIH4-CS N&o, pois nunca tive um colega indigena.
ENIH5-GEO Sim. Por ser uma lingua dificil, precisa falar bem, para nao
os ofender.
ENIH6 N&o.
ENIH7 N&o.
ENIH8 Sim. Aprender a lingua dos nativos.
ENIH9 N&o.
ENIH10 N&o.
ENIH11 N&o. Na verdade, € bem facil de comunicar com eles,
entendo sempre gque a uma conversa
ENIH12 N&o.
N&o. Acho que isso em si leva-se mais pela interacdo com
ENIH13 . - oo
a sociedade nédo indigena.
ENIH14 N&o.
ENIH15 N&o.
ENIH16 N&o.
ENIL1 N&o.
ENIL2 N&o.
ENIL3 N&o.
ENIL4 N&o.
ENIL5 N&o.
ENIM1 N&o, tive contato com indigenas
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ENIM2 Nao.
ENIM3 Nao.
ENIM4 N&o tive contato.
ENIM5 Nao.
ENIM6 Nao.
ENIM7 Nao.
ENIM8 Nao.
ENIM9 N&o. Nao tive dificuldades comunicativas.
ENIM10 Nao.
ENIM11 Nao.
ENIM12 Sem resposta.
ENIM13 Nao.
ENIM14 N&o tiver interacéo.
ENIM15 Sem resposta.
ENIM16 N&o. N&o houveram dificuldades.
ENIM17 Sem resposta.
ENIP1 Sim. Através de meios de comunicacao digital.
N&o. Os indigenas sempre repetiu o que falavam no inicio,
ENIP2 agora ja entendo com facilidade o que eles falam, portanto,
eles ainda tem dificuldades em falar o portugués.
N&o tive a oportunidade de conversar, somente nos
ENIP3 : ’ o w
cumprimentamos... “Boa noite” e “Oi”.
ENIP4 Nao.
ENIP5 Sim. 'E|eS~ conseguiram se desenyolver mais na
comunicacao, falando o nosso idioma mais claramente.
ENIP6 Sim. Pedi para ele rescrever a mensagem via WhatSa_pp
gue conversdvamos no mento, mesmo assim ndo entendi.
ENIP7 N&o.
ENIPS Sim. Através de inlmeras conversas em grupo na sala de
aula.
ENIP9 N&o.
Sim. Durante esses entraves percebo que 0s proprios
ENIP10 alunos tentam ajudar os indigenas, assim aprimorando o
vocabulario deles.
Sim. Com certa dificuldade, fomos entendendo o que eles
ENIP11 .
gueriam falar.
ENIP12 Sem resposta.
N&o. As poucas comunicacdes que tive eu consegui
ENIPS1 compreender, mas reafiero o limite Qas _minha; i_nterac;ﬁes
e assim entendo que ndo me relacionei o suficiente para
sentir esses entraves.
ENIPS2 N&o.
ENIPS3 N&o.
N&o. Nunca tive em um contexto em que meus colegas
ENIPS4 utilizaram suas expressoées linguisticas, entdo ndo saberia
dizer como resolveria isso na pratica.
ENIPS5 N&o.
ENIPS6 N&o.
N&o. Acredito que ndo entra como entrave linguistico (ndo
ENIPS7 sei) mas ha algung _entraves interpretativ_os' ou “de modos
de falar”, estas dificuldades sempre diluidas com falar
abertamente o ndo entendimento.
ENIPS8 N&o.
ENIPS9 N&o.
Sim. Utilizou-se intermédio de outro aluno indigena que
ENIPS10 auxiliava tanto o colega indigena na compreensdo de

algumas palavras em portugués, tanto me auxiliando na




268

Questéao

Cédigo do
entrevistado

Resposta

compreenséo de alguns termos nativos da sua lingua.

Ndo. Na minha opinifo ndo teve dificuldades

ENIPS11 e
comunicativas.
ENIPS12 N&o respondeu.
Sim. Nas apresentacdes orais, rodas de conversa € comum
as falhas comunicativas visto a formalidade que a
ENIPS13 universidade tem mantido. A escuta atenta, respeita o
tempo de fala e o acolhimento que expressam foram de
transpor essa dificuldade.
ENIPS14 N&o.
o Acho que uma iniciativa da pessoa em conversar com a
g turma quando ocorrer esse ruido linguistico e explicar ou
9 ENAI1 ensinar coletivamente para a turma seus costumes e
g palavras que desconhecemos, pois € uma cultura muito
g diversificada.
© Poderiam criar mais eventos para conhecermos melhor a
g ENAI2 cultura indigena e até mesmo suas linguagens através de
oo aulas ou oficinas.
z g ENAI3 Inclusdo por meio de debates e projetos.
g o A inclusdo, por mais que muitos falam em incluséo, ainda
e ENAI4 h4 um preconceito muito grande e ndo somente com
5 £ indigenas.
g’:g ENAIS Talvez algum tradutor entre o portugués e a lingua
25 indigena, seria bom para o melhor entendimento possivel.
‘g 9 ENIAG !Z)everia ter aulas para quem deseja aprender mais sobre
> < indigenas e suas linguas.
Q2 Ser passado algumas palavras do vocabulario indigena aos
oo ENIA7 . .
== alunos da universidade.
gg Eu iria propor a ampliacdo de debates a respeito do
o< vocabulario de povos indigenas e eventos com foco de
S o ENIAS proporcionar a ampliagdo de conhecimento e informagdes
2’:?_-,; da cultura linguistica e costumes dos povos indigenas com
g % 0s ndo indigenas da universidade.
© = Acredito que por meio de palestras e eventos informativos
2 g ENIA9 na faculdade possa ser minimizado afim de uma melhoria
?EJ < no convivio social entre os universitarios e inclusdo dos
- 5 mesmos.
%8 Para termos uma melhor comunicacdo seria viavel a
® 5 ENIA10 universidade proporcionar mais momentos de interacdo e
g = palestras para conhecermos a cultura um do outro.
o § ENIA11 Eventos de interacdo e apresentacdo da cultura.
’8% Creio que através de interacdes mais diretas com a cultura
S = ENIA12 indigena, ao invés de longas palestras e debates que
= acabam por gerar desinteresse.
g $ Primeiro, colocando mais vagas na universidade, o
0 ENIA1L3 segundo criar mais ambientes onde eles se sintam
L O P . . .
S-2 confortdveis. Dar ideia nos professores sobre falas dos
g E) modos, envolvidos a isso.
5E Nunca aconteceu de ter essa situagdo, ndo que eu
g > presencigi, mas caso houvesse, creio que a forma de
© ENIAL4 facnl_tar € com palestras de mg:luséo contendo formas de
3 influir um pouco de cultura indigena, mostrando como
S devemos tratar e o que ndo devemos fazer ou falar, para
g gue nao haja situacfes desagradaveis.
8 Nas comunicages, estudos e trazer um pouco mais para a
. ENIA15 universidade da cultura indigena, palestras seriam
o

importantes para conhece-los.
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ENIA16

De forma acolhedora e melhor recepcao, para que todos se
sintam bem e bem acolhidos.

ENIA17

A universidade poderia proporcionar mais espaco para
essas pessoas falarem, e incentivar interagbes com
pessoas indigenas, estimulando o aprendizado e
acolhendo essas pessoas.

ENIA18

Estudo e cursos da lingua valendo horas ou como
disciplinas e placas com curiosidades sobre varios idiomas
e palavras. E até palestras.

ENIA19

Sem resposta.

ENIA20

Obter espacos com dialogos abertos e apoio ao estudante
indigena como mentorias e recursos adequados.

ENIA21

Poderia ter mais palestras e eventos sobre a comunidade
indigena e sua cultura.

ENIA22

Poderiamos dar mais espaco para os indigenas falarem
nas aulas, tendo um momento para eles familiarizarem com
os demais alunos, conversas onde eles podem falar sobre
0s costumes, palavras, aldeia etc.

ENIA23

Eu acredito que a universidade possa melhorar essas
situagBes nos trazendo mais movimentos, como palestras,
para facilitar esse acesso e conhecimento.

ENIA24

Acredito que através de palestras e abordar mais esse
assunto nas salas para destravar o medo de ter relacdes
verbais com indigenas.

ENIA25

Abrir mais possibilidades para exporem o que desejarem.
Fazer com gue sejam mais notados e com olhos diferentes.

ENIA26

Tendo mais palestras.

ENIA27

Mais divulgacéo e reciprocidade dos alunos néo-indigenas
para fortalecer lacos entre 0s povos.

ENIA28

Sem resposta.

ENIA29

A universidade fazer mais intera¢gfes, trazer mais coisas
sobre a cultura dos indigenas.

ENIA30

Essa situacdo ja esta sendo melhorada eu acredito, a
universidade pode se dispor a incluir mais essa populacéao.

ENIA31

Deveria ter mais eventos voltados para interacdo e
socializacao.

ENIA32

Ter iniciativas da universidade para a socializagdo entre
todos, para aprendermos mais sobre a cultura indigena.

ENIA33

Acredito que possa ser incluido na universidade mais
politicas informativas sobre essa etnia.

ENIA34

Acredito que por meio de eventos internos da faculdade,
criando mesas redondas com indigenas para desmistificar
caricaturas e ideias retrégadas, e permitir o contato e a
conversa aberta e respeitosa.

ENICB1

Além de rede de apoio para os estudantes indigenas, aulas
para aprenderem algumas coisas para facilitar a
comunicacdo e para ndo indigenas que talvez gostassem
de participar para aprender e dar sensacao de acolhimento
e compreensdo para aqueles que ndo sdo daqui.

ENICB2

Talvez ter um acompanhante indigena com esse aluno
facilitaria. Esse acompanhante serviria como “tradutor e
companhia, alguém com a mesma cultura e costume.

ENICB3

Acredito que mais interagdes com os alunos indigenas e
suas culturas, possam ajudar na compreensédo, bem como
a interacdo deles em atividades e partes da nossa cultura
também os ajude a compreender melhor.

ENICB4

Pensando numa parte de desenvolvimento linguistico
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somente para aqueles que se sente dificil comunicacéo.

ENICB5

Através do incentivo ao suporte e integracéo destes alunos.
Tanto por parte da universidade quanto dos alunos e
demais setores.

ENICB6

N&o respondeu

ENICB7

No caso dos Xavantes acredito que a principal deveriam
comunicar todos os professores sobre a dificuldade
linguistica e a assisténcia estudantil poderia propor ensina-
los portugués ou ter alguém para mediar a comunicagao,
pois vemos que isso atrapalha muito na conclusdo do
curso.

ENICBS8

Acredito que esses problemas possam ser resolvidos com
a oferta de aulas da lingua falada pelos indigenas, como
também aulas de portugués para os alunos indigenas.

ENICB9

Caso o0 aluno néo fale bem o portugués, precisaria de um
“monitor” para facilitar o entendimento de aulas, sempre foi
notavel a dificuldade dele por ndo entender tdo bem.
Nucleo livre de linguas indigenas seria interessante e
geraria mais incluséo.

ENICB10

Monitores para auxiliar, curso ou disciplinas para ajudar na
comunicacao dos mesmos.

ENICB11

Com momentos de interacdo entre indigenas e n&o-
indigenas, como palestras para entendermos mais da
cultura, e também momentos culturais, rodas de conversa
para maior interagdo entre nds, e talvez isso ajudaria eles a
entenderem melhor o portugués e para nds também
aprendermos um pouco da lingua deles. Acho que também
seria bom pessoas para acompanhar os indigenas nas
aulas como apoiadores para auxilid-los no ensino.

ENICB12

Sim, pode ser melhorado. Seria bom se todos 0s n&o-
indigenas tivessem a oportunidade de ter uma NL de
linguagem indigena. Indicaria colocar mais monitores para
ajuda-los com o portugués.

ENICB13

Cursos de linguagens para eles terem mais facilidade de
aprendizado, ou adaptacdes na forma de ministrar as aulas
para melhor inclusdes. Cursos com o objetivo de melhorar
o0 vocabuldrio para indigenas entenderem melhor o
portugués, e feedbacks para entendermos as linguas deles.

ENICB14

Acredito que tendo mais interagbes entre os alunos, com
atividades de socializacéo.

ENICB15

Novas atividades no meio académico, palestras de
conscientizagdo, rodas de conversa. Entre tudo um apoio
maior a esse grupo.

ENICB16

Atividades interativas que pudessem fazer com que ambos
aprendessem um pouco mais sobre suas culturas, até
mesmo alguém atividade que tivesse como base musicas
comuns para os indigenas e ndo-indigenas. Seria uma
aprendizagem de forma leve e descontraida.

ENICB17

Conhecer mais sobre as formas comunicativas dos
indigenas.

ENICB18

Acredito que sim, trazendo aos alunos mais conhecimento
sobre a lingua da comunidade indigena de Cataldo, afim de
facilitar para todos, ja que é perceptivel a exclusdo no meio
social.

ENIEF1

Acredito que se for dado a eles a oportunidade de uma aula
mais especifica da nossa linguagem, explicando o
significado, que na maioria das vezes muda, eles se
adaptariam melhor a nossa realidade e ndo teriam esse
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medo, que é visivel, de se expressarem.

ENIEF2

Aulas ou momentos mais interativos entre todos, sendo
criado rodas de conversa, nicleos livres ou até mesmo
disciplinas obrigatérias.

ENIEF3

Mais rodas de conversa a fim de incentivar a interagdo
maior deles e integracdo. Pois as vezes eles mesmos se
fecham por néo nos conhecer ou ndo se sentir a vontade
conversando conosco.

ENIEF4

Impor algumas regras para que eles se interajam mais, pois
na minha opinido, como ganham bolsas, alguns fazem
pouco caso do curso, assim dificultando a relacdo entre os
colegas de curso ou até mesmo com os professores

ENIEF5

N&o sei 0 que pode ser melhorado.

ENIEF6

Acredito que a Universidade poderia realizar mais eventos
sobre a cultura indigena.

ENIEF7

Que eles possam falar mais, ter alguém em sala para
auxiliar eles, busquem se enturmar mais.

ENIEF8

Talvez algum intérprete ou algum manual com termos mais
simples e mais utilizados.

ENIEF9

Uma Unica solucdo que vejo é uma mudanca na
mentalidade dos indigenas e dos ndo indigenas através de
integracdes entre os dois, uma vez que o0s préprios
indigenas se mostram indispostos a integracdo sendo
muito fechados entre si.

ENIEF10

Sem resposta.

ENIEF11

Talvez uma oferta da lingua portuguesa como curso para
eles, e também, se possivel, para quem se interessar, um
curso da lingua deles.

ENIEF12

Acho que com o tempo as pessoas (tanto indigena ou néo)
vao se acostumando com as divergéncias e barreiras vao
sendo quebradas.

ENIEF13

Implementar politicas que promovam a sensibilizacdo
cultural, como programas de educacgdo intercultural,
eventos e palestras que destaquem a diversidade cultural.
Além disso criar espagos inclusivos e grupos de dialogo
para promover a compreensdo mutua pode contribuir para
um ambiente mais harmonizado e respeitoso.

ENIEF14

Para que essa questdo seja melhorada é necessario que
se obtenha mais palestras e também integracdo do estilo
de vida deles dentro da faculdade e nas aulas abordadas,
pois ndo sabem do modo de vida deles e entdo seja por
isso a dificuldade comunicativa.

ENIEF15

Nos aproximando mais com a fala deles, deixando eles
aprender com o tempo nosso idioma. Ter sempre uma roda
de conversa para podermos aprender as falas deles e eles
as nossas.

ENIEF16

Acho que deveria ter uma matéria (ndo obrigatéria) que
ensinasse sobre a cultura e estimulasse a fala também,
mesmo que seja dificil acho que seria legal aprender.

ENIEF17

Acredito que se na faculdade tivesse uma aula para
entender a fala deles, facilitaria para eles se comunicar e
para nos entender.

ENIEF18

Sem resposta.

ENIEF19

Eu acho que poderia fazer algum evento, como palestra,
oficinas. Ajudaria nesse contato.

ENIEF20

Acredito que se tivesse algum mini curso de linguagem
para todes, para que eles nos entendessem e vice versa,
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ou algum outro médodo facil seja uma roda de conversa na
sala, implementar algo na universidade teria mais valor.

ENIEF21

Deveria ter pessoas responsaveis, intermediadores,
intérpretes ou até mesmo um professor de apoio.

ENIEF22

Através da criagdo de um curso para que eles possam
aprender a lingua portuguesa e também um curso da
lingua deles.

ENIEF23

Seria uma atitude de cada um de nds propor momentos
com eles de reunido, brincadeiras e afins. Pois assim, eles
se sentirdo mais em casa e se soltarao mais.

ENIEF24

Maior inclusdo das pessoas com eles, mais paciéncia das
pessoas com o jeito que eles falam, com o jeito que eles se
comunicam. E que a Universidade deveria ter um apoio
maior com eles para que nao figuem perdidos.

ENIEF25

A realizacdo de mais eventos e atividades que envolvem a
integracdo dos alunos indigenas com os demais, com a
possibilidade de uma imersdo de forma mais profunda na
cultura deles.

ENIEF26

Essa situacdo poderia ser melhorada através de um
contato mais estreito. Uma politica que poderia ser
implantada é a formacdo dos professores em relacdo a
linguagem dos indigenas, além de também propor
momentos em que eles possam expor mais suas vivéncias
e a partir disso desenvolver por exemplo jogos indigenas.

ENIEF27

Pode ser melhorada para os alunos indigenas conversar e
se comunicar melhor com o0s outros alunos. E os outros
professores interagir com eles e apresentarem eles e a
histéria deles pros alunos.

ENIE1

Sim. Implementacdo de nucleos livres voltados ao ensino
de linguagem indigena.

ENIE2

Seria proveitoso ter uma pessoa que entendesse bem as
linguas portuguesa e indigena para auxiliar na
comunicacdo entre ndo indigenas e indigenas que nao
falam lingua portuguesa.

ENIE3

Por meio de atividades de inclusdo onde seria possibilitada
a comunicacdo entre ambos os lados, por exemplo através
de rodas de conversa etc.

ENIE4

Que os alunos sejam melhor integrados, e a depender da
sua dificuldade que seja disponibilizado um intérprete.

ENIES

No meu ponto de vista a universidade proporciona um
acolhimento aos alunos e indigenas através de monitores,
bolsas de ajuda permanéncia, sendo essencial manter elas.

ENIE6

A populacdo académica docente e discente poderiam
desenvolver algum projeto de atencdo ou XXX para que
fosse ofertada a oportunidade de se aprender lingua das
tribos indigenas. Ainda além pode ser ofertado aos
indigenas aulas de lingua portuguesa.

ENIE7

Pode ser melhorado com aulas que introduzam a lingua
dos indigenas para os demais alunos e professores, com a
finalidade de ampliar o vocabulario.

ENIES

Sem resposta.

ENIE9

Adocao de programas para identificar palavras indigenas.

ENIE10

Aumento de vagas destinados aos indigenas.

ENIE11l

Sim, por meio da inclusdo da linguistica, de maneira a
compreendermos melhor e eles se sentiram aceitos e
acolhidos.

ENIE12

O acompanhamento deu um monitor durante as aulas
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ajudariam esses a entender mais a nossa lingua e eles a
falarem abertamente a linguagem de origem.

ENIE13

Projeto de extensdo sobre a lingua materna deles.

ENIE14

Incentivando professores e alunos com dias D para o
incentivo e divulgacdo e introdugdo de linguas originarias
ou oferecimento de nucleo livre e minicursos sobre a lingua
e incentivo para a permanéncia dos alunos indigenas na
Universidade.

ENIE15

Acredito que todos convivem bem.

ENIE16

Acredito que a universidade dispde de a¢Bes fundamentais
para um acolhimento eficaz, visto que os mesmos possuem
programas de auxilio, tanto financeiro quanto moradia e
alimentacdo. Além de monitoras para auxiliar no
aprendizado.

ENIE17

Acredito que por meio de projetos onde a cultura e linguas
indigenas sejam melhor abordadas para alunos e
professores ndo-indigenas facilitando este acolhimento.

ENIE18

Diluicdo de culturas, onde professores e monitores tentam
aprender termos da lingua deles para facilitar a
comunicacao.

ENIE19

Nés ndo indigenas aprendermos algumas palavras do
vocabulério indigena de uso geral.

ENIE20

Na minha opinido acredito que a Universidade proporciona
um acolhimento consideravel aos indigenas, visto que eles
possuem monitores em caso de necessidades, dividas e
também eles possuem programas exclusivos dentro da
faculdade.

ENIE21

Intérpretes durante as aulas tedricas e em campo pratico.

ENIE22

Talvez a criacdo de politica que oferega tradutor para
facilitar o entendimento deles ao menos nas horas das
aulas.

ENIE23

Eventos voltados para a troca de vivéncias.

ENIE24

Talvez cursos de lingua portuguesa que envolve a real
vivencia de um jovem em sociedade. Reforco de
vocabulario para os alunos indigenas. Também sendo
muito valido a aprendizagem da lingua materna dos
indigenas para os demais alunos.

ENIE25

Ofertar disciplinas voltadas para o ensino da cultura, saude
e outros aspectos das sociedades indigenas.
Principalmente a dificuldade encontrada para as diferencas
do sistema de saude.

ENIH1

Mais eventos realizados tanto pelo curso, quanto pelos
proprios alunos e atividades de troca cultural.

ENIH2

Para aqueles que se interessarem, criar eventos de
convivéncia com alunos indigenas e nao-indigenas. A fim
de apresentar e ensinar a fala e a cultura.

ENIH3-CS

E necessario formacgédo linguistica para os nédo-indigenas
afim de uma adaptacéo cultural também.

ENIH4-CS

Em uma situagdo como estd é necessario uma agdo da
UFCAT, em trazer a¢Bes que aproxima o nao-indigena na
cultura indigena, a fim de trazer uma abertura das pessoas
ndo-indigenas para o mundo indigena, agregando assim,
palavras do vocabulario indigenas para as pessoas nao-
indigenas.

ENIH5-GEO

Acho que o tempo, vai aceitando melhor, tendo mais
convivio e interesse pela lingua deles.

ENIH6

Creio que uma troca linguistica entre todos, como por
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exemplo o ensino das linguas indigenas na faculdade.

ENIH7

Acho que pela comunicacdo e linguistica, politicas de
inclusdo da lingua (ou de pelo menos um tipo de
linguagem) indigena para nos que ndo somos. Acredito que
haveria facilidade na aproximacéo.

ENIH8

Criar politicas para a luta negra combate do racismo.

ENIH9

Sim, através de politicas que facam a insercdo desses
alunos na universidade e que a permanéncia seja algo
agradavel em relacdo entre indigenas e ndo-indigenas
dentro da faculdade.

ENIH10

Espaco de voz ativa, mais interacao dos alunos indigenas e
ndo-indigenas com trabalhos voltados para a informacao
sobre as verdades da colonizacdo, o homem branco
precisa para e ouvir mais as pluralidades.

ENIH11

Um pouco mais de entendimento. Vejo pelo RU alguns
indigenas sozinhos, talvez seja um pouco de se fazer
amigos pela cultura diferente ou outro motivo. Acho que a
inclusdo deles em mais atividades poderia ajudar.

ENIH12

Talvez, possa ser melhorado através de politicas de
inclusdo da(s) lingua(as) dessas pessoas no cotidiano de
alunos nédo indigenas, seja ensinando um pouco sobre a
lingua deles aos alunos.

ENIH13

Desenvolveria métodos para melhor socializagdo de
indigenas e ndo-indigenas como por exemplo aprender
mais sobre a cultura e a linguagem. Seminarios e eventos.

ENIH14

Sim, poderia fazer um gabinete de ajuda, para pessoas
indigenas que se sente constrangidas, ou com dificuldades,
afim de ajuda-los.

ENIH15

Acredito que a universidade esta cada vez mais cheia de
diversidade, eu particularmente nunca  enfrentei
dificuldades comunicativas. Sinto que com as politicas
certas cada vez mais pessoas irdo se inserir na
universidade.

ENIH16

E meio complicado eu responder por ndo ser meu lugar de
fala, mas eu acredito que mais incluséo.

ENIL1

Cursos especificos. Material para a turma. Melhor
entrosamento.

ENIL2

Através de leitura, conhecimento e de coleguismo.

ENIL3

N&o respondeu.

ENIL4

Nao sei.

ENILS

Nao sei.

ENIM1

Cursos de comunicacdo, momentos de atividades em
grupos, programas de insercdo dos povos indigenas na
universidade.

ENIM2

Acredito que pelos que eu tive contato, ndo tive problemas.
Mas acredito que momentos criados especificamente para
conhecermos a cultura e 0s costumes.

ENIM3

Promover oficinas para que possamos aprender sobre a
cultura do estudante indigena da nossa universidade.

ENIM4

Né&o tive contato. Para melhorar, acredito que poderiam ser
ofertadas oportunidades para haver contatos iniciais, como
eventos culturais e educacionais sobre povos indigenas
pelos povos indigenas dentro da universidade.

ENIM5

Inclusdo de eventos ou momentos em sala de aula que
introduzam a histéria sociocultural das etnias indigenas
presentes nos alunos da UFCAT.

ENIM6

Acredito que o estimulo a uma convivéncia respeitosa seja
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de grande ajuda. O estabelecimento de relacdes
interpessoais em um convivio agradavel possibilita troca de
conhecimentos e produgdo de vinculos, com implicacBes
positivas, inclusive, para o acolhimento.

ENIM7

Sim, pois muitos alunos indigenas tem dificuldades
comunicativas pela diferenca de lingua utilizada. Para
ajudar a solucionar o problema é necessario conversar com
os alunos indigenas, para que 0s mesmos apresentem
suas dificuldades e assim a solucéo seja apresentada para
as demandas necessérias.

ENIM8

Momentos culturais e educacionais para conhecimento
melhor e aprendizado para melhorar as relacoes.

ENIM9

Acredito que mais simpo6sio, momento cultural, jornada
académica e projeto de extensdo para aproximar as
culturas indigenas com outras culturas.

ENIM10

Abordagem de direitos que sdo lei, divida histérica.
Respeitar sua cultura, sem desvalorizar. Nao subestimar os
mesmos, pois sdo capazes (Na UFCAT j& ocorreu algo
parecido).

ENIM11

A faculdade poderia divulgar mais sobre o quadro de
estudantes para criar um ambiente mais propicio, de modo
gue os proprios estudantes indigenas se sintam mais
seguros em manifestar-se e, quem sabe, compartilhar seus
conhecimentos.

ENIM12

Acredito que essa situacdo possa ser melhorada com a
criacdo de oficinas culturais, em que sejam realizados
workshops e festivais, para que estudantes indigenas e nao
indigenas possam interagir, além de promover a cultura
indigena.

ENIM13

Rodas de conversas.

ENIM14

Rodas de conversa, inser¢do nas atividades académicas,
eventos.

ENIM15

Rodas de conversas.

ENIM16

Momentos para conhecermos mais da sua cultura de
origem.

ENIM17

Sem resposta.

ENIP1

Conhecimento da lingua e atividades de interacéo.

ENIP2

Poderia ter rodas de conversas, mini-cursos para os alunos
ndo indigenas saber mais da cultura e lingua deles,
incentivar grupos de estudos e ter alguém como monitor
para desenvolver atividades, pois eles tem muita
dificuldade.

ENIP3

Dando voz a eles, oportunidades para interacdo na sala de
aula, buscar conhecer a linguagem, a cultura etc.

ENIP4

Ter monitores para os indigenas que falem a lingua deles.
Ter mais eventos e palestras com o tema, para que haja
uma maior aproximacao dos indigenas e ndo indigenas.

ENIP5

Ter intérpretes, monitoras que auxilia eles e nds e ser mais
comunitario, pois eles tem o direito a uma educacao
escolar intercultural e melhor.

ENIP6

Acredito que a convivéncia os ajudard bastante, mas é
necessario um acompanhamento de um professor da &rea
de Linguas para ajuda-los no processo da escrita.

ENIP7

Eu acredito que para se aproximar mais dos indigenas,
poderia haver mais palestras sobre os povos indigenas
afim de conhecermos sua cultura e vivéncia mais de perto.

ENIP8

Conhecendo melhor a cultura deles, outras dinamicas
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envolvendo eles.

ENIP9

Deveria ter uma pessoa que abrangisse o vocabulério dos
indigenas para que a relacéo entre eles e os ndo indigenas
figue mais clara. Porque podemos perceber que os indios
tem receio de perguntar, falar ou algo do tipo por medo ou
vergonha do que os estudantes vao pensar a respeito da
sua lingua e suas falas.

ENIP10

Poderia ter algum projeto onde alunos indigenas ja
formados ou em processo de formacdo pudessem auxiliar
os alunos indigenas durante o seu processo de ingresso e
trajetéria dentro da universidade, e projeto onde alunos
ndo-indigenas possam aprender mais sobre as variadas
culturas dos povos indigenas.

ENIP11

Ter um tradutor;

Preparar a turma oferecendo conhecimentos sobre os
colegas indigenas;

Ensinar a lingua Portuguesa para eles.

ENIP12

Sem resposta.

ENIPS1

Acredito que o reforcamento das politicas publicas de
permanéncia devam ser fortalecidas, para que haja cada
vez mais acesso e permanéncia. A divulgacéo de rodas de
conversa e palestras ja existem na faculdade, mas acredito
gue amplia-las possa gerar um fortalecimento nas relacdes.

ENIPS2

z

A Unica indigena que tenho contato frequente é uma da
mesma turma que a minha. Ndo sei o que fazer para
melhorar a situacdo. Acho que a pessoa mais capacitada
para falar sobre isso é a propria indigena, visto que talvez o
gue eu considere como um bom mecanismo de
comunicacdo, pode ser visto como desinteressante para
ela.

ENIPS3

Acredito que essa situacdo pode ser melhorada por meio
de mais projetos nos quais buscam a interacéo de pessoas
indigenas e ndo-indigenas, como rodas de conversa, sarais
e etc, com ampla divulgacdo nas redes sociais oficiais da
UFCAT.

ENIPS4

Promova a interacdo com elementos da cultura indigena
através de atividades extra-curriculares.

ENIPS5

Incluir cursos basicos das principais linguas indigenas
faladas por indigenas na UFCAT no Centro de Linguas ou
disponibiliza-los para os professores de forma semelhante
a disciplina de libras ofertada a licenciatura, para que fosse
possivel adquirir um vocabulario béasico que facilite a
comunicacéao.

ENIPS6

Palestras ou aulas ministradas, de preferéncia pelos
proprios indigenas, que informem os alunos sobre as
particularidades linguisticas de sua comunicacao.

ENIPS7

Acredito que proporcionar mais eventos como o Novembro
Negro (mas obviamente com o enfoque na vivéncia
indigena) seria extremamente interessante por nos colocar
em contato com a cultura e suas particularidades.

ENIPS8

Primeiro, dar maios acesso e promover politicas que
sustentem a permanéncia destes. Segundo, incluir ainda
mais a cultura indigena na rotina académica, por meio de
palestras que nos permitam conhecer e nos aprofundar em
sua cultura e também por um maior estabelecimento da
relacdo profissional com e para indigenas. No caso da
Psicologia permitir aos alunos compreender e conhecer a
pratica da Psicologia para a populacdo indigena.
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ENIPS9

Acredito que seja de uma importancia que a universidade
disponibilize nucleos livres ou até mesmo palestras a
respeito da necessidade do contato entre relagdes
indigenas e ndo-indigenas. Além disso, fazer cursos
preparatérios para os professores a fim de que esses
busquem facilitar a comunicacdo com esses alunos.

ENIPS10

Acredito que a Universidade deveria ofertar disciplinas em
gque ndo apenas discutam acerca da cultura indigena,
majoritariamente, a dos alunos indigenas matriculados,
mas também o ensino da lingua nativa desses povos,
podendo ser ministrada por professores indigenas e sendo
conduzida e intermediada por alunos indigenas.

ENIPS11

Acredito que encontros entre indigenas e nao-indigenas,
visando apresentar a diversidade linguistica da populagéo
brasileira, especificamente da populacéo indigena, poderia
amenizar as barreiras entre a comunicacdo de indigenas e
ndo-indigenas. Para assim, melhorar a compreensdo dos
ndo-indigenas sobre a necessidade de se abrir e conhecer
vocabulrios linguisticos usados pelos indigenas.

ENIPS12

N&o respondeu.

ENIPS13

Na UFT o adotar disciplinas como Antropologia e Cultura
Brasileira foi uma maneira de promover as discussdes. Os
projetos de extensdo também contribuem bastante para
esse acolhimento. A aproximagdo com o uso de disciplinas
eletivas que sejam ministradas por indigenas em suas
proprias linguas. O acolhimento de apresentagfes e outros
meios avaliativos que envolva as propostas dos préprios
estudantes indigenas visando um maior contato cultural.

ENIPS14

A inclusdo desse aluno, como citado anteriormente saber
um pouco mais de seu vocabulario, sua cultura...
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APENDICE G — RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS — PROFESSORES/AS

SECAO 1

| - Identificacéo

Questao

Resposta

Quantidade

Género

Feminino
Masculino

33
12

Curso

Administracéo
Biologia
Educacéo Fisica
Enfermagem
Historia

Letras

Medicina
Pedagogia
Psicologia

Ano de
Ingresso

1993
1994
1995
1996
1998
1999
2001
2002
2006
2007
2008
2009
2010
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2021
2022
Nao informaram

Ascendéncia

Branco

Negro

Indigena

Negro e Indigena

Pardo

Branco e Pardo

Branco e Indigena
Branco, Negro e Indigena
Amarelo
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| - Identificacdo
Questao Resposta Quantidade
Lingua Portugués 45
materna
Espanhol 6
Inglés 9
Fala outra Inglfzs e EspanAhoI 5
lingua Inglgs e Frarlces 1
Inglés Francés e Espanhol 2
Espanhol e italiano 1
N&o falam 21
SECAQO 2
Questéo Codigo do/a Resposta
professor/a
. PROF1 Sim. Durante 0 processo de ensino-aprendizagem em sala de aula
— e de avaliacéo escrita ou oral.
S Sim. Essa dificuldade aconteceu com apenas 1 indigena. Ele
% PROFE?2 entendia pouco da Lingua Portuguesa e interagia muito pouco no
.= cotidiano. Ele olhava, acenava como que compreendendo, porém
3 8 fazia exatamente do mesmo jeito.
E s PROF3 Sim. N&o. Os alunos que tive contato dominavam a lingua
- portuguesa.
£'S PROF4 Sim. Nao
) S Sim. Na oralidade os alunos ndo usam 0s conectivos e demoramos
~% PROF5 a entender como eles falam a lingua portuguesa. Na escrita
~ ‘§« também apresentam a mesma dificuldade.
5 o PROF6 Sim. N&o.
ﬁ_’ £ 3 Sim. No periodo do isolamento social por conta da pandemia de
g z% Covid-19 as dificuldades eram mais notoérias pois a comunicacao
z o 2 acontecia de maneira distante, através de aplicativos de
2T gc‘; comunicacdo ou pelas video-aulas e os discentes participavam
S8 .8 gE PROF7 pouco, se manifestavam pouco também. Assim era complicado
%” 3z c 3 fazer uma interagdo mais proxima. Atualmente, nas provas escritas,
E5_0 9% as vezes preciso tirar algumas davidas sobre algumas palavras,
= 3 f) modqs de d_izer alguns termos para que eu possa compreender o
*% g D .% © gue tinham intencao de dizer.
TE 2 2 Sim. Durante as aulas expositivas, atividades escritas e seminarios
7o - de apresentacdo de trabalhos em que estudantes indigenas
GE) 3 % PROFS precisam participar muitas vezes, a dificuldade deles com a lingua
68 o portuguesa se expressa na falta de participacdo nas atividades,
g o) n pouca compreensao das propostas de atividades e dificuldade com
g E a escrita.
5 o PROF9 Sim. N&o.
; 8 Sim. Ministrei disciplina para um aluno de graduacéo e a principal
Q > dificuldade que percebi foi no entendimento sobre a minha fala,
@ _g PROF10 além da compreensao sobre conceitos especificos da disciplina em
S g questdo. Ainda, percebi que a velocidade com que falamos e
o s expomos conteudo foi dificil de ser acompanhada.
g PROF11 Sim. Principalmente quanto aos termos técnicos das disciplinas.
a Sim. Em situacdes cotidianas de sala de aula como solicitar que o
o PROE12 aluno se organizasse para gstu_dar\ou para entregar um trabalho.
UEJ Também em relacéo a frequéncias as aulas; tive um aluno que néo

deu nenhuma chance a disciplina, infelizmente foi reprovado por
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Cddigo do/a
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falta e acredito que isso tenha relagdo com a falta de interacdo
linguistica.

PROF13

Sim. No didlogo. Eu percebi que eles tiveram dificuldade na
compreensao do assunto em questao.

PROF14

Sim. Os principais casos em que me vejo com dificuldades
centram-se: 1- nas diversas ocasides em que fica nitida a
dificuldade de didlogo; 2 — em ser entendida; 3 — em entender o
que falam e/ou quem; 4 — em relacdo a como se postar em
diversas ocasides em que o0 conato se faz necessario (maior
proximidade e/ou contato corporal).

PROF15

Sim. Dificuldades na “Inseguranga” das metodologias de Ensino
Aprendizagem utilizadas. Uma preocupacdo educacional de
“acolher” mas sem realizar a “exposi¢cao” demasiada de forma a
criar algum constrangimento para a aluna.

PROF16

Sim. Nao.

PROF17

Sim. Ministrei aulas de Farmacologia Clinica para o curso de
Enfermagem. Tal disciplina apresenta muitos termos técnicos
relacionados ao mecanismo de a¢do e o nome dos principios ativos
dos farmacos. Além dos termos técnicos, percebi também
dificuldade na interpretacdo das atividades e perguntas das provas.

PROF18

Sim. Tive contato somente com uma aluna indigena. Na
comunicacdo oral ndo tive nenhuma dificuldade quanto a
compreensdo no estabelecimento de dialogos. Entretanto, na
lingua escrita, especificamente em avaliagbes, percebi uma
dificuldade na compreensdo do texto devido a construcdo de
palavras e frases incompletas.

PROF19

Sim. As dificuldades que enfrento sdo durante as aulas e em
atendimento ao discente. Dificuldade tanto para entendé-lo quanto
para conseguir didaticamente conseguir leva-lo a compreender o
contelido trabalhando na disciplina. Portanto, minimante leva-lo a
ter uma compreensao do que trabalhamos na aula.

PROF20

Sim. Na execucao de um Projeto de Ensino. Houve dificuldade para
compreensao e para execucdo das atividades propostas.

PROF21

Destaco que ndo cheguei a ter problemas, mas porque os alunos
em questdo dominavam mais a lingua portuguesa certamente mais
do que eu dominava sua lingua. Desta forma, para no futuro evitar
dificuldades, creio que € necessério um projeto linguistico que me
auxilie no processo de aprendizagem, para que minha lingua e
limitacdes ndo vire um problema para meus alunos indigenas.

PROF22

Nao.

PROF23

Sim. Especialmente, saber quais s8o 0s seus meios de fazer
compreender o que se explica, o que se deseja que facam em sala
de aula, da interagdo dialégica com os textos, com os estimulos
educacionais. Sabe-se que cada estudante indigena traz os
fundamentos de sua etnia, e é dificil saber como ocorre a interagéo
dos diferentes conhecimentos, do estudante e o da Universidade.

PROF24

Sim. A interac¢do linguistica com os alunos indigenas de nossa
universidade se déa na dificuldade de interpretacdo dos fenémenos,
tendo em vista as diferencas e visdo de mundo. Nas disciplinas que
ja trabalhei com os alunos, muitas perguntas que eram feitas nas
avaliacbes ndo eram respondidas de forma correta, mesmo o
estudante tendo afirmado que havia entendido durante as aulas.
Em uma dessas experiéncias, me reuni com um desses alunos
apos a prova e fiz uma reflexdo oral com ele, relembrando aquele
conteudo que foi abordado nas aulas, como resultado o estudante
relembrou tudo. Logo, precisamos pensar formas alternativas de se
ensinar e avaliar em diferentes contextos.

PROF25

Nao.
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PROF26

Sim. Em sala de aula. Falam pouco e quando falam tém dificuldade
com a lingua.

PROF27

Sim. Em uma situacdo passei uma atividade de verificacdo da
aprendizagem para ser feita em dupla e com consulta no horéario da
aula. O aluno indigena chegou até minha mesa me pediu o material
e estava indo embora consultar. Eu tive dificuldade de explicar que
era para ser feita ali com os colegas. Dentre os indigenas foi o caso
mais dificil e limitante por causa da lingua. Teve uma outra situagao
gue merece descrever que € o fato de eles ndo conseguirem
escrever a resposta em uma avaliacao discursiva.

PROF28

Sim. Dificuldade de estabelecer didlogo e por consequéncia de
melhor inclusdo nas atividades da disciplina. Quando questionados
respondem com poucos elementos de informacdo dificultando
estabelecer conexdes.

PROF29

Sim. Percebi pouca interacdo entre a aluna e a turma, mas me
parece uma menina timida e muito calada, talvez em fungéo de ndo

estar muito a vontade. Porém, ela ndo solicitou nenhum
acompanhamento ou atendimento extra sala.

PROF30

N&o. N&o enfrentei dificuldades, porém a aluna apresentou
dificuldades com a lingua portuguesa quando foi necessario que
produzisse trabalhos escritos.

PROF31

Nao.

PROF32

Sim. Nao.

PROF33

Sim. O estudante indigena que tive contato, foi no inicio da
pandemia. Todas as limitagbes que envolveram o ensino remoto
foram mais intensas para o aluno indigena que, desde a dificuldade
de acesso ao sistema para fazer matricula, dificuldade de acesso a
internet na aldeia, ainda ndo conseguia se comunicar muito bem.
Nas aulas sincronas, a comunicacdo era minima, embora eu
buscasse a participacdo dele. Mas eu respeitava o silencio e
conversava depois com ele.

PROF34

Sim. A Interac&@o pessoal ndo pelas vivéncias que ja tive em aldeias
indigenas. A dificuldade maior estd na interacdo linguistica de
termos técnicos no vocabuldrio da saude. O facilitador nesta
interacdo € a compreensao e respeito de que a lingua materna das
diferentes etnias indigenas ndo € o portugués e esta por sua vez
representa todo processo de colonizacdo que reproduzimos.
Quando exemplificamos algumas terminologias da salde aos
saberes indigenas de cada cultura e etnia fica mais simples. Em
outros momentos em sala de aula ao trabalharmos com o
compartiihamento de saberes e fazeres numa epistemologia da
ecologia de saberes eles compreendem que existem um universo
destes saberes e a compreenséo se torna um processo continuo.

PROF35

Sim. Nao.

PROF36

Sim. Nao.

PROF37

Sim. Em 2016 recebemos o0 nosso primeiro estudante indigena no
Curso de Enfermagem, e as interagbes eram muito dificeis, o
estudante ndo escrevia na lingua portuguesa e tinha dificuldade de
conversar/relacionar com mulheres. O que dificultou muito no inicio.

PROF38

Sim. No momento em que os recebi em sala e no curso néo tinha
dominio nenhum de suas culturas, lingua, hébitos diarios. Os dois
indigenas que fizeram meu componente curricular ficavam la no
fundo da sala me observando em siléncio e eu desconfortavel
pensando que a experiéncia deles comigo seria uma nova
colonizagdo... fiquei muito incomodado nessa posicdo, de
colonizador e fez parte das minhas reflexes cotidianas pensar o
que poderia ser feito para nossa aproximacao e mediacao.

PROF39

Sim. No momento de interacdo percebo a dificuldade por parte
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deles (estudantes) em comunicar suas ideias, opinides que podem
parecer timidez ou introvers&o, contudo, fica evidente a dificuldade
com a lingua, que para eles, trata-se da segunda lingua.

PROF40

Sim. Fazer com que eles compreendam os textos trabalhados e
participarem das aulas ou momentos informais na universidade.

PROF41

Sim. Nao vivenciei exatamente “dificuldades na interacao
linguistica®. Fui docente em duas ou trés disciplinas com
estudantes indigenas matriculadas. Em uma dessas disciplinas,
identifiqguei muitas dificuldades de escrita da lingua portuguesa em
uma estudante indigena. Essas dificuldades iam desde a ortografia
até a construgdo das frases, que muitas vezes eram confusas. Ao
contrario das dificuldades de ordem escrita, a comunicacgao verbal
acontecia sem comprometimento.

PROF42

Sim. A cultura é outra. O relacionamento entre professor e aluno foi
empatico, mas ndo correspondido.

PROF43

Sim. As dificuldades interacionais ocorreram durante as aulas, em
que percebi, em vérias situacdes, que ndo me fazia compreender
como o esperado, porque quando dirigia algum questionamento
informal aos alunos indigenas, a resposta dada por eles estava
equivocada. Nestas sondagens sobre o conteddo ministrado, eu
percebi limitagBes de compreensdo, muito em funcéo, acredito eu,
da apropriacdo ainda insuficiente de uma terminologia especifica
da area.

PROF44

Sim. Nas aulas de Inglés 1, quando eu comentava algo, eles
ficavam olhando para baixo, sem comentar nada. Quando eu
perguntava algo, respondiam com uma palavra, sim ou nao.

PROF45

Sim. Nao.

3. Como se deram os primeiros contatos com os/as estudantes indigenas nal

universidade?

PROF1

Por meio de disciplinas.

PROF2

Os primeiros contatos ocorreram na chegada de um aluno a
cidade. Ensinamos ele a manusear conta corrente, comprar comida
e apresentamos a cidade.

PROF3

O contato que tiver foi através do curso de medicina, na funcdo de
docente, ministrei aula para um aluno indigena.

PROF4

Como aluna de uma disciplina do curso de administracéo.

PROF5

Através das disciplinas que ministrei e anteriormente na Feira das
ProfissBes 2022, quando nos auxiliaram muito na montagem da
tenda.

PROF6

Tive dois alunos em minha disciplina de Fonética, mas eles
frequentaram poucos encontros, sendo reprovados por falta e por
ndo realizarem as avaliacdes.

PROF7

Inicialmente de maneira online, nas video-aulas, no periodo
pandémico. E, assim que possivel, pessoalmente, nas aulas.

PROF8

Eles ficam muito calados durante as aulas. Quando participam das
atividades demonstram dificuldade para expressarem suas
compreensodes dos textos. Geralmente mostram-se mais tranquilos
quando podem expressas as suas experiéncias pessoais de vida.

PROF9

Meu primeiro contato foi na UFSCar, S&o Carlos, SP, em 2010,
guando, seguindo as politicas estabelecidas pelo Ministério da
Educacéo, criaram-se grupos do Programa de Educacdo Tutorial
(PET) Conex8es de Saberes, vinculados a areas prioritarias e a
politicas publicas e de desenvolvimento. Nas IFES foram criados
17 grupos PET especificos para estudantes indigenas, sendo dois
na UFSCar: o PET Saberes Indigenas e o PET A¢des em Saude. O
Grupo PET Acdes em Saude, iniciou suas atividades sob a minha
supervisdo e da profa Maristela Carbol nos papéis de tutora e
cotutora, respectivamente. Mantive essa funcdo até 2019, ano da
minha redistribuicdo para a UFCAT. Nesse grupo convivi com
universitarios indigenas de diferentes &reas de conhecimento, do
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sexo feminino e masculino, com idades entre 22 e 45 anos, de
etnias diversas, entre elas Umutina, Terena, Pankara, Baré,
Guajajara, Tariano, Atikum, Baniwa, Dessano, Tikuna, Wanano e
Tupinikim; originarios de Mato Grosso, Acre, Amazonas,
Pernambuco, Maranhdo e Espirito Santo. Desenvolvemos
atividades de ensino-pequisa-extensdo focadas na melhoria das
condigbes de saude nas comunidades indigenas e nas
comunidades populares do municipio de Sdo Carlos, bem como na
valorizacdo das praticas tradicionais de salde indigenas.

PROF10

Meu primeiro contato foi ao compartilhar uma mesa redonda na
universidade, e posteriormente tive um discente em uma disciplina
que ministro, da qual o mesmo participou por poucas semanas.

PROF11

Participando da Comissdo de Heteroidentificacdo e durante as
aulas na condicdo de docente.

PROF12

No primeiro semestre de 2023 ministrei a disciplina Préatica e
Leitura e nesta turma havia 2 alunos indigenas. Com um deles o
contato foi mais préximo porque ele me demandava
guestionamentos, interagimos mais e melhor. Com o outro, eu
precisava me esforcar e ndo recebia retorno na busca pela
interaco.

PROF13

Sala de aula e 6rgados da universidade, por ex. SEAF.

PROF14

Com muita dificuldade, mas sempre com muito respeito a cultura
adversa e a necessidade de conhecer um pouco mais sobre a
realidade bem distinta da que vivencio.

PROF15

Através dos grupos de conversa da Histéria e Ciéncias Sociais. Em
sala de Aula (Ensino Superior) tem sido minhas primeiras
experiéncias e trocas, o que considero saudavel e desafiador na
construcdo de uma Universidade Publica, gratuita e de qualidade.

PROF16

Através de supervisdes de estagio e orientacdo de TCC, no curso
de Psicologia

PROF17

O contato inicial foi durante a aula. Conversei em particular com o
aluno ap6s a aula e me coloquei a disposicédo para atendimentos.

PROF18

Estive como professora substituta durante esses dois anos e meu
contato com alunos indigenas foi estritamente no ambiente da sala
de aula e atendimentos referente a conducdo dos trabalhos das
disciplinas.

PROF19

O primeiro contato que tive com o estudante foi durante minha
atuacdo como coordenadora de curso, quando buscava junto aos
professores do curso pensar estratégias para facilitar e auxiliar o
estudante nas atividades do curso.

PROF20

No curso de enfermagem em 2018. Posteriormente, em 2019, em
Projeto de Intervencao (Ensino) de iniciativa propria e individual.

PROF21

A primeira vez foi no curso de Histdria e depois em eventos da
Universidade.

PROF22

Os primeiros contatos se deram em eventos relacionados a
educacao étnico-racial, momento em que realizamos uma roda de
conversa acerca do filme intitulado “A gente luta mas também come
fruta.

PROF23

De maneira indistinta. Com o tempo, com a apresentacdo e a
compreensao de que se trata de um estudante indigena, claro, uma
maior aten¢do, uma maior preocupacéo lhe é destinada, mas ainda
assim, sem saber, propriamente quais sdo os fundamentos
culturais de cada etnia Xacriaba, Terena, Pankara, Xavante e suas
respectivas diferencas e compreensées de cada ato em sala de
aula.

PROF24

Todos os alunos indigenas que ja trabalhei compreendem bem a
lingua, na minha visdo, a maior dificuldade é de entenderem na a
fala, mas o significado delas.
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PROF25

Trabalhei com a disciplina de “Histéria das populacdes negras e
indigenas” e uma aluna do curso de enfermagem se matriculou e
cursou a disciplina. Estive a frente da coordenacdo de politicas
étnico-raciais e compareciam as rodas de conversas que foram
promovidas. Tenho uma aluna cursando minha atual disciplina de
“Histdria da Alta Idade Média. E a primeira indigena matriculada no
curso de Historia.

PROF26

Em sala de aula.

PROF27

Na Sala de aula.

PROF28

Foi no ensino remoto durante a pandemia de COVID-19. Em
contato foi um complicador em raz&o da qualidade da internet e as
dificuldades de se expressarem.

PROF29

O primeiro contato foi diretamente em sala de aula. A aluna néo
demonstrou nenhuma dificuldade para acompanhamento das
aulas, no entanto, ndo conseguiu a aprovacédo na disciplina.

PROF30

Nas duas situagcdes o contato ocorreu em sala de aula, quando
ministrei disciplinas regulares do curso de psicologia.

PROF31

Foi na sala de aula. A estudante esta matriculada na disciplina. Ela
frequenta a maioria das aulas, mas fica calada o tempo todo.

PROF32

Pelo ingresso deles no curso de Administracdo. Atualmente, o
curso tem uma aluna indigena, que entrou em 2023. A aluna fala e
compreende bem o portugués, por isso, ndo considero,
especificamente no caso desta discente, a lingua como sendo uma
barreira para interacdo aluna-professor(a)/aluna-alunos(as).

PROF33

Meu contato com os alunos indigenas aconteceu principalmente no
periodo de 2020 quando ministrei a disciplina Educag&o Nutricional
€ nesse momento também me aproximei por estar na coordenacao
do curso. Nesse periodo apenas um aluno indigena cursou a
disciplina. Encontrei com um aluno amedrontado com tantas
novidades e poucos recursos para enfrenta-las. Havia sem muita
dificuldade de interacédo linguistica, principalmente pelo fato das
aulas ndo serem presenciais. No inicio nds dois tinhamos
dificuldades de compreensdo, mas com paciéncia e insisténcia,
vencemos as dificuldades e hoje conversamos sem nenhuma
dificuldade.

PROF34

E importante ressaltar que a minha interag&o e convivéncia com as
diferentes etnias indigenas aconteceram antes de estar na
Universidade. Na universidade aconteceu na acolhida e
hospedagem do primeiro aluno indigena que recebemos na
Universidade, da etnia Xavante. Quando ele chegou nesta
Universidade eu ja tinha uma histéria de vida construida pela
vivéncia na aldeia em Sangradouro-Mato Grosso do Sul e trabalho
com o grupo a Saude Indigena. O fato de conhecer seus valores,
formas de vida e os saberes e fazeres indigenas da etnia Xavante
contribuiu para as interlocu¢bes, comunicacdes que Sao
estabelecidas somente com quem confia. Lembrando que o
aprendizado da lingua portuguesa se deu nas etnias como
ferramenta de protecdo contra o “homem branco”, o colonizador.

PROF35

Sem resposta.

PROF36

Se deram nos médulos em que eu ministrava aulas no curso de
Medicina.

PROF37

Meu primeiro contato foi em 2016, na época éramos Regional
Cataldo, nunca haviamos recebido estudante indigena, mas a
Diretoria de Assuntos Estudantis na época, nos deu o suporte
necessario/orientacées.

PROF38

Esse espaco de aproximacdo poderia ter sido feito a partir de uma
atitude institucional da Universidade apresentando as diferentes
etnias e povos que agora faziam parte do processo formativo no
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ensino superior, mas nao era, 0s encontrava nos corredores e nas
abordagens que me faziam, sobretudo depois dos recessos,
guanto retornavam a Universidade e traziam aderegos e trabalhos
manuais para serem ‘“vendidos aos brancos”. Como sempre
comprava um trabalho ou outro, sempre me abordavam. Era
comum conversarmos e eles sempre aprofundavam sobre as
dificuldades econdmicas de morar e comer ou de cuidar da familia,
esse dialogo era em lingua portuguesa.
Os primeiros contatos foram diretamente em sala de aula, ja no
PROF39 momento das disciplinas. Nao houve apresentagdo anterior ao
momento letivo.
Tive uma aluna na Psicologia em 2017 e depois vieram outros.
PROF40 Além disso hoje trabalho na PRPE onde tenho contatos e
aproximacdes constantes com eles/elas.
PROF41 Em sgla del aula, em disciplinas curriculares obrigatorias do curso
de Psicologia.
PROF42 Através da Coordenacdo de Curso.
Durante as aulas, mas sem uma apresentacdo prévia, porque
PROF43 ambos os alunos comecaram a frequentar as aulas ja apés
praticamente um més do seu inicio.
Na sala de aula, apenas com contatos visuais ou durante a
PROF44 ;
chamada, que era respondida por eles.
PROF45 O primeiro contato com alunas(os) ind'igenas se deu ao ministrar
aula no curso de Graduacéo da Universidade Federal de Cataldo
§ © PROF1 N3o.
< g PROF2 Nao.
5 G PROF3 Nao.
£ 8 PROF4 N&o.
'3 3 N&o. Em alguns momentos passados a solicitar que falassem na
c PROF5 p )
= lingua xavante o termo que estadvamos trabalhando.
g = PROF6 Nao.
f o PROF7 Nao.
Sg PROF8 Sim. Poucos momentos
88 N&o. Durante o meu periodo como tutora no Grupo, a maioria
55 PROF9 expressiva dos estudantes eram pertencentes a etnias que
2o dominavam a lingua portuguesa.
s PROF10 Sim. Mas destaco que esse momento durou muito pouco, pois o
@ g d|§cente indigena ndo parecia a vontade.
= PROF11 Nao.
g2 PROF12 | Nao.
23 PROF13 N3o.
®3 PROF14 | Sim.
Tg e lg Nz_”iq. Neste semestre nao _desenvolvi na disciplina nenhuma
So2Z PROF15 atividade especifica com apoio da aluna (indigena). Entretanto a
8= o .
o mesma se mostrou participativa e apresentou trabalho em conjunto
c9— com a turma de forma interativa e participativa.
2= (% PROF16 N3o.
GEJ T~ PROF17 Nao.
S , — PROF18 Nao.
E S G PROF19 | Sim.
£ g)-% PROF20 Sim.
5% 5 PROF21 | Sim.
©c2 PROF22 N&o.
L85 PROF23 Sim.
28% PROF24 Sim.
TGS PROF25 | Néo.
< & E PROF26 N&o.
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PROF27 Sim.
PROF28 Nao.
PROF29 Nao.
PROF30 Nao.
PROF31 N&o.
PROF32 N&o.
PROF33 Sim.
Sim. Na disciplina de Saulde Coletiva e Promo¢do da Saude
trabalhamos com saberes e fazeres de uma diversidade de
comunidades e quando falamos de politicas publicas e cuidados da
PROF34 salide indigena, ndo sou eu professora que apresento, mas sim 0s
grupos indigenas das diferentes etnias que compartilham seus
saberes e fazeres, considerando que para as diferentes etnias nem
tudo pode ser compartilhado.
PROF35 Nao.
PROF36 Nao.
PROF37 Nao.
PROF38 Nao.
Sim. Algumas palavras (poucas) foram questionadas para 0s
PROF39 alunos indigenas, em particular apos a leitura de livro de literatura
infantil cuja tematica era indigena.
PROF40 Em sala de aula e na PRPE.
PROF41 Sim.
PROF42 Sim.
PROF43 Nao
PROF44 Sim.
Nao. Na época eu ndo sabia que havia algum(a) indigena na turma
PROF45 em que estava ministrando aula. Fui informado pelo pesquisador
guando este me convidou para participar da pesquisa.
C—OG Nao. No Geral, em conversas fora do ambiente da sala de aula,
= PROF1 houve compreensao de assuntos do cotidiano que ndo se tratavam
S o de conhecimentos especificos.
g a N&o. As aulas eram dadas com um falar mais pausado, com
P = PROF2 perguntas diretas sobre a compreensdo e aulas extras para
2 "Z“ .S esclarecimento do contetdo.
% ~5 O maior desafio é o acolhimento dos alunos indigenas em relagéo
o £ aos colegas, discentes, docentes, funcionarios. Esses alunos ao
o E ; adentrarem em uma comunidade diferente da sua, inicialmente
P /Ulg apresentam-se com disparidade entre 0s outros, ndo somente pela
= _3 PROF3 expressdo da lingua, mas pela formacdo prévia e diferentes
g o E culturas. Mas também notamos que eles buscam de maneira
S o= incessante e com esforco a homogeneizacdo dos contetdos e
g \09)72 superagdo das dificuldades. Percebi também um aspecto forte, a
S Z g guestdo social e humanizada dos alunos indigenas em relacao a
g 08 diversas situacdes.
<3 PROF4 Nao.
¥t ST Sim. Com o Evanio fui até a biblioteca para que ele pegasse livros
g_ g 3 PROF5 infantis e fizesse a leitura, assim ele o fez, no entanto solicitei que
S g contasse 0 que havia lido e depois escrevesse, mas nao tive
o732 retorno.
EES PROF6 Nao.
(S LO’ o Bom, acho que néo se trata de um entrave linguistico, mas talvez
g © £ comportamental. Nas experiéncias que tive notei uma timidez e/ou
9% g PROF7 dificuldade de se expressar por parte desses discentes. Coloco
g = 5 aqui essa situacao pois fico em duavida se isso era de fato uma
= g condicdo do comportamento desses alunos ou um entrave
6. O linguistico que talvez os impeca de se manifestar mais. Claro que
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avalio que a dificuldade possa ser também minha quanto a
conhecer a cultura deles e conseguir me aproximar de maneira que
seja mais adequada, caso ndo esteja sendo apropriada, pois
mesmo perguntando, questionando, abrindo espagos de
atendimento, sinto alguma dificuldade em me aproximar deles.

PROF8

Nao.

PROF9

Nao.

PROF10

Sim. Diminuindo a velocidade de apresentacdo de conteldo e
alocando mais tempo ao discente, porém, sua presenca em aulas
foi muito reduzida e ndo pude aprofundar ou mesmo elaborar
diferentes estratégias.

PROF11

Nao. Em dialogos mais individualizados, no inicio ou término da
aula. E também em reunido conjunta (coordenagédo de curso, tutor
e aluno).

PROF12

Sim. Em um dos casos, como relatei, infelizmente ndo foi resolvida
e eu acredito que o aluno desistiu da disciplina justamente pelo
entrave linguistico. O outro caso que tive, o aluno nao faltava as
aulas e mesmo com conhecimento linguistico do portugués
bastante deficitario foi um aluno que obteve éxito na disciplina
porgue se colocou no lugar de aprendente, me demandava muito
com questionamentos e interacdo, assim como interagia bem com
0s colegas.

PROF13

Sim. Nao foi desenvolvida nenhuma ferramenta ou metodologia
para resolver a dificuldade.

PROF14

Com tentativas de diadlogos constantes e colocando-os em
processo de se manifestarem um pouco mais utilizando para isso,
relatos sobre sua cultura e seu cotidiano.

PROF15

N&o. A aluna se mostrou participativa e pude acompanhar a
interacdo com a turma de maneira satisfatoria. Inclusive a mesma
apresentou trabalho oral e me surpreendeu pela seguranca e
confianca apresentada.

PROF16

Nao.

PROF17

Nao. As dificuldades comunicativas foram diluidas através do
atendimento em particular, com o aluno. O discente demorou
bastante para procurar auxilio, no entanto, ap6s o0 inicio dos
atendimentos, houve melhora expressiva no aprendizado e na
propria relacdo docente-discente. Além disso, durante as aulas,
houve um esfor¢co de minha parte, em tentar repetir varias vezes os
conceitos e os significados dos termos técnicos.

PROF18

Ndo. Como mencionado anteriormente, a dificuldade de
compreensdao foi referente a uma avaliacdo escrita. Conversei com
a aluna posteriormente para entender sua relacdo com a lingua
portuguesa e foi me dito que ela estava sendo acompanhada por
uma monitoria que oferecia aulas para aprimoramento e fluéncia da
lingua portuguesa.

PROF19

Sim. Penso que esta seja a maior dificuldade tanto para docentes
guanto para o proprio discente. Para me auxiliar nesse processo
tenho buscado auxilio da tutora que o acompanha, bem como
fazendo um atendimento mais individualizado para que eu consiga
levar o0 estudante a se expressar mais e nessa interacdo vou me
aproximando mais do estudante e intendendo/comunicando melhor
com ele.

PROF20

Sim. Com apoio de outros estudantes de mesma etnia.

PROF21

N&o cheguei a ter entraves, o que acontecia eram situacfes em
gque me era solicitado a explicacdo sobre um determinado termo
(muito especifico), mas normalmente por ser uma discussédo
frequente no meu curso (Histéria), e creio que na licenciatura e
humanidades em geral, tenho sempre a atencdo para questdes
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como: lingua, género, culturas, e demais questbes que possam
surgir me sala de aula.

PROF22

Sim. A Universidade ainda € um espacdo que intimida estudantes
indigenas. Com nossa aluna do curso as tentativas se deram no
sentido de denotar a importancia dos saberes e ciéncias indigenas
na construcdo de uma educacéo intercultural.

PROF23

Sim. Com uma tentativa a mais, com um sobre esfor¢co, com um
empenho a mais, de se tentar fazer entender. Mas sempre em
desalinho com uma metodologia efetiva, com a compreensédo do
que sdo os universos culturais dos nossos alunos, mas sempre
com muito boa vontade.

PROF24

N&o. As dificuldades se deram n&o por questao linguistica, mas por
guestdes de interpretacdo das diferentes culturas. Os significados
de palavras, frases e entendimento de todo o contexto foram
trabalhadas com o esclarecimento e uso de exemplos de situacfes
cotidianas, visando contribuir com o0 entendimento do cenério
explicitado.

PROF25

Nao.

PROF26

N&o. Persistindo no didlogo.

PROF27

Sim.

PROF28

Sim. Atividades adaptadas buscando oferecer condi¢des favoraveis
de comunicacdo e expressdo dos conhecimentos estudados e da
cultura do aluno.

PROF29

N&o. A aluna é muito quieta e calada. No entanto, ndo percebi
nenhuma dificuldade em relagdo a lingua. Perguntada sobre a
dificuldade na matéria durante uma aula para resolugdo de
exercicio, a aluna disse que estava tudo bem.

PROF30

Nao.

PROF31

N&o. No caso, o que pude fazer foi sugerir uma busca por
profissionais para auxiliar no processo de escrital Talvez uma/um
professor(a) de Portugués. Seria interessante que a instituicao
oferecesse esse servico como uma das formas de politica para
receber este aluno na Universidade.

PROF32

Nao.

PROF33

Inicialmente busquei me aproximar dele, fora dos horarios de aulas,
via WhatsApp. Faziamos chamadas de video, porque ele tinha
muita dificuldade de escrever. Mas foram fundamentais esses
momentos, para que um didlogo se estabelecesse ali com todas as
limitacdes no inicio e contribuisse para a compreensdo da
disciplina e para melhorar a comunicagéo dele. Eu fiquei fazendo a
ponte de comunicacéo dele com outros professores nesse periodo.
Essa disponibilidade juntamente com os demais professores e
estudantes em buscar a aproximagdo e tentar ajuda-lo foi muito
importante para que ele se sentisse acolhido, seguro e tivesse
liberdade de se expressar. Cada um, a sua maneira, buscou
estratégias para que as dificuldades fossem diluidas. Hoje ainda
existem dificuldades, mas é mais na compreensao do conteudo das
aulas, o que tem sido minimizado pelo suporte da tutora.
Incentivamos a participagdo nos projetos que a UFCAT oferecia a
estudantes indigenas, mas ele ndo participou nesse periodo.
Também foi importante o contato com outros estudantes indigenas
que ja tinham maior dominio do portugués para auxilia-lo mais
diretamente.

PROF34

Na minha relacdo e no processo de ensino e aprendizagem nao
foram empecilhos porque eles tiveram e tem a possibilidade de
expressar-se na sua lingua e traduzir com gestos ou palavras para
os demais, mas considerando uma Universidade que tem um dos
seus objetivos a inclusdo e ndo tem tutores indigenas ou que
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conhecam suas comunidades, etnias e formas de vida, sé refor¢a o
lugar da dominacdo e exclusdo. N&o se fala pelo outro e nem do
outro e muito menos quando ndo se conhece, ndo se tem a
vivéncia. “E preciso estar molhados da realidade”, como diz Paulo
Freire.

PROF35

Sim. Com o programa de monitor/tutor do aluno indigena, lembro
que era uma aluna do curso de Letras.

PROF36

Nao.

PROF37

Sim. Fiz atendimento individualizado. Para exemplificar
guestdes/temas na area de gerenciamento em enfermagem
procurei trazer exemplos de unidades de saude que localizam nas
aldeias indigenas e a forma como se faz a gestao.

PROF38

No componente curricular que ministrava os saberes eram oriundos
da influéncia eurocéntrica no pensamento latino americano sobre
Historia, Sociologia e Filosofia do Corpo....me incomodava muito o
fato desse processo de colonizacdo ser a mola mestra da relacao
pedagdgica...entdo fiz alteragcdes nos conteldos: primeiro ministrei
aulas que tratavam na cosmovisdo indigena no Brasil — povos
xavantes e krenac - sobre corpo e natureza...ndo sabia ao certo se
isso iria impactar positivamente nos dois estudantes indigenas
dada a diversidade cultural que cada povo traz...todavia nos
demais estudantes brancos, os didlogos e debates foram
calorosos;;;outra iniciativa foi que me aproximei dos dois indigenas
e propus que o seminario final da disciplina fosse feito por eles,
tendo como referéncia préaticas ludicas fortemente presentes na
cultura infantil e jovem dos xavantes a principio o acordado é que
apresentariam o seminario na lingua materna xavante e haveria um
colega tradutor, mas nao conseguimos assegurar isso, entao
apresentaram o0 seminario em portugués...passaram um video
sobre uma luta corporal que meninos xavantes sao submetidos na
passagem da infancia para a adolescéncia afim de afirmarem os
votos dessa transi¢do...lembro que ao terminarem a apresentacao
do videos e, a exposicao das fotos, textos e transparéncias, a sala
foi acometida por um siléncio ensurdecedor do tipo ‘NOSSA!!Il AH
UMA CULTURA COMPLEXA E RICA A SER ABSORVIDA NUM
COMPONENTE CURRICULAR COMO ESSE, NAO POSSO DAR
AS COSTAS A ESSA TAREFA, QUAL SEJA, INDIGENIZAR MEUS
SABERES E NAO RECOLONIZA-LOS™ ...” houve uma profunda
autocritica naquele momento...pensei: é necessario que esses
saberes facam parte de meu planejamento...é necessario que
possam falar e trocar na nossa lingua mas também na lingua deles,

PROF39

Sim. A principal dificuldade que percebo estd no momento de
leitura e interpretacdo de artigos e textos cientificos. As tentativas
para atenuar tais dificuldades tem sido agendar orientacdes
presenciais (que nao ocorreram porque eles ndo compareciam,
envio de audios (whatsApp) explicativos; conversas durante aula.

PROF40

Tive que buscar outras formas de comunicagdo, por meio de
musica, violdo, brincadeiras, lanches/comidas.

PROF41

N&o. Por meio de conversas e atividades de orientag&o individual.
Me recordo que em uma das primeiras conversas, a estudante
ficou muito incomodada com meus apontamentos. Entendi,
posteriormente, que talvez eu estivesse tentando sobrepor a lingua
portuguesa a lingua indigena que ela dominava.

PROF42

Sim. Adaptamos textos teatrais/literarios classicos a realidade de
2023. Inclusive foi leitura obrigatéria para toda a turma, o livro “O
Uraguai”, de Basilio da Gama.

PROF43

Eles pouco interagiam comigo e com os colegas durante as aulas,
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eram reticentes quando eu lhes fazia alguma pergunta relacionada
ao conteudo e também quando, ao final da aula, eu refor¢cava que
eles poderiam entrar em contato comigo para agendar um horério
para tirar dividas ou com os monitores da disciplina. Também
procurei pela monitora do projeto Baquara que acompanhava um
dos alunos, porque o outro desistiu da disciplina em pouco tempo,
deixando de frequentar as aulas de uma hora para outra. Falei com
a monitora que gostaria que me auxiliasse trabalhando com ele
alguns pontos que eram basilares para a disciplina.

PROF44

Sim. Eu caminhava até sua mesa ou pedia para que se sentasse
perto de mim; mostrava exemplos do que eu estava propondo no
teldo; olhava as tarefas no caderno. Na 1?2 atividade proposta na
aula de Inglés, um estudante indigena realizou a tarefa,
escrevendo um pequeno texto sobre si mesmo, e foi além:
escreveu sobre si, também, em sua lingua (sem eu pedir). Quando
me entregou, li em voz alta a parte em inglés e pedi para que ele
lesse a parte que estava na sua lingua. Além disso, a tutora do
BAQUARA acompanhou de perto esse estudante.

PROF45

Nao.

igenas e nao-

6. Como vocé acredita que essa situacdo possa ser melhorada? Quais politicas vocé proporia para

serem adotadas pela universidade a fim de facilitar o contato e relacbes entre ind

indigenas?

PROF1

Antes de matricularem em curso ou disciplinas, se apropriarem do
béasico da lingua portuguesa, calculo e sistemas da universidade,
capacitacdo continuada dos discentes e docentes, provas escritas
e orais de aptiddes para cursos, tutorias obrigatérias, limitacdo na
guantidade de disciplinas a se matricular a depender da/s caréncias
diagnosticadas, aplicando-se algumas das situacbes acima a
qualquer alunado, outras mais especificamente para atender
indigenas, para melhor acolhimento e inclusdo, sobretudo para
melhoria do saber e néo fortalecer praticas assistencialistas de
forma preponderante. Dar as ferramentas necessarias para formar
profissionais capacitados.

PROF2

Acredito que sim. O calendéario do indigena deveria iniciar antes
dos demais para que houvesse um periodo de adaptacado a cidade,
a universidade, a comunidade como um todo. Neste periodo,
poderia haver um intensivo de lingua portuguesa, administracao
financeira, dentre outros.

PROF3

Acredito na educacdo em saude em relacdo aos discentes,
docentes e funcionarios da instituicdo como estratégia fundamental
para acolhimento adequado e inclusdo desses alunos na
comunidade académica. E necessario que essa tematica seja mais
amplamente divulgada nos diversos cenarios, incluindo simpésios,
jornadas, congressos, etc.

PROF4

Nada a declarar.

PROF5

Esses meninos precisam, inicialmente, fazer uma adaptacéo
cultura, para saber utilizar os servi¢cos da cidade, da universidade,
saber utilizar o dinheiro e, em meio a isso, necessitam de aulas de
lingua portuguesa, esse é 0 maior entrave na aprendizagem e nos
relacionamentos desses alunos. S&o extremamente timidos e
reservados e o entrave da lingua os faz mais reservados ainda.

PROF6

Tendo em vista o fato da auséncia dos alunos nas aulas, acredito
gue o acompanhamento a eles possa ser melhorado quanto a
estdo do compromisso com as aulas, com as atividades das
disciplinas, no sentido de explicar que eles precisam procurar o/a
docente quando forem se ausentar da cidade, que ha a
possibilidade de requerer prova em outro momento. A dificuldade
com os dois discentes se deu no trato com as atividades
académicas porque eles ndo compreenderam que havia um plano
de curso a se seguido, com leituras, atividades e avaliaces.

PROF7

Eu puder viver a experiéncia de didlogo com os monitores do
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programa Baquara. Em alguns semestres senti que foi mais efetivo
gue em outros, pois a dificuldade de aproximac¢do que mencionei
anteriormente, parecia acontecer também entre 0s monitores e 0s
alunos indigenas. Mas confesso que ao refletir sobre isso faco
suposi¢Bes de que talvez ndo seja um entrave linguistico apenas,
gue eu percebo que existe, mas acredito que possa ser algo mais
ligado a dificuldade de nos aproximarmos da cultura e dos modos
de ser e viver desses alunos. Acho que a proposicdo seria no
sentido de pensar politicas mais abrangentes. Sdo muitos povos e
modos de vida e a universidade ainda é muito padronizada. Eu nédo
tenho conhecimento sobre as culturas indigenas. O pouco que sei,
aprendi com esses alunos, ao abrir espaco nas aulas para que
entrelacem sua realidade ao contetido trabalhado. Mas vou ousar
fazer proposi¢cdes: uma monitoria precisa ir além da prestacéo de
auxilio com as questdes académicas. Se houvesse, uma politica
gue garantisse uma monitoria que conhecesse a cultura dos
alunos, isso seria muito formativo para nds professores, e imagino,
gue mais confortavel e efetivo para os alunos. Mas repito, sao
muitos povos. Nao podemos incorrer no risco de achar que um
Unico formato de monitor seria possivel. Para isso, seria necessario
investir em pessoas que estudam ou sao pertencentes aquele povo
para auxiliar nessa mediagao da comunicacao linguistica e também
atitudinal. O universo académico é algo novo para os alunos
indigenas: pela lingua, pelos comportamentos sociais, pelo modo
de se relacionar com o ambiente e etc. E um aprendizado
processual e isso precisa se considerado na organizacdo do
trabalho pedagdgico, mas para isso € preciso um trabalho
colaborativo de professores, monitores e demais setores da gestao
da universidade. Outra proposicdo seria promover uma discusséo
mais ampla, formativa e legalmente garantida: o conhecimento
cientifico € muito eurocéntrico. Precisamos descolonizar. E
descabido que os povos originarios acessem a universidade e
vejam que o conhecimento partilhado aqui é tdo hierarquizado e
mais, que Vvalorize fatos, situagbes, movimentos que foram
responsaveis por dizimar seus povos, sua cultura e sua histéria.
Garantir politicas que descolonizem nossos curriculos penso ser
uma primeira iniciativa. Para isso: momentos de formacédo docente;
exigéncias de reestruturacdo das referéncias bibliogréficas
trabalhadas, buscando valorizar os conhecimentos tradicionais;
escuta dos alunos indigenas para realizacdo dos planejamentos
semestrais dos cursos/disciplinas dos quais fazem parte; e por fim,
realizacdo de movimentos de valorizagdo e divulgagédo da cultura
indigena junto aos demais alunos da universidade, para que seus
colegas os conhecam e para que se integrem a convivéncia social.

PROF8

E importante ter uma acédo institucional que considere todos os
aspectos que envolvem os estudantes indigenas na universidade,
inclusive criar acbes que colaborem com orientacdo e estudos
envolvendo a formacdo de estudantes com contextos das
disciplinas dos cursos, com professores e coordenagéo de cursos.
E preciso acdo conjunta.

PROF9

Inclusdo nos PPC de conteldos relacionados a educacao, saude e
modo de vida dos povos indigenas. Promocédo de espacos dentro
da Universidade para divulgacdo e debate sobre diversidades e
singularidades indigenas, a saber: Grupos de pesquisa voltados
especificamente para a questdo indigena; Organizacdo de eventos
cientificos, voltados para a educacéo e saude indigena: encontros,
rodas de conversa sobre os saberes indigenas; Visitas técnicas em
comunidades indigenas; Elaboracdo de Podcasts, videos,
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exposicdes fotogréficas.

PROF10

Penso que nés, docentes, precisamos ser melhor capacitados e
preparados para essa situagéo, a fim de conseguirmos realmente
incluir essas pessoas em nossas atividades. Uma sugestéo seriam
0s cursos de capacitagdo tanto nas principais linguas de nossos
discentes, mas também capacitagdo a respeito de seus costumes e
formas de interacdo. Tais cursos poderiam ser elaborados e
oferecidos em conjunto (parceria) com a FUNAI, a fim de realmente
trazermos especialistas que nos ajudem nessa transicdo para a
nova realidade universitéria.

PROF11

Maior comprometimento por parte dos alunos indigenas com as
tarefas em grupo. A falta desse compromisso tem resultado em um
notavel distanciamento com colegas de classe. Com o passar dos
semestres eles tendem a ficar excluidos dos trabalhos em grupo e
€ muito dificil convencer os alunos néo-indigenas a formarem
grupos com os indigenas. Acredito que além de melhorar esse
guesito entrosamento, acho que treinamentos de informatica e
computadores disponiveis possam melhorar esse entrosamento e
realizacdo das atividades, até mesmo com maior independéncia.
Entendo as barreiras culturais, mas eles precisam compreender
gue é uma tarefa de ambos, indigenas e nédo-indigenas.

PROF12

Acredito que possa sim ser melhorada, mas ndo acredito que sera
facil porque é preciso uma mudanca de cultura sobre a educagéo e
sobre os indigenas nas falantes do portugués. Acredito que as
politicas linguisticas, assim como existe em outras universidades,
seriam de sua relevancia na UFCAT e balizariam a nossa pratica
docente. Para mim, ainda é muito intuitivo o trabalho de sala de
aula com esses alunos e tenho me colocado muito como aprendiz
também.

PROF13

Poderia ser melhorada com politicas institucionais de acolhimento,
acompanhamento e desenvolvimento da linguagem/cultura do
indigena e também qualificagcdo continuada do corpo docente. A
universidade ndo qualifica o docente para esse tipo de situagéo.
Talvez também criar disciplinas de nivelamento do indigena, pois
eles chegam com muita dificuldade de conteddo basico.

PROF14

Primeiro elaborar uma politica continua com agdes voltadas para
sanar as duvidas e apoiar os/a estudantes. Segundo propor para a
comunidade académica principalmente estudantes e
professores/as a possibilidade de a¢des continuas em que possam
ser ditas e discutidas as dividas e dificuldades em relacdo ao
enfretamento dos problemas de didlogos provocados
principalmente pelo ndo entendimento linguistico. Terceiro, propor
cursos de lingua portuguesa e leitura para os/indigenas que sejam
voltados para a area de escolarizacdo. Quanto, respeito com a
cultura diversa.

PROF15

Acredito que pensarmos nesse intercambio dentro de nossas
vivéncias do Curso de Histéria serdo muito interessantes. O Curso
de Histéria é um locus prioritario para aprofundarmos esses
vivéncias e interacado. Politicas publicas de inclusédo, permanéncia e
participagdo de tais alunos €& importantissima, “tratando
desigualmente os desiguais” para a realizacdo de uma justica
social, construcdo de uma democracia que ndo mascare as lutas
indigenas e a cidadania desses povos que também sédo brasileiros.

PROF16

Aprendizado da cultura indigena em nossa comunidade
universitdria a partir de espagos que promovam trocas de
experiéncias.

PROF17

Acredito que o contato prévio com 0s alunos seria importante, pois
ja poderiamos pensar em estratégias de ensino voltadas para o
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aluno indigena. Além disso, cursos de portugués deveriam ser
obrigatorios para indigenas da UFCAT. Para melhorar a relagdo
entre indigena e ndo-indigena os docentes deveriam passar por
algum treinamento/oficina sobre a cultura indigena, acredito que
isso criaria uma atmosfera de maior confian¢a entre o aluno e o
docente.

PROF18

Acredito que seja necessario trabalhar a formagéo dos professores
com atividades formativas afim de pensarem a aprofundarem a
cultura indigena. Fortalecer e ampliar as politicas de assisténcia
especificas para os indigenas (maior nimero de bolsas que
atendam as diferentes necessidades).

PROF19

Acredito que ter uma disciplina que trabalhe a lingua portuguesa
com o estudante é importante. Porém, mais do que isso, vejo ser
importante a universidade dar suporte aos professores para que
consigam trabalhar com os estudantes indigenas.

PROF20

Politicas especificas. Protocolos obrigatérios de acolhimento e
acompanhamento dentro dos cursos. Pautas obrigatérias dentro de
todos os planos de ensino. Prestacdo de contas dos gestores de
Ccurso.

PROF21

Em 2014 publiquei um artigo em defesa da educagdo bilingue
indigena na escola formal. Cito um trecho aqui “Nesse sentido,
defendemos o ensino de Histéria numa perspectiva critica,
pluralista e combativa, que contribua para a revisdo dos curriculos
e métodos de ensino, constru¢do de novas praticas e politicas no
sentido de combater a exclusdo, a dominacdo e o desaparecimento
da cultura indigena e tradi¢cbes afro-brasileiras que constituam a
formacdo de nossa populagdo. O desafio das atuais politicas
publicas e da educagdo é garantir a continuidade e a ampliacdo
das acdes efetuadas até aqui e garantir a existéncia e os direitos
da educagao indigena” (O Ensino de Histéria Indigena e Afro-
Brasileira: avancos e entraves das politicas publicas nas escolas
brasileiras). Entendo que é dever da Universidade criar espacos de
formagéo para professores, como cursos e oficinas de capacitagéo,
pois muitos professores tém uma formacdo que ndo contempla as
necessidades da atualidade e ainda estéo presos a velhos modelos
ultrapassados. Bem, como acredito que € importante uma
secretaria (ou algo assim) com especificidades para acolher e ouvir
demandas como promover eventos continuamente e ndo apenas
da forma como ocorre (dependendo que as Unidades promovam)

PROF22

Creio que o primeiro passo seja a formagéo docente no sentido de
compreender que cada etnia carrega consigo diferentes visbes de
mundo, diferentes concepcdes de temporalidade e de formas de
construcdo do conhecimento. As pedagogias indigenas podem
passar a constituir as concepc¢fes tedricas e metodoldgicas de
nossos PPC’S.

PROF23

Com o didlogo com o0s nossos professores, com a interagdo com
profissionais que dominem o universo cultural de nossos alunos e
suas respectivas etnias, assim como com a comunicagdo da forma
de construir uma relacdo de ensino-aprendizagem em que o
discente e o docente possam ficar confortaveis com os diferentes
universos culturais e as novas construcdes de ensino, direcionadas
para cada um dos nossos alunos(as).

PROF24

Essa relagcéo entre os alunos e professores € de suma importancia,
pois sdo poucos que se dispbe a interagir, ouvir, tentar
compreender e acolher o aluno indigena. Outro ponto que precisa
ser melhorado é a interacdo professor/aluno indigena, tendo em
vista que os conceitos tedricos, termos técnicos, visdo de mundo e
realidade atual fora das aldeias é um universo totalmente diferente
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e os professores precisam aprender formas de contribuir para o
conhecimento a partir da bagagem que eles trazem, mesmo porque
os alunos irdo se formar e a maioria deles voltardo para as suas
aldeias, logo, precisam entender o contexto que se aplicaria
também naquele local. As politicas universitarias deveriam conter
programas de educacdo continuada para o0s professores e a
assessoria estudantil deveria pensar estratégias de interagdo entre
os alunos. Por exemplo, uma bolsa para os alunos que fizerem a
integracdo/ambientalizacdo de até cinco estudantes indigenas? E
um fato a se pensar.

PROF25

Precisamos melhorar o debate sobre educacéo intercultural; cada
professor precisa estudar um pouco sobre a Historia e Cultura das
etnias as quais pertencem seus alunos, pois a heterogeneidade é
imensa e 0 que se aplicava a um aluno pode néo se aplicar a outro.
Precisamos desenvolver uma sensibilidade para de fato
conseguirmos fazer com que os alunos se sintam a vontade para
atuarem em sala. No casso do Curso de Historia diante da
presenca da nossa primeira aluna € comegar a estudar um pouco
mais a etnia a qual pertence para numa relagdo dialdgica ir
conseguindo identificar como formar bem nossa 12 historiadora
indigena.

PROF26

Na medida em que houver contatos a convivéncia tende a superar.
A entrada e permanéncia sdo fundamentais para diminuir o
distanciamento.

PROF27

Capacitacédo de professor com o minimo de informacdo sobre os
indigenas que estamos recebendo em sala de aula.

PROF28

Acredito que a construgdo que se encontra em curso devera
melhorar as condi¢des dos alunos indigenas na UFCAT, bem como
de qualificar a comunidade ndo-indigena para receber e relacionar
de forma mais democrética, respeitosa e valorosa com esse publico
em especifico. Penso que além dos espagcos de debate e
expressdo € também necessario marcar os espacos fisicos e
visuais com a presenca cultural de representatividade desse grupo
gque vem ocupando a universidade e provocando a necessidade de
modificacdes que nos tornardo mais inclusivos e diversos.

PROF29

Acho necessario que tenhamos a informacgéo prévia de quem séo
esses alunos e de possiveis dificuldades que eles possam ter, afim
de um melhor acompanhamento. E dificil identificarmos as
dificuldades e muitas vezes sdo vamos perceber depois que o(a)
aluno(a) reprova na disciplina.

PROF30

Com as duas alunas que tive contato, sinto que a maior dificuldade
foi quanto a producdo escrita. Fazer as provas e trabalhos,
mostraram-se tarefas complicadas para as alunas. A dificuldade
tinha relacdo com a escrita e ndo tanto com a fala. Acho que uma
politica importante seria ministrar no Centro de Linguas um curso
de Portugués especifico para alunos e alunas indigenas. Além de
criar eventos que pudessem contar com a participagédo de alunos e
lideres da comunidade indigena. Podemos pensar em oficinas de
qualificacdo para os/as docentes, tanto da lingua, quando da
cultura indigena, visando facilitar o processo de ensino e
aprendizagem.

PROF31

Acredito que o acompanhamento pedagégico que ja existe pode
contribuir para o aprendizado dos estudantes e a maior interagédo
social também. Mas esses alunos tem que ser convencidos da
importdncia desse acompanhamento e frequentar com
regularidade.

PROF32

Na UFCAT existe a Secretaria de Ac¢des Afirmativas (SEAF), ligada

diretamente a Reitoria e a Pro-reitoria de Politicas Estudantis
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(PRPE). Estes orgdos, sobretudo a SEAF, tem a funcdo de
fomentar debates e elaborar politicas e acdes especificas para os
grupos. Ademais, frequentemente, tanto a Secretaria como a PRPE
possuem um contato direto com as coordenacdes dos cursos,
possibilitando um canal de comunicacdo eficaz e trocas de
informacdes valiosas em relagdo a interacdo dos indigenas e néo-
indigenas.

PROF33

Penso que um curso de Portugués, deveria ser oferecido e
obrigatoriamente cursado por eles, desde o ingresso. O preparo
dos professores com formacdes especificas para lidar com esses
estudantes, pois embora tenhamos boa vontade em inclui-los em
tudo, me faltava conhecimento para lidar com ele. O apoio de
tutores que efetivamente consigam ajuda-los, pois sdo um suporte
muito bom que, se tiver uma boa relacdo com os professores,
contribui muito com o aprendizado e na relacdo do aluno com os
professores e alunos ndo indigenas.

PROF34

a) primeiro compreendermos que ndo existem saberes mais e
saberes menos. Todas as etnias tem seus conhecimentos
ancestrais e no processo histérico nos apropriamos de alguns dos
seus conhecimentos e desqualificamos outros; b) tutoria indigena
precisa acontecer com tutor ou tutora indigena; c) quando a tutoria
indigena acontecer com tutor/a nédo indigena que este compreenda
a lingua da etnia e ou tenha vivéncias nos territérios indigenas; d)
ndo existe tutoria sem a relacdo de confianca, quando assim
acontece é colonialidade, colocar o outro dentro da forma
colonizadora; e) o papel da tutoria é contribuir para que cada
pessoa se assuma como sujeito e fortaleca suas potencialidades
para que a formacao contribua para que assumam e contribuam
com suas comunidades.

PROF35

Formacdo docente continua especialmente para aqueles cursos
gue recebem regularmente estes alunos de linguagem nativa,
também eventos de apresentacdo da lingua e cultura deles e
promover oficinas de capacitagGes especificas, considerando que
ha uma diversidade de dialetos e préaticas entre eles e suas
comunidades. Penso ser importante trazer representantes destas
comunidades para a Universidade e promover a integracdo. No
curso de medicina ha estudantes indigenas, porém nenhum que
utiliza o dialeto/linguagem nativa, todos falam portugués.

PROF36

Percebo que no curso em que leciono (Medicina), os estudantes
indigenas nédo apresentam tantas dificuldades de comunicacéo
e/ou de adaptacdo. No entanto, no cotidiano da Universidade,
muitas vezes observo estudantes indigenas de outros cursos que
estdo, na maioria das vezes, sozinhos, sem “uma turma’.
Geralmente os percebo mais quietos, tristes... Acredito que
poderiam ser realizadas acdes para promover maior integracdo
intercultural na Universidade, como por exemplo, apresentacdes
musicais da cultura de povos originarios para a comunidade. Além
disso, acho que seria relevante chamar os indigenas da
Universidade e ouvi-los sobre suas reais necessidades,
dificuldades (de preferéncia, se dialogar com grupos separados —
verificar as diferentes tribos). A pesquisa em questédo é de extrema
importancia para a construcdo de politicas educacionais mais
inclusivas e equanimes.

PROF37

Percebo que a UFCAT tem baseado nos ultimos anos acolher,
ouvir e entender as necessidades dos indigenas, seja por meio da
pré-reitoria de assuntos estudantis, seja através de projetos de
extensdo. Quanto as politicas, para além da acessibilidade,
permanéncia e alimentacdo, percebo que estes estudantes ndo
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vém sOs para a cidade de Cataldo, de um modo geral trazem
familia e que muitas vezes vivem em situacdo de grande
vulnerabilidade. Acredito que uma politica que envolvessem as
secretarias de saude, CREAS, CRAS, enquanto referéncias e
contrarreferéncias auxiliariam a permanéncia dos alunos na
universidade.

PROF38

Os indigenas e quilombolas deveriam ser regidos por um RGCG
especifico, que leve em consideragao o calendario cultural e social
das aldeias e povos. A Universidade deveria ter no seu quadro
técnico tradutores e linguistas especializados em linguas e dialetos
dos povos originarios, afim de que parte significativa das producdes
académicas pudessem ser produzidas nas linguas méae. Os
componentes curriculares e disciplinas curriculares deveriam
absorver os saberes dos povos originarios como conteldo, afim de
gue evitdssemos 0s processos de colonizacdo e re-colonizacdo em
gue indigenas estdo inseridos. Os processos de integracdo dos
indigenas nas Universidades devem respeitar 0s saberes
originarios que trazem e ndo uma cientificizagdo branca de sua
experiéncia universitaria. O acolhimento e apoio pedagogico dos
indigenas ndo passa somente pela mediagdo de tutores, mas de
tutores preparados tecnicamente para o dominio da lingua materna
da etnia que auxilia. O dialogo entre Coordenagfes de Curso e
tutores deve ser sistematica e distribuida durante o calendéario
académico com processos pedagdgicos mais organicos entre
professores, estudantes indigenas e quilombolas e tutores.

PROF39

Além da acolhida, divulgacdo da cultura indigena no espaco da
UFCAT, acredito que uma politica voltada para a questdo
linguistica seja primordial e urgente. Assim, ndo s6 os indigenas
fariam parte da formacéo, mas, também, professores e técnicos, de
modo a repensar préticas pedagdgicas, avaliacdo, trabalho com
géneros textuais, em especial, textos académicos, atendimento e
outros. Recentemente, comecei a participar do Curso de Extenséo
BAQUARA, o que tem me proporcionado insercdo a discussao da
tematica indigena e sua cultura.

PROF40

Penso que devem ser fortalecidas as agbes que ja estdo sendo
desenvolvidas na PROGRAD (Baquara) e na PRPE (bolsas,
auxilios, RU, MUC). Além disso, outras a¢bes devem ser criadas no
ambito da UFCAT, como formacado para os professores, projetos
culturais, apoio pedagdgico etc.

PROF41

Acredito que falta formacao docente (orienta¢Bes ao corpo docente
no que se refere a acolhida e desenvolvimento pedagégico junto a
comunidade indigena. Recentemente, conheci uma iniciativa da
UFG muito interessante nesse sentido). Também entendo ser
importante orientacBes as/aos estudantes indigenas quando aos
seus direitos, assim como estratégias para suplantar as barreiras
linguisticas e culturais.

PROF42

Leitores e ledores que, efetivamente, acompanhem os discentes
indigenas. Adaptacdo de conteddos das disciplinas as
especificidades dos mesmos.

PROF43

A meu ver, falta um acompanhamento didatico-pedagégico mais de
perto e efetivo por parte da coordenacéo do curso, da coordenagéo
de politicas estudantis, dos monitores do projeto Baquara, porque
sinto que falta uma integracdo entre elas, o que acaba deixando a
cargo exclusivamente do professor a responsabilidade pelo mau ou
bom desempenho do aluno. Entendo ser necesséario a realizagdo
de momentos, como rodas de conversa, para que docentes e
discentes do curso conhecam os alunos indigenas, seus habitos,
culturas, linguas, para que ndo haja a sua discriminacéo e para que
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eles se sintam pertencentes ao grupo e capazes de aprender. No
caso dos docentes, é fundamental que haja momentos de formacgéo
para pensar em como 0s conteldos precisam ser ajustados para
que os alunos indigenas alcancem uma aprendizagem efetiva,
evitando a evasdo. Também vejo a necessidade de aprimorar o
acompanhamento que é feito por monitores do Projeto Baquara,
porque o docente ndo tem contato com o mesmo (a ndo ser, como
foi no meu caso, que busque informacdes informalmente sobre
guem sao e como contata-los), para alinhar estratégias didaticas
continuamente. Enfim, acho que falta articulacdo entre as diversas
instancias para identificar as dificuldades e buscar sana-las.

PROF44

Com monitores da disciplina, se possivel, que fossem da mesma
etnia dos estudantes.

PROF45

A(0o) aluna(o) indigena busca a Universidade para adquirir
conhecimento especializado que podera e devera ser destinado e
revertido ao seu povo. Desse modo, € preciso que a Universidade
busque preservar os hébitos e cultura das(os) alunas(os) indigenas
e ndo tente impor novos habitos e cultura. Neste sentido, é
necessario estabelecer uma politica de acompanhamento
pedagogico as(aos) alunas(os) indigenas na Universidade e, ainda,
viabilizar a inclusdo curricular para a educacdo bilingue
Libras/Portugués e indigena.
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De modo a preservar a enumeracao das linhas e das paginas, as transcricées dos
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RODA DE CONVERSA 01 — DIA 12 DE AGOSTO DE 2023 — 59min.
Local: Auditorio Prof. Paulo de Bastos Perillo
Participantes: Alisson, Denis, Dza, Euricko, Evanio, Euzebio, Felisberto, Graziele,
Hanuan, Indianara, lvone, Jocastra, Kenio, Marina e Walace.

Cacildo: Bom dia de novo, né? Vocés podem ficar tranquilos e tranquilas, porque é
para ser uma roda de conversa que a gente fale mesmo o que é que a gente sente,
0 que é que a gente passa dentro da universidade. Se vocés tiverem alguma
dificuldade, né? Eu posso explicar de outra maneira e a gente vai conversando. O
importante é que a gente se entender nesse momento e eu entender também vocés,
nao é? Como vocés estao dentro da universidade, da UFCAT, no caso, entdo quero
comecar a explicar o qué? Eu sou o Cacildo, eu sou, é, servidor da universidade. Eu
trabalho aqui ha 13 anos e trabalho na PROEC, na Proé-reitoria de Extenséo e
Cultura e faco doutorado em Estudos da Linguagem aqui também na universidade.
Uma vez, quando eu estava organizando um evento, eu jA era coordenador de
cultura, eu estava organizando a Calourada Cultural e tinham poucos alunos
indigenas, néo é, Ilvone?

Ivone: Trés ou quatro, sé.

Cacildo: Mas s6 que a lvone # é# ela E a Ivone me chamou a atencdo porque ela
falou, ela disse que néo tinha muita receptividade, né? Com voceés, a universidade
nao tinha, que assim que os alunos entravam, os alunos ficam meio perdidos, nao
sabiam como ir num lugar e no outro ndo, as vezes, na leitura dos documentos,
também ndo entendiam, entdo, que precisavam de alguma ajuda, entédo foi quando
eu pensei, bom, eu vou fazer o doutorado, entdo Eu pensei em fazer justamente, né,
para trabalhar com vocés, com os alunos indigenas da universidade da UFCAT,
para que a gente possa entender melhor quais sdo as dificuldades de vocés, né? Se
séo dificuldades em relag&o a lingua portuguesa. Se em relacdo a cultura de vocés,
enfim, para a gente entender, porque se nos temos cotas, significa que nés temos
gue também receber vocés da melhor maneira possivel, né? Entender quais sdo as
dificuldades, respeitar a cultura, enfim, tudo isso. Entdo esses dados que nds vamos
nessa roda de conversa e no formulario, vocés vao ter uma op¢ao. Que vocé sera
posteriormente, depois eu procurarei cada um para assinar um termo de
consentimento de participagdo. Dai, vocés véao ter a opcao la de marcar. Se vocés
guerem ou ndo serem identificados ou identificados, porque é que € que nos
estamos gravando e eu pedi para 0os meus colegas me ajudarem, porque como eu
nao conheco vocés, se eu gravar sé no meu celular depois, eu ndo vou saber quem
falou. Entdo, por isso que a gente vai registrar, vai gravar. Dai, vocés vao decidir
depois se querem ou ndo, que a identidade de vocés e a imagem sejam
identificadas na pesquisa.

Cacildo: A demanda inicial seria que nédo iriamos identifica-los, TA? Na pesquisa ja
escrevi isso, que a gente nao identifica, a gente coloca, por exemplo, um cédigo. Al,
por exemplo. Aluno 1 ou aluna 1, la na pesquisa a gente nao identifica nada de
vocés. Esses documentos, esses formularios que eu pedi para vocés escreverem,
eles também ndo sdo identificados na pesquisa. S6 eu vou ver as respostas,
entendeu? Mas eu preciso saber quem fez para poder salvar os documentos. Eu
tenho que guardar por 5 anos. Eu tenho um comprometimento de pesquisa que néo
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posso fazer absolutamente nada com esses documentos. Entendeu? A ndo ser
guarda-los e preserva-los, t4? Entdo assim, a pesquisa € muito séria, ta? Entdo
vocés podem ficar tranquilos e tranquilos em relacdo a esse tipo de coisa. Entao,
nao era para podermos identificar vocés. Porém, a lvone falou: olha, eu quero ser
identificada, eu quero que cologue o0 meu nome, entdo ela falou, eu quero porque é
uma coisa historica, né? NoOs estamos participando da universidade, eu quero que
saiba, porque depois é essa tese que sera feita sera para a universidade pensar em
politicas de permanéncia. Eu vou fazer a andlise, isso também sera da universidade.
Pensar em politica, de afirmacéo para vocés e de permanéncia, entendem? Porque
nao foi feito nenhuma pesquisa com vocés assim ainda, para saber o que é que
precisa. Na época que precisa ser melhorado e tudo mais, certo? Ivone vocé quer
complementar?

Ivone: Sim, e eu acho importante a gente ser publicado porque tem gente que sé
quer escolher nossos dados e a gente ndo é visibilizado e a gente precisa ser
visibilizado para que os proximos parentes, 0s proximos parente nossos venham e
também sejam reconhecidos. Nossa, aquela, aquela turma la esteve presente, lutou
por nos, esteve aqui. Porque se a gente s6 participa de pesquisa, a gente nunca vai
ter tipo assim, Ah! participei de uma pesquisa, mas nao tem o0 nosso nome. Entéo,
por isso que eu falei que eu quero que coloca 0 meu nome, se vocés também
guererem, eu acho que € importante, porque vocés também vao entrar numa coisa
de doutorado, entenderam? Tipo assim, ele é, € doutorado. A gente, nés precisamos
de pesquisa de doutorado, que serd bom para o nosso curriculo. Futuramente,
entendi que a gente teve participacdo que sO a gente participar vai ser bom para o
Cacildo conseguiu fazer as politicas publicas, mas nds s6é vamos ser tipo €, so vai
ser coletado s6 os nossos dados; entdo eu acho que é importante a gente estar
presente para ele como ele ndo se importa. Vai dar visibilidade para nds, alunos
indigenas, ao ficar, tipo um futuro também. E para agora, porque qualquer coisa vai
dizer ndo. Eu participei de uma pesquisa que estava com o Cacildo e esta 14, vai la
colocar o nosso nome, colocar 0 N0SSO home ha pesquisa e ja esta I 0os nossos
nomes. Eu acho que isso é importante. Ai eu ndo sei se vocé gostam, se acha ruim,
ai vocé pode falar.

Cacildo: E, ai quando eu vou procurar vocés para assinarem o termo que participou
da pesquisa. Ai vocés vao poder dizer la no termo se vocés querem ou ndo. Nao sao
obrigados, t4? Ninguém é obrigado a nada, ta? O que a gente quer fazer aqui é
aproveitar 0 maximo esse momento para as pessoas conversarem. Entdo podem
ficar & vontade. Eu peco que falem sé um pouco num tom mais alto para a gente
poder gravar, porque sendo depois, quando eu for ouvir a gravagéo, eu hao consigo
identificar as respostas, esta certo? (Ruidos externos)

Cacildo: Ai uma pergunta que eu quero iniciar, e ai, vocés vao respondendo, a gente
vai conversando, né? Em relacdo a dificuldade que vocés tiveram pra entrar na
universidade. Desde quando vocés vieram, antes de fazer o Enem? Qual foi a
dificuldade que vocés tiveram para entrar?

lvone: E muitas, viu... Isso ai, agora é que esta mais tranquilo, mas entrar é dificil
para a vinda da gente, ndo é facil. Tem gente que nao tem# passa no Enem, as
vezes ndo tem condicdes de pagar, né? As vezes tem gente que vem SO com 0
dinheiro contado mesmo. As vezes as pessoas pegam emprestado quem nio tem
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condi¢gbes, alguns j4 tém condicdes, mas a maioria das pessoas vejo muita
dificuldade para as pessoas. Teve esse ano, ndo é? Colega que a gente teve que
ajudar, ndo € Euzébio? Para tentar chegar na universidade que tinha passado, né?
Esse ano! Entdo ndo é facil para a gente ja sair de la. Primeiro, conseguir passar no
Enem, né? Que néo é facil ter uma boa nota pra entra na universidade, o que ja da
para ver sobre vocés que pegaram UFG inclui ver as nossas notas |4 e consegue
diferenciar os alunos coiso, entdo isso jA € um peso que a gente ndo consegue.
Como ndo consegue assim, ndo é todo mundo que consegue fazer um Enem, é nédo
sabe quando que é s6 os que tentam mesmo e as vezes faz um ou 2, 3 vezes o
Enem e da tirar uma boa nota e a gente tenta, né, pra vim pra ca depois, tipo...

Evanio: Quando eu era... Fica na aldeia, é a primeira vez que fui 14 fazendo o UFG,
né? Duas vezes eu fiz# fui 1& na Goias, em Goias Velho, ai ndo deu certo no
primeiro, ai depois eu fiz um ENEM para passar na UFG, inclui, né? Ai eu fiz, ai
depois eu mandei 2020, eu passei, mas € muito dificil de chegar aqui, né? No
Cataldo. Eu pedi com os outros, com 0s outros, com primo, irmao, para ajuda com
dinheiro para vir aqui. Ai arrumei, eu vim, eu escrevi uma aqui, ai depois voltei, volta
na minha aldeia. Ai depois, quando comecar [a] aula, na presencial, eu voltei. E
muito dificil de falar alguns. E dificil para mim ainda, a lingua portugués, isso é
importante para mim, para nés todos, quer dizer assim, € lutar para aprender, para
aprender mais, né? E isso ai.

Cacildo: Alguém teve dificuldade# alguém também teve dificuldades em relacdo a
lingua portuguesa? e tem a lingua# quem tem a lingua materna, que que nao € a
lingua portuguesa, levanta o dedo, por favor. Quem fala outra, quem aprendeu a
lingua de vocés# de |4, a lingua |4 da aldeia de vocés primeiro para depois aprender
a lingua portuguesa? 1,2,3,4,5,6,7.

Evanio: Todos os xavantes (risos).

Cacildo: Entdo vocés aprendem primeiro a lingua de vocés, que é a lingua da
familia, Hum, e ai, depois de quanto tempo vocés foram aprender portugués?

Euzebio: Eu acho que demora é... Deixa eu me apresentar primeiro, eu acho que
todos j& me conhece, eu chamo Euzebio, estou fazendo curso em enfermagem,
estou no Nono ano agora mais atrasado por causa da questdo agora que eu a gente
vai falar, ressaltando também a lingua, principalmente a lingua e a cultura e sobre a
trajetoria € minha, € realmente a gente# para nos é desafio, € muito desafio tanto,
tanto na cidade. E na aldeia a gente néo enfrenta desafio, ndo é s6 que tipo assim.
Na minha época eu passei no ano 2019. E no ano 2019, o tipo, a gente vem de
baixa renda também, entdo de baixa renda, um problema tipo a gente vem, tipo, o
dinheiro ja é contado. O que € que eu vou pagar esse aqui, esse aqui eu vou gastar
na passagem depois, depois acabou, ai quando eu passei aqui €, eu também tentei,
foi 2 vezes em Goiéania, na area de saude, porque desde crianca eu ja gostava, tipo,
na area de saude, cuidando de outra pessoa, tal tal tal. Ai eu, quando eu terminei
esse ano médio no, no, no ano 2000, eu acho que 2016, [[2016]] ano, ai eu tentei
ndo. Eu estava procurando um# a universidade publica federal, sé que eu tentei na
UFG, ai ndo deu certo. Ai decidi ficar um pouco na minha cidade, ééé... fazendo
particular enfermagem mesmo na minha cidade, s6 que por causa da renda néo deu
certo ai, tipo, as vezes é... minha familia mudou pra cidade no municipio Primavera
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e 14, tipo o dinheiro, meu pai ganhava tipo 1000 e pouco ai 1000 e pouco pra nés é
pouco tipo, somos 7 irmao, ai as vezes gastava no aluguel, td. As contas, essas
coisas ai, tipo, as vezes eu parava de pensar, serd que vai dar certo ano que vem ai
no ano que vem, no ano 2019, nado 2018, eu tentei de novo, no Jatai no UFG
mesmo, no UFG inclui. Ai... as vezes, tipo, as vezes eu procuro direito meu dentro
da universidade. E para ter tipo um auxilio, beneficio para nos mantermos aqui. Ai
no ano [de] 2018 nao deu certo. Infelizmente ai eu continuei 2 anos no particular. Al,
s6 que tipo, as vezes a gente, quando eu ndo pagava, ai acumulava o valor. Ai eu
parei, ai no ano [de] 2019, minha terceira op¢cdo é UFCAT, na verdade, UFG inclui é
ai depois que essa estava em transicao, € de ser independente. Ai no ano [de] 2019
deu certo, mas € quando eu mudei para ca é, a gente enfrentou muita coisa, muito
desafio na questédo da# de lidar com os professores dentro da universidade, também
a propria, tipo, a nossa lingua também, que dificulta muito, tipo, a compreensao das
aula, dos conteudo. Ai, é a adaptacao também dentro da cidade a gente enfrenta,
entdo é a gente#... No comeco eu sou sofri bastante, mas gracas a Ivone, que me
ajudou as vezes, tipo assim, é o dinheiro que eu ganhava bolsa era 400 e poucos e,
as vezes, ndo dava tipo se eu pagava aluguel, depois o resto, tipo, comprava as
comidinha para mim manter. Ai depois, esperando, tipo assim, é, é... eu acho que
nao é facil para todo o mundo, mas agora, com a graca as nossas lutas, o calouro
gue vem é, ja tem, tipo, ja é incluso tudo, tipo assim, ter acesso a moradia,
alimentacdo nado demora. Isso € para mim ja basta, tipo, a universidade
reconhecendo as nossas, tipo, a nossa existéncia, porque, porque qualquer lugar
qgue eu for vocé vai, vocé vai tipo, quando eu for na outra cidade, vamos encontrar
meu parente todos no Brasil. E buscando espaco, ocupar espaco. Eu acho que é
iSso, a minha trajetOria que eu contei e agradeco pela# é principalmente seu para a
sua tese para doutorado.

Cacildo: Quem aqui esta, quem entrou esse ano aqui? Quais sdo que entraram esse
ano na universidade? 6 entraram esse ano? 5? E, eu vou perguntar especialmente
para vocés (tosse) como é que esta sendo esse inicio? Esta sendo facil? Como que
esta sendo para vocés? A expectativa de vocés chegarem aqui como foi# esta
sendo do jeito que vocés imaginavam? Esté faltando alguma coisa, como é que é?

Euricko: Bom, € o meu nome € Euricko. Fago biologia, comegar agora esse ano. Sou
irmao do Euzebio. Bom como eu comecei agora, pra mim ’ta indo bem, mas, como
vocé falou, as vezes para a gente, tem dificuldade também de falar Portugués,
sempre falo, eu ndo me escondo, ndo, quando alguém me pergunta, principalmente
professores e por exemplo, agora. E momento que nédo fala ndo, eu falo, mas as
vezes eu erro, mas € normal. Antes eu era fazer ciéncia da computacdo, mas nao é
aqui, € em Goiania. Mas eu desisti. E eu ndo gostava também, mas antes disso eu
gostava muito, é se totologia. S6 que ndo deu certo para mim, passei foi [no] ano de
2020. Mais ensino médio terminei aqui em Cataldo. Ai depois. Eu mudei para
Goiania. Mas eu tive dificuldade muito. Ai esse ano eu mudei para ca por causa da
minha familia, morar perto da minha familia. Agora estou morando em Cataldo, que
gracas a Deus as coisas estdo tudo certo para mim, principalmente minha familia e
meu irm&o. E isso.

Cacildo: Como vocé, como é que foi?
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Kenio: O meu nome [€] kenio. [Eu] faz letras, eu entrei esse ano. Ai eu também
tenho dificuldade de a lingua quando eu vim para ca. Ai, eu pensei que era entrar na
moradia. Eu pensei que era a vontade de entrar, mas entdo fui procurar meu tio
Euzebio. Eu fiquei [na] casa dele. Eu esperei o edita. Ai ele...

Cacildo: E vocé, esta conseguindo acompanhar bem as aulas?
Kenio: T6, mas tem mais dificuldade de conteudo.

Cacildo: Seus colegas te ajudam?

Kenio: Ajuda.

Cacildo: Todos tém# todos sentem isso, que 0s colegas da sala ajudam? Assim,
como € essa relacdo de vocés com os colegas? Porque pelo que eu percebi é,
vocés falam portugués, né? Aprendeu portugués primeiro, vocés também, né?
Aprendeu portugués? Entdo, estd mais relacionado a etnia de vocés, né? Vocés sao
ou ndo é vocé também, mas vocé, irméo do Euzebio, ele é sobrinho, sobrinho, vocé
também, parente, primo, vocé primo, primo, primo, primo também do Euzebio, a
familia inteira.

Evanio: Entdo, ndo, é assim, ndés sempre em casa a gente tem um cla, né? Por isso
a gente divide.

Euzebio: Ai a gente, tipo assim, nosso bisavd, € a gente herda essa, essa, essa
divisdo. Em cla e o outro cla qualquer qualguer aldeia que qualquer outra aldeia que
VOCcé vai € na no, n0o meu caso, no caso da xavante, & ser primeiro vocé tem que
saber € nds primeiro precisamos saber a histéria um pouco e para ser, tipo,
conhecer é para ser considerado ele quem € primo, tio, se ele € meu, é meu, meu
avd, no caso, é vou contar o Videncio. O Videncio eu achava que era meu tio, so
gue quando cheguei aqui, eu perguntei para ele me contar a historia dele. Ah, néo,
nao € seu pai eu acho que é meu sobrinho, entdo vocé é meu avo entdo. Ai, tipo, até
agora nao estou conseguindo olhando ele como meu avd, s6 a gente conhecendo o
primeiro a histéria um pouco para a gente considerar, para saber o certo.

Ivone: Entdo o Videncio é avd da maioria de vocés ou s6 a de vocés 2?
Euzebio: Ele é o mais velho
Ivone: Mais velho? Entéo, pelo cla, vocés tém o Videncio como o mais velho.

Cacildo: E vocés, como o que esta sendo? Vocés compreendem bem o0s textos?
Vocés falam em portugués, mas tem dificuldade na escrita, na leitura?

Ivone: Na leitura eu tenho dificuldade.

Jocastra: Eu tenho, porque os texto que os professor passa sao eles bem dificeis, na
maioria. Eu, por exemplo, tenho muita dificuldade de compreender os textos.
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Mariana: Eu também tenho dificuldade em aprender texto, tenho uma certa
dificuldade também em apresentar em publico, por exemplo: eu tenho um seminario
para apresentar, tenho muita dificuldade de falar, ndo é questdo, tipo assim, as
vezes eu estou entendendo, eu vou apresentar aquilo, mas quando chego na sala
de aula eu nédo consigo me expressar da forma que eu queria, falar do jeito que eu
tinha pretendido, sabe, falar ali na sala. Ai, isso que 'ta me atrapalhando mais. Eu
[ar]riscava mais, tipo assim, ndo da forma que eu queria fazer e ainda falo assim.

Cacildo: Mas isso vocé acha que ’ta relacionado a alguma coisa de vergonha em
relacdo a quem vocé €? Ou porque vocé nao gosta mesmo de apresentar?

Mariana: N&o, tipo assim, eu tenho vontade de falar bem, [em] publico e tal, mas,
tipo assim, a timidez faz parte disso, sabe? Atrapalha a gente. E, como se fala...

Ivone: E também a gente ndo é treinada, né? Mari? Vamos falar de assim a gente
nao?

Mariana: E falta essa parte, assim, trabalhar em cima disso, sabe a apresentacéo?
Acho que eu ndo sou a Unica que teve essa dificuldade na sala na sala de aula.
Assim, as vezes a gente trabalha assunto que a gente sabe, por exemplo: vamos
trabalhar um assunto relacionado ao lugar que vocé mora. A gente sabe tudo, mas
na hora de falar ali a gente tem dificuldade de explicar para eles como funciona e
como é que é.

Cacildo: Vocés moram na cidade ou moram em alguma comunidade?
Ivone: Na aldeia.

Cacildo: Na aldeia, todos, todos vocés. Vocé é também. Vocés ja se conheciam
antes?

Denis: Prima, prima ela aqui.

Ivone: A maioria, todo mundo €, a maioria, nem que seja de terceiro grau, de quarto
grau, mas alguém é parente.

Cacildo: Quando vocés vieram fazer o curso, vocés vieram porque vocés tinham
vontade de fazer uma universidade# tem a vontade, ou vocés vieram com a questao
de que la na aldeia de vocés, foi determinado que vocés venham ou vocés quiseram
vir?

lvone: E porque a gente quis vir mesmo, sabendo que tem muita escassez de
funcionarios, ndo €? Hoje em dia, gracas a Deus, ndo mais, porque tem muita gente
esta se formando e procurando faculdade para a gente poder trabalhar, tipo, dentro
da nossa idade, [...] Mas hoje, gracas a Deus, acho que nés, que xakriaba é um dos
maiores, que tem mais estudante fora ai em todo lugar e que esta expandindo. Acho
gue até o servico vai ficar pouco, porque todo mundo esta se formando gracas a
Deus, formando nao, estédo tentando se formar nédo é se formar, a gente nao sabe, a
gente esta ai no caminho, para tentar, mas nés. NOs estamos tentando bastante ndo
s6 aqui no UFCAT, Santa Maria, em varios lugares, Bahia, em todos lugares. Entao,
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que nem agora sdo 14, cada um de nés traz mais um, mais um parente nosso vai
ser 30 ja. E eles também € o que estamos combinando, cada um trazendo pelo
menos uma pessoa, entendeu? Como ajudar uma pessoa ou falar, escreva nesse
curso, entendeu? Para conseguir multiplicar aqui dentro, a gente fica mais
fortalecido, porque que nem o Denis disse e o Euzebio, quando eles chegaram no
inicio, ndo tinha nada [em] 2018. A partir de 19, 2019 que a gente comecou a ter as
coisas, que nem hoje em dia os que vém agora a gente pode falar com
tranquilidade, vocés podem vir que vai ter isso, iSSO € iSSO porque ja € uma coisa
que foi criado, entdo, os proximos parentes ndo vao sofrer tanto quanto os outros
gue sofreram que pensarem em desistir. E mesmo assim, alguns ja pensam em
desistir porque ta dificil também, entendeu, tipo de interpretacdo eu, que sou uma
pessoa, entdo# vocés eu consigo falar, [mas] na classe, pensam de eu (som de voz
gaguejando), eu gaguejo que nem vara verde, ndo sei o porqué, entendeu? Tipo e
eu tenho facilidade de conversar com os outros, mesmo eu sabendo que eu [fico]
numa raiva, porque eu falo assim: professor, eu sei fazer, mas s6 que eles me
pressionam e eu ndo consigo falar. Ai eu, gaguejo mais que tudo, ai parece que eu
sou a pior burra a ignorante porque eu ndo sei nada, mas ndo € que eu nao sei
nada. Se vocé conversar comigo sé assim talvez eu consiga te expressar que nem
esse dia foi. Eu fui na coordenacdo do curso e falei 6 isso, isso, isso, isso todas as
escala. Diz, lvone vocé sabe tudo. Sim, sim, mas a hora que eu chego la, nao
consigo falar.

Cacildo: Mas essa questdo de falar de apresentar trabalho. Vocés acham que isso
também tem a ver com# porgue na universidade € quando a gente vai escrever, tem
que escrever portugués padrao, né? A lingua padrédo. Vocé tem que ler os textos,
lingua padréo. Quando vocé vai apresentar, vocé também tem que falar o portugués
padréo. Vocés acham que pode ter algum tipo de timidez em vocés, em funcao disso
também. Porque quando vocés falam, as pessoas estao ouvindo vocés, os colegas,
eles estdo entendendo que vocé esta fazendo o melhor que vocé pode fazer ali, que
vocé realmente ndo € uma vontade de vocés, que a lingua de vocés nao € a lingua
portuguesa, lingua materna. Lingua materna, é a primeira lingua que a gente
aprende, € a lingua que a gente aprende da familia, né? O que vocés pensam sobre
iISS0?

Euzebio: Eu acho que por causa da interacdo também, é porque eu acho que a
maioria aqui é... a gente cria um vinculo primeiro, no caso, eu criei vinculo com meu
primo, ta, td conhecendo. Ai depois a interacdo com o tipo € mais facil procurar tipo,
tipo entre indigenas. Eu procuro a Ivone. As vezes, eu € 0 meu primo procura, lvone
procura ele, tipo isso ja a gente ja tem o vinculo, mas no caso do nossos colegas
dentro da aula é, somos, €, vamos dizer que é ndo é muito complicado, é somos, é
tipo, meio, tipo, ndo é, ndés somos, ndo € muito comunicativo com 0 outro, mas com
fora isso, entre os indigenas, a gente tipo interage rapido, s6 que eu acho que essa
interacdo eu acho que no meu caso#... quando cheguei aqui, fiquei timido, ficava
calado, s6 que eu é tipo, demord para interagir com conhecer outros colegas. Eu
acho que isso também, eu acho que atrapalha na hora dessas atividades, na hora
do seminério, porque eu acho que € normal, € ter nervoso na hora da apresentacéao,
mas é nervoso... Eu acho que € muito ruim, tipo, ja deixa em branco. Se eu errar, ai
ja tipo pensamento, jA& vou embora com conteiddo eu aprendi. Mas depois da
apresentacao a gente lembra, nossa, isso eu estudei. Eu acho que € isso.
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Cacildo: Vocés estdo caladinhos, essa é uma oportunidade de falar sem vergonha.
Como estamos aqui?

Ivone: O Walace ta... ndo esta gostando do curso. Fala Walace. Ele ndo esta
gostando do curso. Eu sugeri para ele que depois ele mudasse. Ndo é porque
ninguém é obrigado a estar em um lugar.

Cacildo: Qual curso que vocé esta fazendo, Walace?

Wallace: Ciéncias bioldgicas,

Cacildo: Ciéncias bioldgicas, por que vocé nao esta gostando?

Euzebio: Eu acho que por causa disso €, €, tipo, a gente. Eu acho que ele é falante
também as vezes, [[Mas]]

Ivone: [[Nao compreende]]

Euzebio: [[ndo entende]]

Cacildo: Nao compreende, e vocé?

Felisberto: Eu [es]tou fazendo curso de Pedagogia e porque eu gosto muito para
aprender, para saber as praticas e também eu gostei. Para ajudar diante...Se
formando e voltar pra a aldeia pra ajudar os povos. Os povos xavantes, as criancgas.

Entdo é isso ai.

Cacildo: Vocés aprenderam primeiro a lingua de vocés na aldeia e vocés
aprenderam portugués dentro da aldeia também ou fora?

Euzebio: S6 as basica, tipo assim é tipo um comprimento mesmo. E bom dia ai, tipo,
a gente traduzia, era o aro. Na nossa lingua, tais fazem basico, tudo bem, as
perguntas, mas € na cidade que a gente, tipo, aprofundando um pouco.

Cacildo: Mas vocés estudaram fora da aldeia também?

Euzebio: Eu teminei estudo no ensino médio, teminei na cidade mesmo, s6 um ano.
Cacildo: Todos vocés terminaram.

Euricko: Eu teminei aqui, no ano de 2020. Mas antes disso, eu sempre falo assim,
eu nao sei falar assim, quando eu era pequeno, mas eu aprendi com o pai assim.
Minha mée era, pra falar a verdade, minha mée ainda nao sabe falar, s6 0 meu pai.
Cacildo: Portugués, ela nao fala portugués?

Euricko: Nao, ela ndo sabe ndo. Mas ela sabe... Ela entende, mas ela ndo sabe

falar. Por isso eu sempre falo com as minhas irmas, para elas estudarem bastante.
Ano que vem, ja vai entrar mais uma da universidade aqui.
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Cacildo: Vocé.
Dza: Eu chamo Dza.
Cacildo: Sim!

Dza: Estou fazendo Educacédo Fisica ai, entdo estou gostando de saber educacédo
fisica. Esse € 0 meu sonho ai, o que é todo mundo que tem dificuldade. Ai eu
também tenho muita dificuldade nisso estou aprendendo agora iniciar aula do meu
colega esta me ajudando. Estou te perguntando também sobre o trabalho e eu acho
que esse é 0 meu. Ai, entdo, todo o mundo. A gente vai falar primeiro nossa lingua
materna ai agora estd comecando. Agora, quase nao € quase melhor, ndo é? Estou
tentando [aprender] Lingua Portuguesa, ndo €?

Cacildo: Os textos que vocé |&, da faculdade, vocé entende? Sim? Tipo quantos por
cento vocé diria que vocé entende? 10%, 20% quando vocé |é um texto, por
exemplo, aquele formulario que vocés responderam, vocés acharam dificil de
responder, de ler e responder?

Dza: Acho que pouco 20%. Dez, acho que dez

Cacildo: Vocé?

Alisson: Dezoito. Dezoito por cento (risos e tosses)

Ivone: Zero.

Cacildo: Vocé? Também dez. O Dza ja tA mais habituado, né?

Cacildo: E vocés?

Denis: Ah, pra mim foi tranquilo.

Cacildo: Foi?

Jocastra: Pra mim também.

Cacildo: A dificuldade de algum vocabulario. Seja uma palavra. N&o € que vocés néo
entendem o texto. As vezes uma palavra que é nova. E isso que vocé quis dizer...
da, da compreenséo, né? Agora, e da escrita?

Marina: Também, mas tipo assim, como eu falei, o0 neg6cio ndo é nem a forma de
falar dentro da sala, né? A pergunta que vocé fez. O problema pra mim nao é esse,
é a forma de falar, que as pessoas vao entender. Eu consegui me expressar, falar
do jeito que tem que ser. Tipo, ah, eu entendi o texto daquela forma. Eu, ah, tipo
assim, entendi o que o texto ta falando, porém eu ndo consigo me expressar dentro

da sala de aula como deveria ser.

Graziele: Eu acho que as vezes também a gente se sente incapaz, porgue na nossa
sala s6 tem gente que estudou nas melhores escolas, sabe ler muito bem, sabe falar
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muito bem e quando chega a gente, a gente, a gente fica com vergonha. Tem vezes,
tipo, no inicio, que eu me sentia excluida por ndo poder falar muito bem, néo
conseguir me expressar no seminario ee ter que montar grupo. Ai eu ficava meio de
canto, eu tinha mais amigas, amigas mais proximas da sala que sempre me ajudam
até hoje, assim, eu sempre faco grupo com elas, que elas sabem o meu nivel de
dificuldade e sempre estédo ali pra me ajudar. S6 que eu acho que nem é tanto de
nao saber falar, acho que aquela inseguranca de estar fazendo errado, de estar
falando alguma coisa errada, em questdo do portugués, da escrita, Mesmo que a
nossa escola seja muito boa, ela ndo tem o nivel dessas outras pessoas. Eu escrevo
muita coisa errada, eu falo muita coisa errada. E eu acho que isso dificulta muito. O
jeito que os professores formulam as provas, as perguntas, também é uma
dificuldade muito grande pra mim, porque eles problem# dificultam muito, ao invés
de colocar uma simples razao, dificultam, colocam um monte de palavras que nao
precisava e voceé fica la, o que que é isso? De onde que 'tava isso? E eu acho que
iSso € 0 que me traz mais seguranca, sabe? Principalmente nas provas, quando
inicia o periodo, ai € um professor novo e vocé ndo sabe como € a forma da prova
ali, né? Vocé fica desesperada, estuda de todo jeito. E, tipo assim, no meu caso, eu
estudo, estudo, estudo, estudo e ndo entra nada na minha cabeca. Ai isso me traz
inseguranga enorme.

Marina: Também, né? Todos os professores que entendem, né? Por exemplo, a
gente tem quatro professores, tem dois que entendem, ah, vocé é indigena, vocé
tem uma certa dificuldade e tal. Ja para outros, a gente € igual aos outros demais
gue estao ali na sala, eles ndo se importam.

Cacildo: E vocés?

Hanuan: E a mesma coisa (risos).

Cacildo: Vocé ta ha quanto tempo aqui na faculdade? Um ano, um ano.

Cacildo: Denis?

Denis: Eu?

Cacildo: Quanto tempo?

Denis: Eu entrei em 2018.

Denis: Eu fazia ADM. E eu troquei de curso.

Cacildo: Vocé tem dificuldade?

Denis: Assim, nos comecos... Assim, sobre reagdo! com os colegas eu nunca tive.
Porque com ADM, quando eu entrei, Foi 6timo, porque sempre para dividir grupos,
0S meninos, ndo# Quando eu entrei na# eu falei que era indio, né? Ai 0s meninos ai
me perguntd. Até hoje eles me chamam de Indido, Jodo Paulo e Joao Vitor. Foi 0s

anicos que sempre me carregavam. Eles estdo formando o més que vem ja, de
ADM. Eu sai da# eu peguei transferi de curso, entrei na enfermagem, mas com a

1 Acreditamos que seja a variag&o da palavra “relagao”.
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mesma coisa. Colega, pra mim, ndo teve problema nenhum. Mas sobre divisédo de
grupo, sim, porque eles ja sabiam que eu tinha muita dificuldade, mas sempre teve
umas meninas que sempre me colocaram no grupo deles também. Até hoje, eles me
colocam. ai por exemplo... Eu fui pro... Como é agora, eu t6 no PCA ai, tem um
otimo grupo, que eles queriam que eu parte, eles querem que eu parte de qualquer
jeito desse grupo, porque nés pegamos a PCA 2 e eles querem que nés
continuemos em Prad&do?, no nosso grupo. Ai eu falei pra eles, ndo tem como,
porque ta dificil passar nessa matéria. Agora sobre interpretacdo do texto, eu
consigo ler bastante, formalizar, mas nao se interpreta o texto para fazer aquele tipo
de relatério, fazer aquele relatorio que eu fiz.

Cacildo: Fazer andlise.

Denis: Fazer analise, vocé colocar o padrédo, fica muito dificil. Agora, sobre a
apresentacao, também tive uma dificuldade, mas é que nem o meu professor falou,
mas eu esqueci. Para vocé poder ter uma boa apresentacéo, vocé tem que... como
€ que eu falo? Tem que estar preparado. Vocé nunca vai ser preparado para alguma
coisa. Entdo, vocé prepara, tal, tal. Mas mesmo assim eu tinha muita dificuldade de
errar, porgue eu tinha medo de falar alguma palavra errada e alguém ficar rindo, isso
gue era 0 meu pobrema. Mas ai depois de# que eu comecei, que eu tb6 pegando o
TCC1, eu peguei o TCC1, ja montei, tudo, ai depois disso que eu me senti mais
acolhido foi a professora Escapel, que ela me acolheu pra caralho, a Escapel, ndo
tenho o que falar dela, € uma professora 6tima. Porque ela falava para o mestre,
nao, des tiver toda dificuldade, eu estou aqui para te ajudar, em qualquer momento.
Entdo, eu disse, professor, eu tenho muitas dificuldade em fazer relatorio. Ele disse,
ndo, eu estou aqui para te ajudar, vocé faz o corrijo de seus erro e eu te falo,
compreendendo. Ai, depois disso (barulho com a boca), eu acho assim, acho que eu
apresentar, eu apresentar um trabalho, acho que quase ndo tem muita dificuldade,
ndo. Porque vocé tem que se preparar, VOCE nunca pode despreparar para uma
apresentacao.

Marina: Sim, mas quando o professor colabora com aquele aluno, fica mais facil pra
gente. Eu tenho dois professores que, tipo assim, entendem minha dificuldade,
conversam comigo, sabe? Eu também nado tenho um problema, tipo assim, de
informacdo de todo mundo, converso com todo mundo. Tenho o meu grupo de
sempre, né? Que a gente sempre vai junto. Mas € isso, né?

Ivone: Mas € o que eu falo, sempre € importante é acolhimento. Se vocé se sente
acolhido no curso, tem alguns alunos que tem a dificuldade de ndo conversar com
outro, mas tem outros que ja tem a facilidade. E isso j& d& uma facilidade mesmo
com as nossas dificuldades. Entdo, eu também tenho algumas meninas que me
acolhem, eu sinto acolhida, mas tem outras que estdo cagando e andando pra
gente, entdo a gente tem que se juntar com essas pessoas que realmente querem
tentar também a gente ir pra frente, porque a gente ndo quer ficar aqui 10 anos, 15
anos, a gente quer formar em 5, 6 anos 0 maximo, estourando assim.

Cacildo: Essa dificuldade que vocés tém, a universidade tem feito alguma coisa, tem
algum projeto, alguma coisa que seja... Uma politica, digamos assim, em relagéo a
ajudar vocés nessa questdo das dificuldades em relacdo a producéao de texto, em

2 Variagdo de padrao.
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relacdo a lingua portuguesa, em relacdo a questao de fazer com que vocés também
se sintam integrados nos grupos. Os professores tém feito alguma coisa também
para poder integrar vocés, né? E... como que € isso?

Denis: E, agora mesmo sobre correcdo de texto. Foi muito bom porque tem a
menina do Baquara, a tal da Dayane, que eu fiz uns relatério e ela corrigiu, deixou
padréao, porque o que eu coloquei ndo estava padrédo. Ela disse assim: eu coloco. Eu
entreguei para a professora até, falou que estava tudo certo. Para mim foi étimo
esse programa do Baquara. Porque eu s6 montava e ela corrigia os erros, montava
0S erros.

lvone: E isso, porque a gente ndo sabe... a gente sabe escrever# como eu fiz o
meu, s6 que a gente ndo sabe se ta certo. Ah, esse daqui t4 tudo errado. Fiz um
rabisqueiro, fui & e corrigi tudo. E o Baquara, isso nos ajuda com a interpretacao da
letra, da pedagogia, e nés que temos dificuldade na escrita. Entdo isso t4 sendo
acolhido, mas agora o problema que a gente t4 lutando e vamos conseguir, que ja ta
a caminho, € que a gente tem as disciplinas especificas, € o que vocé quer criar,
mas nédo é projeto que a gente quer oferecer, a gente quer que vocé... Tenta pensar
em politicas publicas, leis que falam: eles tém direito de chegar e ja ter as matérias
especificas. Porque a gente sabe que a universidade ndo tem grana, mas a gente
precisa criar, incluir a gente.

Cacildo: Especificas que vocé fala seriam aulas, por exemplo, de lingua portuguesa
para indigenas ou producdo, com especificas formas.

Ivone: Especificas sim, imagina, tem as meninas da psicologia, da enfermagem, da
pedagogia. Alunos que estéo la acima de nos, que nos ajude a desenvolver, porque
eles irdo conseguir tirar nossas duvidas da disciplina do todo custo, entendeu?
Porque...

Cacildo: Mas alunos indigenas que estdo estudando antes.
Ivone: Ou alunos que nédo sao indigenas.

Cacildo: A gente esta tentando indigena...

lvone: E, muito isso.

Ivone: Assim, uma pessoa que sim... monitor, mas.

Ivone: Nao pode falar monitor que € instiftu]cional, ai fica, nos fica igual os ele, entéo
a gente tem que ser diferenciado de ter apoio de outra maneira, porque se for
monitor, eles me explicaram que néo pode, que ai vai ser insti[tu]cional, todo mundo
pode participar, né, por lei, ai eles estdo pensando em criar, tipo assim, apoiadores
dos alunos indigenas, se nés, entre nds aqui, querermos ser das outras pessoas que
virdo, a gente pode, Entendeu? E isso que a gente 'ta propondo. Mas se a gente nao
tiver ninguém, nds aqui, que é... os menino da Educacgao Fisica, os outros cursos,
escolhe uma pessoa com afinidade do curso acima de nés, que faz, porque eles vao
conseguir ensinar nas disciplinas no qual o baquara ndo consegue, que € sO
interpretagéo de texto, MTP.
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Cacildo: Entendi.

Ivone: E a gente precisa passar nas disciplinas que barram o curso, que é de ano a
ano. Entendeu?

Cacildo: Entendi. O apoio especifico das disciplinas...

Ivone: Das disciplinas do curso de cada curso (barulho de passos de outra pessoa).

Cacildo: Quando foi que vOocé comecgou 0 curso?

Kenio: SO esse ano.

Cacildo: Esse ano? Ta sendo facil, dificil? Como que ta sendo pra vocé? Estudar
i?

2?:126: Dificil, né? Tem disciplina, né? Tem [disciplina] dificil.

Cacildo: Qual o curso que vocé ta fazendo?

Kenio: Letras.

Cacildo: Letras. Vocés dois, né? Nao, pedagogia.

Felisberto: Pedagogia.

Cacildo: Tem mais alguém da letras?

Kenio: N&o.

Ivone: Ai o Baquara ja supre muit’a pedagogia, porque séo alunos da pedagogia que
eles conseguem desenvolver e letras que tem muito.

Cacildo: Porque entende o conteudo, né? Conteudo, sim.

Ivone: Agora nos, Psicologia, Enfermagem e outras, Historia, Administracdo, ainda
nao tem ninguém.

Cacildo: Vamos continuar mais um pouquinho e depois a gente vai finalizar. Tem um
lanche. Vocés estao querendo jogar futebol, né?

Evanio: Eu néo (risos).

Cacildo: Quem esta querendo jogar? Vocé? Vocés vao ter tempo, calma...

Ivone: Mas também acho que é importante, assim. a proposta que voceé tiver alguma
coisa de incluséo, tipo dos editais que vai ter agora, né? A gente vai criar 0 N0OSso
edital indigena e quilombola de novo da UFCAT. Nesse edital tem também aquele

lugar porque a gente concorda, se a gente quiser trocar entre nés alunos do curso, a
gente ndo consegue por causa das notas diferenciadas, né? Entdo, a gente
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precisava ser incluida no nosso edital que troca de curso entre nés, indigenas e
quilombolas dentro da Universidade. Por isso, ndo dé oportunidade nao tem aquelas
vagas remanescentes, internas, a gente ter uma vaga também pra nés aqui, com 0
Nosso grupo, s6 desses alunos. Por qué? Se a gente for concorrer com 0s outros, a
gente nunca vai conseguir atingir a meta devido as notas de corte do Enem.

Cacildo: Sim. Quem entrou no inicio do ano? Levanta o dedo, por favor. Inicio do
ano, deste ano. Quem entrou? Vocé entrou neste ano?

Ivone: Nao, nao.

Cacildo: Este ano.

Euricko: Eu entrei s6 este ano.

Cacildo: Vocés ja tem# concluiram um periodo, né? Um semestre. Quantas
disciplinas vocés# assim, quantas que vocés fizeram, quantas que vocés foram
aprovadas?

Graziele: Ja fechou?

Cacildo: Nao fechou a primeira ainda.

Ivone: Quantos que vocés acham que vai conseguir, entendeu? Tipo, se ta dificil, se
ta facil.

Cacildo: Vao conseguir, serem aprovados, esse semestre, nas disciplinas todas ou
como é que esta?

Kenio: Eu acho que vao conseguir trés (ilegivel).

Cacildo: Trés. Quantas que vocé cursou? Quantas vocé fez? N&o. (vozes nao
identificadas ao fundo)

Kenio: Ao todo.

Kenio Cinco!

Cacildo: Cinco, ai vocé acha que trés, vocé vai ser reprovado.
Ivone: Reprovado ou passar?

Kenio: Vou passar.

Cacildo: Vai passar, ta vendo? E isso ai.

Cacildo: vocé?

Euricko: Eu ainda nao sei. Esse semestre vai fechar, acho que so....
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691 Cacildo: Quantas disciplinas vocé fez?

692

693  Euricko: Sete.

694

695 Cacildo: Sete?

696

697  Euricko: Sete, mas eu tranquei duas ai.

698

699 Ivone: Vocé que trancou duas la. [[Eu também faco sete, acho que nem trés ja é
700  problema]]. E normal isso.

701

702  Cacildo: Qual o curso que vocé faz?
703

704  Indianara: Administracao.

705

706  Cacildo: Administracao.
707  Cacildo: Qual o curso que vocé faz? Qual seu nome?

708

709 Indianara: Indianara

710

711  Cacildo: Qual o curso que vocé faz?
712

713  Marina: Historia.

714

715 Cacildo: Qual o curso que vocé faz?
716

717  Dza: Educacao fisica.

718

719  Cacildo: Vocé faz?

720

721  Evanio: Pedagogia também.

722

723  Cacildo: Letras?

724

725 Felisberto: Pedagogia.

726

727  Wallace: Ciéncias.

728

729  Cacildo: Ciéncias biologicas? Ha?
730

731  Wallace: Ciéncia biologica.

732

733  Dzar: Educacéo Fisica.

734

735 Cacildo: Educacéo Fisica e Ciéncias Biologicas. Vocé?
736

737  Jocastra: Psicologia.

738

739  Cacildo: Psicologia. Vocé?

740
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Denis: Enfermagem?
Graziele: Psicologia.

Cacildo: Psicologia. Como é da psicologia la, vocés# como € a relacdo com 0s
colegas e com os professores? Os professores sao...

Graziele:Depende muito do professor. Com meus colegas eu sou bem# eles
entendem muito.

Cacildo: Como que é pra vocé?

Jocastra: Ah, os professores# De, 14 professores do curso de psicologia, s6 um que
€ bom. S6 um que entende, que o resto... Nem eu entendo. A situacao que, eu tenho
muita dificuldade, como vou falar...dificuldade de interpretar texto, porque os textos
do curso sdo muito, assim, dificil. Sao textos antigos e € dificil de entender. Alguns
professores ndo entendem a questéo disso.

Cacildo: Vocé sempre estudou na sua aldeia ou vocé estudou fora depois?

Jocastra: E... no ensino médio eu estudei fora. Foi na cidade.

Cacildo: Geralmente vocés fazem todo o basico na aldeia depois no ensino médio
VOCés saem?

Indianara: E.
Cacildo: Vocés também?

Ivone: Nao, tem gente que ndo, que sai na oitava série e vai pro IF, igual as meninas
elas estudaram no IF por um tempo.

Cacildo: Vocés trés?

Marina: Nao, so os dois.

Cacildo: S6 os dois?

Ivone: Acho que os mais novos...

Cacildo: Eu também nao terminei o Ensino Médio na minha aldeia, eu terminei na
cidade. Mas eu estudei o fundamental.

Ivone: O que ta acontecendo € isso mesmo, 0s alunos vai até a oitava série pra
depois, vai no IF, ai fica trés anos e forma um técnico, geralmente, vocés, e depois
ja ingressam pra faculdade.

Cacildo: E vocé, fez técnico?

Ivone: Eu nao fiz técnico, eu fiz na cidade também.
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Cacildo: Vocé fez o ensino médio?

Ivone: Eu fiz 0 ensino médio na cidade, mas até oitava série?
Ivone: Nao, eu fiz todo o0 ensino porque eu morava na cidade.
Cacildo: Ah, ta.

Ivone: E quando a minha méae casou, a minha mée foi pra cidade, né? Entéo, ela
nao tinha alfabetizacéo e ela queria que nés tivéssemos alguma coisa. Entéo, ela foi
pra Rocga, na cara dura, pra cidade e pois a gente na escola, trabalhava cortando
cana todos os dias, ela e meu pai, pra gente ter um estudo. Entdo, quer dizer, ndo é
porque eu estudei na cidade que eu tenho uma boa alfabetizacdo, porque eu tenho
pais analfabetos, que ndo sabia me ensinar, eu tinha que aprender sozinha, eu
nunca fui uma aluna de 10, mas eu nao fui uma aluna de 0, entendeu? Sempre fui
mediana porque eu tinha que aprender tudo sozinha, né? Nao tinha ninguém, os
professores explicavam, eu tinha que aprender o que vocé me falou, que eu néo
podia chegar em casa, mae me ajuda. Era sozinha. Entédo, por isso que eu falo que
a dificuldade, né, porque as vezes a gente estuda na escola da ciéncia, que a gente
€ o melhor. A ndo ser que seja uma particular, que nem tem curso da medicina,
psicologia, os meninos da enfermagem que estudam, é diferente, mas a gente nao
é, entendeu?

Cacildo: (tosse). O que vocé acha que a universidade tem que fazer para poder
ajudar vocés? Na sua opinido, o que tem que ser feito? para vocés aprenderem
mais, terem menos dificuldades, o que vocé acha?

Evanio: E importante para nos, porque alguns da Baquara ajudaram sobre o texto,
porque tem muito texto que as professoras passaram para nés, né, e alguns eu
consigo acompanhar o texto, mas as vezes nao. Ai tem que, é, fazer alguma coisa
pra mudar.

Cacildo: Vocés também tém essa mesma dificuldade? O que vocés sentem que
podia ser feito?

Ivone: Pra melhorar.
Cacildo: Pra melhorar. O que poderia ser feito?

Euricko: Pra melhorar mesmo. Descobrir da Biologia. Achei que era facil, mas ta
dificil. Mas sera que eu vou desistir ou ndo? Mas nao vou desistir ndo.

Ivone: Isso ai!
Euricko: Porque antes disso eu ja desisti uma curso |4 em Goiania, mas isso eu acho
gue ndo. Como eu tranquei duas disciplinas, um colega me falou: Euricko, por que

vocé nao t4 indo na aula? Eu tranquei s6 do CAP e do MTP. Ele ta pensando que
vou desistir, mas ndo, ndo vou desistir ndo.
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Ivone: E a quantidade de matéria que eu falo, ndo adianta colocar 7 e reprovar em 2,
mas vale colocar 5 e eu sou uma pessoa que peguei de 5. vou conseguir passar em
quatro, mas eu ja té ha algum tempo mais, e mesmo assim, talvez vou reprovar em
uma e vou ter que passar. Entdo, 0s meninos que sdo novatos no primeiro periodo,
€ normal pegar quatro, tem uns que conseguem passar em todos, que bom, étimo,
mas ndo € a realidade, gente, entendeu? Tem que trancar, e eu aconselho. Néo
estdo conseguindo, tranquem, entendeu? Por qué? Pra nao ficar sofrendo,
matutando a cabeca, ficando doente, entendeu? Tipo, porque t4 com sete disciplina,
nao consegue, mas vale pagar cinco, passar em quatro, ou trés, entendeu? Do que
vocé pegar sete e ficar quebrando a cabeca nas sete, tentando ir nas aulas das sete
e depois ser reprovado nas trés, entendeu? Acho que ’ta gastando o seu neurdnio a
toa. Entdo, a gente precisa ver isso ai.

Cacildo: De vocés que 'ta mais tempo, vocé 'ta ha quanto tempo na faculdade?
Evanio: Eu entrei [em] 2020, né?

Ivone: Trés anos.

Cacildo: Trés anos. Vocé?

Indianara: Eu entrei esse ano (tosse).

Marina: Eu entrei [em] 2021? N&o, 2021. Estava fazendo Ciéncias Bioldgicas e
troquei esse ano para Educacao Fisica, porque eu néo estava me identificando com
as Ciéncias Bioldgicas.

Cacildo: Entdo tem dois anos, né? Dois anos que vocé esta fazendo. E vocé?
Hanuan: Eu entrei esse ano.

Alisson: Esse ano.

Felisberto: Eu comecei em 2022?

Cacildo: 227

Felisberto: Sim.

Cacildo: Entéo tem dois anos também.

Wallace: Sim, esse ano.

Dzar: 2020.

Cacildo: Entéo tem trés anos.

Euricko: Eu entrei esse ano, ai € quatro anos de curso.

Cacildo: E vocé? Ah, ta. Entrou esse ano. Vocé?
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Jocastra: Eu fui em 2021, tem dois anos.

Cacildo: dois.

Denis: Dez mil e dezenove.

Denis: Dez mil e dezoito, ai eu tomei pra... Sim.

Denis: Eu tomei em 2018 e tomei pra intervalo em 2019.

Cacildo: Ah, tA. Que a gente... Dez mil e vinte, né? E. E vocé?

Ivone: Eu também, em 2019, ai troquei, ai fui pra enfermagem [em] 2020.

Marina: Como eu falei, eu acho que seria interessante uma coisa que a gente
trabalha acima disso. A maioria tem dificuldade em apresentar na sala de aula. Seria
importante a gente trabalhar isso, né? Interpretacéo, falada. [[E, € verdade.]]

Marina: Pra mim é isso, essa dificuldade.

Graziele: Também acho que nas questdes das provas, o professor deveria melhorar,
pelo menos pra gente, [[€, eu ja pedi isso também]] que tem uma dificuldade pra
compreendé.

Ivone: Eu falo porque eu também...
Graziele: A professora tem, tem um problema.

Graziele: Eu tive uma professora que eu quase reprovei, ela fez a prova, ai ela falou
gue ia me passar um trabalho, depois ela ndo me passou. Ai ela: ndo, se vocé nao
conseguir, eu te passo um trabalho. [[é iSs0 que a gente que]] E ela ndo passou no
final, ai eu fiquei muito chateada, problemas psicoldgicos.

lvone: E isso, a gente n&o quer, se a gente ta tentando esforcar, deveria dar essa
oportunidade pra nds, porque a gente nao quer ficar reprovando aqui. Que nem, nés
temos uma professora que € muito dificil na enfermagem. E ela pés uma coisa la
também de interpretagdo. Eu falei assim, eu sabia todas as escalas, ai eu néo
entendi a interpretacdo dela. Ai eu pensei, se vocé tivesse me falado isso, uma
palavra, eu tinha escrevido tudo o que vocé queria. Mas eu ndo entendi a sua
didatica da prova, entendeu? Eu néo entendi a sua pergunta. Ai a gente pensou: ah,
nao, ja fez, ja fez. Nao custa dizer, 6, ndo queremos nota de graga, porque ninguém
aqui quer nota de graca com aluno. A gente quer fazer trabalho pra tentar passar na
disciplina. Entdo € isso que a gente tem que pensar em politica pra ver um
diferencial entre nés. Se caso aluno ndo conseguir, imagina se ele ndo chegou 5.6,
5.7 eu acho que o aluno é capaz. Ai vai reprovar pra esperar mais um ano,
entendeu? Entdo nesse periodo assim, da alguma coisa pro aluno. Fazer com que
nés passamos pra gente nao ficar. Que a gente tem prazo, a gente é bolsista, 0
MEC né&o nos perdoa, entendeu? O MEC da cinco anos, seis anos. Tchau! Se vocé
estiver quase formando, vai ser trabalho para a universidade, entendeu? Ele n&o
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quer saber se vocé formou ou ndo. Entdo, a gente precisa disso, de apoio no inicio.
Entdo, eu falo, apoio no inicio de professores, principalmente, a universidade, gracas
a Deus, tem nos acolhido. Nés precisamos ter mais acolhido. Espero que essa
reitoria tenha nos ajudado muito. Que faca mais por nés, entendeu? e politica criada
no UFG inclui vagas para nds exclusivas, se a gente quiser trocar os alunos que
estdo matriculados, ndo é para dar oportunidade para o Brasil todo, porque ai seria
injusto para ndés também, tem que ser que ndés que estamos aqui sofrendo,
gueremos trocar de curso que nem ele quer, era mais facil. [[vocés concorda com
isso?]] Ai vai ter que esperar um Enem, fazer um Enem pra trocar. Se a pessoa
quiser ir pra medicina, se a pessoa quiser ir pra geografia, a gente vai ter que fazer
tudo de novo num momento burocratico, chato, que a gente ja sofre demais pra
fazer o Enem pra entrar na universidade, entendeu? A gente entra sem saber como
€ 0 curso, a gente nao sabe nada, a gente ta la valendo sé pra essa pessoa, pra ser
legal. Eu ja entrei, criei psicologia, mas tem gente que... sdo# Eu ndo sei se sdo no
caso do xavante, que sao escolhidos para fazer um curso. Tem um povo que é. Tipo
assim, se nao se identifica, vai ser obrigado a ficar 14 até quando conseguir uma
nota boa.

Cacildo: vocés sao# Vocés vieram fazer os cursos que vocés queriam. Foi definido
na aldeia que vocés nao, porque em alguns casos...

Ivone: eles indicam, né? Pra fazer, pra ajudar quem ta precisando, né? Mas no
nosso caso, acho que aqui ninguém...

Cacildo: So pra gente finalizar, e ai ta tudo certo? Ai sO pra gente finalizar e depois a
gente fazer o lanche. Se for necessario, necessario, assim, se vocés quiserem a
gente marcar outro dia vocés participam de novo. O que que acontece? Eu acho que
a gente vai ter mais intimidade pra conversar, sabe? Eu gostaria que vocés
pensassem sobre essas conversas que nos tivemos aqui no dia-a-dia de vocés,
porque as vezes aqui ndo ta identificando muito bem as coisas, mas ai vocés
conversam, vejam na sala de aula# A dltima pergunta: Vocés acham que a
universidade poderia, por exemplo, valorizar mais a cultura de vocés, por exemplo,
Vocés gostariam de participar de projetos na comunidade que demonstrasse a
cultura de vocés, para as pessoas poderem entender que a cultura de vocés é
diferente da cultura do outro, da cultura da outra. Sado varias culturas e que nao
existe cultura certa e nem cultura errada. E igual a lingua, iguais as linguas, porque
a lingua tem a ver com a cultura de cada um. Entdo, eu falo s6 portugués, por
exemplo. Minha lingua € portuguesa. Mas vocé fala portugués e vocé tem outra
lingua. Entdo, quer dizer, eu posso aprender com vocé porque vocé tem uma cultura
diferente e eu posso ensinar pra vocé também e haver essa troca. Na universidade
nao tem isso. Entdo, vocés acham que isso poderia ajudar, por exemplo?

Evanio: Sim, sim.

Cacildo: E uma proposta, né? Que a gente pode colocar. se héa interacéo, essa
interacdo aqui que a gente ta tendo, por exemplo, se todo mundo ficar tranquilo, de
boa, vai aprender, vai aprender mais a lingua portuguesa, enfim, a gente vai ter mais
intimidade um com o outro, concorda? Entdo, vamos lanchar? Agradeco vocés e
espero que vocés estejam na proxima de novo. Ai a gente pode marcar outro
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990 horario, a tarde, sabe? Ou a gente vem, toma o café mais cedo, vem mais cedo,
991 comega... Ja. Ah, mais cedo ndo...
992
993 Ivone: Vem com mais proposta, mais trabalho pra vocé. Entenderam? O que vocés
994 acham?
995
996 Evanio: E melhor.
997
998 Cacildo: Pode ser? Ou a gente prepara uma coisa mais tarde, faz um lanche mais
999 tarde e vem a tarde. Ai joga futebol de manha.
1000
1001 Ivone: Nao, ai tem que ver com eles.
1002
1003 Ivone: Também pra ficar mais tarde.
1004
1005 Cacildo: A tarde é melhor?
1006
1007 Ivone: Pode ser, porque eles gostam de jogar bola.
1008
1009 Denis: Porque todo sabado a quadra ta agendada pra isso, todo sabado
1010 quadradinha, a gente.

1011

1012 Denis: Ja acabou o horario?

1013

1014 Cacildo: Obrigado, vamos la lanchar?

1015

1016  Ivone: Vamos la.
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RODA DE CONVERSA 02 — DIA 19 DE AGOSTO DE 2023 — 1hora e 24 min.
Local: Auditorio Prof. Paulo de Bastos Perillo
Participantes: Alisson, Denis, Dza, Euricko, Evanio, Euzebio, Felisberto, Hanuan,
Indianara, lvone, Kenio e Walace.

Cacildo: Gente, s6 queria fazer uma conferéncia com vocés. E algumas questbes
qgue depois, para eu poder entender melhor, ndo é aqui o Denis. A sua etnia é
xacriaba vocé. E ela se localiza em S&o Jodo das Missbes, em Minas Gerais.

Denis: Sim

Cacildo: é uma aldeia?

Denis: Uhum.

Denis: E S40 Jodo das Missbes, € um municipio.

Cacildo: Municipio, mas esse € la, tem a sua aldeia. Ndo é? E a sua lingua# a outra
lingua que vocés falam, é portugués? Ndo ha nenhuma outra lingua que vocés#
interno assim que vocés conversam?

Denis: Estéo tentando é... buscar, recuperar.

Ivone: [[Recuperar.]]

Cacildo: Entéo, a lingua mesmo de vocés € portugués?

Denis: Eu sempre falei portugués,

Cacildo: Mas vocés falam alguma palavra assim? Sim, sim, do [da], [da] lingua de
VOCEs?

Denis: Sim.

Cacildo: vocés também sao de 14?

Hanuan: E

Cacildo: E.

Ivone: Por isso que eu sei.

Cacildo: Entédo vocé, na verdade, vocés tém algumas palavras, alguns vocabularios
incorporados na lingua portuguesa, da lingua de vocés incorporados na lingua
portuguesa.

Ivone: Na lingua Akuwé.

Cacildo: Vocé também é de 14?
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Hanuan: Sim.

Cacildo: vocé? Ah, vocés 4. E vocés?

Ivone: Tudo xavante.

Cacildo: Os outros séo xavantes e sdo da mesma aldeia.

Evanio: Nao, ndo. Alguns [s&o] de outra regido que eu morava, os 2, ele mora de
outra regido. Sangradouro. [[Sdo de Terra indigena, ndo para ...]]. Mas é mesmo
povo xavante.

Cacildo: Entendi.

Cacildo: Mas o povo xavante é... Quando se fala em xavante € o Unico povo sim, por
dentro do povo, fala um povo xavante, tem xavante# um tipo de xavante, outro tipo
de xavante ou nao?

Evanio: Nao, sdo unicos.

Cacildo: Séo unicos (ruidos néao identificados).

Cacildo: E entdo vocés falam portugués, mas estdo querendo resgatar a lingua de
vocés que ha [[foi]].

Indianara: Akuwé

Cacildo: E tem alguém na, na aldeia de vocés que falam, alguém mais velho? E
como vocés acham que foi se perdendo assim? (barulho do celular) Vocé entende,
por exemplo, se alguém falar com vocé, vocés entendem?

Hanuan: Mais ou menos.

Ivone: O que estd aprendendo? E também o que os alunos, os novos alunos agora
estdo aprendendo, n€, tém uma facilidade maior, porque, tipo, os alunos agora estao
tendo, tipo, bem essa aula mesma especifica de# da lingua, entendeu? Entdo quer
dizer, nds, eu pelo menos néo consegui nem o dele, mas essa que ainda pegou uma
coisa e os outros estdo pegando bem no inicio agora, do tamanho dela, ja estédo
tentando falar a lingua para recuperar...

Cacildo: estdo sendo alfabetizadas nas duas linguas: em portugués e na lingua de
VOCES

Ivone: [[alfabetizadas]] nas duas linguas. E, isso. Ah, esta agora, né?

Cacildo: Linguas alfabetizadas, tem 2 idiomas. E em lingua de vocés? Entender a
lingua de vocés... tem ela escrita também ou é so falada?

Indianara: também é escrita.
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Cacildo: A lingua de vocés é escrita também.

Evanio: Sim.

Cacildo: Vocés se comunicam tanto verbalmente quanto escrito.
Evanio: Uhum.

Cacildo: Tem material pedagdgico que ensina na [na] nas aldeias de vocés, a lingua
assim# cartilha.

Evanio: Sim, tem dicionario. E traducdo da lingua portuguesa [[Hum]], ai eu acho
que a pessoa# ele traz aqui.

Ivone: Ele, ele tem um, né? Ele tem um.
Evanio: Ah, isso alfabetiza¢éo, né, [[Hum]] vocabulario.
Cacildo: Entendi.

lvone: ele trouxe, conseguiu um pro Alace,# conseguiu dar um livro com um amigo
meu que me falou comigo, né? Um livro, ndo um dicionario.

Evanio: Um dicionério xavante
Ivone: xavante.

Cacildo: Mas é quando é eles, eles falam, por exemplo, na lingua deles. Vocés
compreendem?

N&o: Nao.

Cacildo: nada?!

Cacildo: Sao linguas diferentes
Evanio: S&o irma (risos)

Ivone: Que eles ensinaram.
Cacildo: Entendi.

Cacildo: Entdo vocés, mas vocés estudaram desde pequenos até a oitava série na
aldeia, e depois vocés foram estudar na cidade?

Evanio: Eu ndo, sempre na aldeia.
Cacildo: Sempre na aldeia vocé fez até o ensino médio na aldeia, tem escola Ia.

lvone: Tem.
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Denis: Primeiro até a quinta série fiz fora, depois eu voltei pra aldeia.
Ivone: Foi ao contréario, ele fez no inicio, fora; foi que estava na cidade, ndo é?

Depois, ele foi para a aldeia e elas estudaram sempre na aldeia e foi para fora
depois que era pra ter um# tipo assim, um técnico ou uma coisa nao é? E a maioria

7

dos que sdo bem acolhidos é na UF# Urutai que acolhe bem, entdo existem
acolhidos, ja vao para la, ndo €? Acho que o nosso UFCAT também esta tentando
fazer isso. Acho que a gente vai ter um# uma fama desse jeito também de
acolhimento. Porque a partir de antes nao tinha. Agora estamos tendo. Entdo, quer
dizer, eles vém para onde se sentem agregados.

Cacildo: Hum...Entendi.

Ivone: Tipo, entdo vocé estd querendo criar, se vocé cria mais coisas, ndo ali, eu
tenho certeza que eu ndo vou ficar desamparado, eu vou para aquela [[uhum]]
Universidade que nem Santa Maria, onde eles se sentem acolhido porque tem, né
a...

Cacildo: Santa Catarina, né?

Indigena: Santa Maria.

Cacildo: Rio Grande do Sul,

Ivone: Isso é tem. NOs temos primos |4, que sO vai ter varios, tipo, uns 4 futuros
médicos, né, tipo, que esta tudo l4. E onde eles se sentiram acolhidos e
conseguiram passar, entdo. Bem, porque tem.

Cacildo: Mas é porque em Santa Catarina, no Sul, eles estdo estudando muito ja, ha
muito mais tempo. [[Hum]], tem, tem indigenas la que j4 estdo estudando mais
tempo é? Tem aulas de linguas indigenas la e la também foi pra, pra comunidade,
entdo € uma outra valorizacdo da cultura, né? E, deixa eu ver se eu, eu (barulho de
telefone tocando)

lvone: E que o seu pai. E o pai.

Ivone: Alisson. Terminei, acho.

Cacildo: O que achou dificil?

Alisson: Vocé achou dificil?

Alisson: Mais ou menols].

Cacildo: E, qual o curso que voceé faz?

Alisson: Letra.

Cacildo: Letras?
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Alisson: Letra.
Cacildo: Vocé esta no primeiro ano?

Alisson: E.

Cacildo: Vocé ta gostando curso?

Alisson: Ahh, (incompreensivel)

Ivone: A verdade, pode falar.

Ivone: Falar [a] verdade, pode falar, € dificil. Esta dificil. Como € que esta?

Alisson: Nao é? Pede para e consegui o curso de letra e achei muito dificil,
entendeu? Tem que# [eu] escolhido por causa do [ndmero] por vaga, também to,
acho... tentando assim ingressar no [20]21 no estado de Goiania, ndo consegui.
Queria tanto fazer o [curso] de enfermagem. [[Enfermagem]] é isso por causa do
vale. Também estou querendo estudar, entendeu? Mas eu ja consegui, mas nao vou
tentar.

Cacildo: Por que vocé queria? Quis e quer enfermagem.
Alisson: Han?

Cacildo: por que vocé quer enfermagem?

Alisson: Trabalhar na aldeia, entendeu?

Cacildo: Na aldeia, vocés tém é...trabalho remunerado? Ha trabalho remunerado?
Por exemplo, vocé tem curso de enfermagem, vocé faz o curso de Educacéo Fisica,
né? Se vocés primeiro trabalharem |4 dentro, da aula de Educacédo Fisica, vocé é
Pedagogia, Pedagogia, Biologia. Letras e pedagogia, ndo é? Se vocés forem
trabalhar nas areas de formacdo de vocés, la vocés sdo remunerados, VOCés
recebem por isso? Sim. E vocés recebem de quem? do governo?

Evanio: E? Alguns tém uns de governo, tem municipio também que trabalha,
municipio quem trabalha no estado.

Cacildo: E na falta de pessoas de profissionais, no caso da enfermagem, da
pedagogia. Ai pessoas de fora que vao trabalhar 14, pessoas que ndo sao indigenas,
gue vao trabalhar la na aldeia ou nao.

Evanio: NOs tem sim, saude indigena, né? Varios, varios estado [de] saude... Ai tem
saude indigena, xavante. S6 povo xavante € para atender, mas alguns nao
indigenas. Ele trabalha como o branco, o xavante também. Ele trabalha na aldeia e
na cidade, um polo, polo base em poélo, saude e bucal. E por isso a gente
escolhemos de curso, né para [pra] Cuidar de da nossa comunidade ndo € eu
escolher como, é pedagogia para trabalhar as criangas, ensinar. E assim da lingua
portuguesa, né? Porque eu, quando era crianca [era] muito dificil de, de falar a
lingua portuguesa, mas alguns néo indigenas e trabalhava na aldeia, né? E o diretor.
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Ai ele ensinaram no, ensinaram, no a lingua, a lingua, as palavras basico ndo é para
o bom dia, boa tarde. Isso comeca, né para nés. Ai depois a gente aprende devagar,
né, assim.

Cacildo: Oi, tudo bem? Era s6 algumas davidas que eu tinha mesmo.

Ivone: Mas a maioria é recebe mais pelo governo federal, entendeu? Por isso que
nés viemos estudar, porque a gente tem edital especifico, né? Entdo a gente néao
precisa concorrer, né? A gente tentar, quando tem a vaga, a gente ja incluido, mas
quando tem edital a gente pode concorrer nesse edital, que, no que é facilitador para
a gente. Entrar dentro do trabalho né? E os brancos estao |4, tipo, parece que agora
tem. Tem as prioridades sdo de quem nds estivermos formando da oportunidade de
nao deixar a gente sem trabalho. O trabalhador do que deixar os brancos |4, né,
porque 0s brancos estavam porque nao tinha formado, mas hoje tem muita gente
gue esta na lei que também parece, [[Hum]], que esta se formando. E o pai quer,
quer, quer ficar no seu quarto. Ndo é justo a gente ser indigena, nao trabalhar e
outras pessoas brancas ficarem no nosso lugar [[sim]]. Entdo por isso que a gente
tem que alastrar mesmo para mostrar que tem muitos formandos para pegar o
servico. N&o que seja, ndo precisa ser nossa aldeia, a gente pode estar a trabalhar
em qualquer aldeia do Brasil, né? Entéo, pode ser no krenak, no xavante, no ticume,
gualguer um que tiver o edital, a gente pode se inscrever.

Cacildo: Uhum, se inscrever. Vamos fazer uma, uma dinamica sé pra gente
descontrair um pouco e também acho que também vai, vai por esse caminho que a
gente estd aqui conversando, é, vocé sabe aquela brincadeira Telefone sem fio? Ja
ouviram falar?

Ivone: Jal!

Cacildo: Eu, eu acho que seria bom a gente dar uma misturada, lvone, sabe vocés
misturarem com eles.

Ivone: Vocés tém que mudar. Vem pra ca vocé, vocé esta entendendo? E outro.
Cacildo: E!

Cacildo: O Denis fica aqui. Entdo eu vou falar, eu vou falar, vou comecar com ele
aqui. Denis, vocé pode ficar la junto com ele. E, eu vou comecar aqui e vou falar
algo no ouvido dele s6 para ele ouvir. Eu vou falar uma vez, no maximo duas. N&o
posso falar mais do que isso e ele vai repetir o que eu falei do jeito que ele ouviu, ele
vai falar pra lvone. A Ivone do jeito que ela ouviu também, ela vai passar para ele e
assim vamos passando até chegar no Denis e o Denis vai dizer para n0s o que é
gue ele ouviu. Entenderam.

Denis: Chega aqui ndo chegar nada.

Cacildo: Mas ndo pode ficar repetindo varias vezes para pessoas, ndo ta?! no
maximo duas vezes.

Ivone: OK baixinho, para ninguém ouvir.
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295 Cacildo: (sussurros)

296

297  Evanio: (incompreensivel)
298 Cacildo: Entendeu?

299

300 Evanio: Fala pro outro [ouvido] ouvir t&?! (risos)

301

302 Evanio: Pode falar?

303

304 Cacildo: Fala, pode falar pra ela

305

306 Ivone: Vem bem pertinho (risos).

307

308 Ivone: Chega mais pra ca. Vamos ver se ele entendeu (risos)
309

310 Ivone: Chega pra ca, chama ele pra ca

311

312 Denis: Quando chegar aqui vai chegar a bolacha (risos)
313

314 Ivone: O pai, ela ta estranhan[d]o. Ela esta estranhand[o]
315

316 Estudantes: (sussurros e risadas).

317

318 Estudantes: (risadas e falas incompreensiveis).

319

320 Cacildo: Chega. Ela ja falou, agora é o que vocé entendeu.
321

322 Estudantes: (risos).

323

324  Cacildo: Agora pode falar para ela.

325

326 Cacildo: Fala pra ela.

327

328 Cacildo: O que vocé entendeu? Fala para ela, assim, entendeu?

329

330 Ivone: Fala bem, fala baixinho. No ouvido dela. Vai!

331

332 Cacildo: Pode falar o que vocé entendeu?

333

334 Hanuan: (risos) ndo entendi nada (risos). Bruxelas, assim, bem pertinho de assim,
335 vai enganado (risos).

336

337 Hanuan: Nao entendi.

338

339 Ivone: Ah, agora vocé vai ter que falar para vocé entender mais ou menos.

340

341 Cacildo: E o que vocé entendeu? [[Duas vezes]], nada, nada, vocé ndo entendeu
342 nenhuma palavra?

343

344  Estudantes: (risos)
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Cacildo: Nao entendeu nenhuma? Esta aqui, a aguinha dela?.
Euzebio: Entendeu? (risos)

Felisberto: Nada, nada.

Euzebio: Nada € mentira, € mentira, ndo mentira, davida (risos)
Cacildo: Senta aqui para vocé brincar. Quer brincar aqui, quer?
Estudantes: (risos)

Denis: Ah, ta, sera que esta certo?

Cacildo: Pode falar.

Denis: Vocé falou isso mesmo? (risos)

Euzebio: Falar Eurico, 0 que vOCé ouviu.

Denis: SO que isso, me fala de novo.

Denis: Eu entendi assim, vamos participar. Era isso?

Cacildo: So¢ isso?

Denis: Foi [ele] s6 me falou isso.

Cacildo: E, eu falei para ele: ‘Evanio’.

Evanio: E, vamos participar de feira de profissdo de UFCAT.
Denis: Pra mim sé chegou: vamos patrticipar.

Cacildo: Que gue vocés entenderam ai?

Euzebio: Ai até nés chegou: vamos participar na UFCAT.
Cacildo: Ah.

Ivone: Eu falei, vocé falou o qué para ele?

Kenio: participando.

Ivone: participando da feira de profissées. Ja cortou.

Cacildo: Ah, entendi.

1 O entrevistador se refere a agua da crianga que balbucia no colo de uma indigena.
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Denis: Para mim, s6 chegou a sombra, entéo.

Cacildo: Agora... Isso foi em portugués, né? E ai tem essa dificuldade, né [n€] de
compreensao. E aqui n6s estamos falando de pessoas que sao bilingues, porque
vocés sao bilingues, né? Eles falam portugués, falam a lingua de vocés [ixi!] entdo
ha dificuldades, né? Agora eu sugiro, entdo, que, alguém fale. Ai eu acho que tem
que ser uma frase curta, né? O Euzebio, Euzebio poderia falar... daqui ou dali para
ca, algo na sua lingua para a gente também fazer o mesmo...

Euzebio: Pode ser?

Cacildo: Pode! Ai depois vocé fala a traducdo para a gente também. (vozes ao
fundo). Ah, alias, alias, desculpa, €, € como que# na sua lingua, como que fala:
Vamos participar da feira de profissées na UFCAT?

Euzebio: E s6 que é muito longo (traducdo para a lingua materna do indigena) néo
€? Como € que eu vou traduzir o profissao? E. N&o sei, mas vai ser muito ruim

Cacildo: profissdo no sentido de ocupacéo, de...

Euzebio: (traducao para a lingua materna do indigena)

Ivone: [[Vai papai, vai?]].

Euzebio: Acho que € mais ou menos assim.

Cacildo: Sim, e agora, entédo vocé diz para ele.

Indigena: Vem dai (incompreensivel) — risos.

Cacildo: Ai? E ai, vamos ver o0 que vai chegar até aqui em mim, so.
Euzebio: S6, s6 uma palavra?

Denis: S6 uma palavra, s6 uma.

Cacildo: Acho que uma.

Euzebio: Uma, eu acho que...

Cacildo: Entéo ta, uma palavra, porque uma palavra, uma palavra é longa#
Ivone: E uma palavra longa, que seja mais longa, entendeu?
Cacildo: 'Ta bom?

Euzebio: Comeca daqui com irma pra retornar e fala la.

2 A participante conversa com a crianga se referindo ao pai.
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Ivone: Nao é irma, nédo, ele ja sabe. Tem que ser uma que ele ndo sabe. Seja feliz,
ou uma coisa assim... Deus é fiel, entdo. Nao, ndo pode ser uma que ele sabe néo.
Duas vezes. Vail... Nem eles entendem (risos)

Cacildo: Pior se for um palavrdo, né, que sair no final.

(risos enquanto conversam)

Ivone: ndo entendeu a sua lingua?

Ivone: ndo entendeu (risos)

Ivone: Nao pode falar, Euzebio, vocé tem que ficar quieto, [[ndo pode]] ndo pode
falar nada.

Ivone: N&o pode coisar? A lingua. (risos ao fundo)

Cacildo: ndo vai prestar esse negocio (risos). Presta nao.
(risos dos indigenas enquanto passam a mensagem)

Ivone: (Incompreensivel) eu rindo a lembrar que ouvi, foi? Ja?
Ivone: Da para...

Indigena: Ver muito tempo vai (incompreensivel) Fala.
Cacildo: Sem rir, sem rir. Oh, psiu, hein?!

Cacildo: ABDZUMAWEA

Cacildo: E?! Como que se escreve?

Euzebio: ABDZUMAWE (prontncia indigena). E s6 uma palavra.
Cacildo: E significa o qué?

Euzebio: E boa tarde!

Cacildo: Reportagem?

Indigena: Nao, boa tarde!

Cacildo: Boa tarde! Ah!

Ivone: Nossa, boa tarde. Ah, ‘cé ndo sabia falar boa tarde?!

Denis: Foi maior# foi para a traducdo daqui para ca aqui. Eu falei certo para ele,
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Evanio: eu estava# Era erro comecgou esse aqui, eu acho.

Cacildo: Percebem? Percebem que que (balbucio de crianca ao fundo) tocou a
dificuldade que a gente tem em se comunicar, mesmo quando a gente esté falando
uma lingua sé é dificil quando a gente esta falando em portugués. Se a gente fala
uma lingua que a ndo conhece também é dificil. Entdo essa justamente uma
situacdo que eu imagino que vocés vivem no seu dia a dia na universidade, né. O
fato de vocé dizer algo, entdo o colega, o professor, ndo entender e do professor
também dizer algo e vocé também ndo consegui entender, nunca significa que vocé
nao é inteligente e nédo significa que o professor também néo é inteligente por ndo
entender. HA a necessidade € de que essa interacdo seja consciente e que ambos
estejam, é, aptos ali, né? dispostos a aprender. Por exemplo, no caso do Alisson,
fazendo, é letras. Todo o conteido é em lingua portuguesa e pode ser que, se for
letras portuguesa, inglés, vai ser ainda em inglés. Entdo a dificuldade dele seria
num, num tiver um dominio total da lingua portuguesa, ele vai ter dificuldade, né?
NOs percebemos que as meninas também, Denis também falou da outra vez que
vocés tém dificuldade, né? com a questédo dos textos e vocés foram alfabetizados na
lingua portuguesa. Agora imagina quem nao foi, ndo €? No caso vocés que nao
foram, ndo é7?

Ivone: Vamos falar uma em inglés?!

Cacildo: Han?

Ivone: Vamos fala um inglés para ver o que que sai?
Cacildo: Pode ser. Vamos?

Ivone: Ai vocé fala... mas € bem pra vocé ou fala para ele# ndo, mas [fala] para ele,
gue eu entendo um pouquim, fala para o Eusébio que ndo sei (incompreensivel).

Indianara: Depois € nais.

Ivone: S6 isso (risos). Espera um pouquinho.

Ivone: E também tem que esperar.

Ivone: Vocé vai ser o ultimo, viu? Para falar? (risos)
Ivone: Isso esta dificil. Agua.

Ivone: (fala com a crianca): Bebe agua, vou deixar chupeta aqui para vocé néao
perder antes. A mamae vai por aqui, vem pra por aqui, Niara.

Cacildo: N&o pode repetir. Tem que ser o que vocé entendeu. E, ndo tem problema.

Ivone: Agora que vai ser, Hein?# Vai |a, pertinho dela # De novo, fala de novo que
eu ndo entendi... De novo. Espera o Alisson agora vocé fala.

Cacildo: Até chegar vocé vai esquecer. Pode falar, eu acho que pode.
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Evanio: (risos) eu acho que é cat, acho que € UFCAT.

Kenio: E vocé falou o qué?

Cacildo: Welcome to UFCAT.

Indigena: Welcome! sejam bem-vindos a UFCAT.

Cacildo: (risos). Entao

Ivone: Sejam bem-vindos a UFCAT.

Cacildo: Entdo, nés ndo no primeiro dia, nés vamos, nos identificamos, né? Uhum.
N&o falamos 0 nosso nome# e ai assim vou esperar 0s [meninos]# nao vou esperar
ndo# Eles# saiu s6 um?

Cacildo: Saiu os dois # Vou esperar eles entdo. Porque assim, a maneira que a
gente fala também, a gente se identifica, ndo €? E ai eu ndo sei porqué... Vocé vai
também?

Cacildo: mas vai voltar, né? #Vocés se identificam com 0s nomes que VOCés
colocaram nos documentos ou tem algum nome, por exemplo, familiar? [[espera os
menino voltd]] Sua familia chama vocé de Eusébio ou vocé tem um outro nome na
familia?

Euzebio: E além do meu nome, é da minha familia, tipo na parte da minha méae, eu
tenho um sobrenome [[fica |14 na ponta]] igual na lingua, tipo Tsereruba é sobrenome
na lingua nativa. A minha familia costuma me chamar na minha lingua mesmo
guando eu chego la € eu me chama de sobrenome Tsererubd, mas aqui € mais facil,
tipo, na lingua portuguesa, Euzebio.

Ivone: Como é que chama? Tsereruba?

Euzebio: Tsereruba.

Ivone: Oh, as meninas querem falar uma palavra na lingua xacriaba ai elas véo
misturar para ca porque vai ficar misturado. Sim, vamos ver se esses meninos em
vem

Cacildo: Vamos esperar os meninos chegarem entao e ai a gente vai fazer também.
Ivone: Ai a Indianara comega, fala pro Euzebio...

Evanio: Vai passando.

lvone: E.

Cacildo: E vocés também se identificam com o sobrenome?

Evanio: Sim, € mesmo assim que lhe falei para o meu primo?
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Euzebio: Sim.

Cacildo: Mas o sobrenome de vocés ndo € o mesmo?

Evanio: Nao, néo.

Euzebio: E diferente, eu acho que a maioria tipo assim é das meninas, comeca com
TS alguma coisa assim, um P, letra P ou do nosso nome do, do masculino... é tipo
gue comeca WETSE tipo a maioria, tipo, na minha opinido, mas néo estou afirmando
100% néo.

Cacildo: Sim, é uma hipotese.

Euzebio: E uma hipotese.

Cacildo: Vocé também é assim?

Euricko: sim.

Cacildo: Qual que é o seu nome?

Euricko: Euricko, é Euricko, é o outro é U Ratawe.

Cacildo: E o que é que significa?

Euricko: L4, na aldeia tem significado € o escolhido (incompreensivel) a alma do
nome do, do meu avé. Acho que eu ndo sei, ele sonhou, ai foi ele que escolheu para
mim U Ratawe. Na aldeia todo mundo me chama também U Ratawe, né? E aqui é

Euricko.

Cacildo: E como que vocé gosta? Como que vocé se sente melhor quando as
pessoas chamam de Euricko ou...

Euricko: Na verdade, os 2.

Cacildo: Os 2.

Cacildo: Sera que eles estéo vin[d]o3?

Cacildo: Ah, entéo eles ndo vao entrar na sala?

(Ruido na comunicacao)

Cacildo: Nao ganha nota. Nao vai passar de ano (risos)

Ivone: Nota que eu queria, né?

3 Seréa que eles estdo vindo?
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Euzebio: E porque tem algumas nomes ou sobrenome, tem alguma tipo,# A marca
era, tem uma caracteristica que eu, as vezes relacionado com a natureza, tudo é
tipo assim. E um exemplo: O nome da minha irm4, ela, na lingua portuguesa, ela é
chamada de Heloise, mas tem um sobrenome (incompreensivel). Ai uma vez é#
antes, antes de ela nascer, era meu tio, € meu tio, aconteceu com, com, com eu
esqueci o nome do passarinho, igual um papagaio é falantes# é de de verde
passarinho, verde ai esse passarinho, tipo assim € no sonho do meu tio. E, eles
estdo tipo brincando, s6 que com esse nome outro parceiro me chamando outro
passarinho, tipo assim os 2, os 2 passarinhos. S6 que esse um estd chamando de
nome a outro passarinho (incompreensivel) ai. E tu, meu tio pegou esse nome e
colocou na, na, no pra ser o nome da irma, entdo tem algumas caracteristicas com a
natureza. Mesmo o nome Ai[lton. S6 que quando vé minha irmd é. E esse
passarinho fala muito, sé que minha irma. Ela fala muito, tipo assim ela nao fica
quieta ndo. Mas entdo tem alguma tipo, 0 nosso sobrenome tem, as vezes

relacionado com a natureza mesmo.
Cacildo: Ah, que legal.

Euzebio: Entdo, No No meu caso é Tsereubd é o nome do meu bisavo. E um antigo,
€ para homenagear aqui meu, minha avo, que ja faleceu, ja que deu o nome meu. Ai
no nome do do meu irméo U Ratawe. Eu acho que € meu avb que. Ja faleceu, ja é#
pai do da minha mée ai esse meu avd € uma vez, tipo, no sonho dele. Ele estava de
boa, sentado Na Na frente da porta. SO que uma pessoa se aproximou no sonho
dele ai, tipo assim. Essa pessoa falou para, para, para, para o0 meu avo, para ser ser
chamado U Ratawe. Entdo essa pessoa tipo no sonho do meu avd, prometeu, nao
vocé. Vocé vai ser conhecido por U Ratawe, né? Ai é, até agora a gente tipo,
carrega, eu acho que uma vez eu ja peguei um sonho, tipo assim é quando a gente
perde. O nome deve ser o canto também. O choro da pessoa é quando a gente
perde essas, tipo, comunicagcdo com o outro, com, na verdade, ndo sédo agentes, tipo
vai dificultando é para nos. A gente vai perder dos nomes, entdo. Esse choro é os
cantos nomes, vai ser tipo se afastando de nos. A gente perde, entéo €, eu acho que
€ isso, é 0, 0 que é deixado por nossos ancestrais.

Cacildo: Sim. E uma herancga, né?

Euzebio: E uma heranca.

Cacildo: Sim, entendi. E, vocé veio de Goiania, né?

Euricko: Sim, mas demor®.

Cacildo: Mas vocé estudou na UFG la um tempo, néo foi?

Eurico: Foi um ano.

Cacildo: Alguém mais ja estudou em outra universidade antes de vim para ca? Nao,
nao vocé. Quando vocé estudou em, em Goiania, tinha alguma aluna indigena na

sua sala ou era s6 vocé, s6 vocé?

Euricko: S6 eu (incompreensivel)
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Cacildo: Hum-hum, mas no seu curso, nao tinha?
Euricko: Nao, nao tinha.

Cacildo: Na interacdo que vocés tém com os colegas de vocés na sala de aula,
vocés acham que é uma interacdo positiva? Vocé. Vocé se sente bem na sua sala,
por exemplo, de aula com seus colegas? Porque que eu estou perguntando isso? Eu
até queria que a [[lamara]] Que ndo veio de aparelho. Marina, né que estava
sentada aqui, ndo aqui a Marina la fora. Quando a gente foi embarcar, ela tinha
falado sobre um colega, um indigena que foi convidado a fazer uma atividade na
sala de aula e que ele foi demonstrar a cultura dele e que ele se sentiu mal porque
as pessoas acho que riram dele, algo desse tipo. E que ele ndo quis mais fazer a, a
disciplina, entéo, é... Eu queria saber se alguém ja se sentiu menosprezado na sala
de aula ja teve alguma situacdo assim, nesse sentido. Ja teve alguma situacédo de
vocé ter vergonha de falar na sala ou j4 teve alguma situacdo assim, de
constrangimento na sala de aula ou é tudo certo? Ta tudo legal com os professores
e com 0s, 0s colegas.

Euzebio: Ai quer que eu fale um pouco?
Cacildo: pode falar.

Euzebio: E quando nds chegamos aqui# é no comeco, eu acho que eu tinha muito
vergonha, tipo, de apresentar alguma coisa relacionado com a minha coisa, mas
depois que ele chegar, é chegar, no meu outros primos, colegas outro. Ai eu estava,
estava tipo assim, pensando &, eu acho que eu acho que precisamos fazer alguma
coisa é para ele, para a honra, cidade reconhecer um pouco tipo, tipo 0 que o
indigena tem, tem aqui na universidade. Entdo na primeira vez. Eu acho que na
minha, na minha disciplina, eu aprendi. Primeira vez, tipo, apresentando a na
pintura, essas coisas. E ndo é antes da, da semana antes da semana, €? De
apresentacao de? Eu, eu, eu conversei com a professora, a gente conversou, tipo na
Google Meet, explicando o que eu vou apresentar, 0 que que eu vou me pintar, o
gue que eu vou? Que a pintura representa? Entdo eu comprei o dedo depois do
outro dia. E, eu acho que eu acho que foi quarta-feira, que é na verdade, na outra
semana era a minha apresentacdo. Ai, quarta-feira ela, ela conversou com, com,
com meus outros colegas que vou fazer apresentacdo. Ai, tipo, assim, eu acho que
as vezes acontece. Também é constrangimento, ndo é sO que na# com minha
propria experiéncia. Eu acho que eu ndo me senti constrangido. E porque eu acho
que, na minha opinido, n6s tem que se orgulhar também. E entdo da, Da# depois
dessa, a gente fez um varias apresentacdo dentro da universidade, tdo pouco a
pouco, conhecendo que tem um. Que tem o povo indigena aqui dentro da
universidade, mas € no comeco era so tinha dois, é indigenas xavantes. No caso, 0
Vidéncio e eu ai nos tinhamos, tipo, assim € ndo tinha, ndo tinha# Pensava, tipo
assim, eu tinha vergonha naquela época, s6 que agora, tipo assim, € para nés é
orgulho de apresentar as vezes, mas é ndo, ndo €. Nao é tipo assim, ndo € para.
Como é que nao podes dizer# esqueco. Eu acho que é isso mesmo. Na medida eu
ndo me senti constrangido, ndo, nem nenhum momento. Mas é, eu acho que é as
vezes €, € muito constrangido, tipo... ndo sei como explica isso nao.
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Cacildo: Tem mais alguém que sente que a partir dessa situacdo, por exemplo, de
vocé ser um indigena, esta na sala de aula, de ter alguma situacdo assim que vocé
se sente constrangido na hora de falar ou se o professor faz alguma pergunta, tem
essa situacao?

Euricko: Comigo ja aconteceu varias vezes la na sala. Todo mundo me pergunta.
Assim. Processo, né? Pra mim é normal. Mas no comeco, quando chega alguém
gue esta I&# Eu tenho 21 anos, eu tenho ainda assim. Que vocé assim timidez, tinha
vergonha, mas hoje ndo; por fora com as pessoas assim, € normal. Quando eu as
vezes 0 almoco ndo é (barulho externo) ndo é ruim, ndo adianta. As vezes eu me
sentindo assim...

Cacildo: Mas quando vocé estd com seus assim, na sua familia, na sua aldeia ou
com seus amigos aqui, vocé se sente bem. Vocé nado se preocupa.

Euricko: Sim, sim. Mas com meus colegas de sala, estd meio conversa, sim. As
vezes, as vezes soar tranquilo assim. Sou eu, gosto de brincar dele também. Posso
ficar tranquilo.

Cacildo: E vocés e vocé como que?

Dza: E também é mesmo, esta falando, entdo eu também, estou entrando, né? Em
2020, né? Das nossa aula, né? Ai eu tenho muita dificuldade para essa € a minha
situacdo, ndo €? Ai também estou fazendo ai ouvir um professor, ndo. E ai entao,
estou, estou escutando também. Estou sentado sozinho, né, fica calado, né? Ai nos
aula, ndo é ai. Entdo, e agora estou aprendendo na nas (incompreesivel) ai para
abra ai também eu vou chamar o meu colega também fala o professor [[E?]] E, e
nao fica ndo ficando sozinho, né? Ai fala# colega, ndo é€? Ai esta, professor
pergunta, né? Esse € o0 agora que estou aprendendo aprende[ndo] muito, né. Entdo?

Cacildo: Seus colegas te ajudam? Tem essa disponibilidade para te ajudar?

Dza: Sim, ajuda. [eles falam]: eu vou terminar essa tarefa, essa atividade e eu ja te
ajudo [[Uhum]]. Acho que eu disse, ai... foi s0 isso.

Evanio: Vocé fala também, porque. O meu, né? E... foi quando, antes de entrar em
cada faculdade, alguns, né? Na escola, né# primeiro eu comeco € participar da
nossa cultura para mostrar# porque a professora vai pedir para nés, né, ai dia dos
indios, ai a gente foi planejado como nés vamos apresentar, mostrar o0 dangca assim
comeco meu é importante para mostrar. Os professor, com 0s alunos com colegas.
Esse € o meu. Ai depois chega aqui. Eu, arte aqui, o professor pediu, pediu para
apresentar, né? Como funciona arte da nossa cultura ai, 0 nosso colega, a gente foi
colocando no, no slide, né? Ai eu convidei com 0 meu primo para apresentar. Ai a
professora: estd interessante. Gostaram muito, né? Dentro da sala e desse na
semana# para a semana que vem também nds vamos apresentar sobre meio
ambiente, como a gente cuida da natureza. Ai também eu vou apresentar, né?
Apresentar e falar sobre também € para mim. Para mim, tranquilo, né, para mim.
Dentro da sala de aula, mais alguns matéria € muito dificil, né, para mim mais
alguns... De colega, eu, eu pede para ajudar. A fazer um resumo, ndo sei mesmo
assim. Esta funcionando muito bem para mim.
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Cacildo: E pro Alisson, como é que ta, Alisson, como que ’ta sendo pra vocé o curso,
como que esta indo o curso? Vocé esta achando dificil? Os colegas te ajudam?
Como que a convivéncia sua com seus colegas, com os professores?

Alisson: E, eu estou entrando esse ano [na] faculdade. O, comeca ai, mas tudo bem
na na sala, mas ainda eu nao apresentei. Vai me sentindo assim, tem vergonha eu
falar, entendeu? Entendeu? Ah, estou achando mais ou menos dificil a Letra[s],
entendeu? Porque muito coisa# a disciplina ai. E so falar.

Cacildo: Os seus colegas tém# os seus colegas, tentam te ajudar?
Alisson: Han?
Cacildo: Os seus colegas tentam te ajudar no ponto contetdo com as disciplinas?

Alisson: N&o é nao, ainda nao, que eu falta aula (risos). Mas alguma pergunta? Se
ajudasse enfrentando no grupo, a situacdo, mas ainda estou sentir vergonha,
entendeu? Mas estou [a]Jtravessando a faculdade e eu vou conhecer o conhecimento
como?

Cacildo: E vocé?

Kenio: Entdo. O que é gue estou a me sentir tudo bem e conversar? Aos colega te
ajuda, mas eu tenho dificuldade de, de um texto, porque na Letra o professor passa
sao a, a, o conteudo do texto grande e ai# do, da dificuldade de interpretar, de fazer
0 exame. Mas & dificil.

Euzebio: Vale do tipo, assim ressalvando é, a gente tem que separar a cultura
também, tipo assim, eu acho que, eu acho que 0 nosso povo € muito rigido.
Algumas vezes algumas culturas, tipo a gente, conta dentro universidade, a gente
mostra a cultura, tipo assim... € normal que a gente convive com ele no cotidiano
dentro da aldeia, mas tem algumas tipo assim. No caso é exemplificar o ritual
(incompreensivel) E, a gente ndo fala para tipo assim, eu acho que eu n&o, se nao
me engano, eu acho que uma vez uma pessoa ja me perguntou para eu contar
como é que funciona, € essa ritual, entdo? Nesse caso €, eu falei, ndo, eu ndo vou
falar, porque sendo eu vou estar contra com meu povo, Sendo eu vou estar, tipo
assim, contra com meu €, contra com meu povo se eu contd tudo. Entdo, algumas
culturas que a gente apresentam dentro da universidade, €, é tipos, ndo tem
algumas é muito rigido de manter o segredo, porque ele é deixado do nosso
ancestrais, entdo € a gente evita muito também € tipo quando quando tipo assim, o
meu primo, quando eu se perguntar como € que funciona a cultura, vai falar tipo a
cultura que a gente ouviu. No caso é corrida de tora a festa acho que, assim, a
danca circular, ele vai falar de boa, s6 que se vocé perguntar algumas. Religiosidade
é ritual [e] a gente ndo fala sendo, tipo assim. E# Se n&o, tipo assim, ndés vamos
comprar contra meu povo, entao sobre, sobre o que eu falei, tem algumas, algumas,
tipo assim é... tem algumas constrangimento, tipo, a gente pegou, €? Uma vez eu
apresentei, eu acho que temos 13 rituais. E no caso iniciante, até para adolescente,
depois adulto, ai € depois para a preparacao espiritual, tem a outra ritual, essa a
gente ndo cumpre porque €, é muito rigido dentro do, do nosso povo. E qualquer
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pessoa que que pergunta tipo assim conhecer e saber é, eu acho que. Tem que tipo
assim é para ir a aldeia e assistir e s6 que fora disso a gente nao fala nada, entédo a
gente evita muito, é as dentro da universidade também. Eu acho que € isso que
vocé queria, me queria saber, tipo assim. Tipo, se a gente se sente constrangido
quando# tanto 0s nas perguntas tantos na, na, na cultura mesmo.

Cacildo: De vocés também sdo assim, meninas, as aldeias de vocés, né? Tem
essas, essas questfes de rituais, de tradicdes que ndo podem ser, é, transferidas
para fora da das comunidades de vocés. E O que# Como que vocés acham? E
importante todos pensarem nisso, porque eu acho que cada um deve ter uma
opinido sobre isso. Como que vocés acham ou tem certeza porque VOCés, né,
estudaram também fora das aldeias. Entdo vocés viram nos livros didaticos viram
outros livros, como que vocés acham que as pessoas que nao sao indigenas, as
pessoas brancas, veem vocés? Porque hoje, por exemplo, me ocorreu hoje porque
tem pessoas que fala, €, é, € sem querer porque € uma pessoa mais velha, percebi
gue € a pessoa mais velha, mas nao se fala indio mais, né?

Euzebio: Uhum.

Cacildo: Porque indio vocé esta designando uma pessoa, hé, povo, entdo Sao
indigenas, né? Porque s&o varios povos, varias linguas, né? Entdo, antes falava
indios, né? Num livro didatico, inclusive. Né? Sim, data tem Dia do indio, né? N&o é
o dia dos indigenas, né? Entdo vocé € uma série de mudancas. Como que VOCés
acham que as pessoas vém vocés? Como que vocés acham que 0s as pessoas
daqui da universidade, os colegas que nao sao indigenas, nos, eu, todos nos, nao
somos indigenas, como que é o sentimento de vocés? Como que vocés acham que
a gente vive vocés? Entenderam a pergunta?

Euzebio: Eu acho que pouco, eu acho que por, as vezes, a gente tipo assim é# hoje
em dia, tem algumas pessoas gue nao aceita de ser chamado de indio, porque# sé
que a gente entende € por causa da, da informacdo também € de, de chegar até
essa pessoa. Nao tem essa pessoa grande (ruidos internos) sobre, sobre a questao
tipo de ser chamado de indio, né, eu acho que na, na minha opinido, eu acho que é
meio preconceituoso para mim € de parecer eu chamando de, de, mas as vezes,
tipo assim, eu tento explicar para a pessoa, ndo hoje em dia ndo é chamando de
indio, hoje em dia é indigena. Mudou o termo, porque se vocé me chamou de indio,
vocé vai me referir que, que eu, tipo, eu sou da india, entdo é# SO que, na minha
opinido, para mim é meio preconceituoso, entdo. Cada um tem a sua tipo vai reagir a
essa pessoa de ser quando vocés chamando de. Entdo eu acho que na minha
opinido, por causa da informagdo também, eu acho que porque o, a escola é
robotizado, tudo que a gente vé, a gente aprende soO na livro, tipo assim € igual que
expliquei, na, na apresentacao € quando vocé vé no livro, é esta falando s6 no livro.
S6 que quando vocé vé na real, na realidade tem muitas de varias culturas
diferentes de linguas diferente e tradicdo diferente. E isso. A gente tem que
compreender também, eu acho, eu acho que é isso.

Cacildo: Quem mais que pode falar? Vocé fez um comentéario. Que que vocé falou?
S6 que vocé me falou em portugués, que que vocé falou?

Alisson: So escutei na (...)
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Cacildo: Ah.

Alisson: N&o, eu falei com o Euzebio ou aqui o, o branco. Ele esta se passando com,
com indigena, ai ele ele é branco. Esté fazendo em (...).

Cacildo: Ha pessoas que se dizem indigenas para poder aproveitar e ndo sao
indigenas.

Alisson: Era s0 isso. (risos)

Cacildo: Mas, o que mais que vocé pensa sobre o que as pessoas pensam do dos
indigenas? Os pensamentos errados? Porque, por exemplo, vocés estavam falando
de tradicOes, rituais, quando alguém, as vezes, ou falam sobre isso, pensa que é
uma coisa negativa, ndo pensa? ou vOcés nao pensam nisso? Quando vocés falam
rituais, as pessoas nao tem gente que entende isso como algo ruim? Vocés ja
passaram por alguma situacao assim de pessoa, rituais.

Ivone: Pensa que é macumba (risos).
Cacildo: E as pessoas nao ficam assim...se distanciam, nao?

Ivone: Quem ja entende acho que nao, né? Tipo quem ja €, mas quem nao tem uns,
tem que# vou fazer, mostrar. A gente precisa mostrar que é diferente, que nao é
como eles pensam, né? Uhum, ensinar, tipo fazer eles entenderem como € que
funciona. E que depois que a gente comegou a mostrar que nds existimos aqui
dentro, que a gente faz as coisa, a gente tem sido mais respeitada, né? Tipo, porque
se a gente ficar so a ficar 1a, o Euzebio comegou ele e comegou a me apresentar na
classe dele. Eu nem sabia na classe dele e os outros respeitou. Agora 0 outro
colega la foi fazer a apresentacdo, teve esse tipo, um bullying, né? Tipo. A sua
vergonha por ’tava usando coisas e € isso que tem que fazer as vezes que nem
vocé falou da pergunta dos professores das coisas. As vezes, a gente fica com
receio, eu mesmo que falo aqui com todo mundo na classe de aulas, eu fico com
receio, dependendo do professor, porque a gente fica um branco que a gente nao
tem contacto. A gente ndo tem uma afinidade, entdo a gente fica com a davida e
vem embora da duavida, tipo, entdo depende do jeito que vocé é tratado, que vocé
vai conseguir retribuir vocé entendeu? Se vocé é se sente recolhido, sente bem#
porque vai ser recolhido, vai conseguir expressar, né? Que eu acho que muitos aqui
tem vergonha. Nao sei se tem vergonha, porque, como ele diz, tem vergonha. Ele
tem dificuldade. Eles gostam do curso, pelo que eu entendi, né? Ou esse daqui eu
também gosto do meu, mas, as vezes, a dificuldade estd no professor, ‘cé esta
entendendo?

Cacildo: E vocé pergunta quando vocé nao entende vocé diz: eu ndo entendi.
Kenio: Sim, pergunta.
Ivone: Eles te respondem? Como é que é?

Kenio: Te responde.
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Ivone: Ai vocé entende ou fica essa duvida?
Kenio: Entende? (ruidos internos)
Indigena: Figuei 3 vezes.

Cacildo: Mas nem todos os professores ndo tém essa paciéncia ou tem? Todos séo
assim?

Kenio: Nao.

Cacildo: No seu curso, a, os professores respondem as duvidas? vocé pergunta,
guando vocé nao entende?

Euricko: As vezes, sim, mas as vezes ndo. As vezes eu anoto, so pintando a cane#
de lapis.

Cacildo: E por que vocé nao pergunta?

Euricko: Ou as vezes eu pergunto, quando eu tenho uma# tu achar uma assim a
parar, tipo, nada ai. S6 anotando aqui, também eu pergunta.

Cacildo: Mas sempre que vocé tem davida, vocé pergunta, vocé nao tem dificuldade
de perguntar para o professor? Nao tem receio de perguntar [pro] professor?

Euricko: Quando a pessoa s6 fala assim, tipo no texto assim, texto grande,
principalmente, é da Bioética em seguranga, sO 0 texto ai isso aqui eu acho que eu#
tenho assim, todo mundo tem dificuldade, né? Que a gente ja fala sobre isso, mas
eu gosto, se estou gostando da minha faculdade, mais essas trés sera? Fico sO
falando mais. E um# como é texto, quando eu cheguei em casa, s6 vou ficar lendo
assim, quando eu fico la em casa.

Cacildo: Se vocés tivessem entrado# Joao, Joao, Jodo, chegou? Obrigado!

Evanio: E, se for também assim, né, para mim, alguns, professor, né, é, ele trabalha
sério, né? Ai o Ana Maria, ele, ele. Ele trabalha na historia da educacéo, né? Todo
mundo sabe, todo mundo sabe como eu falo com meus colegas quando ele atrasa
de aula, plano direito, eu também alguns e eu faltei, eu estava passando na na sala,
eu errei, eu entrei 14, ai depois eu achei um sala, ai eu entrei, reclamé porque esta
demorando assim? Ai 0 meu colega falou nédo, ele trabalho sério, ele trabalho sério,
ai ndo pode faltar. Ai ele sempre me comunica no grupo agora no inicio, mas hoje é
tranquilo. Ai quando um passa um texto meu, minha dificuldade de falar né#... Ele
fala um réapido ai eu vou chamar ela, te repetir em 3 vezes, 4 vezes. Depois eu, eu
entro direto no contato dela para explicar, sim, eu, eu, 0 meu experiéncia, né, de é
tirar davida no texto, explica melhor, ai eu entendo. Assim faz.

Cacildo: Assim vocés entendem que se colocados, se a universidade tivesse, por

exemplo, os textos principais, por exemplo, resolucdes, alguns textos mais
importantes para vocés, editais, por exemplo. Na lingua de vocés primeiro e em
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portugués, seria, seria interessante para vocés? Vocés entenderiam melhor os
documentos? Por exemplo, edital. Tem edital direcionado para vocés, nao €?
Avisos, por exemplo, aqueles avisos que eu vejo sempre vocé dando la no grupo,
nao é, vocé falando: gente, hoje é o Ultimo dia para isso assim, assim, assim. Se
fosse em, na lingua de vocés, vocés acham que seria mais# que vocés entenderiam
mais rapido e iriam fazer as coisas com mais rapidez assim, as vezes, entende?

Ivone: Sim.

Invone: Eu tenho que falar 10 vezes, porque as vezes também néo entende, ai...
Cacildo: Pois €, mas se fosse...

Ivone: na lingua deles entende mais rapido, né

Evanio: responder direito# as vezes vai ver um deles no grupo [[ja é costume]], [[eu
nem olho no grupo deles]] (risos)

Cacildo: Entao isso poderia ser uma proposta, por exemplo, para a universidade,
porque vocé, por exemplo, vocé domina a sua lingua? Vocé poderia ajudar, por
exemplo, traduzir documentos que depois vao ficar aqui permanentemente. Que
outras pessoas que virdo vao entender, entendeu? Vocé acha que isso seria uma#
algo interessante?

Euzebio: Muito interessante

Ivone: E mais facil, uma coisa chega na aldeia, né, Euzebio, porque eles os que vém
de la as vezes ndo entendem que nem quem aprende com 15 anos, 0 portugués,
como é que eles vao tentar, né? Tipo, acho que se eles tivessem um edital exclusivo
deles 14, acho que seria mais facil para eles. Os links sao falam assim e tem a lingua
materna mesmo, né? Tipo, ja dei de bebé, ndo de de recapturando, entdo acho que
seria mais facil, porque até para ele se inscreverem que nem ele fica com muita
davida, perguntava muito ai, tipo assim. Tipo assim, se estivessem na sua lingua,
vocé conseguiria entender, né, tipo, se nao fosse portugués.

Cacildo: E vocés também teriam, por exemplo, quem, ndo, quem nao tem o dominio
da lingua portuguesa teria, por exemplo, interesse em fazer um curso de lingua
portuguesa instrumental, instrumental € o qué? ler textos? Entender os textos.

Alisson: Isso ai eu, eu concordo com vocé, porque eu 'tava estudando Ia na Goiania;
eu acho 3 anos e aprendi mais portugués mais caso do dos COVID 2019, 2020.
N&o, eu acho que 17 e fiquei na aldeia, entdo, [a]prendeu a lingua portugués
entendeu? Mas agora isso ia ser interessante. Queria aprender tudo, compreender
mais aqui, entendeu?

Cacildo: Uhum. Com os textos, né? aprender com os textos. E seria interessante,
todos, todos concordam com iss0?

Euzebio: Eu acho muito interessante. Principalmente, é, principalmente para 0s

jovem também. Eu acho que por causa disso é que o jovem na, na, minha opinido,
na minha aldeia por causa disto. Tipo, é, Eu ja# Primeiro ele pensa, tipo assim, eles
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pensam que a lingua portuguesa é muito, tipo, muito padrdo. E... Tem um exemplo
dentro da, da minha aldeia, o que é que eu, colecionador da salde, faz? E antes de
publicar dentro da aldeia alguma coisa, tipo, relacionando com as doencas, tipo, nao
transmissiveis, tipo, como diabetes, essas coisas primeiro eles vao, tipo assim,
traduzindo tudo, porque a gente sabe que é falante, € muita das vezes, € lingua
portuguesa, ndo, ndo, nao. Tipo, ndo tem paciéncia de ler na lingua portuguesa,
ainda existe algumas pessoa que nédo, que ndo alfabetizadas desiste muito facil.
Entdo, se se fosse na, tipo, na lingua ai, tipo, se interessa muito, entéo é tipo assim,
na minha opinido, eu acho que seria muito interessante a gente criar tipo assim.
N&o, ndo muito, ndo muito texto no caso do edital, a gente tipo assim, é colocando
alguma coisa la informacéo principal tipo ja atrai muito essa, essa. Essas jovens tipo,
se interessam muito. Eu acho que seria muito interessante, tipo, quem sabe
futuramente a gente tentar? E vé resultados. Eu acho muito interessante essa ideia.
Eu acho que uma vez# ja falei uma vez, € sé que por causa do tempo, eu a gente
esquece, tipo assim, a gente, principalmente na assisténcia, é a assisténcia que faz
acolhimento. Quando o, 0, o calouro chega e ndo sei onde que chega. E, é porque a
assisténcia um principal tipo, pilares para a comunicagao, entédo, para a gente fazer,
€, é essa, essa ensinamento porque estd ano passado estava pensando, muito
interessado em fazer projeto de extensdo tipo, é ensinando, procurando a nossa
lingua e, principalmente, é o foco era professores e assisténcia que trabalha na, na
administrativo, porque, porque é muito dificil. Eu acho que eles se sentiram quando
chegando aqui com certeza se sentirem por causa de nés. Imagina se fossem nés,
eles ia, tipo, ia desistir. Depois de 2 semanas, 3 semanas, nao tipo voltando para
aldeia por causa de, de acolhimento. Entédo € essa eu, por causa de um de uma da
disciplina eu parei, quem sabe ano que vem tentar essa, essa ideia de projeto de
extensdo, tipo assim, na lingua nativa um pouco, ndo é nao muito. SO que as béasica
mesmo. E como que nds aprendemos e como é que vocés vao aprender? Tipo,
cumprir €, ndo é cumprimentacdo bom dia. Entdo s6 assim a gente se sente, tipo o0
fotégrafo, porque quando eu cheguei eu me senti confortavel, porque tem um meu
parente, que no caso do Videncio, ele me me acolheu, ai, as vezes, quando eu
tenho duavida, ele tipo me ensinou um dia O Banco do Brasil, que é assisténcia e a
aula que com um pouco que ele, aprendeu. Entdo eu acho que seria muito
interessante sobre esse edital, tipo, quem sabe ano que vem a gente tenta.

Cacildo: Uhum.

Ivone: E ndo € so o edital, né? Aqui tudo é que nem o eu disse Cacildo, sobre ir em
banco. Cartdo de SUS é tudo que as pessoas nao tém conhecimento. Eu néo sei
(incompreensivel) entdo fica sé a mercé [[Uhum]]. Vamos saber como fazer na, na
aldeia dele como a gente quer uma assisténcia, né? Ele, nds consegue atender eles,
mas e aqui (ruidos), esta doente, a gente precisa fazer até o cartdo do SUS, mostrar
onde tem um médico, um banco para se virar, para ir buscar o seu dinheiro, entao
isso agora eles tém, porgue tem, nos, né, tipo, um acompanha o outro, mas tem que
ser sempre, né? Porque a gente ndo vai estar aqui para sair que nem a gente
precisa. Que a universidade também da um auxilio nisso, mostrar o que € que as
vezes nao sabem e ndo é sb os indigenas, ndo porque 0s outros meninos também
tém perguntado como € que faz sobre buscar um cartdo, como é que faz para pegar
os valores que nds temos, nossas bolsa.

Cacildo: Bom, eu acho que por hoje a gente pode parar, né?

Roda de conversa 2 22127



1089
1090
1091
1092
1093
1094
1095
1096
1097
1098
1099
1100
1101
1102
1103
1104
1105
1106
1107
1108
1109
1110
1111
1112
1113
1114
1115
1116
1117
1118
1119
1120
1121
1122
1123
1124
1125
1126
1127
1128
1129
1130
1131
1132
1133
1134
1135
1136
1137
1138

Ivone: Acho que esta faltando a palavra dela.
Cacildo: Tem que falar essa palavra é verdade. Vamos finalizar entéo
Ivone: No final ele quer fazer uma apresentacéo, o Dzar, ele disse.

Cacildo: Entdo, vamos fazer entdo e a gente finaliza. E ai depois vocés vao entrar de
férias ai mais na frente, acho que a gente podia fazer mais uma e tentar trazer as
outras pessoas que nao vieram para saber das experiéncias delas também, porque
assim fica parecendo chato e tal, mas, aos poucos a gente esta construindo uma#
algo aqui interessante que depois a gente vai ter elementos para dizer, precisamos
fazer projetos de extenséo, por exemplo. Mas eu acho que é muito mais interessante
fazer um projeto de extensdo para professores, alunos de escola publica,
comunidade externa para elas saberem que vocés estdo aqui, para saber que vocés
vao no supermercado para saber, para conhecer, entendeu? Para tratar vocés
melhor nos lugares, e da cultura de vocés do que propriamente os professores,
porque se vocé faz para fora logo os daqui vao interessar, porque as pessoas de
fora vdo comecar a falar, nossa, que legal. Tem isso, estou fazendo curso, ndo € da,
da lingua deles; bla, bl4, bla, entendeu? Entdo a gente pode pensar nesses cursos.
Tem uma expressao maior, [[uhum]]. Que isso vai ajudar, por exemplo, quando
outras pessoas vierem depois de vocés de ndo parar esse ciclo, sabe? Vocés vao
sair, mas vao ter outras pessoas. Eles ja vao estar aqui com mais experiéncia, eles
ja vao ajudar os outros e assim a gente vai construindo essa humm, né, essa cadeia,
né? Essa, essa relacdo, né? Entdo, assim, aos poucos a gente vai conversando e
vai estruturar, né? Depois que eu documentar tudo isso, a gente documentar tudo
mais, a gente vai formalizando melhor, né? Vamos fazer entéo.

Indianara: Pode comecar? [[Agoral]]

Ivone: Aham!

(ruidos compostos por risos e sussurros)

Ivone: Vamos ver se vai entender na nossa lingua.
Denis: Ah, de |a eu escutei.

Ivone: Nao pode, Denis, isso ndo tem graca.
Denis: Entendeu?

Felisberto: N&do. Fala de novo. (risos)

Cacildo: O que vocé entendeu?

Ivone: Fala o que vocé entendeu.

(risos)
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(Balbuciar da crianca)

Ivone: Eu ja sei que ele quis dizer, mas ele falou e eu falei errado, eu falei que eu
sei.

Ivone: Mas nao € isso.

Cacildo: ariarioa (risos). Foi isso 0 que eu entendi.
(risos).

Indianara: Ariata

Cacildo: Ah, isso ai néo.

Cacildo: Ah, muito bem! (Palmas)

Ivone: Eu sabia que quis ele queria falar, mas sé que eu falei o que ele me falou que
s6 para eu sabia que era areata.

Cacildo: Vamos fazer uma foto?

Ivone: Queria fazer o seu negocio? Vocé quer apresentar?

Dzar: Depois.

Cacildo: Apresenta!

Evanio: Cantar, bora participar, vamos la? NO0s vamos cantar para encerrar a nossa
roda de conversa. (comegaram a cantar em lingua indigena)

(Palmas ao fim da apresentacéo)

Cacildo: Que é gue significa?

Euzebio: E o canto pra comecar#

Cacildo: Por qué?

Euzebio: E porque o campo tanto para comecar alguma coisa. No encerramento de
alguma coisa dentro da nossa aldeia, € um culto, assim, com todos.

Cacildo: Muito bom saber, muito bonito. Nunca tinha participado.
Euzebio: Sobre a proxima, é vai ter o préximo?

Cacildo: Claro!

lvone: E. Vamos tentar chamar mais gente, né?

Cacildo: Gente, semana que vem vocés vao ta de férias ja, né?
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Cacildo: A gente pode, 0 que € ... que vocés sugerem a gente fazer? Nao, nao falo
assim. Vocés iam sugerir o que eu sugeri, alguma atividade, alguma coisa pra gente
fazer?

Euzebio: Nao, nao.

Cacildo: Entdo acho que a gente poderia fazer, entéo, depois que vocés retornarem
nas férias, porque ai vocés vao para casa, né, nas férias. E ai, depois, se vocés
acharem que pode trazer alguma coisa para a gente conversar aqui, interagir, sim, a
gente faz.

Ivone: Olha, eu acho, ndo sei, né, porque eles jogam bola e vocé viu que se tivesse
aqui a 11 horas esses meninos nao deixam de jogar bola?

Cacildo: N&@o, mas o time deles estdo desfazendo que eu ouvi falar 1a que tem 37 na
lista e vdo s6 dez. Dez ndo consegue jogar futebol ndo, né? (risos) Esse time esta
desfalcado.

Ivone: Mas é sO, mas sO tem 10 homens mesmo que joga, Hum. Infelizmente, eles
precisa de mais gente, mas tipo que nem eles estdo 10, né? Sao 10 alunos, todos
estavam jogando bolas, a gente tivesse que fizesse naquele horario 11 horas,
pegava eles todos suados, todos fedido, mas estariam aqui. Mas deve ser uns de
fora. Vocé entendeu que, tipo assim, tipo, como vai estar toda, ainda mais faz eles
se unirem e diz, vamos |4, entendeu? Tipo...

Cacildo: Vamos, entdo € melhor a gente fazer antes do almocgo e fazer um lanche de
almoco de almoco €, ja vem [[ja vem, ja vem]], joga

Ivone: Joga, ja fica aqui.

Cacildo: N&o. 11 horas termina o jogo?
Ivone: Termina. 11 horas termina o jogo.
Cacildo: N&o, mas isso tudo?

Euzebio: E das 9h as 11h.

Cacildo: Ah, é, s&o dois, dois tempos, né? E, mas ai das 11, [a] gente ja vai ficar até
umas onze e meia meio-dia, €?

Ivone: Uma manh@, porque [0] que que faria: os meninos da MUC viriam tipo 10 e
meia onze, onze horas, né? Que saia de la e quando eles acabavam, ai a gente
fazia algum lanche. Fazia porque dia todo mundo aqui satisfeito, alimentado, e eu
acho que desenvolvia melhor porque ai todo mundo ja estaria aqui, né?

Cacildo:Ta! [[penso né]] vamos tentar assim...

Euzebio: Eu acho que, sobre a atlética que, que, que estamos construindo agora é...
eu acho que a demanda nés temos agora € auxiliar a um apoio sobre# falando da,
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da, da, do futebol, eu acho que o futebol, tem, tem, tem a ver com a nossa cultura
também da resisténcia, porque o mundo tem mudado. O proprio esporte também no
caso corrida de tora, essas coisas, ai a gente ndo pode ficar parado, tipo se chegou
na universidade, ficar parado, estudando, depois dormindo e depois, voltando,
estudando e depois vai para casa.

Cacildo: Esta escutando, né, Alisson esté escutando, né?
Euzebio: assim, 0 nosso corpo, vai, tipo assim, (incompreensivel) mesmo.

Cacildo: Sedentarismo, né?

Euzebio: Tipo assim, sobre o esporte, eu acho que seria interessante ampliar essa
atlética aqui (risos)* ali s6 fica s6 frequentando o futebol tipo alguma coisa
relacionando com o exercicio do corpo. A gente chega, tipo assim, na aldeia
preparado alguma coisa que algumas coisas, entdo eu acho que ha gente, o que a
gente cria que realmente tem a ver com a nossa, a hossa cultura.

Ivone: A gente pode fazer que nem ‘cé ta falando: uma corrida de tora, uma corrida
de maraca, coisas nossas, entendeu? Tipo pra gente coisar, tipo, que nem o futebol
também, também pode ter o futebol feminino, né? Se a gente trazer, mas se néo
tiver, muita gente ndo tem como, né tem que ter.

Cacildo: Mas vocés podem organizar, por exemplo, uma semana, sei la, um, um final
de semana que faca essas atividades, convide as pessoas para vir participar,
entendeu? Conhecer a cultura também. E vocés...

Ivone: Mas é o que eu ’'t6 falando, nada que precisamos, tipo assim, ’ta efetuando
alguém préximo da gente porque sendo, porque 0s outros estavam ganhando nome,
a gente pediu Pra Ele# porque a gente sabe fazer assim maraca, corrida de [saco],
essas coisas que a gente tem dentro da aldeia, de argolim. Alguma coisa, assim, a
gente inventa, né? Tipo, inventa ndo, a gente faz [[aham]] e a gente chama os
outros, mas a gente quer também que a gente# igual com ele, seguir a gente,
entendeu? Incluir a gente [[sim]], nada, dinheiro, incluia gente pra gente fazer [[sim]],
acho que legal, brincando assim uma coisa s6 pra nés porque a gente vai mostrar
pros outros, como é que € e pode convidar ele também, ver se eles conseguem ver
aquela corrida, entendeu? Tipo vai...

Cacildo: Sim. Sim, acho superinteressante. E um projeto cultural isso.

Ivone: Cultural isso mesmo, né? Do projeto de extensao, né, do Proex, né? Ai eu fui
la pedir pra vocés (risos).

Cacildo: Nao €, a gente pode cadastrar e colocar todos vocés no projeto, entendeu?
E a gente sO supervisiona mesmo assim. Vocés que vao organizar, a gente organiza
junto.

Ivone: E cultural, né?

Cacildo: Vamos pensar nisso depois, entéo.

4 As risadas impedem a compreens&o do que é dito, neste momento, pelo indigena.
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1288

1289 Indigena: Uhum, vamos pensar huma edi¢ao entéo.

1290

1291  Cacildo: Fazer uma foto? Uhum. Nés tinhamos que ter feito a foto da outra vez e eu
1292  esqueci [[Hum]].

1293

1294  Cacildo: Vamos fazer aqui.

1295

1296 Cacildo: Pode. Tirar essa escada aqui.

1297

1298 Indigena: Fazendo as entregas? (risos)

1299

1300 Cacildo: Ah, para mim. Ah, obrigado. E assim ou pra cé, essa parte que é pra ca, é?
1301

1302  Felisberto: néo.

1303

1304 Cacildo: E pra traz mesmo?
1305

1306  Felisberto: E assim...

1307

1308 Cacildo: Ah, obrigado, viu?!
1309

1310 (Barulho de fotos sendo tiradas)
1311

1312  Cacildo: Ficou boa?

1313

1314 Cacildo: Deu certo?
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RODA DE CONVERSA 03 - DIA 20 DE ABRIL DE 2024 — 1hora e 24 min
Local: Auditério Prof. Paulo de Bastos Perillo

Participantes: Alisson, Cacildo, Jocastra, Keline, Maria Helena, Mariana.
Cacildo: E porque o ntimero de alunos era maior.
Maria Helena: Ai vocé vai curtir o seu sadbado.
Cacildo: Mas ai acontece que se for pra fazer uma turma de artesanato, € muito bom.
Maria Helena: Alisson, vocé é de qual curso?
Alisson: De Letra.
Maria Helena: De Letras?# D& a méo aqui, Alisson. Eu te mandei uma mensagem,
vocé nem me respondeu, chamando para ir fazer minha disciplina de manha. Ele nem
me respondeu, Cacildo. O Kenio me respondeu.

Cacildo: E. Vai ser sua professora, ja pode ficar assim com ela.

Maria Helena: Mas ele nao quis fazer uma disciplina, ‘ta vendo? E vocé, menina? Vocé
é de qual curso?

Jocastra: Psicologia.

Maria Helena: Ela tem j& jeito de psicéloga, né? Jesus! Vocé sabe que vocé ja tem um
jeito de psicéloga? Tem! E vocé?

Mariana: Educacéo Fisica.

Maria Helena: # Ela ‘t4 mais do sono, assim... Vocé ‘tava cansada? Ela ta
descansando?

Mariana: Eu ndo ‘t6 cansada, meu olho mesmo é assim, gente. As vezes ela fala: seu
olho ‘ta inchado.

Maria Helena: Vocé ja tem jeito de psicéloga.

Cacildo: Ela ja ‘ta cuidando, inclusive, dela, né? [[dela, €]]

Maria Helena: Porque psicologa tem que cuidar disso.
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Cacildo: Tem psicéloga que ndo se cuida, ndo. Vamos comecando, né? Conversando.
Vocés ndo querem chegar mais pra ca? Maria Helena, vocé ndo quer chegar mais pra
ca?

Maria Helena: Eu chego. Eu vou ficar perto do meu aluno.

Cacildo: Ah, é. Ja pode se acostumar com essa professora, Alisson. Vocé conhecia a
Maria Helena? Ja tinha visto a Maria Helena?

Alisson: Nao.

Cacildo: Nao? Muito gente boa ela, viu? Nao é porque ‘ta na frente dela, ndo, mas ela é
gente boa.

Maria Helena: ‘“Té de lado, viu, Alison? (risos)

Cacildo: E... Sejam bem-vindas, bem-vindo. Ficamo muito tempo sem encontrar, né?
Ndés encontramos em agosto. Vocé veio na ultima?

Jocastra: N&ao, ndo consegui ir, nao.

Cacildo: Entdo, a ideia nossa era fazermos nesse més pelo menos uns trés encontros,
né, e tudo mais. E ai, na ultima conversa que eu tive com a Maria Helena, a Maria
Helena faz parte da pesquisa também comigo, é professora do curso de letras. Ela
queria, inclusive, que a gente fizesse um encontro fora da universidade. Ela falou,
vamos fazer um almocgo, néo sei, aqui em casa, convidar todo mundo, para poder a
gente ter essa aproximacao também, porque vale a pena essa troca cultural e também
para a gente poder crescermos juntos nessa proposta da pesquisa. E ai a Maria
Helena depois vai fazer esse convite, mas ai vocés repassam para os colegas para a
gente ja amadurecer isso, porque quando voltarmos as aulas, a gente ja se encontra de
outra maneira e tudo mais. Certo?

Jocastra: Certo.

Cacildo: Quer falar uma coisa, Maria Helena, sobre essa questao?

Maria Helena: Nao, € sO reforcar mesmo, na verdade. N&o precisa ser também,
enquanto vocés estdo participando da pesquisa, pode ser depois, fora da pesquisa

também. Minha casa é uma casa aberta para receber vocés, quando vocés quiserem.

Cacildo: E ai a gente até tinha pensado, ééé# porque ndés nao falamos muito sobre
tradicbes, né? Costumes de cada aldeia. Vocés duas sao da mesma aldeia, né?

Jocastra: E.
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Cacildo: E ai a gente pensou, por exemplo, tem alguma comida tipica de vocés que
vocés fazem la?

Maria Helena: Que é diferente.

Cacildo: Que é diferente da nossa, Alison? Tem alguma comida que vocés comem |4,
assim, que aqui a gente nao come?

Marina: Acho que é, né?

Maria Helena: E tudo diferente, Alisson?

Alisson: Mas antes a gente...

Cacildo: Pode falar, fica tranquilo.

Alisson: E, na aldeia a gente come... éé comida normal, entendeu. muito ja, mudé.
Cacildo: Arroz, feijao...

Alisson: E, mud®é.

Cacildo: E é tudo comprado? Ou vocés produzem [n]a aldeia?

Alisson: N&o, a gente comprava la cidade, né.

Cacildo: E nédo tem nada diferente, assim, que vocés fazem? Um, tipo assim, de doce
ou de salgado, assim, que vocés fazem? Vocés...

Marina: E, pra mim, na nossa aldeia, é, o pessoal mais velho gosta de fazer doce, tipo
assim, coisa mais natural, de algo que a gente planta 1& mesmo, por exemplo, a
farinha. O pessoal planta o milho e faz a farinha do préprio milho que a gente planta.
Tem outras coisas também, né? Que no momento, ndo ‘16 lembrando muito bem,
mas...

Maria Helena: Vocé sabe fazer essa farinha?

Marina: Sim.

Maria Helena: Sabe?

Marina: E a farinha de milho é até melhor, né? Porgue umas farinhas que a gente
compra...

Cacildo: E verdade! (risos da indigena ao fundo)
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Maria Helena: Faz tudo la mesmo, perto de onde vocés moram?

Jocastra: E.

Cacildo:

Alisson:

Cacildo:

Alisson:

Cacildo:

Alisson:

Cacildo:

Alisson:

Cacildo:

Alisson:

Marina:

E vocés plantam, Alisson, 14?

E, a gente planta l4... o milho...

Milho... que mais? Mandioca?

Mandioca.

Vocés comem pamonha?

N&o.

N&ao? Aqui vocé ja comeu?

N&o.

Aquela que é feita e colocada na palha do milho?
N&o, sé como salgado. Nao comi.

La na aldeia da gente, a gente ja faz, né? Bem diferente da pamonha daqui,

porque eu fui comer uma pamonha que vende aqui em frente a [[A faculdade]] ndo tem
nada a ver.

Cacildo:

Marina:

Ah, é? Como que é a pamonha?

E porque aqui tem, tipo assim, ela é bem mais solta e eles colocam coisa

dentro, sabe?

Cacildo:

Queijo, linguica, né?

Jocastra: L4 ndo tem nada disso.

Marina: Sim, tipo... |a ndo tem nada disso. Nao tem nada disso, ela é bem mais natural.
Ai a pamonha € de doce ou ela € de sal, né? Tem algumas que, tipo, quando é pra ser
de doce, tipo, o pessoal faz grande quantidade. Algumas colocam s6 sal e outras
colocam sal [e] doce pra diferenciar.

Cacildo:

Hummm.

Maria Helena: Aqui também tem s6 de sal, s6 de doce, sem nada
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Mariana: E, s6 que a que eu comi aqui até agora sO foi essa, aqui na frente da
faculdade.

Maria Helena: E p6e na palha do mesmo jeito?

Jocastra: Uhum.
Maria Helena: Essa vocé sabe fazer também?
Mariana: Sim.

Cacildo: E vocés fazem# quando vocés fazem, vocés fazem cada um na sua casa ou &
coletivamente, assim...

Marina: Ah, os vizinhos mais chegados, tipo assim, geralmente eles gosta de ajudar,
né? Ai junta aquele, faz o mutirdo, junta todo mundo, cada um faz uma coisa e depois
divide.

Maria Helena: Junta pra fazer o qué?

Marina: A pamonha.

Maria Helena: N&o, vocé falou outra palavra: mutirdo?

Jocastra: Sim, mutirdo.

Maria Helena: O que que é mutirao?

Jocastra: E quando junta varias pessoas.

Marina: E. Quando a gente fala assim: vamo fazer um mutirdo... vamo fazer um
mutirdo? Vamo juntar uma pessoa de cada lugar, ou de cada casa e vai juntar todo
mundo, um vai ajudar o outro, no final a gente vai dividir.

Maria Helena: Ah, o mutirdo é pra ajudar o outro?

Marina: E.

Jocastra: E que uni mais, umas vinte pessoa, num luga so.

Marina: Sim.

Jocastra: Pra fazer aquele trabalho.

Maria Helena: E como é que a gente sabe que € a hora de fazer mutirdo?
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Jocastra: Ah, a gente conversa com o pessoal, retine.

Marina: Ah, no sabado a gente vai fazer um mutirdo em casa. Cé ‘ta afim de participar
com a gente, de ajudar a fazer isso e tal? Ai as pessoas vai e a gente divide.

Maria Helena: Homem, mulher, todo mundo junto?

Marina: Sim.

Cacildo: Vocés fazem também, Alison? Assim? Vocés fazem alguma, algum tipo de
comida juntos, todos juntos? Ou cada um faz na sua casa?

Alisson: Mais duas, a gente vai junto... ‘td entendendo?

Maria Helena: E outras coisas? quando mata um animal, um bicho da floresta que vai
preparar, € todo mundo junto também?

Alisson: E, todo mundo junto.
Maria Helena: E divide?

Allison: E, divide cada casas, s6 que vai buscar, caca s6 um aldeia (incompreensivel),
traz na aldeia aé.

Maria Helena: Na hora de preparar é muita gente? Vocé caca?
Alisson N&ao, s eu pesca.

Maria Helena: Tu pesca? E que peixe que tem I4? Piau?
Alisson: Tem um caranha, piranha, tudo, mas peixe...

Maria Helena: Tu pesca de vara ou de...

Alisson: Nao, eu pesco de... [[Findd]]? de linha.

Maria Helena: De linha?

Alisson: E de linha.

Maria Helena: Joga, assim?

Alisson: Sim.

Cacildo: Qual que € o peixe que tem I&? Vocé falou?
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269 Maria Helena: Caranha foi que vocé falou?

270

271  Cacildo: Tem um, é... tem um que tem...

272

273  Maria Helena: E grande esse peixe?

274

275  Jocastra: E porque que vocés falam tilapia, né?
276

277  Maria Helena e Cacildo: Ham...

278

279 Jocastra: Ai a gente fala la é traira e qual é o outro mesmo?
280

281 Maria Helena: Mas traira é outro peixe, né?
282

283  Jocastra: Nao, traira ndo. Qual é o nome?

284

285 Maria Helena: E caranha, que ele falou aqui.
286  Cacildo: Pintado.

287

288  Jocastra: [[Tem]] Piaba, né? Piaba!
289

290 Cacildo: Ah, piaba.

291

292 Maria Helena: Lambari, piaba, tem. Tem, né?
293

294  Alisson: Tem.

295

296  Maria Helena: E no rio que vocé pesca, Alisson? No Corrego?
297

298  Alisson: N&o, no rio ai.

299

300 Cacildo: E orio € grande?

301

302 Alisson: Grande.

303

304 Cacildo: Como que € o nome do rio?
305

306 Alisson: Rio da morte, rio da morte.
307

308 Cacildo: Da morte? Credo! (risos)
309

310 Maria Helena: Vocé entra no rio de canoa ou vocé fica assim na beirada? Como que
311 é?!

312

313 Alisson: Na beirada ai e também de# no ba[r]co, no balr]co busca peixe...

314
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Cacildo: E por que o nome é Rio da Morte?
Alisson: Porque alguém se der mal, ja morre ali.

Cacildo: Claro, mas as pessoas da aldeia de vocés ou outras pessoas?

Alisson: Outras pessoas. Mas naquele dia a pessoa cacou ai# BuscO os peixe ai, mas
0s caras bebe ai. Ele pescb ai, mas escorregd o negdcio ai caiu e ele morreu.

Maria Helena: Estava bébado, escorregou do barco. 'Tava sozinho.
Alisson: "Tava sozinho.

Maria Helena: E um rio grande assim, muita agua, pouca agua, como que é esse rio?
Muito forte assim? (siléncio) La onde vocés moram também tem rio perto, meninas?

Jocastra: Tem. A gente fica perto, ndo sei se vocés ouviram falar, do rio Sdo Francisco.
Cacildo: Aham. Do Vale do Jequitinhonha, né? E uma regi&o bonita, né?

Jocastra: Ai |4 tem uma barrage que é enorme, que transborda agua para todas as
aldeias. L4 tem varios rio. Algumas aldeias ndo tem rio ndo, agora nas outra tem. Na
minha tem, na dela também tem.

Maria Helena: E dessa agua que transborda?

Jocastra: Aham.

Maria Helena: Ele faz o qué? Tipo que represa? Ou vai derramando mesmo para o rio?

Jocastra: Vai derramando, mas é rio mesmo.

Marina: Ai passa para algumas aldeias e ja tem outras aldeias que sdo mais distantes e
0S rios ndo passa perto.

Maria Helena: E tem muito peixe nesse rio?

Jocastra e Marina: Tem.

Jocastra: O IBAMA mesmo, ele solta bastante peixe na barragem.

Maria Helena: Ah, vocé ‘ta dentro da barragem ou ‘t4 abaixo da barragem?

Jocastro: Bem perto da barragem. E perto.
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Maria Helena: Entendi. Mas depois dela ou no rumo dela ainda? A 4gua da barragem
pega l4 onde vocé mora?

Jocastra: Aham

Maria Helena: Entendi. E la vocés também pescam? Vocés meninas ou s6 0s homens
gue pesca?

Jocastra: Eu antes pescava, mas agora ndo. Eu era mais pequena, mas la os homens,
sim, eles pescam muito.

Marina: O tempo, né? O tempo é muito curto.

Jocastra: E, porque depende também...

Marina: Mas antes era...

Jocastra - De tempo que# de pesca.

Maria Helena: Nao pode pescar em qualquer época, nao?

Jocastra: Nao. L& eles gostam muito de pescar assim... Fazer mutirdo de pesca em
época de# da Semana Santa, mas € raro o pessoal l4 pescar assim.

Maria Helena: No, na, na, na sua comunidade, Alisson, as mulheres também pescam?
Alisson: Sim. Mais ela pesca, 0 homem também pesca junto.

Maria Helena: Faz mutirdo de pesca também?

Alisson: Sim.

Cacildo: Esta gostando de fazer o curso de letras?

Alisson: Sim.

Cacildo: ‘Ta entendendo bem as aulas? Como que ‘ta sendo a experiéncia?

Alisson: Nao entendo ainda [tenho] dificuldade ai.

Cacildo: Sua dificuldade é pra entender o professor ou professora. ou pra entender o
significado da palavra. Por exemplo, quando a professora fala, vocé entende o

contexto, entende de maneira geral. Ou quando ela fala uma palavra especifica que
VOCé nao sabe?
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Alisson: E... entendo o que o professor fala ai[nda], mas eu tenho dificuldade, sim. Que
ele fala algumas palavra mais dificil ai. Entdo eu também [quando] vou apresentar, mas
ainda eu nao falo o portugués bem, entendeu?

Cacildo: Mas ‘ta falando bem?

Maria Helena: Nao, ‘ta étimo, Alisson.

Alisson: Mas ‘t6 falando normal, mas se eu falo com apresenta ai, eu senti...
Maria Helena: Fica nervoso.
Alisson: Fico nervoso ai, entendeu?

Cacildo: E se vocé fosse, por exemplo, apresentar, mas se fosse apresentar na sua
lingua, na lingua da sua aldeia, vocé teria# conseguiria apresentar?

Alisson: Consegue.
Maria Helena: Nao ia ficar nervoso?
Allison: Nao.

Maria Helena: Vocé prepara a apresentacao, fica tudo tranquilo aqui na cabeca. Na
hora de falar que fica nervoso?

Alisson: S6 na hora [de] falar...

Cacildo: Agora, por exemplo, vocé ‘ta nervoso?
Maria Helena: Ta?

Cacildo: Nao precisa ficar nervoso.

Maria Helena: ‘Ta nervoso nao, ‘ta, Alisson? Vocé ta falando muito bem portugués.
Vocés ndao acham que ele ta falando muito bem?

Jocastra e Marina: Sim.

Maria Helena: 'Tamo entendendo tudo.
Alisson: N&o.

Maria Helena: Nao?

Alisson: Nao falo ndo ainda nao, entendeu?
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Cacildo: 'Ta falando muito bem, sim.

Maria Helena: Se for pra eu vou falar uma coisa da sua lingua. Eu sei nada.

Cacildo: Meninas, falando em lingua da aldeia, |4 vocés me falaram que vocés nao
falam outra lingua que nado seja portugués, né? E ai vocés tinham me falado de uma
questao de resgatar a lingua de vocés. Ja ‘ta acontecendo isso I1a? Como ¢é que ta?
Jocastra: Ja ‘ta acontecendo. E ... L3, por exemplo, ‘ta tendo aula de cultura, que la
tem, né, aula de cultura, e tem algumas pessoa mais velha que ainda sabem falar e
essa pessoa mais velha estd ensinando o mais novo sé que a gente ndo tem contato
por conta que a gente mora aqui em Cataldo e ndo conseguimos.

Jocastra: E dificulta pra gente.

Cacildo: Ah, é porque é recente [[é]]. Comecou recentemente.

Jocastra: Ai eles estdo dando aula em sala de aula, que é uma matéria.

Cacildo: Ah, entédo é na escola.

Jocastra: E na escola.

Cacildo: Ah, entdo esta ensinando quem esta na escola. Ndo € qualquer pessoa da
comunidade [que] queira aprender.

Jocastra: Nao.

Cacildo: Mas guem ensina tem algum material didatico, alguma coisa escrita da lingua?
Jocastra: Tem, tem.

Cacildo: E vocés conseguiram como esse material?

Jocastra: Eu n&o sei, eu ndo procurei saber como eles conseguiu.

Cacildo: Mas, por exemplo, vocé tem avos, avos, avd? Avo e avd? Vocé tem ainda?
Jocastra: N&o.

Cacildo: E vocé?

Marina: Tem.

Marina: E eles falam alguma palavra assim, que é da lingua, que é do dia-a-dia?

Roda de conversa 3 11/46



498
499
500
501
502
503

504
505
506
507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517
518
519
520
521
522
523
524
525
526
527
528
529
530
531
532
533
534
535
536
537
538
539
540
541
542
543

Marina: Tipo assim, pra conversar mesmo, ndo, mas eles sabem, né? E eles conta
muita histéria de antes, como que era, né, a diferenca de antes pra hoje, o0 que mudou,
né?

Maria Helena: Quando eles contam essas histérias, eles usam alguma palavra da
lingua dele?

Marina: Geralmente, ndo. VO mesmo, ndo. Porque eu converso mais com vo, né?
Porque o meu avd ja mora mais distante. E meus avls paternos, ai os dois sao
separados (risos), e ele mora mais longe da gente, e minha avé mora mais proximo.

Maria Helena: Mas ela com gente mais velha, conversa na lingua? Ou é s6 com vocé
gue ela ndo conversa?

Marina: Entdo, ela conversa com a gente. Ela conta histérias de antigamente, mas ela,
tipo assim, pra conversar mesmo, ndo, mas eles sabem, sabem algumas coisas,
entende?

Maria Helena: Vocé nunca viu ela conversando com a outra pessoa, mais ou menos da
mesma idade dela, pra ver se elas falam na lingua?

Marina: Nao.
Maria Helena: Vocé também néo.
Jocastra: Nao.

Maria Helena: Vocé conhece alguma palavra que é da lingua, assim, de um... e sabe o
significado, que ndo tem em portugués?

Marina: Sei, é... E quando a gente vai falar, por exemplo, huminichan é Xacriaba.
Entendeu? Por exemplo. Tem algumas redes sociais que tem 0 home da pessoa e tem
huminichan depois. Ai significa 0 nome da pessoa, huminichan significa Xacriaba.
Jocastra: Tem o ariyantan kakariyankwan que é obrigado pela presenca.

Maria Helena: Como que é?

Jocastra: Ariyantan kakariyankwan.

Maria Helena: Ariyantan...

Jocastra: kakariyankwan (pronuncia silabada)

Jocastra: Eles usam muito quando tem apresentacao la. Tipo evento.
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Marina: A gente entra na entrada e fala dessa forma recebendo o pessoal tanto da
aldeia quanto do pessoal que vem de fora pra assistir nossas apresentacées tipo ontem
mesmo, ontem foi nosso dia né. [[Uhum]] Ai, tipo, a gente recebe pessoas de fora
também pra poder assistir nossas brincadeiras, apresentacées e também pra comer
algumas comidas tipicas que séo feitas por nds la mesmo dentro da aldeia.

Maria Helena: Entendi.
Cacildo: Quais comidas, por exemplo?

Marina: Ah, tem beiju, tem bolo de milho, bolo de mandioca, 0s sucos naturais que séo
feitos la e tem outras coisas também.

Cacildo: Vocés também recebem pessoas que ndo sdo da aldeia, 14 na aldeia de
voceés, Alisson?

Alisson: Nao, é... xavante a gente falar, falar muito mais, no, no outra tribo ai, a gente
ndo comunica. Por exemplo ai, esse Crepal, eu ndo sei falar a lingua dele ai, mas do
mesmo jeito, quando o xavante é ai, a gente se entende ai, entendeu? Mas outro tribo
nao.

Marina: Talvez seja mais dificil que eles conversem dessa forma & entre eles, e eles
guase ndo sabem o portugués, e vai gente de fora que nédo sabe a fala deles, e acaba
que fica dificil a comunicacéo.

Maria Helena: Vai muita gente 1a, assim, tipo, eu, Cacildo, gente da cidade que néo é
indigena, de vez em quando aparece alguém, nao €?

Alisson: Tem.

Maria Helena: O que vocés vao fazer |a? Passear?

Alisson: Nao, s passeio.

Maria Helena: So passeio?

Alisson: So visitar a aldeia.

Maria Helena: E quando vai embora, vocés falam a mesma coisa? Agradece também?
Alisson: Agradece.

Maria Helena: E como que é a palavra pra agradecer?

Alisson: (diz a palavra na lingua deles)

1 Variagédo de Xacriaba
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Maria Helena: De novo, para eu entender.

Alisson: (repete novamente)

Maria Helena: (repete a palavra). Acertei?

Alisson: Sim, acerto.

Cacildo: Como que escreve? Escreve pra gente se entender aqui, por favor. Vocé
escreve. E porque eu tenho que... Minha audicdo é ruim se eu ndo ver escrito, eu ndo
consigo entender, entendeu? (indigena reproduz a escrita no quadro branco)

Cacildo: (repete a pronuncia do que foi escrito)... ah, agora eu entendi.

Cacildo: E significa o qué?

Alisson: Agradeco, agradeco.

Cacildo: A escrita € mais ou menos parecida com a lingua de vocés?

Jocastra: N&o.

Cacildo: Vocé quer escrever alguma palavra?

Jocastra: Escreve |4, Marina. [[escreve 14]]

Jocastra: E porque eu ndo conhego como se escreve, a gente so... E porque tem um
livro ai, a gente néo estudou o livro.

Maria Helena: Escreve como fala.
Jocastra: Vocé sabe, Marina, escrever?

Maria Helena: Como fala, mesmo que... Escreve de vermelho. Sua letra € muito boa,
Alisson.

Marina: Isso significa xakriaba.

Cacildo: Uminixa.

Marina: Uminixa, a gente fala uminixa.

Maria Helena: Isso quer dizer a palavra em portugués que é xakriaba.

Marina: xakriabé.
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636 Maria Helena: Quer dizer que a palavra xakriaba € uma palavra portuguesa para a
637 comunidade, para o seu povo. Vocés se falam, se tratam muito com uminixa? Ou la
638 vocé fala, mas eu sou Xakriab& ou mais ruminixa. L4 mesmo, assim.

639

640 Marina: Ah, porque, tipo assim, tem uns canticos que a gente usa o xakriaba e alguns a
641 gente usa o ruminixa.

642

643 Maria Helena: Entendi.

644

645 Cacildo: Mas os canticos sdo em lingua portuguesa?
646

647  Marina: Uhum, é.

648

649 Cacildo: E algumas palavras?...

650

651 Marina: Algumas palavras séo usadas dessa forma ai.
652

653 Cacildo: Ah, sim.

654

655 Maria Helena: Em ruminixa?

656

657 Marina: Uhum.

658

659 Maria Helena: Existe uma lingua ruminixa?
660

661  Jocastra:Tem.

662

663 Maria Helena: Tem?

664

665 Jocastra: Tem.

666

667 Maria Helena: Quer dizer que la tem quem sabe falar xakriaba, que ndo € a mesma
668  coisa que falar ruminixa.

669

670 Cacildo: Sao duas linguas diferentes ou é# sdo parecidas?

671

672 Jocastra: S&o diferentes, né, Marina?

673

674  Maria Helena: Muito diferentes, assim.

675

676  Jocastra: SO que ai eu ndo sei como que €...

677

678 Maria Helena: Vocé tem vontade de, de quando vocé voltar pra la, fazer parte desse
679  grupo da revitalizacdo?

680

681  Jocastra: Sim, sim.
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Maria Helena: Tem muitas ideias pra poder...

Cacildo: Alisson, por que que vocé escolheu Letras? Ou foi alguém que disse pra vocé
fazer letras? Por que o curso de letras? Por que que vocé escolheu?

Alisson: Na verdade, escolhi... Queria aprender mais lingua portuguesa, entendeu?
Mas queria... E... Meu sonho, queria fazer curso do enfermagem primero ai, pra me
cuidar com o povo na aldeia ai. Mas também eu decidi fazer curso de literatura pra me
melhorar com lingua ai, portuguesa. Também 16 decidindo o... Nossa lingua do
xavante ai ta sumindo um pouquinho, entendeu? Se for eu# eu falo portugués, mais ou
menos. Na minha lingua ai eu falo bem, mas se escreva alguma do xavante lingua ai
eu ndo... escrevo, [eu] escrever errado, sO eu falo ali pra falar, entendeu? E se eu
escrever sO ha minha cabeca, na minha cabeca ai eu escrevo facil. Mas outra palavra
do xavante pode ser... Impesente. Impesente [é] saudade, perda de saudade. E dificil
de escrever.

Cacildo: Vocé néo sabe escrever, vocé s6 sabe falar.

Alisson: Sabe fala so.

Cacildo: Entendi. Mas l& quando vocés estdo na escola, vocés s6 aprendem falando?
Maria Helena: A sua escola € em portugués ou em xavante?

Alisson: N&o, xavante.

Cacildo: Mas ai como que vocés estudam? Assim, por exemplo, em xavante, mas
VOCEés tém livro?

Maria Helena: Vocé tem que escrever em xavante? Tem que ler em xavante? Como
que €?

Alisson: Nao, a gente... A gente nasce falar xavante, entendeu? SO [que] a gente
estuda na escola [aprende] lingua portuguesa, mas a gente usa nosso lingua xavante,
né? Junta ai...

Maria Helena: E ao mesmo tempo, é misturado.

Allison: E misturado.

Maria Helena: O seu professor, as suas professoras falavam mais portugués ou mais
xavante?

Alisson: Fala portugués.

Maria Helena: Nenhuma falava xavante?
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Alisson: Usando junto ai.

Cacildo: Mas na aldeia, né? [[Uhum]] Dentro da aldeia. Ou vocé estudou fora da aldeia
também?

Alisson: N&o, so estudo na aldeia.

Keline: Boa tarde! Desculpa a demora.

Maria Helena: Suas professoras e seus professores eram la da aldeia?

Maria Helena: Todos nascidos por ali mesmao.

Alisson: Uhum.

Cacildo: E vocé pensa em ser professor de portugués?

Alisson: Eu ja decidi: quero ser professor.

Cacildo: Quer ser professor?

Alisson: Sim.

Maria Helena: Quer? [[quer?]]

Alisson: Quero.

Maria Helena: Muito bem.

Cacildo: Vocés ja sabiam que queriam o curso que vocés estao fazendo?

Jocastra: Eu, sim.

Marina: Quando eu entrei aqui foi na Ciéncias Bioldgicas, mas eu me inscrevi em
Ciéncias Bioldgicas, tipo assim, por me inscrever, hdo era um curso que eu tinha
vontade de fazer. Ai eu tive a oportunidade de escolher o curso de Educacao Fisica,

né? Ai eu consegui. E hoje eu ‘16 fazendo, ‘t6 gostando. ‘Ta sendo bom.

Cacildo: E vocé?

Keline: Acho que as meninas ja me conhecem, eu acho que vocé ndo, meu nome é
Keline, eu sou de Pernambuco, eu sou indigena da aldeia Truka, do povo de Cabrobd.
Interior de Pernambuco, fica préximo a Petrolina. A minha aldeia fica ao redor do Rio
Sao Francisco, né. Meu pai# eu sou indigena por parte do meu pai, porque ele nasceu
na aldeia, a minha avo continuou morando |4, os meus tios, todo mundo nasceu na
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minha familia por parte paterna. SO que na adolescéncia, ele teve que sair da aldeia
para poder trabalhar. Dai, por conta disso, eu tenho a etnia. Eu sempre mantenho
contato com meus ancestrais, sempre quando eu viajo pra Pernambuco eu vou pra |4,
porque todos 0s meus tios, minhas tias, minha avd, meu avé faleceu, porgue ele teve
cancer de préstata, mas todo mundo continua por l4. Eu curso medicina aqui e antes
eu cursei um pouco de direito na Faculdade Estadual da Bahia, na UNEB, s6 que eu
ndo me identifiguei com o curso. Além desse processo, eu fiquei estudando pra
conseguir entrar em medicina. Dai eu fui aprovada aqui em Cataldo em 2021. Dai eu
vim pra ca e estou aqui até hoje. Da minha turma, eu sou a que mora mais longe,
qguase dois mil quildmetros.

Cacildo: S6 tem vocé da sua aldeia?

Keline: Sim. Tem outros colegas de Pernambuco. Tem indigenas. Me lembro aqui da
Débora e do Rony, mas tem outros dois colegas que também sado indigenas la de
Pernambuco, mas na minha turma sé eu.

Maria Helena: Dois colegas na medicina?

Keline: E, da minha turma sé tem eu, mas eu tenho outros trés colegas também que
fazem medicina.

Maria Helena: Na medicina...# Como € mesmo o seu povo? Tru...

Keline: Povo Truka.

Maria Helena: Truka.

Cacildo: Vocé conhece, Alisson, o povo truka?

Alisson: N&o.

Keline: Em Pernambuco a gente tem muita etnia, tem Tubalala, tem Truka...

Maria Helena: Os funid séo de la? Funib é de Alagoas, né?

Keline: E, mas... € um pouco mais pra cima. E por incrivel que pareca, por a gente ter
muitas etnia, a gente ndo tem ainda muitos sistemas de cotas la pelo Nordeste. Entao,
a Bahia, por exemplo, eles oferecem muito# muitas oportunidades para os estudantes
indigenas, quilombolas, mas Pernambuco mesmo, assim, Paraiba, porque tem muitos
povos. Mas agora que eles estdo comecando a desmistificar isso, a ter essa cobranca,
de fato, eles colocarem vagas destinadas a estudantes indigenas, tanto aldeados
guanto desaldeados.

Maria Helena: O fato de vocés terem saido para ir tdo longe, procurar o curso de VOCés,

pode, quando vocés terminarem, ser um motivo para vocés lutarem por essas vagas
mais perto de voceés [[sim]] inclusive para beneficiar outras.
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Keline: Ano passado foi a primeira vez que na UFPE eles comecaram a... teve vagas
assinadas aos povos indigenas, porque eles eram todos concentrados na cota L2, que
engloba indigenas, quilombolas e negros. S0 que a gente sabe que ali uma ma#
minoria que entra de fato sdo estudantes indigenas ou quilombolas. Dai eles
comecaram a separar como a UFCAT faz, ou em outras universidades também. E eu
acho isso bacana, porque, por exemplo, eu vim bastante longe para conseguir essa
oportunidade. Meu irmao também, ele foi aprovado pelo vestibular da UFSCar, e ele
estd em Sao Paulo também, mais longe que eu.

Maria Helena: Se estivesse mais perto, vocé faria bem assim?
Keline: Acho que na minha época, se tivesse dito, eu teria tentado para Pernambuco.
Maria Helena: Entendi.

Cacildo: Nés estavamos falando aqui também sobre a questdo da lingua de cada etnia.
Vocé conhece alguma palavra? Seus parentes falam?

Keline: Entdo...a lingua do meu povo, infelizmente, € uma lingua morta, né? Entao, nao
tem registros de guardar, ndo tem mais nada porque, infelizmente, foi uma lingua que
nao guardaram registros e o povo, infelizmente, padeceu com isso. Eu ndo sei, nada
assim, porque realmente ndo tem nada documentado, mas a gente continua mantendo
0s rituais, la a gente tem o Toré, vocés conhecem? Vocés conhecem o Toré? Conhece,
né? La a gente tem o Toré, tem...

Cacildo: O Toré é o qué?

Keline: O Toré € um tipo de ritual, geralmente a gente realiza pra quando alguns da
tribo tem que viajar, quando alguém ‘ta doente, pra celebrar alguma coisa, entdo pode
ser tanto pra agradecer pelas conquistas que vieram pra tribo ou em prol de pedir algo
gue venha beneficiar a todos. Com relacéo a linguagem, é interessante porque ou, por
exemplo, eu tive a oportunidade de estudar fora. Quando eu tinha 16 anos eu fui para
Nova Zelandia, porque la em Nova Zelandia a gente tem um programa que eles
oferecem bolsas de estudo de intercambio para aqueles estudantes que conseguem
boas notas, boa frequéncia. Entédo, eu tive essa oportunidade e la na Nova Zelandia
eles tém um povo Maori e eles preservam muito a cultura do povo, que S&0 0S povos
originarios de la. Desde os ritos, as falas, prioridade em tudo quanto foi escola, sistema
de saude, questfes trabalhistas. E quando eu voltei eu fiz uma comparagdo em como
0s povos de la tinham reconhecimento, preservacdo e quanto o Brasil ndo tinha por
conta do processo de descolonizacdo que a gente sofreu. Dai eu tive um foco bastante
com relacédo a lingua, porque la é obrigatério em todas as escolas, mercados, hospitais,
ter algo na lingua tradicional. Entdo, |14 todo mundo € obrigado a estudar o Maori nas
escolas, tanto os povos que vieram da Europa colonizar, quanto os préprios indigenas,
porque também vai se perdendo com o tempo, se vocé ndo cultiva a sua cultura. Dai
eu trouxe fazendo um paralelo como isso funciona naquele pais, como a gente poderia
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estabelecer no nosso. Foi um prazo de ensino médio. Achei bastante interessante a
guestdo das palavras e eu trouxe para mostrar quantas palavras indigenas estavam no
nosso cotidiano e a gente ndo percebia.

Maria Helena: Sim. E nesses rituais que vocés fazem ainda na aldeia, que seu povo
faz, usa alguma palavra da lingua Truka? Ou é tudo em portugués?

Keline: Portugués. Geralmente tem os canticos...

Maria Helena: Em Truka? E vocé sabe algum desses canticos?

Keline: Nao. Eu geralmente participo# quando eu participei era s6 dancando, mesmo
Maria Helena: Ah, td mas os seus mais velhos sabem?

Keline: Sim, a minha avo sabe.

Maria Helena: Tudo na lingua truca.

Keline: Uhum. Nao exatamente Truka, mas por exemplo...

Maria Helena: N&o é portugués?

Keline: E, ndo é portugués. Mas ndo é de fato uma lingua documentada, que foi
guardada, que eles conseguem transmitir nas escolas, por exemplo.

Maria Helena: ‘Ta s6 na memoria?

Keline: E, é isso. Que vai passando de... de pai pra filho, geralmente os avos, porque
geralmente sdo os mais velhos que ainda conseguem guardar.

Maria Helena: Antes de vocé chegar, a gente estava falando das comidas. Tem alguma
comida que é muito propria la do seu povo, da sua comunidade?

Keline: Por estar# por a gente ‘ta ao redor de S&o Francisco, tudo que planta da. Entao,
por exemplo, l& é muito essa cultura da subsisténcia. Entdo, por exemplo, l4 plantam
muito banana, abacate, coco, agua de coco assim. Na hora que vocé quiser, la tem.
Peixe também, la tem muito. Porque justamente na retomada das terras tudo quanto
era propriedade & privada foi pra fora, so ficaram la realmente na aldeia os indigenas,
os aldeados. Ai a FUNAI veio.

Maria Helena: Houve demarcacao de terra?

Keline: Houve demarcacdo, mas foi uma demarcacdo recente, infelizmente muitas
pessoas faleceram. Mas la é proibido, por exemplo, vocé ter criacdo de gado dentro da
aldeia. Porque é justamente pra preservar o chao, pra cultivar. Entdo, plantar feijao,
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plantar abdbora, plantar milho, manga. L& tem de tudo. Coisa que eu gosto muito de la
€ 0 peixe (risos), porque l& tem muito... Eles também ndo produzem, por exemplo,
tapioca. Mas la a gente tem muita macaxeira, que a gente chama. Aqui chama
mandioca, macaxeira que a gente chama. Aqui chama mandioca, la a gente chama
macaxeira. Acho que tipico mesmo porque juntou bastante a cultura nordestina, entdo
acho que tipico mesmo que tem Ia sdo os pescados que realizam na aldeia, no Rio.

Maria Helena: As meninas aqui e o Alisson falaram que as vezes faz mutirdo pra
pescar. L4 também faz?

Keline: Faz, geralmente fim do dia.

Maria Helena: E ai na hora de comer o peixe todo mundo junta também pra comer?
Keline: Nao, geralmente cada um, cada um [vai] pra sua casa com o0 peixe.

Maria Helena: Com o peixe que pegou?

Keline: Aham.

Maria Helena: Entendi.

Cacildo: Mas tem alguma atividade que fazem juntos? Alguma comida? Elas, por
exemplo, falaram que, ah, fazer um tirdo, fazer a pamonha ou fazer alguma coisa
assim?

Maria Helena: Ele aqui falou que sai um ou dois para buscar a caca, mas na hora de
preparar € mais gente, tipo mutirdo. Tem alguma coisa parecida la que vocé sabe?

Keline: Nao, assim, fazem juntos, € o mesmo toré. Geralmente tem as espécies que
vao pescar juntos, mas depois cada um fica com o seu peixe.

Cacildo: Qual que é a palavra, as palavras que vocé falou que trouxe para poder... que
ja estdo# sdo da Nova Zelandia, que sao utilizadas na Nova Zelandia, mas que sao
utilizadas aqui também?

Keline: Nao, foi# era um trabalho, foi em 2017, ndo recordo tdo# mas era, por exemplo,
trazer palavras do nosso cotidiano, do nosso portugués, palavras indigenas que estéao
inseridas no portugués e que muitas vezes a gente ndo percebe que sao, de fato,
palavras indigenas, sabe? Entdo era mais um projeto para ter reconhecimento, de fato,
das palavras que nés temos nos cotidianos que a gente ndo sabe. Agora eu nao
recordo porque eram muitas, mas eu lembro que eu imprimi um documento, dai eu fui
dando para meus colegas de classe, porque esse projeto, quando voceé volta, vocé tem
gue desenvolver algo de multidisciplinaridade entre o pais e o seu. Dai foi algo que eu
trouxe diferente para os meus colegas.
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Maria Helena: Vocés, o Alisson e vocés duas, vocés ja ouviram alguma palavra que a
gente fala aqui no dia a dia do portugués, que a gente estd achando que é portugués,
mas que vocés sabem que € uma palavra indigena? Vocé ja ouviu, Alisson? Mesmo
gue |4 na sua aldeia essa palavra signifique outra coisa, mas o jeito de falar, ela é
indigena? Nome de peixe, de fruta, de passarinho, qualquer coisa.

Jocastra: Eu ndo

Maria Helena: Ndo. Nenhum, Alisson, dos peixes |4 que vocés fazem no mutirdo de
pescado? Pirapitinga, vocé conhece essa palavra? O tipo de peixe?

Alisson: N&o.

Maria Helena: Tucunaré. Vocé conhece o peixe Tucunaré?

Keline: Nao

Maria Helena: Nao?

Allison: N&o.

Maria Helena: Lambari.

Marina: Lambari eu conheco.

Maria Helena: Lambari conhece. E a piaba né, que vocés falaram.

Cacildo: O que é que vocé# quando vocé entrou na universidade, o que € que vocé
mais estranhou quando vocé chegou aqui, quando vocé comecgou a estudar? O que
vocé achou mais diferente pra vocé que foi algo que vocé falou: nossa, € muito

diferente, né? L4 da minha aldeia, ndo sei. O que que vocé achou diferente, assim.

Alisson: (suspiro). E... Eu entrei pela primeira vez aqui na faculdade UFCAT, mas... ‘td
achei uma boa a cidade também, a faculdade.

Cacildo: E vocé entendia, é...# quando vocé se matriculou, vocé iniciou na faculdade,
na universidade, vocé soube ler os documentos, a rotina da universidade, vocé
entendeu sem a ajuda de alguém ou vocé precisou de alguém pra te ajudar?

Alisson: Na verdade, eu estudei 14 ano pare....# na é de Goiania, entendeu? Mas eu
aprendi um pouco assim a lingua portugués. Mas eu fiquei na aldeia, acho que cinco
mese ai, fazendo da festa, entdo eu falo mais ou menos portugués, entendeu? Entéo...
Quando eu estudei no Goiania, minha amiga me ajudou pra fazer ENEM, entendeu? Eu
fiz ENEM e agora fico aqui na aldeia. Mas o ditado que eu ouvi da UFCAT, s6 lendo, s6
lendo, e eu me escrevo e sou isso. Mas, na cidade de Goiania, a menina explicou para
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mim, eu lembrei a palavra de desenho, como funciona isso a escrita. Me escrevi, e eu
SOu... para conseguir a vaga ainda.

Cacildo: Quando vocé vai fazer prova, vocé acha dificil escrever? Quando vai fazer
avaliagéo.

Alisson: Quando eu fiz o ENEM, mas as questéo, eu respondi tudo certo ai, mas a
redacao, tira, eu acho, 300 e pouco por ai. Eu tenho dificuldade ainda, entendeu?!

Cacildo: Entendi. Mas vocé consegue ler em Portugués? Na lingua portuguesa?
Alisson: Consegue.

Cacildo: Conseguet E vocé entende tudo que vocé 1é?

Alisson: Sim.

Cacildo: Vocé nao consegue falar?

Alisson: Falar e também escrever [[escrever]] correto assim.

Cacildo: Mas vocé entende tudo que as pessoas falam com vocé em lingua
portuguesa? Vocé entende?

Alisson: Uhum.

Cacildo: Entende? Se eu escrever um texto, vocé consegue escrever na sua lingua ou
nao? Se eu escrever alguma frase em portugués? Vocé consegue traduzir para sua
lingua? Escrita # Escrever sua lingua?

Alisson: Sim.

Cacildo: Qualquer texto? Vocé consegue escrever ou nao? Por exemplo, se eu
escrever universidade, tem alguma palavra em# na sua lingua que significa

universidade?

Alisson: Eu tenho... Tenho sim, mas sé falar, sabe? Na minha lingua, so falar, s6 eu
falar, sabe? Mas na lingua, eu escrever sem nada.

Cacildo: Entédo, o que que seria# como que fala universidade?
Alisson: Nao, nao tenho. S6 eu tenho de... a palavra do professor, sé eu tenho... s6 eu
sei o0 nome dela, do xavante. Mas esse é uma [neces]sidade que eu tenho, mas...

te[nho] [que] perguntar na aldeia ao povo o que significado, porque eu esqueco.

Maria Helena: Mas a palavra professor tem em xavante? Qual que é?
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Alisson: E... Romiorela.

Maria Helena: E aluno?

Alisson: Aluno... Nao, néo lembro.

Maria Helena: Vocé usa essa palavra professor sem ser na escola? Tipo, na aldeia,
alguém ‘ta la ensinando o outro a fazer uma coisa, plantar ou mesmo cacar. Vocé pode
falar que ele é seu professor ou ndo pode?

Alisson: N&o, pode ser.

Maria Helena: Pode?

Maria Helena: As pessoas la usam?

Alisson: E.

Maria Helena: Como é mesmo esqueci? Como é mesmo essa palavra esqueci?

Alisson: Da-man-cro-brion-ua (O indigena fala pausadamente e a professora Maria
Helena repete a pronuncia silabada ensinada por ele).

Cacildo: Eu acho super dificil (risos ao fundo dos participantes). Eu sou muito ruim pra
isso. Eu ainda fico olhando a boca das pessoas. Em inglés eu entendo, assim, muita
coisa, mas eu estudo muito, tive que estudar muito. Eu leio mais do que eu entendo. Se
a pessoa nao estiver olhando pra mim e falando...

Maria Helena: O Alisson, entédo, a palavra professor, que € essa que vocé falou ai, ela
€ conhecida por vocé, usada por muita gente la na aldeia, ndo sé na escola, até pra
pessoa gque ensina outras coisas fora da escola, € isso?

Alisson: Sim.

Maria Helena: Vocé tem, assim, gente que ensina outras coisas la na aldeia, tipo outros
professores de ensinar a mexer com as plantas, de fazer remédio, Tem alguém que faz
iSSO ou que ensina?

Alisson: Tem. Tem? E, tem isso. Tem ensina ai. A mae também, pai e avo, entendeu?
Nao é o professor que ensina.

Maria Helena: Entendi. Tem coisa que s6 homens, rapazes podem aprender e tem
coisa que s6 mulheres podem aprender?
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Alisson: A gente nasce s6... A gente nasce pra aprendé, entendeu? S6 nasce. A gente
nasce... Se for eu, eu nasci... Sabe falar... xavante, entendeu? A gente tem ainda muito
forte... Lingua nossa xavante, entendeu? Quando sO... Pra entrar com escola ai, a
gente... Vai... A gente... O professor ensina a lingua portuguesa junto com o xavante,
entendeu? Se for eu, eu vou formar de letra. Agora eu vou usar com a lingua xavante
junto. Fica mais facil com o aluno ai.

Maria Helena: Entendi. Muito bem. Teremos um professor em breve que vai ensinar
xavante, mas que é também formado em portugués. E isso, Alisson?

Alisson: Sim.

Cacildo: E vocés pensam em, depois de formarem, voltarem para as aldeias de vocés?
Trabalharem nas aldeias de vocés?

Jocastra: Entdo... E porque, assim... Eu ndo, porque, eu penso em psicologia
hospitalar. Dentro da aldeia, assim, ndo tem hospital. Mas assim, posso morar la
préximo, mas...

Jocastra: Qual que é a cidade mais proxima?

Jocastra: A mais proxima assim...

Cacildo:

Jocastra: Pirapora? Nossa, longe.

Cacildo: E longe, Pirapora? Eu ja fui em Pirapora.

Alisson: Deixa eu ver, deixa eu pensar, Janauba, mais préxima, Montes Claros, [[ah,
sim, Montes Claros]] mas assim...

Maria Helena: Mas vocé ‘ta longe, hein? ‘Ta la no norte, né?

Marina: Acho que a Bahia ‘ta mais perto do que Pirapora. A gente fica bem [na] divisa
[da] Bahia.

Maria Helena: Vocés moram perto uma da outra?

Jocastra: E.

Maria Helena: Da pra ir no mesmo dia, assim, a pé, ir e voltar?
Marina: Sim, da. E tudo pertim.

Jocastra: E que eu demoro a chegar, mas... E que ela é de uma aldeia...
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Jocastra: E, mas a aldeia é proxima.
Cacildo: Mas tem um# como?

Jocastra: Nao, tem. As aldeias de |4 é perto uma da outra.

Maria Helena: E 'céis conviveram quando eram mais jovens, assim?

Marina: Sim, a gente se via. A gente nao tinha muito contato, assim, de conversar. Mas
a gente se viu.

Maria Helena: Quando vocés se encontraram aqui, vocé sabia que era ela?

Marina: Sim.

Maria Helena: E aqui € que vocés conversam mais do que quando vocés viviam la?
Marina: Sim.

Maria Helena: E bom, né? Isso que a gente tem uma pessoa dado lugar, a gente
encontra longe de casa, a gente se torna amigo da pessoa.

Marina: Quando a gente vem, a gente... ver parentes do mesmo lugar da gente, a
gente se sente mais em casa, sabe? Porque quando vocé ‘ta num lugar sé de pessoas
desconhecidas, vocé se sente mais por fora, voceé fica... sabe?

Maria Helena: Vocé se sente mais protegida?

Marina: Ah, eu n&o sei, eu sei que tipo assim, € bom a gente ‘td em um lugar que tem
pessoas do lugar da gente, outras pessoas, sabe?

Cacildo: Vocé tem essa referéncia também, por exemplo, que a Keline faz outro curso,
mas ela ‘ta la no# Vocé fica mais no outro campus ou mais aqui?

Keline: Nao, agora mais aqui. Agora eu s6 vou um dia Ia.
Cacildo: Vocé ja tinha algum contato ja?

Keline: Vocé fala que na faculdade?

Cacildo: E, com as meninas.

Keline: Ja.
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Cacildo: E vocés tiveram essa identificacdo também? Vocés sabiam que ela era
indigena e vocé, e vice-versa? [[mesmo sendo de outro curso]].

Marina: A gente conversou, assim, no inicio, assim, que eu entrei. A gente se
conheceu, a gente conversou.

Maria Helena: Vocés entraram na mesma época? Vocés duas?

Jocastra: Foi eu, ela e ela. [[Marina também, sé que a Marina trocou]]
Marina: Foi. S6 que elas duas vieram primeiro.

Maria Helena: Mas é o fato de vocés serem trés mulheres ou com qualquer indigena,
com os rapazes indigenas também, vocés se...

Keline: Eu tenho mais comunidade com as meninas, mas, por exemplo, as meninas
guando eu vejo Maria, as vezes eu falo fora também. Eu acho que quem fala muito, eu
acho que o nome dele# que faz enfermagem [[Eusebio]]. E o Eusébio [[eu sempre falo]]

Marina: E que os outros, eles sdo bem mais afastados. [[Eles s&o mais na deles]]. Eles
geralmente ndo conversam muito com a gente. Eles ficam muito na dele assim, sabe.

Maria Helena: Vocés so conversam com o Eusébio, né, Alison?
Keline: E porque o Eusébio geralmente ele da oi assim pra gente.
Marina: E, ele conversa mais. Agora esses outros ai nao.

Keline: Na academia quando eu vejo ele, ele sempre fala.

Maria Helena: E isso mesmo, Alisson? Ela ‘ta falando a verdade? Vocé conversa pouco
com elas? SO entre vocé xavantes?

Alisson: Sim.

Cacildo: E é porque vocés nao tém o habito de conversarem com as meninas ou
porque vocé, vocés tém vergonha?

Maria Helena: Ou nao fala direito a lingua delas? Ou vocé acha que nao fala
portugués? Como é que é?

Cacildo: Por exemplo, vocés podem conversar com qualquer menina. L4 na aldeia
também podem conversar. Aqui na universidade podem conversar ou ndo. Vocés tém
gue ficar mais perto dos meninos, meninos mais perto dos meninos e as meninas mais
perto das meninas. Entendeu o que eu quis dizer? Vocés se misturam? Homens e
mulheres convivem juntos ou tem que ficar mais separados?
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Alisson: A gente separa. Homem mais separado, entendeu?, mas sO dentro de da
casa, entendeu? Mas se for assim na festa, a gente conversa com o homem, entendeu.
Diferente; também as mulheres, quando entra a festa ai, s6 conversa com as mulheres,
né? Essa eu nao sei fazer. Mas agora, desse faculdade ai, do... como fala esse menino
ai, eu gosto de conversar com... com os homem, entendeu? Porque tem... Divertido,
mas eu gosto com as menina.

Cacildo: E pra namorar? Como € que é pra nhamorar? Vocé pode namorar alguém que
nao é da sua aldeia? (risos ao fundo dos participantes)

Alisson: Mas sou casado ai.

Cacildo: Ah, vocé é casado?
Alisson: Sim.

Cacildo: E a sua esposa mora onde?
Alisson: Mora na minha aldeia.

Cacildo: Mas tem casos que a pessoa vem estudar e vem a familia toda. Do Eusébio
nao foi assim# a familia... O Eusebio € da mesma aldeia sua?

Alisson: N&o. E outro...

Maria Helena: Ele é tecndlogo, o Euzebio?

Alisson: E outro... Do reserva dele.

Cacildo: Ah, ta. Ai cada aldeia tem suas regras?
Alisson: Sim.

Maria Helena: Vocé tem vontade de trazer sua esposa?

Alisson: Nao. Porque esse eu gosto de viver sozinho, entendeu? Porque a mulher
atrapalha (risos das outras indigenas).

Cacildo: Estudar ou passear?

Alisson: Para pedir alguma coisa ai, para gastar ai, entendeu? Eu quero ficar sozinho,
viver. SO sair [para] jogar bola.

Cacildo: Vocé casou quando? Tem quantos anos que VOcé casou?
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Alisson: Quero dizer, eu acho cinco anos, eu acho seis. Em 2018, quer dizer.
Cacildo: E vocé estd com quantos anos?
Maria Helena: Qual a sua idade hoje?

Alisson: E... 24.

Cacildo: Vocé é novo. Casou com dezenove.

Maria Helena: E Alisson vocés dois tém filhos? Vocé e sua esposa tém filhos?
Alisson: Eu tenho filho.

Maria Helena: Tem um filho?

Alisson: E, duas.

Cacildo: Duas filhas. Duas meninas?

Alisson: Menina, mais menino.

Maria Helena: Menina, mais menino. E ela fica la na casa sozinha? Ou tem mais gente
ao perto dela?

Alisson: Tem.

Maria Helena: Tem? E uma aldeia cheia de muita gente.

Alisson: N&o, é... Na verdade... Na minha aldeia, reserva Somaco, mas eu mudo pra |4,
outra aldeia reserva. Agora eu fiquei [n]a aldeia reserva do Beté Barbosa. Eu fiquei e se
eu mudei, s6 familia na aldeia. S6 familia, entendeu? [[huum]] Tudo pra la. No

municipio do Canarana, entendeu?

Maria Helena: Canarana, municipio. Alisson, eu nao ‘t6 entendendo. Como que ¢ aldeia
reserva? Como € que é isso? Nao entendi. Tem aldeia e tem aldeia reserva?

Keline: E que o pessoal normalmente fala reserva.
Maria Helena: Qual que é a diferenca?

Keline: [[cé tem a terra indigena]] quando € demarcado.
Alisson: E demarcada a terra, entendeu?

Maria Helena: Vocé ‘ta numa terra demarcada ja?
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Alisson: Sim.

Maria Helena: Faz muito tempo que vocé mora nessa terra demarcada?
Alisson: Faz tempo.

Maria Helena: Faz tempo. E ai onde o Eusébio, que € também xavante, mora nao é
demarcado entéo?

Alisson: Nao.

Maria Helena: N&o. Vocé conhece a aldeia dele?
Alisson: N&o, nunca fui.

Maria Helena: Mas vocé entende o xavante que ele fala?
Alisson: A gente se entera.

Maria Helena: Se entende, mas tem alguma diferengazinha? Uma coisa diferente ou
tudo igualzinho?

Alisson: Tudo igualzinho.

Maria Helena: "Ta muito longe?
Alisson: "Ta muito longe.

Maria Helena: 'Ta tudo no Mato Grosso.

Alisson: E, ‘ta tudo no Mato Grosso.
Maria Helena: E vocés sdo casadas ou nao?

Jocastras, Keline e Marina: Nao.
Maria Helena: S6 namorando.

Cacildo: S6 passeando. (risos) Maria Helena, eu acho que a gente poderia encerrar,
né? A gente lanchar. Ou vocé quer conversar?

Maria Helena: Ah, eu queria ficar conversando o resto da tarde, mas a gente pode fazer
outro momento.

Cacildo: Nao, porque a J6 tem compromisso.
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Jocastra: N&o, eu cancelei.

Cacildo: Cancelou? Ah, entdo...Vocé tem compromisso que horas?

Keline: 4h30.

Cacildo: Entéo a gente pode...

Maria Helena: Agora sdo quantas horas?

Cacildo: Agora séo 4h15.

Maria Helena: Alisson, eu queria entender mais esse negécio da, da, da... de ndo trazer
esposa, de deixar la... Ter mais tempo pra jogar futebol, pra mulher néo ficar pedindo
as coisas. Vocés sentiram, né? (risos).

Alisson: Sim.

Cacildo: Tem um pouco mais de liberdade?

Alisson: Sim.

Cacildo: E o futebol, vocé é bom no futebol?

Maria Helena: N&o pode falar mentira, né? [[E]]

Alisson: Eu jogo mais ou menos, mas...

Marina: lgual, se cé esta casado, se ela querer ter liberdade também... E ai, o que vocé
acha disso? Vocé quer sua liberdade. E se ela querer ter, ela também tem direito[s] sdo
iguais, né? Ela quer ter liberdade 13, ela ‘ta falando.

Maria Helena: Se a mulher quiser ter liberdade la... [[uai, mas €]]

Alisson: N&o sei, néo.

Cacildo: La ndo pode. La néo pode.

Keline: Ela pode estudar?

Cacildo: Seu familia fica de olho.

Alisson: N&o, é, minha esposa ai ja concluiu o Ensino Médio ja.

Cacildo: Mas ela ndo pode fazer faculdade também?

Alisson: N&do, mas ela nao fala portugués, entendeu? Por isso fico na aldeia.
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Cacildo: Sim, mas la na sua aldeia, as mulheres, elas podem fazer faculdade?

Maria Helena: Pode sair pra fazer UFCAT, por exemplo?

Alisson: Mas, pode sim, mas a mulher xavante ainda tem dificuldade, entendeu?
Aprender, falar portugués, procurar [ir] atrds com o sonho, entendeu?

Cacildo: Elas saem pouco da aldeia pra ir pra cidade? Quem sai mais sdo os homens?
Alisson: E, saem, as vezes, da cidade, mas saem junto com o0 esposo.

Maria Helena: Alisson, entdo se a sua esposa fala pouco portugués, por isso ela néo
estd fazendo um curso, quando vocé terminar o seu curso de letras portugués, vocé
volta, ensina portugués para ela, para ela fazer o ENEM, para ela vir estudar, ai vocé
volta depois com ela para estudar mais um pouco, o que vocé acha?

Alisson: E, eu vou ver.
Marina: Vai ver?

Alisson: Eu vou ver, assim, porque ela falou, quando eu terminar, eu irei fazer curso de
saude bucal.

Maria Helena: Ah, vocé ensina um pouquinho de portugués pra ela, pra ela fazer a
prova da saude bucal. Vai ser perfeito, Alisson.

Cacildo: Entdo, Alisson, ela, ela, ela quer fazer algum curso, entdo. La na sua aldeia
tem curso de saude, tem... farmacia, tem alguma coisa, assim, da area da saude?

Alisson: Tem.
Cacildo: O que que tem? Posto de saude? Posto médico.
Alisson: Tem posto de saude, tem médico, tem, tem tudo ai.

Cacildo: Teve uma # Eu tive uma vez, participei de uma palestra, de um curso, e ai
tinha um indigena, que é la do sul, eu acho que do sul, se ndo me engano. E ele disse
assim, que la na aldeia dele, ele queria abrir uma padaria. Vocé sabe o que é padaria?
S6 que ndo tinha a palavra padaria na lingua dele. E ele ndo queria escrever padaria
na aldeia. Ai ele falou assim que pesquisou e colocou alguma coisa, casa do pao,
alguma coisa assim, entende o que eu quero dizer? Tem alguma palavra, tem, por
exemplo, se eu quiser falar, eu vou na padaria. Como que eu falaria isso na sua
lingua? Por exemplo, aqui 0, eu vou escrever aqui pra vocé ver. Pra vocé entender. Eu
vou na padaria. Eu, né, de ir, do verbo ir, padaria, o lugar. Vocé fala na mesma ordem,
igual aqui, 6, eu vou na padaria, na sua lingua, na lingua xavante?
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Alisson: Uazamo Parru.

Cacildo: Parru seria pao?

Cacildo: Como que seria padaria?

Alisson: Parru.

Cacildo: Parru é padaria?

Alisson: Sim.

Cacildo: Significa padaria ou significa pao?
Alisson: E.

Cacildo: O lugar de fazer péao.

Maria Helena: Fala de novo a frase preu entender. Eu estou achando que eu vou
entender (risos). Fala de novo.

Cacildo: Qual é a frase?

Maria Helena: Em xavante.

Alisson: Uazamo.

Maria Helena: Uazamo € o qué? Eu?

Alisson: E. Uazamo.

Maria Helena: Uazamo.

| Alisson: Ua, Uazamo. Uazamo. Ua. Parru, Parru, Parru.

Cacildo: Ah, entdo segue.

Maria Helena: Ua... Alisson, olha pra mim. Ua é eu. Zamo, é vou?
Alisson: E.

Maria Helena: Aquela outra palavra I14, como é que é que vocé falou?

Alisson: Wazamo, umua. E de umua. Ta.
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Maria Helena: E parru, € na padaria.

Alisson: E parru

Maria Helena: Parru € um decalque, né

Cacildo: Entéo, na verdade, segue a mesma ordem.

Maria Helena: O wazamo é junto? Uma palavra que escreve junto? Ou é separado?
Alisson: Wa eu acho que se separa.

Maria Helena: Se for n6s vamos, como seria? N6s vamos na padaria. Como € que
seria nés vamos e ndo eu vamo# vou?

Alisson: Wa, wa.
Maria Helena: Wa é eu? E como € que é pao? Pao.
Alisson: Pao é parru mesmo. Parru.

Maria Helena: Ah, e padaria € parrum também. Vocés ndo sabem nas linguas de
VOCEs?

Cacildo: Eu acho que a melhor maneira de aprender, nha minha opinido, essa aqui é
uma coisa meio éxtase# essa troca, sabe? Essa troca de demonstrar as, as
semelhancas e as diferencas pra gente aprender. Tanto a gente aprender a lingua,
vocés, a lingua nativa, a lingua xakriaba.

Maria Helena: O que vocés vao fazer I4 quando vocés voltarem.

Cacildo: A lingua xavante. E a gente também aprender# o Alisson, por exemplo, vai
aprender a lingua portuguesa, porque as referéncias culturais que sao... Decisivas. E,
para que tenha as palavras e a gente tenha também essas conexdes, a gente
converse, entenda. Eu acho que isso, por exemplo, para vocés € importantissimo.

Marina: E uma troca de conhecimento.

Maria Helena: Inclusive nesse projeto que vocés falaram que tem na aldeia, que esta
fazendo a revitalizacao.

Cacildo: Na de vocés# la na sua aldeia, o pessoal ndo fala em tentar €, €, é... buscar a
lingua de vocés?

Keline: Entdo, eu acho que ndo por agora, mas futuramente sim. Porque como muitas
pessoas da aldeia agora estédo fazendo faculdade, por exemplo, tem pessoas fazendo
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letras, histéria, eu acho que agora a juventude vai trazer de volta essa curiosidade,
sabe? E a partir disso tentar documentar algo, mas no momento néo.

Jocastra: E porque la agora quem 'ta correndo atras disso é a juventude.

Keline: Isso.

Jocastra: L& temos livro, né?

Jocastra: S6 que agora estao estudando.

Marina: E tem a articulagdo indigena, né, onde a gente mora. Eles articulam muito
sobre essas questdes. E eu acho que futuramente vai ter. Que todos conseguirem
falar, sabe?

Maria Helena: Eu queria perguntar uma coisa muito importante, que eu acho que eu
fiquei prestando a atencdo em vocés trés# em vocés quatro, mas de trés comunidades
e trés linguas diferentes, o fato de viverem, no caso da... Como € isso? Keline. E a
familia que vive, né? Na aldeia. Vocé ja vivia na cidade quando vocé veio pra ca?

Keline: E, eu sou indigena desaldeada, porque meu pai, ele foi né indigena aldeado,
mas teve que sair pra trabalhar.

Maria Helena: Entdo, quando vocé veio pra ca, vocé ja estava na cidade, né? Mas vocé
acompanha, vocé diz que volta 14 de vez em quando. Quando foi dado ao seu povo, ao
povo das meninas aqui, ao povo dele, o territério, a demarcacdo, vocés viram que
mudou alguma coisa, assim... para quem estava la na aldeia. Passou a ter mais direito,
por exemplo, ter posto meédico, ter escola, depois que demarcou ou ja tinha antes?
Marina: Nao tinha.

Maria Helena: N&o tinha.

Marina: Onde a gente mora mesmo tinha um posto, mas ficava muito longe e todo
mundo tinha que consultar nesse posto... la a pé e tudo, demorava muito para chegar.
A gente tinha que sair bem de manhazinha mesmo.

Jocastra: E porque os posto de satde |4, eles s&o novos, sabe? E de 2008.

Maria Helena: E depois que demarcou as terras, ficou melhor.

Marina: Agora a gente tem um posto de saude que divide entre as duas aldeias, entre a
minha e a dela, e a gente consulta no mesmo posto. Mas antes a gente nao tinha

nenhum e a gente tinha que consultar em outra aldeia.

Maria Helena: E coincidiu com a demarcac¢ao. Foi depois da demarcacéo?
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Jocastra: Foi depois.
Maria Helena: E escola ja tinha?

Jocastra: Nao.

Maria Helena: Foi depois também?

Jocastra: Foi depois. As escola de la foi homologada em 1970, eu acho.

Maria Helena: E vocés estudaram nessas escolas da aldeia? A Keline néo, né, Keline?
Keline: Nao.

Maria Helena: E tem escola la também na aldeia da sua familia?

Keline: Na aldeia tem. L4 tem creche, tem escola ensino tempo integral para as
criangas.

Maria Helena: Vive mais ou menos o qué, umas cem pessoas la?

Keline: Nao, mais.

Maria Helena: Mais?

Keline: Sim, tem umas, creio que chega umas duas mil pessoas.

Maria Helena: Nossa, que coisa...

Keline: [se] ndo chega, chega proximo.

Maria Helena: Que coisa... [bom] que da esperanca pra gente.

Keline: E, o povo Truké# porque na verdade eles s&o assim, sdo as ilhotas, porque o
rio S&o Francisco, ele vai percorrendo e formando as ilhotas. Ai, formam vérias ilhas de
povos diferentes, indigenas, por exemplo. Entdo, os indigenas que ja moram em
Orokd, que é tipo, cerca de 15 centimetros, ja é outra etnia. Mas, tipo, o Truka, a gente
tem uma faixa de terra grande. Entdo, varias pessoas moram la. Por exemplo, outras
moram na cidade, mas é so cruzar ponte da cidade que vocé chega la na aldeia.

Maria Helena: Ah, ‘ta bem perto.

Keline: Por exemplo, eles trabalham no final de semana# trabalham a semana na
cidade, no final de semana vao pra aldeia.
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Jocastra: E porque também a etnia maior que tem € o Xacriaba, de todos, no Brasil, é o
xakriaba.

Maria Helena: Maior que os Yanomamis, por exemplo. Parece que 0os Yanomamis tém

um grande territério, né? Mas tem pouca... E la vocé sentiu também que depois que
demarcou ficou melhor, assim? Teve mais direito, Alisson?

Alisson: E.

Maria Helena: O que vocés conseguiram depois que demarcou a terra, assim, que nao
tinha antes para a comunidade?

Alisson: A escola, posto [de] saude.

Maria Helena: O posto de saude, tem gente que cuida da boca, dentista, essas coisas?
Tipo saude bucal que vocé falou que a sua esposa quer fazer? Tem gente que faz isso
também ou € s6 médico? E dentista, né?

Alisson: Esse € o posto [de] saude da empresa do SPDM, entendeu?

Maria Helena: Empresa do qué?

Alisson: SPDM s0 construiu na aldeia pra colocar... pra ficar... a casa do posto de
saude.

Maria Helena: Mas néo ‘ta funcionando ainda?

Alisson: Nao ‘ta funcionando ainda n&o. 'Ta trabalhando... O... Alguém ai.
Maria Helena: Um enfermeiro.

Alisson: Ah, enfermeiro.

Maria Helena: Médico ainda néo.

Allison: N&o, ainda néo.

Maria Helena: Ai vocés tém que ir pra cidade. O dentista também. Pra olhar os dentes,
a boca, essa coisa. Também tem que ir pra cidade.

Alisson: E.
Maria Helena: Entendi.

Cacildo: Acho que a gente pode encerrar, né? E ai a gente continuar depois. Aquele...
O que é que a gente conversa... NOs conversamos no inicio... que nés vamos fazer
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mais rodas, mas agora a gente vai esperar essa definicdo de greve, porque 0 grupo, ha
verdade, sdo 15. Se todos viessem, né, seriam 15 estudantes, com vocés seriam ja 16
estudantes. Entdo, um grupo grande. E a intencdo desse grupo ndo é s6 a pesquisa
em si, né. E a gente conversar, entender a cultura de vocés, entender como que VOCés
se sentem na universidade e trazer vocés cada vez mais pra dentro da universidade
através de politicas linguisticas, politicas de afirmacéo, levantar dados necessarios e
suficientes pra fazermos o melhor pra vocés aqui na universidade. Entdo, fazermos o
melhor era trocarmos experiéncias, é vocés aprenderem mais, porque tem colegas que
dominam mais a lingua portuguesa, outros menos. E ai nés temos entdo uma
universidade com varias linguas que devem ser respeitadas. E € isso que a gente quer
trazer, entendeu?

Maria Helena: S6 que a gente ndo respeita se a gente ndo conhecer.

Jocastra: Aqui dentro das faculdades que tem mais respeito € a UFCAT, com o0s
indigenas, o IF de Urutai, o UFMG e a UFG, porque as outras...

Maria Helena: Vocé acha?

Keline: Bom, eu também acho assim, porque antes eu também tive uma experiéncia
com outras universidades, por exemplo, eu tinha saido da UNEB e transferido para a
UFPB, a Universidade de Paraiba, mas em relacdo a politicas de estudantes para
permanéncia dos povos indigenas, eu acho que, de longe, assim, o UFCAT [[esta
sendo melhor]]. Assim, questdo de prioridade para a questdo de bolsas, presente
estudante, apoio psicoldgico, assisténcia, eu acho que, realmente, a universidade que
olha para os povos que estdo aqui, claro, ndo € perfeito, mas eu acho que consegue
digamos, suprir ali 70% da nossa quantidade. [[E, a gente ‘ta sendo acolhido]].

Jocastra: Eu tenho uma prima minha que ela estuda em Jatai, ela praticamente esta
jogada l4, tipo, ndo sé ela, os outros indigena. Ela esta fazendo de tudo para poder
transferir para o Urutai, porque o acolhimento la em Urutai € muito melhor do que em
Jatai.

Maria Helena: Ou pra ca, né?

Jocastra: N&o, aqui ela ndo consegue, € medicina veterinaria.

Maria Helena: Ah, ndo tem o curso, na verdade.

Marina: Tanto fora e dentro da sala de aula, a gente se sente acolhido por alguns
professores, sdo bem poucos na verdade. Mas, eu, falando por mim, eu posso dizer
que tem uns dois professores da educacéo fisica que eu me sinto muito acolhida por
eles.

Maria Helena: E ai esses dois fazem a diferenca?

Marina: Fazem a diferenca total. Ja os outros, né?...
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Maria Helena: Ai vocé pensa nesses dois que te apoiam e esquece 0s outros e vai pra
frente, né?

Marina; Sim.

Maria Helena: Outra coisa que € importante também vocés interagirem mais, ndo quer
dizer que é comigo, que é com o Cacildo, que a gente ndo tem solucédo, mas a gente
conversa com as pessoas que sabem também como pode colocar vocés dentro do
direito, que néo é favor, né? E um direito de vocés. E a questio da pesquisa, bolsa de
pesquisa. Agora tem edital aberto para mandar projeto para colocar alunos, inclusive
alunos indigenas. Tem cota para aluno indigena?

Jocastra: Estava pensando em fazer, mas néo sei como é que funciona.

Maria Helena: Entdo, eu vou te explicar como € que funciona. Na hora que a gente
terminar aqui, posso explicar. Vocé também tem interesse, Alisson,

Alisson: Do qué?

Maria Helena: De fazer pesquisa com o professor, com bolsa, na area de letras, na sua
area? Voceé tem interesse?

Keline: Eu tenho uma professora que se chama Fernanda Calegari. Ela era
responsavel por um dos pets indigenas na Universidade Federal de Sédo Carlos.
Quando houve a estruturacdo do curso de medicina, ela veio para ca auxiliar e até
ajudar um das professoras. Eu, por exemplo, sou estudante dela de pesquisa.

Maria Helena: Vocé tem uma bolsa de pesquisa aqui? Um pibic?

Keline: Estou construindo um segundo plano juntamente [[6timo!]] com ela.
Maria Helena: E € bom isso?

Keline: Eu gosto muito.

Maria Helena: Conta ai para o Alisson e para as meninas, como é esse negdcio de ser
bolsa de pesquisa como aluno?

Keline: Vocé, por exemplo, no meu caso, eu pesquiso sobre cancer de colo de utero,
sabe? Entdo, vocé vai aprofundar o seu conhecimento naquele tema. E eu fagco no
municipio de Cataldo, entdo eu estou dando um retorno para a sociedade daqui, sendo
estudante que esta produzindo pesquisa e essa pesquisa ndo vem ajudar apenas a
populacdo daqui, sabe? Vai servir como instrumento para o estado do Goias, para o
Brasil e mostrar que, tipo, por ser um estudante indigena, a gente também tem forca,
porque muita gente #muitas pessoas, estudantes, professores, muitas vezes julgam a
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nossa capacidade, né? E a gente mostra que a gente consegue fazer uma pesquisa e,
por exemplo, a minha pesquisa € de grande impacto, é transversal, de rastreamento,
de base de dados pra# e serve muito. Por exemplo, toda semana eu tenho que abdicar
de algumas horas de estudo, mas € um estudo voltado para pesquisa, entendeu?

Maria Helena: Vocé faz isso sozinha ou tem a ajuda da professora?

Keline: Tem a ajuda da professora. A professora auxilia com relacdo as referéncias
bibliogréficas, com relagéo a escrita do projeto.

Maria Helena: Tem um projetinho que vocé tem i[r] fazen[d]Jo més a més vocé tem que
fazer e ela sempre junto.

Keline: A gente tem um calendario académico e toda semana a gente tem uma reuniédo
pra ela saber o que eu estou fazendo, o que eu estou tendo dificuldade, o que pode ser
melhorado.

Maria Helena: E vocé recebe por isso?

Keline: Sim, tem uma bolsa. A bolsa é num valor de 550 reais que é pago pela
faculdade. Também tem a bolsa do CNPq, que é de 700. Mas ai eu consegui, de
acordo com o curriculo também do [[professor]] orientador. Dai eu consegui a de 550
para realizar a pesquisa.

Marina: Tem uma professora que falou mesmo sobre essa primeira bolsa que vocé
falou?

Keline: Essa CNPQ? A da faculdade?

Marina: Ela falou ontem sobre, né, como é gue seria e tal, que ela iria estar ajudando.
[[Eu acho que o0 nome dela é Carol]].

Maria Helena: Entdo, deixa eu comentar com VOCés, porque essas bolsas, elas séo
para todos os cursos, todos os alunos podem ter essa bolsa, mas o aluno tem que falar
para o professor que ele quer, procurar o professor. Por exemplo, vocé gosta mais de
uma determinada area, vocé com essas duas professoras da Educacgdo Fisica com
guem vocé tem mais proximidade. Pergunta para uma delas ou para as duas, olha,
gueria fazer a tal bolsa da pesquisa. Vocé tem interesse? Vocé quer me colocar no seu
projeto? Vocé também, no seu curso tem muita gente que geralmente tem muita bolsa
de 14, viu?

Keline: O professor, quando vocé tiver mais afinidade, vocé chega e pergunta [[iss0]]
sobre o que vocé pesquisa? Vocé teria... vocé teria interesse em realizar uma pesquisa
comigo? ai vocé pode, por exemplo, ja dar uma sugestao de acordo com a area do seu
professor. Por exemplo, um exemplo de acaso, sera? Gosto da minha professora de
psicologia infantil. Olha, gosto desse tema, sera que vocé tem um projeto de pesquisa?
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Vamos tentar desenvolver um relacionado a isso, por exemplo, pesquisa infantil? Que
ele pode incluir vocé na pesquisa ou desenvolver uma.

Maria Helena: Especificamente o que vocé esta querendo. Entendeu, Alisson? [[Uhum]]
E importante, né? Pra vocé que quer aprender portugués, pra voltar pra aldeia, melhor
e ser um professor de portugués, € importante vocé fazer pesquisa. Mas da muita
base. E ndo é s6 porque vocé é indigena. Os brasileiros, as pessoas daqui que fazem
pesquisa, elas saem com mais condicdo, com mais preparo que os outros. Nao é que

saem melhores, saem com mais preparo do que os outros. De verdade.

Keline: O seu curriculo de estudante fica bom.

Maria Helena: Nao é?

Keline: Tanto é que, por exemplo, como vocé vai ficar na area de ensino, vai ser muito
bom pra vocé em questdes de concursos, vocé vai ter prioridade porque vai ser uma
coisa a mais no seu curriculo da sua profissdo que vai lhe dar vantagem.

Jocastras: Tem muita faculdade |a, porque eles faz pesquisa la dentro, I& no povo
xakriaba. Tipo, a Urutai mesmo, a UFMG, que I4 tem muitos estudantes indigenas, tem
bastante gente que faz pesquisa la no povo xakriaba.

Maria Helena: Keline, ele s6 nao entendeu que eu ‘t6 convidando, mas ele ja disse que
nao quer, vocé viu, né? Eu sou do curso dele. [[Faz pesquisa, rapaz]]. S6 falou assim,
nao, ndo quero, né?

Keline: Aproveita que estd com a gente tao perto.

Marina: Vocé ndo acabou de falar que escolheu letras porque vocé queria aprender
mais o portugués e tal? Entdo, isso é uma oportunidade para vocé aprofundar, ter mais
conhecimento.

Keline: Faz uma pesquisa sobre o conhecimento dos povos indigenas no portugués. A
insercdo dos povos indigenas a trabalhar no portugués.

Maria Helena: Eu j& tenho até o projeto pronto Ia.
Alisson: Queria estudar a norma, entendeu.
Maria Helena: Estudar o qué?

Alisson: Ndo, mas esse pesquisa ai s6 atrapalha quando vai entrar recesso. Nao sei.
(risos)

Cacildo: A liberdade é cortada?
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Alisson: N&o sei.
Marina: Ela ‘ta te oferecendo ajuda, ela ‘ta querendo te ajudar.

Maria Helena: Comeca s6 com o que vocé tem. Vou dar tempo de cé ir la na aldeia
(risos).

Keline: Ela te da férias.

Alisson: PIBID, é?

Maria Helena: PIBIC, ndo é o PIBID.

Cacildo: Esse é da pesquisa cientifica.

Keline: Cientista.

Alisson: Ainda néo fez, ainda néo fez IC.

Maria Helena: Entdo agora cé quer fazer, Alison?

Cacildo: A professora ‘ta te propondo, 6.

Marina: Vai, Alison.

Maria Helena: Ele n&o quer fazer nao (risos).

Cacildo: Vamos fazer o seguinte: vocé vai pensar,

Maria Helena: vai responder o meu WhatsApp.

Cacildo: Vai responder depois a professora.

Marina: Eu acho que é muito aquela questdo de medo, serd que eu vou conseguir citar
uma, tipo assim, Eu também néo fiz nenhum projeto, ndo participei [[Céis duas vao
participar, viu?]], porém, eu pretendo participar. Eu tenho vontade de, tipo assim,
conhecer mais, aprender mais, né?

Maria Helena: E o tanto que a gente aprende com vocés. Eu ‘t6 louca pro Alisson falar:
Eu topo, so pra ele me ensinar, mas ele nao ‘ta afim de me ensinar. Eu quero aprender,
Alisson, muita coisa de xavante.

Marina Eu ‘t6 participando de um projeto, porém...

Maria Helena: Depois a gente conversa com mais vagar...
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Cacildo: J& garante a vaga (risos). Pensa nisso, Alisson. E ai, entdo, n6s podemos
marcar assim que retornarmos da greve.

Maria Helena: Tem muita gente, muito dos indigenas na MUC? Ou s6 estdo vocés
mesmos?

Cacildo: Nao, la tem muitos.

Maria Helena: Nao, agora ou ja sairam?

Cacildo: As meninas falaram que eles ja foram.

Maria Helena: O Kenio foi embora, Alisson? o Kenny foi embora?

Alisson: O Kenio? Nao, ainda ndo chegou ainda (risos)

Cacildo: Ele néo veio.

Jocastra: E que alguns ficou 14 ja direto.

Maria Helena: Ja sabia que a gente ia grevar.

Cacildo: E, porque é longe, né? Entdo eles ficam... E é certo, né?

Keline: Uma sugestdo, por exemplo, seria desenvolver um PET indigena da
Universidade Federal de Cataldo, porque, por exemplo, ai irdo estar professores que

sao interessados na pesquisa com os estudantes, extensao...

Maria Helena: Criar uma liga de estudos indigenas, que ai vem gente também de
Varios cursos. Precisa se articular.

Keline: Entéo, o PET indigena ia ser bacana.

Maria Helena: Mas o PET indigena, o PET parece que foi aprovado pra med# saude,
né?

Keline: A gente tem o PET saude.
Maria Helena: Mas eu acho que € um por universidade.

Cacildo: Ai tem que agregar, ndo € isso mesmo? Tem que agregar. A gente pode ver
depois.

Maria Helena: Depois nds vamos trocar ideias, projetos, ndo s6 para VOcés que estao

agui, mas pensar coisas boas para quem ta# quem vai chegar depois de vocés,
inclusive.
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Cacildo: E. E ai n6s vamos fazer assim... Quando a gente... Se vocés quiserem# VOCés
VAo para casa ou vocés vao ficar aqui na cidade?

Marina: Eu, pelo menos eu, eu pretendo ficar ai cinco, seis meses, né? E fica aqui até o
inicio do més pra mim ver mais ou menos como gue vai ser, se vai mudar algo, se vai
continuar. Ai, se for continuar essa greve, ai eu vou voltar pra casa. Se néo, ja ‘t6 aqui,
né? Vou ficar porque eu moro muito longe, ndo da pra ficar indo...

Maria Helena: Ai vocé aproveita e ja procura pros professores, porque € até final# 25
de maio pra mandar os projetos. Pra dar tempo dela escrever e tal.

Cacildo: E vocé, Alison? Vocé vai ficar por aqui ou voceé vai retornar pra aldeia?

Maria Helena: Vamos mudar essa pergunta. Vocé quer ter liberdade ou vocé quer
voltar para casa?

Alisson: Eu pretendo voltar [para a] aldeia. Quando comecar aula nos vai vir de novo.
Cacildo: Ah, entendi. Entdo, n6s vamos fazer assim. A gente marca depois, mas a
gente vai conversando. Se vocés quiserem marcar alguma coisa também, a gente
marca, ndo é, Maria Helena? E quando retornar as aulas, a gente marca alguma coisa,
como a gente estava falando, um almoco, ndo sei. E ai a gente vé alguma coisa.

Maria Helena: Se quiser sair também, um final de semana, fora disso aqui.

Cacildo: E, pensa, pode trazer uma comida.

Maria Helena: Uma roga... Eu e Cacildo temos uma rocga.

Cacildo: Eu tenho roca néo, ela que tem roca.

Marina: Geralmente a gente fica mais la na MUC mesmo. Chegou sexta, a gente fica
sexta, sabado e domingo.

Maria Helena: A gente pode ir pra ro¢a, Cacildo. La é uma casa grande, com muitas
camas, ‘ta vendo? Ai passa um final de semana la.

Cacildo: A gente pode organizar uma coisa. Mas ai assim, a gente fazer um almoco,
né, com todo mundo e tal.

Maria Helena: Comer as minhas comidas tipicas dessas meninas que elas devem ser
boas de comidas tipicas.

Cacildo: Alisson, também pensa em alguma comida interessante la pra voceé.
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Keline: Se encontrar feijao verde, eu fago baido de dois.

Maria Helena: Como é que € o feijdo?

Keline: Feijao verde.

Maria Helena: Sério? Eu s6 tenho a vagem, vou plantar ela, ela vai ficar verde.
Cacildo: E, porque a vagem é diferente de tudo. Feijao verde.

Maria Helena: Eu sei.

Keline: Tem naquela feira da vinte de Agosto...

Maria Helena: E uma feira mesmo, mas é uma feira nordestina. Vocé ja viu essa feira?
Vindo para ca assim, perto daquela clinica de pet shop, quase ao lado de um negdcio
de... [[Calisto Abr&o]] E, mas é um pouco mais para la. Perto de um negdcio de plantas.
[[Ah, viveiro]]

Cacildo: Vamos combinar entdo. De repente a gente faz comidas...

Maria Helena: N&o precisa esperar chegar todo mundo, ndo. A gente pode ir fazendo
com quem ‘ta por aqui, né?

Cacildo: Entéo pronto, gente. Foi muito bom. Mas ai, conversando |a no grupo, vamos
estimulando também as outras pessoas pra gente fazer um movimento bacana, né?
Porque assim, eu sei que as vezes a gente fica achando ruim ter que sair de casa, né?
E as vezes tem roda de conversa que nao tem muito resultado.

Marina: Eu achei legal sair, eu ia ficar sdbado o dia todo em casa. Pode ter bom tempo.
Cacildo: Pois é, a gente pode combinar, sei la, marcar um filme.

Maria Helena: Sim. Nao precisa também restringir essas a coisas marcadas que 0
Cacildo deu. De repente vocés estao ai, a greve estd demorando. Cacildo, a gente esta
aqui sem fazer nada. Vamos sair, vamos conversar. Ou que tal a gente se retne de
novo para falar de umas angustias? Sei |4, qualquer coisa.

Cacildo: Sim, pode ser a noite também, né? Maria Helena tem uma casa enorme, um
quintal enorme, as areas enormes, cabe todo mundo la, né, Maria Helena?

Maria Helena: Churrasqueira... Cabe. Cabe uns cinquenta. Faco comida no tacho. Mas
€ aqui na cidade que vocé ‘ta falando, né?

Cacildo: Sim.
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2063 Maria Helena: E a da Roca. A da Rogca também, se os meninos quiserem, a gente pode
2064 um dia, l4 na Roca.

2065

2066 Cacildo: Otimo.

2067

2068 Maria Helena: Vamos lanchar?
2069

2070  Marina: Vamos.

2071

2072  Maria Helena: Vocés estdao com fome?
2073

2074  Cacildo: E, deu a fome, né?
2075

2076  Maria Helena: S6 vai lanchar quem falou que quer fazer pesquisa.
2077

2078 Cacildo: Ai ndo, né, Alisson? Vamos fazer uma foto nossa?

2079
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RODA DE CONVERSA 04 — DIA 13 DE JULHO DE 2024 — 1hora e 11min.
Local: Sala de Aula 108, Bloco Didéatico I.
Participantes: Deiyd, Denis, Hanuan, Indianara, Lorran, Mario, Videncio.

Cacildo: Ai entdo, como eu estava dizendo, todo o material € guardado por mim. E o
intuito da pesquisa, desse trabalho, € pra, pra que a gente conheca o perfil de vocés,
conheca os indigenas e as indigenas que aqui estudam, para podermos é... configurar
um material para ndés, por exemplo, pensarmos em politicas de permanéncia,
pensarmos em politicas culturais que envolvam vocés e que valorizem a cultura de
vocés também, certo? Tanto é que, além de fazer com vocés as rodas de conversa, eu
também fiz a pesquisa com os estudantes ndo indigenas com quem vocés estudam e
também com os professores e professoras de vocés. Eles ja fizeram, responderam o
guestionario. Entdo, quando a pesquisa estiver feita, estiver pronta, eu vou enviar pra
VvOCcés que vocés vao ter a oportunidade também de ler que os professores e que 0s
colegas de vocés escreveram também, ta? Entdo, acho que isso vai ser importante
tanto pra nés, ndo indigenas, como pra vocés indigenas, pra gente poder saber o nivel
de interacéo, interacdo linguistica, enfim, td? Entéo, esse papel aqui, que eu vou passar
pra vocés é o termo de consentimento. Esse aqui vocés vao assinar pra mim... em dois
lugares. Aqui, colocando o nome de vocés e marcando aqui, permite a divulgacao que
a... Ilvone falou também de fazer material, por exemplo, quando a gente ‘ta gravando,
ah, se um dia a gente quiser fazer, sei la, um video, mas ndo de momentos da roda de
conversa, Entdo, essa questdo da imagem € por isso. Nao é porque eu vou divulgar a
imagem de vocés em outdoor ou...ndo. Dentro da academia mesmo, dentro da
universidade mesmo. Ah, vamos fazer um video das rodas de conversa. A gente tirou
foto, por exemplo, também. Ah, tirar# vamos colocar as fotos, vamos fazer um material.
Enfim, para ter um registro inclusive. Entdo, esse... marcar este, éé, o segundo e o
terceiro. S6 marcar, ta? Marca e assina na frente. Pode ser rubricado também, néo
precisa assinar por extenso ndo, certo?Vou passar as canetas pra vocés Ai depois a
gente comega# ndés vamos comegar... ai quem nao veio, depois vou ter que ir atras de
todas as pessoas para elas assinarem também. Esse termo eu tenho que guardar pra
poder comprovar que eu realizei dentro do padrdo ético da Universidade. (barulho de
folhas impressas sendo passadas uma apoés a outra) Isto vai assinar aqui. Escreve seu
nome aqui nessa primeira, nessa primeira e nessa primeira aqui.

Cacildo: Qual o seu nome?

Videncio: Videncio.

Cacildo: Videncio, é a primeira vez que vocé vem.
Videncio: A gente ja conversamos também por WhatsApp.

Videncio: (Incompreensivel)
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Cacildo: Coloca o nome aqui, na primeira linha desse, na primeira linha desse, na
primeira linha desse.

Hanuan: E todos tém que assinar?

Cacildo: Uhum. Assina aqui, aqui, aqui e aqui.

Denis: Primeiro eu tava olhando. O que é isso? Esse aqui também € preciso?
Cacildo: Pronto?

Hanuan: Esse aqui também precisa?

Cacildo: Aham. No finalzim esse também tem um lugar, né, que tem que assinar.
Hanuan: Entendi. Tem que assinar. Tem que ser na primeira linha?

Cacildo: E. Acho que escreve (referindo-se a caneta)

Cacildo: Aqui, aqui, E, aqui. vocé pode colocar s6 o primeiro nome, t&? Ou rubricar.
Aqui na primeira também; aqui... Deu certo?... Pronto?! Vocés todos ja se
conhecem? Vocé ja conhece as meninas?

Videncio: Nao. Eu conhecé ele.

Cacildo: S6 o Denis?

Videncio: E. S6 ele conheco.

Cacildo: Qual curso vocé faz?

Videncio: Enfermagem.

Cacildo: Ah, mesmo, é verdade. Acho que vocé foi o primeiro a entrar. E verdade,
agora que eu t6 lembrando.

Cacildo: Qual curso vocé esta fazendo?
Lorran: Educacéo Fisica.

Cacildo: E vocé?

Deivyd: Biologia

Cacildo: Esta gostando do curso?
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Deivyd: Por enquanto, sim. Eu pedi transferéncia.

Cacildo: Ah.vocé ja fazia Biologia e veio de onde?

Deivyd: IFGoiano Urutai.

Cacildo: Aqui pertinho. Mas |4, vocé fazia biologia |a? L& tem biologia?

Deivyd: Tem.S6 nao tem bacharel.

Cacildo: Ah, ta.

Deivyd: La € s0 licenciatura.

Cacildo: Esta gostando do curso, Lorran?

Lorran Por enquanto, ’ta de boa.

Cacildo: Era o curso que vocé queria fazer?

Lorran: Antes ndo, mas agora t6 achando legal.

Cacildo: Qual o curso que vocé queria?

Lorran: Odontologia.

Cacildo: Ah, é, aqui ndo tem, né. Tem que ser em Goiania, né.

Cacildo: Qual curso que vocé faz?

Mario: Educacéo Fisica.

Cacildo: Gosta do curso?

Mario: Gosto.

Cacildo: Se fosse para vocés avaliarem qual é# nivel de expectativa que voceé tinha
para ingressar na universidade, ndo a UFCAT em si, mas a sua expectativa de fazer
um curso superior. Talvez vocé nao fizesse aqui, fizesse em outro lugar, mas antes
de vocé entrar na universidade. De 1 a 10, qual que era essa expectativa? O nivel
de expectativa? De 1 a 10. De 1, o caso 1 é pouca expectativa e 10 € o0 maximo de

expectativa em relagdo a entrar na universidade.

Mario: Pode perguntar, depois eu respondo.
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Cacildo: Qual, Videncio, que € o nivel de expectativa quando vocé resolveu fazer
enfermagem? E de 1 a 10. Qual que era, assim, a sua vontade de fazer? 1 era
pouca vontade. Até 5 met# entdo mais ou menos, fazer faculdade. E 10, muita
expectativa, com muita vontade de fazer o curso.

Videncio: E muito mesmo...10.

Cacildo: Muita, 10?

Videncio: E.

Cacildo: E vocé?

Mario: As vezes, porque talvez eu ainda tenho duvida.

Cacildo: E. Sobre o curso ou sobre estar na universidade?

Mario: Nao, é sobre... eu soube algo que ndo gosto com a disciplina, né? Mas eu
gosto muito. Porque é... 0 curso é... pra nos € importante a esporte.

Cacildo: Mas ai vocé quis fazer educacéao fisica por conta das... da sua... da sua
vontade propria ou porque na sua comunidade é importante vocé fazer?

Mario: Comunidade.

Cacildo: Entéao, vocés também, meninas? O curso# a, a... 0 curso de vocés, vocés
decidiram em func&o da comunidade vocés precisaram de vocés estarem formadas
ou porgue vocés sempre quiseram fazer o curso que vocés estéo fazendo?
Indianara: Eu sempre fui assim# formar e voltar para o territorio.

Cacildo: Ah, e vocé?

Deivyd: Eu sempre fui assim, formar e voltar pra dar serventia, né? Para poder
mexer ne, pra poder mexer na area da formacao, ajudar.

Cacildo: E la tem trabalho pra vocés quando vocés voltarem? Tem? Qual é o nivel
de satisfacdo# de expectativa sua, Lorran, pra vocé entrar na universidade, qual que
foi, assim, vocé tava muito afim de ir?

Lorran: Acho que uns 8.

Cacildo: Oito? Com um pouquinho de indecisdo entdo, assim, €? E em relacdo ao curso

que vocés estdo, aqui na UFCAT, qual que é o nivel de satisfacdo? De 1 a 10? Dénis,
de 1 a 10, qual foi o seu nivel de satisfacdo do curso que vocé foi fazendo aqui?
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Denis: Assim, porque eu nunca tava tentando enfermage[m], porque eu tentei e nédo
conseguia, porque a primeira minha (incompreensivel) foi a Administracdo, ai depois
eu consegui a minha questdo de enfermagem. E, porque foi de... de um cinco,
porque eu néo... tentava enfermagem, né, porque era uma concorréncia. [[Aham]]. O
salério da... da saude.

Cacildo: Sim, mas ai vocé esta satisfeito com quanto? De 1 a 10, com o curso que
vocé esta fazendo?

Denis: Dez.

Cacildo: Dez?

Denis: Bom!

Cacildo: E vocé, Evanio?
Videncio: Também.

Cacildo: E? E a sua impressdo agora, assim, pelo menos, até agora, Lorran, qual
gue € a sua satisfacao?

Lorran: Até agora eu estou gostando, quero continuar.

Cacildo: Vocé gosta de esportes?

Lorran: Gosto.

Cacildo: E. E vocé?

Deivyd: Do curso eu ja conhecia bastante, porque eu ja tinha feito algumas matérias.
Assim, um 7, um 8, ndo era exatamente 0 que eu queria, mas eu gusto do# da
Biologia.

Cacildo: Eu esqueci, antes de vocés responderem, acho que cada um [pode falar] o
nome, né? Ja que vocés ndo conhecem as meninas, ndo conhecem eles também,
né? Entdo, comeca com Denis. Denis, se apresente, Por favor.

Denis: Eu?

Cacildo: Han? Falando, falando, falando o seu nome, o curso que vocé faz e de
onde vocé é?

Denis: Acho que a maioria aqui me conhece, né? Eu sou o Denis. Sou [do] curso de
enfermage[m]. Té no sétimo periodo, e era pra mim ‘ta no nono, mas teve alguns
atraso nas matérias que sao pré-requisito, e eles estdo (incompreensivel) de
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preocupacao pra mim. E eu sou la do povo xakriaba, norte de Minas Gerais, municipio
de Sao José das Missoes. E isso.

Cacildo: Videncio.
Denis: Vai la Videncio.

Videncio: Meu nome é Videncio (incompreensivel).
Cacildo: Videncio, desculpa, eu te chamei de Evanio.

Videncio: E Videncio. Eu fiz curso Enfermagem... t6 no décimo periodo, né, e atrasei
um pouco 0 curso, e estou carregando pouco de disciplina para o come¢o. Eu moro
em Mato Grosso, etnia xavante. Tem mais de etnia xavante aqui, né? S6 o Mario,
tem mais, tem mais, né? Dentro da nossa regido, da etnia xavante, sdo nove regiao.
Tem muito, muito além. Cada regido. ai cada um deles aqui vem representando, né?
Tipo, o Eusebio, ele mora com regido de sangrador, né? A minha é Ubawawe e
mora nos regides sao marcos. Mesmo la ndo se penetra a linguagem, né? Sé muda
um pouquinho o sotaque, mas a gente entende.

Cacildo: Vocé aprendeu primeiro qual lingua?

Videncio: Bom, a gente, né, a maioria, a gente aprende primeiro a nossa, a nossa
linguagem mesmo. Dentro da nossa linguagem, a gente aprendeu primeiro a
escrever, né. Durante, fiz aula na aldeia, no Ensino Médio, no Ensino Fundamental,
por ai, depois demora um pouquinho, assim, pra aprendé em portugués. Quando as
pessoas, né, pra sair da cidade, ou mora, ou estuda, né, ai demora pra aprendé.

Cacildo: Dentro da aldeia, vocé nao aprende portugués, ndo?

Videncio: Nao, porque maioria dos professores na minha aldeia, na regiao, todo na
regido, a maioria dos professores séo indigenas, que ministra a aula. E ele ministra
a nossa# na nossa linguagem mesmo, né, e explica, né. Aguele professor de cada
um deles também tem formacéo, né? Ou parte dele, tipo, educacao fisica e biologica
e letras, tudo isso. E ai, para administra a aula, nossa linguagem mesmo. Sé as
pessoa que lingua o portugués professo vai fazer traducéo oralmente. Ai vai fazer
traducdo, vai Ié primeiro o portugués, depois vai traduzir nossa linguagem, e €&
assim, né? Ai a gente aprende um pouquinho, mas demora um pouquinho pra
aprender.

Cacildo: Entdo vocés aprendem matematica, biolo#, ciéncia, geografia, tudo, na
lingua de voceés.

Videncio: E. E ai na minha época, isso em 2010, em 2012 por ai eu sai da cidade, ai

um pouquinho de dificuldade muito na questdo da linguagem, mesmo assim eu lutei
para aprender muito, fiz curso espanhol na municipio. Ai eu conclui com a primeira
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mddula e a segunda médula em espanhol. Ai vem lutando, o caminho longo para chega
até a universidade. E assim.

Cacildo: Interessante, Videncio, em cada roda de conversa € algo diferente, né? Os
meninos, 0s outros meninos xavantes que vieram é, eles falavam que eles
aprendiam na lingua deles, mas eles ndo explicaram, por exemplo, ndo falaram pra
nds que eles aprendiam Matemética, Geografia, na lingua deles, como se fosse em
Portugués, né?

Videncio: Existe, sim. Acabd de falar, s6 resumindo: a maioria professor em cada um
deles tem um area especifica que a ministra aula na aldeia, né? Tipo, tem as pessoas
de Portugués e Matematica. Matematica existe também nessa linguagem a numeracao,
o nome especifico, né? E ai a gente aprendeu isso. Antigamente, eu ndo sabia, talvez,
mesmo na minha linguagem eu ndo sabia o0 niumero da ordinario, a numeracdo. Na
minha linguagem, eu ndo sabia, mas pra eu estudar eu aprendi. Ai, foi assim a acdo do
profess6, mais ou menos. Ai, demora assim, demora pra aprender. Mesmo o professo
indigena, também, o aluno da indigena, da aldeia, também, demora um pouquinho pra
aprendé, mesmo na nossa linguagem mesmo. Enquanto no portugués ndo, enquanto
na nossa lingua. Ai demora um pouquinho. Ai eu conclui, né, o Ensino Médio na aldeia
mesmo. Na aldeia... Ai depois sai do cidade, né. Ai vim voltar na linguagem, aprender,
né, tudo isso.

Mario: E também, porque na nossa aldeia ndo tem faculdade, né? S6 tem o Ensino
Médio. Quando o pessoal termina o Ensino Médio na aldeia, ai depois eles sae da
cidade, mas até bem um pouco, porque portugués nossa segunda lingua, t4? Entao
isso... demora pra nos aprende.

Cacildo: Mas vocé fala bem portugués. O Videncio também fala bem, mas quando
vocés entraram na faculdade, vocés ja falavam portugués?

Videncio: E. Agora, a questdo da linguagem portugués, a minha pouca dificuldade,
algumas frase, algumas palavra, eu ndo sabe, tipo, a linguagem cientifica, o artigo,
conheco alguma, alguma eu conheco. Essa é pouca a minha dificuldade no momento
agora, mas agora a gente usa com nova pesquisa de grupo, ai eu descobri rapidinho o
sinbnimo, qual significado e tudo isso. Existe também, na minha época, quando eu
morei na aldeia, quando eu estudava, existe também o livro que o professo diz que ele
utiliza durante a aula. Existe livro na nossa lingua mesmo, o gramatical e traducao
portuguesa e xavante. Existe. Eu tinha um aqui, sempre trazia porque tinha na minha
casa.

Cacildo: Os meninos néo falaram um dia, que a gente estava conversando, que eles
nao tinham material escrito? Todas as etnias de vocés la, xavantes, tém?

Videncio: Tém.
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Cacildo: A lingua escrita também tem material escrito?

Videncio: Tem, tem, todos. Sabe por qué? Eu vou contar um pouco a historia.
Antigamente, a minha povo xavante ndo sabia como estudar a linguagem para
escrever, para escreve nome, nao tinha, mas, durante, as pessoas atravessaram Mato
Grosso, né, Goias até Mato Grosso, né? E um salesiano que ele cuida, o nome dele, eu
acho que é Nessice. [[Adalberto]] O mestre Adabeto foi o primeiro que comunicou em
lingua xavante. E ele primeiro ja sim, fez o controle, tipo, escrevendo. coloca na primeira
sala, pra aprender as pessoas 0 nome e tudo isso. Mas ele é um padre, ele € um
alemao, né? Nao é brasileiro, [¢] alemdo é. Vem aprendendo, vem, até agora. Ele
criaram todo o livro, né? E agora existe o livro. Aquele padre ja faleceu o ano passado,
eu acho, no Campo Grande.

Cacildo: Mas a lingua chamada da sua aldeia, da aldeia dos outros meninos, € toda a
mesma? A lingua é a mesma?

Videncio: A lingua é a mesma, mas s6 0 sotaque muda, porque a nossa questao da
linguagem, a nossa linguagem mesmo, sé o sotaque muda. Tipo assim, a gente fala,
né, com a regido de Sao Marco, os (incompreensivel.

Cacildo: S6 um minutinho... Nosso lanche... Pode falar.

Videncio: E... Aquele padre foi crib... Primeiro ele foi criado com o livro, né? E ele... Até
agora as pessoas agradecemos ele porque ele... A nova geragéo, as pessoas, a crianca
vem crescendo, vem aprendendo durante a aula agora. A responsabilidade, escreve e
tudo isso. Ai... depois eu pensei em trazer o livro, 0 hegécio que ainda esté la eu tinha
uma que tava em PDF, pegou 0s outros e estd com minha irmad uma mais velha ai
precisa assim, para compartilhar, aprendé e as pessoas também precisa, algumas
pessoa, né? [[sim]] e é isso, né?!

Cacildo: O gue vocé sente falta, por exemplo, assim em relacdo a universidade?
Quando vocé entrou, vocé teve dificuldades? Vocé também? Vocé teve dificuldades em
relacao...

Mario: Nos tivemos dificuldades s6 em lingua portuguesa. A aula era tudo o mesmo,
gue ja nds aprendemo na aldeia. Na aldeia tem professd de padre, né, na missa. Ai ja
nés aprendemo um pouco de portugués. Agora so...Porque é diferente esse momento
na faculdade, né? Ai ainda nés aprendemo...

Cacildo: Sim, mas, entdo, a sua dificuldade, entdo, é s6 em relagéo a lingua? Sé em
relacdo a lingua. [[s6 em relacdo a lingua]] E em relacdo a cultura? Teve algum
problema, por exemplo? Questéo cultural?

Mario: A realidade na cidade? [[E.]] N&o.

Cacildo: Com os colegas de sala, néo teve...
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Mario: Para nés xavante, a nossa realidade é diferente. Para nés s6 aprendemo as
coisa bem. As coisa ruim para nds ndo importa.

Cacildo: L& vocés tém igrejas catdlicas? Igreja? Catolica.
Mario: Catdlica.

Cacildo: S6 Catdlica.

Mario: Catdlica

Cacildo: Evangélica ndo tem nao.

Mario: Agora nesse momento (incompreensivel) as duas né. As realidade de cultura de
vOCé e a nossa também...

Videncio: Existe tem trés, trés religido na minha regido, e ele acredita na religido dos
Evangélico, né, existe a Catdlica. Surge trés religiao, mas a maioria sao catolicos, né!

Cacildo: Vocé é catolico?

Videncio: Todos, a regiao sao nods todos.

Cacildo: E tem uma igreja s6? E ai o padre, ele € indigena?

Videncio: Nao, o padre ndo € indigena, mas ele... o primeiro, ele... como que eu
falo...quando o encontro, quando as pessoa comunicagio, foi o primeiro padre mesmo
salesiano que eu estava dizendo com isso. Até agora existe na aldeia, a casa do padre,
onde as pessoa vao para fazer missa também. E ele ainda, cada final de semana, faz
da igreja, oracgéo.

Cacildo: Lorran.

Lorran: Ola, me chamo Lorran, tenho 19 anos. E sou indigena xakriaba aqui de Minas,
ingressei agora no curso de Educagdo Fisica e acredito assim que nds, povos
indigenas, escolhece o curso assim voltado para o territério pra t4 sempre buscando
melhorias, tipo, melhorias pra ‘ta sempre olhando pra nais.

Cacildo: Vocé é parente de alguma das meninas?

Lorran: Sou irmao.

Cacildo: Ah!

Mario: (incompreensivel) a mesma (incompreensivel) xakriaba.
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Cacildo: E, ndo, [se] ela & irma dele. Sdo irm&os... [[gémeos]], sério? Gémeos, é? Vocé
também tem 19 anos! E porque vocé entrou antes na faculdade. Tem quanto tempo
VvOoCcé entrou? Vocé entrou no ano passado, nao foi?

Indianara: Sim, estou no terceiro.
Cacildo Nao séao [[s6 ndo parecem risos]] ndo se parecem, né.
Cacildo: E vocé?

Deivyd: Sou o Deivyd, eu tenho 23 anos, sou do xakriaba também, Sdo José das
Missdes. E, assim... Eu penso mesmo que a maioria, que sempre a gente precisa da
uma serventia e sempre mesmo ajuda, tanto na area de saude, como na area de
educacdo, ambiente, tudo assim, tem que volta para o territorio.

Cacildo: E |4 onde vocés moram, em volta, parece que eu um dia tava vendo, tem
muitas plantacées, né, em volta, né?

Deivyd: Tem, tem.

Cacildo: Entdo vocés acabam que vao ficando cada vez mais como fala, sendo
reprimidos ali, né? No meio daquilo tudo ali, porque pra manter... Vocés provavelmente
plantam também, né? Mas vocés plantam pra vocés, né? Como eles plantam, né? Eu
imagino que deve ter esse choque também, que vocés, ah, ndo, assim, em relacédo aos
grandes produtores que estdo ali em volta...

Deivyd: Tem até problema, assim, de rixa, assim, de [falar assim]: é indio, ndo gosto
deles, mesmo nao fazendo nada de nés, assim, do nada. Ja vi ele fala assim: tira
recurso nosso pra dar pra eles, como se fosse... assim, destruturou no impacto de uma
estrada e fala que a estrada ‘ta ruim porque tiré o dinheiro da estrada e boté em outro
lugar e disse que tava na terra dos indio. Ja ouvi gente falando assim.

Indianara: (incompreensivel) assim nao pode nem ir pintado, porque...[[ndo pode sair
pintado]]

Cacildo: Nao pode o qué? N&o pode se pintar?

Indianara: N&o pode sair pintado ndo € legal sair pintado até aqui mesmo dentro da
faculdade tem uns colega que ficam fazendo umas gracinhas.

Indianara: Ja teve muita briga, Ia no IF [por causa da] pintura em (incompreensivel).

Cacildo: No caso, vocés ja fizeram pinturas (incompreensivel) na faculdade? E como
que foi?
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Hanuan: E, pelo menos comigo até ent&o... Assim, ndo falaram nada, mas também,
tipo assim, tava meio que todo mundo olhando, assim. Mas falar mesmo pra mim, mas
assim, tipo, pra mim, falaram néo.

Cacildo: E tdo interessante, né? O que € que as pessoas tém que ver? Assim, a maior
facilidade, na verdade, de troca, né? De perceber em relacdo as culturas, enfim, saber a
cultura do outro, né?

Mario: Para conhecer a cultura, a realidade também, a lingua. E isso para cada uma
das...

Cacildo: Vocés também se pintam?

Mario: E. Pra nds é representativo.

Cacildo: Sério? E.

Mario: Ela ja fez também, a Ivone também, né?

Cacildo: Ivone eu ja vi j4, mas ela era assim, mas era porque ela foi participar de uma
atividade.

Videncio: Eu acho que algumas pessoa ele se timida pra mostra as pinturas, né? Eu
acho, né? Porque eu estou sem timidez, ndo é? Quando as pessoa me convida a
qualquer lugar, eu apresento qualquer pintura. Eu posso mostra, no hospital, cada um
deles dentro da minha cultura para mostrar, saber das pessoas.

Cacildo: Vocés podiam fazer oficina no CEPEX, de# por exemplo, cultura indigena e
envolver pintura, para# cada um falar, por exemplo, de algo da sua etnia. Eu acho que
tem muita gente que interessaria. E uma maneira também de divulgar. Vocé sabia que
tem colegas de vocés que nao sabem que vocés sdo indigenas?

Indianara: Sim, sim. (incompreensivel).

Videncio: Eu acho que teve um semana passada... Teve em Goiania, um evento, a
minha... povo em Goiania, do tipo xavante, ia mostra no evento a mostra da cultura e
apresentaram como Sagrado Ritual. Ai, passaram por todas as pintura la, né? Ai, ndo
trouxe o celular, tinha a foto 14 e o video, ai deixei pra carregar em casa, né, proximo
encontro vou trazé.

Cacildo: Ta. Vamos combinar isso, entdo, na proxima para a gente pensar. Apresentar
aqui entre nos e depois, de repente, daqui ja sair dando ideia de alguma atividade
cultural para a universidade, entendeu? Porque a gente pode fazer isso.

Deivyd: S6 que com dificuldade de, por exemplo, questéo de, de de pintura para fazer
aqui, que eu descobri quando cheguei, € o jenipapo para fazer a tinta.
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Cacildo: Genipapo? [[ €. Vocé acha que consegue?]] Vocés fazem a tinta com o
Genipapo?

Mario: As coisas, a nossa, quando eu pedi pra gente trazé ai depois pra apresentacao.
Cacildo: Eu posso ver também, porque eu tenho alguns amigos que plantam fazenda
de jenipapo, Eu lembro da minha infancia s6 assim, 14 na casa do meu avé tinha, ele
fazia um forno de janipapo. Porque ele é um, assim meio cheiroso, né. jenipapo € meio
cheiroso, assim.

Videncio: Dura mais uma semana e meia, parece, para... [[Para fazer?]].

Cacildo: E. Vou tentar arrumar por aqui. Ndo esta vindo ninguém de 14 pra poder
trazer??

Hanuan: Tem que ser verde.
Cacildo: E o leite de jenipapo?
Hanuan: N&o, verde.

Cacildo: Ah, verde. Ah, t4. Eu vou ver se eu encontro. A Maria Helena, talvez. A Maria
Helena tem |4, um, um, uma chacara indo la pra Pires Belo pra la. As vezes ela tem |a.

Indianara: Cé acha la no IF.

Cacildo: Arvao? Mas tem muito? Entdo, a gente vai organizar isso na préxima vez que a
gente encontrar. A gente vai conversando no grupo também. As meninas se
apresentem.

Hanuan: Meu nome é Hanuan, eu tenho 20 anos e ingressei também ano passado no
curso de Histéria. E também sou do Povo xakriaba, da mesma etnia Sdo José das
Missoes.

7

Indianara: Meu nome € Indianara, tenho 19 anos, sou do terceiro periodo de
Administracéo e sou do povo xakriaba.

Videncio: Te perguntd uma coisa... queria sabé a questdo da aldeia, né? Todos das
tribo da xakriaba vocé vive em uma sé aldeia ou tem mais uma aldeia? Ou existe
algumas aldeia que [s&o mais] distantes?

Indianara: sdo muitas aldeias, 36 aldeias.

Videncio: Ahhh!
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Devyd: Divididos em, acho, mil hectares de terra.

Videncio: E mais distante ou mais ou meno?

Devyd: Depende. Tem uns que sao perto outros mais longe.
Indianara: A gente € um povo s6, né? Com xavante!
Hanuan: E, xavante e xerente.

Denis: xavante é de |4 também?

Hanuan: Nao, antes, bem antes.

Cacildo: Antes vocés eram xavantes?

Indianara: N&o, xerente. xavante e xakriaba e Xerente eram o povo sé. Nao tinha essa
divisdo de xakriaba.

Videncio: Viveram no Estado de Goias, basicamente, né? Espalhando, né?

Cacildo: Provavelmente ndo porque quiseram, né? Porque, a medida que foi
colonizando, né?

Deivyd:[[ ]] Igual, nGs ndo tem acesso a rio.
Cacildo: Rio, ndo tem?
Deivyd: Rio grande néo, € so corgo, riacho.

Hanuan: Até por conta, também, da... do que aconteceu, né? Da... como é que € 0
nome?

Hanuan: Tipo, quando se espalharam, o [povo] da xerente e o xavantes... E, ele
chegou, tipo, @ margem esquerda do Rio Sao Francisco. Ai, tipo, foi acontecendo umas
coisas, né? Tipo... Quem quer dizer?

Lorran: Era é tipo, obrigada# eram obrigados a, tipo, a ficar escondida. Até, até
entender, tipo, falar na lingua indigena:

Indianara: Nao, tipo, fez um curral de vara e ndo deixaram os povo falar a lingua.

Lorran: Um... Até agora mesmo O nosso povo xakriabd estd em processo de
restauracao

Roda de conversa 4 13/21



590
591
592
593
594
595
596
597
598
599
600
601
602
603
604
605
606
607
608
609
610
611
612
613
614
615
616
617
618
619
620
621
622
623
624
625
626
627
628
629
630
631
632
633
634

Hanuan: E a partir disso também, que... Tipo, nesse lugar que, que nés chegamos, ai
aconteceu tipo uma... meio que uma invaséao deles, por conta que estavam obrigando,
tipo, 0 nosso povo pra fazer as coisas la pra eles, né? Tipo, eles meio que revoltaram,
ai mudaram todo lugar que chegaram. Tipo, essa questdo do rio mesmo, vocés falam.
Ficou, tipo, mais longe, assim.

Videncio: Ai se descobrisse que vocé era indigena, vocé era morto.

Cacildo: Mario?

Mario: Meu nome € Mario. Sobrenome indigena Aiwa; vocé vai aprender

Cacildo: Vou (risos).

Mario: Eu entrei em 2021. (incompreensivel) agora. Eu gosto muito de estuda. Eu vou
continua mestrado, doutorado e vou volta para trabalhar na aldeia ou na cidade, como é

mais possivel.

Cacildo: La vocés moram, ele fez a pergunta para eles. Vocés moram, sdo varias
aldeias? Como que é?

Mario: Moro na aldeia s0, s6. a gente mora na aldeia. Mas se eu quiser, posso trabalhar
na aldeia ou na cidade.

Cacildo: Han.

Indianara: S&o quantas aldeias 14?

Mario: Han?

Indianara: Quantas aldeias? E muita aldeia 1a?

Mario: SO na regidao Sao Marco tem muita aldeia. Muito xavante. S6 como xavante, sao
nove regido. Dentre as nove regido, cada aldeia tem muita aldeia, muita. [[Segundo...]]

Cacildo: Mas vocés se organizam como? As aldeias se organizam como? Por
exemplo? Por familiares?

Videncio: Nao, ndo. Nao, é... Aldeia, né, qguando as pessoa vém crescendo muito, muita
gente vem morando na aldeia, as pessoa vai é... Colocar uma nova aldeia, né? Assim,
assim...

Mario: Tipo assim, é... capital é grande, né? E Goiania, é Cataldo, Anapolis...é

individualista, assim. Mas... Também tem... E diferente a nossa municipio, Batucaca.
Batucaca é perto da Goias, Aragaca, do interior do Goias. E tem também o Eusebio,
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né? A morada dele é [em] outro lugar também (incompreensivel). E longe um
pouquinho.

Cacildo: Vocés sao solteiros?

Videncio: Eu [sou] Casado

Mario: sozinho

Cacildo: solteiro?

Mario: solteiro.

Cacildo: Vocé é casado e sua esposa veio pra ca?
Videncio: Igual a deles (risos).

Cacildo: O que que vocé falou? Nao entendi
Mario: Igual eu, eu sou solteiro igual eles.

Cacildo: Entao n&o é solteiro. E Casado ent&o. E sua esposa ‘t4 onde?
Mario: N&o, ainda n&o casou nao.

Cacildo: ‘Ta noivo!

Denis: (risos) cé falou engracado.

Cacildo: Eu té perguntando porgue tem o... Ele mora la na MUC. E foi ele que participou
da ultima vez, néo foi? [[ele ndo quis trazer]].

Denis: Foi.

Cacildo: Ele falou que néo iria voltar para a aldeia porque... Ai ele ia la para a Maria
Helena que falou, né? A Maria Helena que falou sobre ele. Esta longe... Ele falou que
nao, que nao queria ir. Ah, mas sua esposa esta la (risos). Ai, a gente estava falando
sobre a questdo da mulher ter menos privilégios, digamos assim.

Videncio: Na verdade, depende das pessoas. Quando as pessoas [quando] vem trazer
a esposa dela, ele pode, depende dele.

Cacildo: Ele ndo quis trazer nao (risos). Mas vocé trouxe depois que vocé se estabilizou
aqui.
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Vicencio: Sim, sim. Eu quando eu trouxe aqui foi em 2020, s6. Por ai. E eu casei com
ela, com minha esposa, em 2019. Eu vivi muito tempo, né, no solteiro, né?

Cacildo: Vocé ja tem filhos?

Videncio: Sé tem duas.

Cadildo: Elas moram aqui também?

Videncio: E.

Cacildo: E como que ‘ta sendo a a#, elas viverem aqui? Elas gostam?

Videncio: Aqui?

Cacildo: E.

Videncio: Gosto, sim. Sé... A gente, todos os seres humano, né, sentem também a
saudade da familia, da mae, do pai dele, assim. Ai, como eu sou esposo da esposa, ne,
eu respeito, né, quando ela sente saudade da familia dele, ai eu respeito. E assim. Isso
é a verdade mesmo.

Cacildo: Vocé mora com quem, Mario?

Cacildo: Vocé alugou?

Mario: E.

Cacildo: vocé nao quis morar la na MUC?

Mario: Gosto de morar com povo ndo... gosto morar privado.

Cacildo: E. E 14 vocés moram com mais trés, né, cada apartamento, né.

Hanuan: Sim, s&o seis pessoas

Cacildo: Sao seis? Sao dois quartos e trés camas em cada...

Deivyd: néo, trés quartos cada um tem sua cama.

Cacildo: Ah, ta. Sao trés, achava que fosse dois.

Deivyd: S6 que eu o Lorran ja pedimos pra morar no mesmo quarto.

Videncio: Oi, no MUC, como que é o quarto? E uma s6 quarto# ou é o nosso cama?
Ou separado? [[ E separado]].
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Deivyd: No outro que eu morava, que eu morava em residéncia dentro da faculdade. o
outro era mais assim, um beliche que era uma colada na outra e tinha um quarto que
era do tamanho do da MUC com quatro pessoas entdo tinha# ndao dava nem pra
caminhar assim, ndo dava assim no quarto se tivesse todo mundo no mesmo horario.

Cacildo: Ficou muito bom, né? os apartamentos |4 eu achei, o que eu vi, eu achei que
ficou bem melhor agora é... que horas sao, meu relégio parece que ‘ta errado.

Lorran: Eu lembro que foram assassinados trés liderancas entre grileiros. Acho que 12
de fevereiro de 1922. Ai sempre quando chega essa data, s6 tem rituais, tipo, em
homenagem.

Deivyd : A gente lembra ja, todo mundo teve, 0s representantes Nnosso que
representavam muito, mas também teve muito indigena que nas liderangas também,
gue sofreu muito assim, que foi acuado assim, e tava la que veio, vindo, tanto que tem
um amigo da familia que ficou cadeirante, que morreu por conta de um tiro que saia
cacando, assim.

Cacildo: la vocés tém problemas assim também, pessoas que moram# fazendeiros
Videncio: Na aldeia?
Cacildo: E.

Videncio: S6 agora a nova geragéo vem entrando na, na, na tribo. E tipo assim, quando
as pessoa# 0 menino na verdade estuda na cidade, ai, assim né (incompreensivel) diz
gue sim. Mas, na minha tribo, ainda foi dificil facilitar acesso na aldeia, né. Sempre tem
cacique autorizar para a pessoa entrar. Namorar fora da aldeia ou [formar] casa, ainda é
dificil. Existe. Existe, é verdade.

Mario: Acho que s6 o parente e a mamae s6, de la, muito sofreram pelo poder, de la.

Cacildo: Mario, vocé teve alguma dificuldade com os professores? No sentido, assim,
por exemplo, deles entenderem vocé ou de vocé entendé-los nas aulas? Como € que
foi essa relacéo?

Mario: Minhas professores sdo melhores. Ele me ajuda muito em perguntar devagar.
Quando eu tenho duvida, ele me pergunta e me ajuda para entregar certo ao trabalho.

Cacildo: Vocés falam muito bem em portugués, porque eu vi que tem alguns alunos,
alguns estudantes que tém bastante dificuldade para entender a lingua portuguesa, ai
eu fico me colocando no lugar deles, porque deve ser muito dificil, né? Vocé estar num
lugar onde as pessoas falam uma lingua e vocé ndo entende nada, né? Eu acho que
talvez na aldeia de vocés, talvez com a maneira com que conduz o ensino la dentro, de
vocés aprenderem a lingua de vocés, depois aprenderem a lingua portuguesa, talvez la
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vocés tenham mais oportunidades do que nas outras aldeias, mesmo sendo xavantes,
nao? Ou nao? O que vocés acham? Por exemplo, a sua aldeia talvez dé mais
oportunidades a vocés de aprenderem a lingua de vocés e a lingua portuguesa em
relacdo a outras aldeias chavantes. Porgue vocé ja reparou como que 0S meninos,
outros meninos tem dificuldade a falar a lingua portuguesa?

Videncio: E, ja falei pouco, né, aqui, é... todo, né, todo ao mesmo, né, a0 menos
posicionar a questdo da linguagem. A dificuldade, né, sempre a gente aprendendo a
nossa linguagem mesmo, né? A escrever tudo isso, a leitura tudo. Ai depois vem o
portugués. Ai o portugués vem demorando a gente para aprender dentro da aldeia. 1sso
€ mesmo. Isso sempre ainda existe até agora.

Videncio: Aqui em 2019 ou 2020 eu fiz aqui uma palestra sobre o caminho da minha
universidade, né? Uma menina, eu acho que ela ja form6, Jaqueline, o nome dela, o
Quilombola, e ai a gente apresentou la o bloco congada. Sobre o caminho da
universidade, eu apresentei |4 tudo no comeco do caminho, como eu entrei ha minha
universidade, eu falei bastante 14, eu ja aprendi as coisa.

Cacildo: Vocé conseguiu estabelecer relacbes, por exemplo, porque vocé estd na
enfermagem, entdo, por exemplo, vocé lida com medicamento, tem aula de farmacos,
nao tem? E tem, vocé consegue estabelecer relacées com o quanto o professor fala, €
com tradi¢cdes de vocés la da aldeia, remédios que vocés utilizam, vocés conseguem
fazer essa... como é que fala? Remédios# como é que fala# plantas medicinais, né.

Videncio: Consegue tudo. Por isso, né, da facilidade da disciplina, da enfermagem, eu
apresento questao da, dos plantas medicinais. O realidade da area de saude também
existe, € um nome que o Gongalo pediu, eu explico na minha disciplina. Existe essa
disciplina também la. E questéo, aquele que falou do corpo. Quando as pessoa, nos
local de saude, ndo dizem, né? Quando pra se trabalha na aldeia, tem que aprender a
nossa lingua mesmo, pra comunicar, né? Porgue a maioria da aldeia, quando as
pessoas vao ai no posto de saude, UBS na aldeia, Aquela pessoa, quando chega no
posto, ela vai falando a linguagem mesmo, né? Por isso, é... é obrigado, né?
(incompreensivel)... Ai tem que aprender um pouco, mais ou menos, a frase simples,
né? Tipo, obrigado, como vocé estd, tudo isso, tem que aprender, porque... Dentro da
aldeia a gente se comunica nessa linguagem mesmo. SO as pessoas que saem da
cidade e ai, sim, tem que falar portugués. Na aldeia, ndo. A gente usa a nossa
linguagem ali.

Cacildo: Quando vocé entrou na faculdade, entrou aqui na UFCAT, vocé teve alguma
dificuldade, por exemplo, para entender o funcionamento, a questdo dos documentos
gue tem, das regras da universidade? Teve alguém que te ajudou com isso?

Videncio: E... No comeco, sim. J& apresentei muitas pessoas aqui na universidade, na
linha da professora... Minha professora ja sabe tudo. Sim, € minha dificuldade. No
comeco do curso, quando eu entrei na universidade, como funciona, como o
andamento da aula, tudo isso. Ai, para acostuma, eu carreguei muito# eu acho que

Roda de conversa 4 18/21



818
819
820
821
822
823
824
825
826
827
828
829
830
831
832
833
834
835
836
837
838
839
840
841
842
843
844
845
846
847
848
849
850
851
852
853
854
855
856
857
858
859
860
861
862
863

durou mais de um ano e meio por ai para aprendé. Mas, depois de um ano e meio, ai
eu aprendi. Porque eu tinha para ver a minha informacdo sobre a tecnologia de
computacao, computador, eu tinha informacgdo. E ai, ainda foi para mim, ajudd para
mim, para fazer o documento, formatar o... Além de tudo isso, a minha profissdo me
ajudou bastante. Quando eu aprendi tudo, depois dessa, a minha dificuldade passou.
Existe também quando eu... Alguns professores, meus professores, acharam em mim
alguma dificuldade, né? E vem criando primeiro o tipo de cultura, vem solicitando pra
mim, na minha especifica, pra aplicar pra tira davidas sobre o trabalho, o trabalho da
semana tudo isso. Ai surgiu uma, foi o primeiro que eu fiquei, foi o primeiro aqui na...
antes da baquara, depois vim criando a resisténcia da baquara. Entdo, minha conquista
dentro da minha dificuldade, eu sempre falo com o professor, a maioria, né? Ai eu
explico a minha dificuldade porque no comeco € muito dificii mesmo assim pra
funcionamento da universidade, tipo sobre o trabalho, como eu fago, tudo isso. Ai vem
aprendendo, ai demord mais um ano e meio também pra aprender. Ai também aprendi
tudo, e eu fagco sozinho agora. S6 agora eu td precisando, no momento, a questédo da
linguagem mesmo, né? E montar umas atividade s6 mesmo agora.

Cacildo: Vocé escreve bem portugués?
Videncio: Eu escreve.
Cacildo: Vocé escreve portugués?

Videncio: Eu escreve tudo. A disciplina no ano de 2018 eu fago com uma professora da
lingua portuguesa, professora Vanessa. Ai um dia ela me deu aula, né, eu acho que
nao era. Ai ela tentou, ela# nés todos, nés alunos, né, ai deu com a ditado, a gente
escreveu neg, ai a gente ‘ta sé. Acho que quando o ditado [em] Lingua Portuguesa é um
pouco rapido para mim, mas ndo consigo ditar mais rapido, também, né? Foi assim o
caminho que eu fui, a minha dificuldade. Vim aprendendo mais, ainda vou mostrar que
me ajudou bastante para aprender muito ainda nas minhas coisas. E isso.

Cacildo: Vocé teve dificuldade em relagdo aos documentos?

Mario: Nao. Eu tava# a nossa realidade néo é tudo, s6 quando o pessoal que mora na
cidade, o filho dela, que ele ‘ta crescendo na cidade, ele fala bem, porque ele comecgou
de crianca. E o resto, o resto ndo é ensinado. Cada# por exemplo, eu saio da cidade no
Ensino Médio. Eu tava no Ensino Fundamental e ndo se fala a Lingua Portugués. Mas
guando eu saio o dificil € o Ensino Médio e ele ajudd e ele também# ele traz muito e
também no grupo de escola# E ai o professor, o professd do Médio, ele me ajudou. Ele
também é professd de escola, professd de substituto. Ai ele me ajudou, ele me ajudou
muito e eu aprendo logo.

Cacildo: Vocés ja se adaptaram, meninas? Porque no ano passado, quando a gente
comecou, vocés falaram que tinham um pouco de dificuldade em relagdo ao conteudo,
né? Assim, As vezes vocés entendiam, mas para escrever, as vezes, dificuldade de
passar para a escrita, né? E isso ai vocés ja superaram? Como é que ‘ta?
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Indianara: O que eu tenho mais dificuldade € na matéria de exata[s], que a gente
estuda, estuda, mas tem que estudar mais, né? Ah! Se errar uma coisinha ja... era e
em apresentacao também. Eu ndo sou de falar em... na frente.

Cacildo: E timida

Indianara: Sim, mas la mesmo, tipo, ndo treinava, antes de fazé, esses trabalho ai

Lorran: Seminario, seminario, redacdo também. Agora, depois que nds saimos do
Ensino Médio foi que nés foi saber o que era uma redacao.

Cacildo: O Ensino Médio vocés néao fizeram na aldeia [[n&o]] vocés fizeram fora
Lorran: Foi.
Cacildo: L4 s6 tem o Ensino Fundamental.

Lorran: N&o, tem o ensino [médio] ai, s6 que n6és achamos melhor sair para buscar mais
conhecimentos do técnico, técnico, né.

Cacildo: Sim. No caso de vocés, vocés que tém o Ensino Médio também na aldeia ou
nao?

Videncio: Como que €? Quando termina o Ensino Médio sai pra cidade.
Cacildo: Pois €, mas dentro da aldeia ndo tem o ensino médio nao?
Videncio: Tem, tem.

Cacildo: Ah, é opcional. Pode fazer na aldeia ou nao.

Videncio: S6 uma forma das pessoas, né, pra estuda na cidade, quer estudar na cidade,
ai o pai dele, ou mée, né, vai deixa pra gente ir na cidade. Quando isso funciona...

Cacildo: L4 na regido de vocés, vocés ja ouviram falar de escolas agricolas?

Videncio: Eu j& ouvi falar no municipio, bem mais proximo da aldeia eu j& vi a escola
agricola.

Cacildo: Eu t6 perguntando pra vocés porque quando eu fiz 0 ensino médio, tem pouco
tempo isso, né? (risos) Tem pouco tempo. Foi um dia desse que eu fiz o ensino médio.

Videncio: Sim.

Roda de conversa 4 20/21



909
910
911
912
913
914
915
916
917
918
919
920
921
922
923
924
925
926
927
928
929
930
931
932
933
934
935
936
937
938
939
940
941
942
943
944
945
946
947
948
949
950
951

Cacildo: Tinha escola agricola aqui em Cataldo e vinham muitos indigenas de estudar
aqui. Ai os alunos das escolas agricolas, eles eram internos, eles passavam o dia todo
na escola, e ai aprendia a lidar com os animais, era como se fosse um curso técnico.

Videncio: Eu ja encontrei uma pessoa, aquele que estudou antigamente na minha tribo
xavante... [era] oito pessoa parece. Ai ele me perguntd. Ainda existe até agora a escola
agricola, né, mas tinha o cara que me pergunté aqui, né? Tinha o colega dele, né? Ai
ele me perguntou: vocé sabe aquele nome, o indio xavante...Eu tenho ver, mais ou
menos... Sim. Ah, antigamente a gente estudava na escola de arquitetura. Ai eu
perguntei, onde fica a escola aqui: La no antigo ele fal6.

Cacildo: E, porque antes tinha o setor industrial, né? Ent&o a cidade parecia que ficava
longa, escolar, a escola agricola ficava naquele lado ali. Era tudo mato, ficava
parecendo que era muito longe a cidade. E era bem naquela regido. E. Eu vou servir
0... Vou colocar a mesa aqui. A gente coloca o Salgado aqui... Pode deixar gravando e
a gente vai conversando. Pode deixar. Pode ser? Mas s tinha# essa escola agricola
nao tinha s6 aqui ndo. Tinha em varios lugares do pais, era um formato de escola de
Ensino Médio, os alunos iam pra la e ficavam la 3, acho que uns 3 anos de ensino
medio.

Deivyd: Entdo, pra gente fazer o... Pelo menos eu, India e Lorran, fez no IFGoiano de
Urutai, porgue o... o antigo diretor era da cidade de Manga.

Denis: Era de... Manga

Deivyd: Entéo, ai ele disponibilizou tipo a prova pra entrar no técnico era no# O Unico
lugar que tinha fora de Goias era la em Missdes. Ai, e a gente era... Ai foi um conhecido
nosso, que formou esses dias em medicina. Ele foi um dos primeiros que eu conheco e
gue veio estuda fora, assim, pra ca. Ai depois foi meu primo# Muitos agora tdo vindo,
agora ja quase fecha um 6nibus todinho assim de xakriaba. Saimos de |4 o que, uns
vinte ja...

Cacildo: Mas é em Goiania também, né?

Deivyd: Mas esse é do técnico.

Cacildo: Mas é, na verdade, vocés estudam em Goiania, né, na UFG, né . E vocés
também.

Cacildo: E vocés também (incompreensivel) de Goiania?

Cacildo: Gente, 6, vamos comer...(finalizamos a gravagéo)
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