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RESUMO

Com a Resolugéo de 2011 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s cursos de
graduacdo em Psicologia se reacendeu a discussdo sobre a formacdo complementar em
licenciatura. Sendo assim, nos inquietou pensar quais as concepc¢des sobre formacgédo de
professores nos Projetos Politico Pedagogicos dos cursos de licenciatura em Psicologia nas
instituicdes federais de ensino do estado de Goias? Desse modo, o objetivo dessa pesquisa é
analisar a concepcao de licenciatura em Psicologia, presente nas politicas publicas para
Psicologia e nos Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos de Psicologia na Universidade
Federal de Goias. Neste artigo utilizamos a analise documental como forma de remontagem
dos acontecimentos, entendendo que a mesma possibilita uma compreensdo do objeto
estudado de forma contextualizada, possibilitando uma remontagem dos fatos e construcdes
acerca do processo do processo histérico que perpassa a implementacdo das licenciaturas.
Para isso elencou-se cursos de Psicologia no estado de Goias, em instituicGes publicas de
ensino, que tivessem como oferta a habilitacdo em licenciatura. A partir desse recorte foram
encontrados os cursos de Psicologia na Universidade Federal de Goias. Os documentos
analisados foram a resolucdo que institui as Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNSs) para 0s
cursos de graduacdo em Psicologia e os Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de
Psicologia da Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo, Regional Goiéania e Regional
Jatai. Neste trabalho construimos um percurso de analise das DCNs em relacdo ao PPP,
porém esta é uma reflexdo que precisa de aprofundamento, visto que trazemos questdes
iniciais para compreender a dimensdo da formacdo do professor de Psicologia nos
documentos, visando a construcdo da Licenciatura enquanto formagdo complementar para a
formacéo do Psicélogo.

Palavras-chave: Licenciatura em Psicologia. Diretrizes Curriculares Nacionais em
Psicologia. Politicas Publicas.



ABSTRACT

With the Resolution of 2011 that establishes the National Curricular Guidelines for
undergraduate courses in Psychology, the discussion on complementary undergraduate
training was reignited. Therefore, we were worried to think about the conceptions about
teacher training in the Political Pedagogical Projects of the undergraduate courses in
psychology in the federal educational institutions of the state of Goias? Thus, the purpose of
this research is to analyze the conception of a degree in Psychology, present in the public
policies for Psychology and in the Political Pedagogical Projects of the Psychology courses at
the Federal University of Goids. In this article we use documentary analysis as a way of
reassembling events, understanding that it allows an understanding of the object studied in a
contextualized way, allowing a reassembly of the facts and constructions about the process of
the historical process that runs the implementation of the degrees. To this end he enrolled in
Psychology courses in the state of Goiés, in public educational institutions, which offered as
an undergraduate degree. The documents analyzed were the resolution establishing the
National Curricular Guidelines (DCNs) for undergraduate courses in Psychology and the
Political Pedagogical Project (PPP) of the Psychology Course of the Federal University of
Goias / Regional Cataldo, Goiénia and Jatai. In this work, we constructed a course of analysis
of the DCNs in relation to the PPP, but this is a reflection that needs to be deepened, since we
bring initial questions to understand the dimension of the formation of the professor of
Psychology in the documents, aiming at the construction of the Degree as complementary
training formation of the Psychologist.

Keywords: Degree in Psychology. National Curriculum Guidelines in Psychology. Public
policy.



Quadro 01

Quadro 02

Quadro 03

Quadro 04

LISTA DE QUADROS

Teses e Dissertacbes encontradas com o descritor “Licenciatura em
PSICOIOQIAT ... .ttt ettt ettt et

Teses e Dissertacdes encontradas com o descritor “Licenciado em
Yoo ] [0 - OSSP

Teses ¢ Dissertagdes encontradas com o descritor “Professor de
PSICOIOQIAT . .....ecveeeeeieetee ettt ettt ettt ettt

Levantamento de dados sobre os cursos de Psicologia no Estado de Goiés
feito no Cadastro e-MEC de Instituicbes e Cursos de Educacdo
1] 0 1=] o S USSP P PP PRI

p.21

p.22

p.22



LISTA DE FIGURA

Figura 1: Esquema Explicativo sobre Projeto Politico Pedagdgico



BDTD
CNE
DCNs

IES

LDB

MEC
PROEXT
PROLICEN
PROBEC
PPP

UFG

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
Conselho Nacional de Educacao

Diretrizes Curriculares Nacionais

Instituicdo de Ensino Superior

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Ministério de Educacéo e Cultura

Programa de Extensdo Universitaria

Programa de Bolsas de Licenciaturas

Programa de Bolsas de Extensdo e Cultura

Projeto Politico Pedagogico

Universidade Federal de Goias



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt vee st s st se s p.12
1. A CONSTRUCAO DO CAMINHO DA PESQUISA..........ooovereeeeeeeseessseseeeserienens p.17
1.1. Por que estudar licenciatura em PSICOIOgIA. .........coerviriririiiiicieeeee s p.18
1.2. As licenciaturas estudadas: critérios de escolha e caracterizagao..............cccccvevennenn. p.24
1.3. Pesquisa documental e Psicologia Historico-Cultural: possibilidades de

o0 A L o= (ol g1 ] (0] [ PSSR p.25

2. PSICOLOGIA E EDUCACAO: DOS ESPECIALISTAS AO LICENCIADO EM

PSICOLOGIA. ...ttt ettt et s et st e st ebe st tenears p.32
2.1. Psicologia e Educagao: campos que SE ENCONTIAM.........ccueruerrerierererieseenee e see e p.32
2.2. Licenciatura em Psicologia: da regulamentacdo da profissdo até o curriculo atual.... p.37
2.3. DCNs para Psicologia e o licenciado em PSICOlOgia..........ccoovriniiiiiiinncncncesiee p.39
3. FORMAGCAQO DE PROFESSORES........cocoeiieieesssisessesissssesessesesessessssssesseses s snes p.45
3.1. Institucionalizag&o do trabalho docente: profissionalizagéo e precarizagéo............... p.45
3.2. Projeto Politico Pedagdgico € as liCenCiaturas............ccoovvevverveiiesieeiiese e p.53

4. PROFESSOR DE QUE? FORMACAO DE PROFESSORES EM UMA

LICENCIATURA QUE NAO SE EFETIVA (?): ANALISES E RESULTADOS........... p.57
4.1. Os Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos de Psicologia na Universidade

FEABIAl U8 GOIAS. .....ee ittt sttt bbb neas p.57
4.2. Diretrizes Curriculares Nacionais para PSICOlOgIa...........ccccvveviivieiveveciece e p.60
4.3 Licenciatura em Psicologia: uma identidade difusa...........ccccooeriiininiinienencnese p.61
4.4 Psicologia a Servigo de qUE € QUEM?......c.uiiuieiieiieeie e st esee st e re ettt ste e snee e p.67
CONSIDERAGOES FINAIS. .....ooiveeeeieeeeeeeeeeseseesesseese s essesssssessessss s s p.72
REFERENCIAS. ...ttt ettt ettt en s p.79
ANEXOS ... oottt et e e e et r et e nreare e p.82
E N 1o (01 PSP p.83
ANBXO B p.85
AANEXO ekttt h Rt e e b e e R et bt e eR et e be e Rb e e be e nne e e nneeenes p.87

AANEXO Do ar e nes p.95



12

INTRODUCAO

Diante da realidade das licenciaturas nas instituicdes de ensino brasileiras, devido ao
sucateamento das universidades, a forma como 0s cursos sdo construidos, a realidade
econdmica e social dos discentes que constituem esses cursos e a falta de investimento das
instituicdes para areas que formam professores, nos inquietou pensar o l6cus de formacéo,
visto que me formei em uma universidade publica que tem como habilitacGes para o curso de
Psicologia, o bacharelado e a licenciatura. Sendo assim, esta € uma pesquisa de mestrado
desenvolvida no Programa de P6s-Graducdo em Educacdo, na Universidade Federal de Goias
— Regional Cataldo, e surge como proposta de refletir a construgdo das licenciaturas em
Psicologia, no que diz respeito as concepc¢des de formacdo de professores em um curriculo
que prevé formar licenciados em Psicologia.

No decorrer da minha graduacéo, a relagdo com a educagéo perpassou todo momento
perpassando o0 meu percurso de universidade, ingressei desde o inicio do curso em projeto de
extensdo que previa elaboracdo, execucdo e intervencbes em escolas da rede estadual de
ensino de cataldo, com intuito de construir com criancas e adolescentes recursos tedricos e
emocionais para identificar situacGes de violéncia, especificamente violéncia doméstica. Essa
experiéncia com a extensdo universitaria, me proporcionou um contato inicial com
fundamentos da Psicologia social latino-americana e a Psicologia marxista, em um local de
intervencdo até entdo novo, que era 0 ambiente escolar. Permaneci nesse projeto de extensdo
durante trés anos, e em um deles fui bolsista remunerado do Programa de Bolsas de
Licenciaturas (PROLICEN) da Universidade Federal de Goiés.

Além disso, nesse meio tempo, durante a execugdo do projeto de extensdo na escola
conviviamos com outros alunos da universidade, de diversos cursos de licenciatura, como
Historia, Geografia, Letras, Educagdo Fisica, Quimica, dentre outros que estavam ali também
vinculados a projetos de extensdo como PROEXT, PROLICEN, PROBEC e de ensino como
PIBID. Todos nos desenvolviamos projetos na escola com os mesmos alunos, alternando
turnos ou séries, de acordo com a disponibilidade que a escola nos dava para execugdo do
projeto, de forma que ndo prejudicasse os alunos na rotina escolar.

Comecamos a observar a relacdo que a escola e os professores tinham conosco,
extensionistas da Psicologia, e com as demais licenciaturas, e percebemos que havia sempre
reclamacdes de que a escola estava cheia, que tinha muitos projetos, logo um entrave para que
outros colegas desempenhassem seus projetos. Mas sempre um convite para que nés da

Psicologia voltassemos em outros periodos, desenvolvéssemos o0 projeto com outras turmas,
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séries. Percebemos que os convites ndo eram exatamente em relacdo ao projeto e nossa
atuacdo nele, mas que havia demandas que diziam respeito ao que escola elencava como
problemas. Os alunos que nao aprendiam os que ndo se comportavam, os que tinham familias
“desestruturadas”, nos eram apresentados em meio aos corredores, e sempre havia um pedido
para que resolvéssemos esses problemas. Esse cendrio se repetiu por diversas escolas que em
projetos de extensdo, seja na tentativa explicita de que atendéssemos os alunos considerados
problema, ou na tentativa de desvio das nossas fungbes ali dentro, nos colocando como
professores de apoio.

Passado esse periodo, fui pesquisador de iniciagdo cientifica, em um projeto que trazia
relacOes entre a Psicologia e Educacéo, tive meu primeiro contato com a Psicologia Histérico-
cultural e os autores soviéticos, onde desenvolvi uma pesquisa com intuito de pensar como 0s
documentos oficiais da rede municipal de ensino da cidade em que residia, traziam o0s
conceitos de desenvolvimento infantil, ensino e cuidado, posteriormente fiz uma pesquisa
também como iniciacdo cientifica, que tinha como objetivo analisar a atuacdo na educacgao
infantil, do psicologo vinculado a rede municipal de ensino, nesse trabalho analisamos os
referenciais tedricos que embasavam a atuacdo profissional do psicélogo em relacdo com a
educacdo. As duas experiéncias com pesquisa, inquietava pensar ndo so a relacéo que a escola
estabelecia com o0s psicélogos, nesse caso supervisor de estagio e coordenadores de projetos
que estavam presentes, e estudantes de Psicologia, mas qual a formacdo que esses sujeitos
recebiam no que diz respeito a relacdo entre Psicologia e Educacdo.

Posteriormente, por ter feito a escolha de uma dupla habilitacdo, bacharelado e
licenciatura, iniciei meu estagio obrigatorio na modalidade formacéo de professores, que era a
conclusdo no curso de Psicologia da Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo, do
percurso formativo do licenciando, era necessario integralizar o bacharelado para ter a
habilitacdo de licenciado, contudo, o percurso formativo, é finalizado nessa instituicdo, um
ano antes do bacharelado. Ao iniciar o percurso de estagio em licenciatura, haviam
inquietacOes e expectativas sobre como seria a licenciatura em Psicologia, tinhamos feito as
disciplinas introdutérias, que compunham o curriculo como, Psicologia da Educacéo,
Politicas Publicas para Educacdo, Fundamentos filosoficos socio histéricos da educacéo,
dentre outas; porém todas essas disciplinas davam conta de um perfil amplo, ou seja, elas
compunham todas as licenciaturas do universidade, mas até entdo acreditdvamos que o que
vinha a ser licenciatura em Psicologia seria aprendido no estagio.

No estagio nos deparamos com a realidade verificavel no decorrer do curso em relagdo

a licenciatura, ndo havia um conteudo em especifico que seria trabalhado nas regéncias que
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fariamos na escola, seja no que diz respeito ao curso e a disciplina, bem como na dindmica em
especifico da escola, visto que ndo tendo uma disciplina de Psicologia para que as regéncias
fossem realizadas e nem uma disciplina que tratasse somente de temas transversais como € a
proposta da licenciatura em Psicologia, ndo realizamos regéncias no estagio da licenciatura,
embora as mesmas fizessem parte da ementa do estagio.

A finalizacdo do estagio foi o pontapé para pensar a constru¢do de um caminho de
investigacdo. Semelhante ao percurso na extensdo, no estagio as demandas estavam voltadas a
resolucdo de conflitos, processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, mediacdo das relacbes
entre professor e aluno, pais e professores, mas ndo houve regéncias, ndo demos aula, fizemos
um ou duas palestras “motivacionais”. A demanda que a escola apresentou foi de que 0s
estagiarios da licenciatura oferecessem palestras para os estudantes dos terceiros anos, com
objetivo de motiva-los para as provas de avaliacdo em larga escala e vestibulares.

Ou seja, finalizei o estagio mais interessado em descobrir qual professor a licenciatura
em Psicologia pretende formar, o que se compreendia enquanto professor de Psicologia. E
foram essas experiéncias vinculadas a um esvaziamento de literatura sobre o tema, que
apresentarei no primeiro capitulo, que me direcionaram até aqui.

Em 2016 fiz o processo seletivo para o nivel de mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educagéo, na UFG, ingressei em 2017, e meu projeto inicialmente era pensar a
identidade do licenciado em Psicologia, na tentativa de compreender como esses sujeitos se
viam nesse lugar de licenciados, o que compunha esse processo de identificacdo, visto que
ndo ha institucionalmente um local de trabalho para o licenciado, ndo existe uma disciplina
Psicologia no ensino regular. Porém, ao pensar a o perfil do licenciado, era visivel que minha
inquietacdo permanecia em problematizar a formacao de professores em Psicologia, quais as
concepcodes que direcionam essa formacao, se esses licenciados tinham nogéo do que era um
contetdo de licenciatura em Psicologia ou as diferencas entre licenciado em Psicologia e
psicologo escolar. E nesse sentido, modifico meu projeto, para pensar especificamente essas
inquietacoes.

Nesse percurso, elencamos os Projetos Politico Pedagdgicos como possibilidade
potente para pensar a formagdo, visto que entendemos o PPP como materialidade de uma
intencdo, como documento que direciona, auxilia e movimenta o processo formativo, na
medida em que contém as expectativas, as intengdes, as concepcdes sobre sociedade, politica
e historia, bem como das teorias que formam um perfil profissional. Sendo assim, nos

propomos a analisar os PPPs dos cursos de Psicologia que ofereciam licenciatura, bem como
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as Diretrizes curriculares Nacionais para Psicologia (DCN), ou seja, 0os documentos oficiais
sobre a licenciatura em Psicologia.

Na tentativa de apresentar todo esse processo investigativo, organizamos esse trabalho
de forma que o mesmo abarcasse 0 percurso tedrico que desenvolvemos para responder 0s
objetivos aqui postos, quatro capitulos e consideraces finais.

A licenciatura em Psicologia € uma habilitacdo complementar a formacdo do
psicologo, que prevé a atuacdo desse profissional nos espacos educacionais diversos em
atuando por meio de regéncias, na transmissdo de contetdos dentro dos temas que a LDB
elenca como transversais. Entendemos ser importante a formagdo de licenciados em
Psicologia para que os mesmos adentrem os espagos educacionais e contribuam para o
processo formativo dos sujeitos, possibilitando que contetdos que perpassam a condi¢éo
humana, social e politica e estdo presentes em todos os aspectos da realidade material, possam
ter espaco de discusséo e producédo de conhecimento.

Iniciamos o primeiro capitulo, “A construgdo do Caminho da Pesquisa” apresentando
0 percurso de identificacdo com o tema, o levantamento bibliografico realizado para
identificacdo da producdo académica sobre esse tema em ambito nacional, bem como o
mesmo tem sido trabalhado. Realizamos um levantamento dos cursos de Psicologia no Brasil
e especificamente no estado de Goiés, bem como uma apresentacdo da Psicologia Histérico-
Cultural e a pesquisa documental, que sdo o suporte tedrico-metodolégico que estruturam esse
trabalho.

No segundo capitulo, “Psicologia e Educacdo: dos especialistas ao licenciado Em
Psicologia”, tragamos um breve percurso historico na tentativa de apresentar e entender as
aproximacoes e distanciamentos entre Psicologia e Educacdo, bem como as implicacdes de
uma &rea para a outra, no que diz respeito a atuacdo e construgdo cientifica das mesmas. Mais
a frente, tracamos um percurso historico-politico e teérico de construgdo da licenciatura no
Brasil, bem como a construcdo das DCN para Psicologia no que tange a licenciatura.

O terceiro capitulo, “Formagao de professores”, traz uma discussdo teodrica sobre o
processo histérico de formacdo de professores no Brasil, atrelado & uma discussdo sobre a
construcdo do lugar institucional do professor, bem como a realidade material imposta a
profissionalizacdo e o processo de precarizacdo da profissdo, tracando mais a frente uma
relacdo direta entre a proposta de formacéo de professores e o0 processo de construcdo do PPP
na formacéo de licenciaturas.

No quarto capitulo, “Professor de qué? Formacao de Professores em uma licenciatura

que ndo se efetiva(?) — Analises e Resultados”, apresentamos os documentos que elencamos
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para a andlise, na construcdo do percurso de investigacdo, descrevendo o processo de
construcdo desses documentos, organizacdo, bem como as categorias levantas apos leitura
exploratdria e as analises realizadas a luz do aporte tedrico trabalhado nessa dissertacao.
Diante do exposto, almejamos poder responder com esse trabalho os questionamentos
aqui levantados e outros que possam estar relacionados as licenciaturas em Psicologia, bem
como construir um percurso que possibilite pensar de forma critica a construcdo dos projetos
para licenciatura em Psicologia. Dessa forma, contribuindo para construcao e manutencéo da
licenciatura em Psicologia, bem como da educacdo como direito fundamental e defesa da

universidade publica gratuita e de qualidade.
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1. A CONSTRUCAO DO CAMINHO DA PESQUISA

“A nossa fala desvela, delata, relata, invade
quem ouvi-la ou lé-la” (Cadernos Negros 8,
Miriam Alves)

E na certeza da fala enquanto possibilidade de desvelamento das desigualdades que
estruturam nossa sociedade, na educacdo enquanto pratica de liberdade, campo de
possibilidades e no comprometimento ético da Psicologia com 0s sujeitos, que construo esse
percurso investigativo.

O capitulo em questdo tem como objetivo apresentar o processo de construcdo da
pesquisa sobre a concepgdo de formacdo de professores nos cursos de Psicologia com
habilitacdo em licenciatura, os caminhos percorridos para constru¢cdo metodoldgica desse
processo de investigacao, o suporte tedrico que orientou a pesquisa. Entendendo esse percurso
de sustentacdo do processo investigativo, como uma construcdo do caminho para
investigacBes de um psicologo atuante no campo da educacéo.

Sabe-se que a relagdo entre Psicologia e educacao se deu na perspectiva de que o saber
psicolégico pudesse auxiliar na instrucdo da classe popular, a Psicologia compde o
componente curricular de todos os cursos de licenciatura do pais, bem como subsidia
discussGes acerca da pratica educativa, do processo de formacdo de professores e do
desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, a Psicologia enquanto campo cientifico esta
diretamente vinculado a Educacéo, porém no que diz respeito a licenciatura em psicologai,
embora a mesma esteja voltada para a questdo pouco se produz sobre a formagao docente.

A resolucdo de n° 5 de 15 de marco de 2011 (BRASIL, 2011) ficam estabelecidas
normas que regulamentam ndo s6 a formagdo de professores em Psicologia enquanto
complementacdo da formacdo de Psicologo, fato este que reacende a discussao sobre
formacdo complementar em licenciatura. Logo, torna-se necessario uma ampla discussdo
sobre a formacdo desses professores.

Sendo assim, a construcdo dessa pesquisa, pretende de entender como a
complementacdo em licenciatura, seja em ambito menor, no que diz respeito a Universidade
Federal de Goiés, meu campo de estudo, bem como em uma perspectiva macro, da construcdo
da licenciatura em Psicologia no contexto Brasileiro. Entretanto, a delimitacdo do problema,

foi algo amadurecido e modificado por diversas vezes nesse periodo. As perguntas eram
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muitas e as inquietacfes aumentavam sempre que refletia sobre o tema, seja nas leituras, ou
nas discussbes sobre a pratica do psicologo, discussdes essas que culminaram em uma
inquietacdo especifica.

Logo, surge a seguinte questdo: Quais as concepg¢des sobre formacgdo de professores
presentes nos Planos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Psicologia nas IFES do estado de
Goiés, que ofertam cursos de Psicologia? Entendemos que a resposta para essa pergunta pode
contribuir para fortalecimento da licenciatura em Psicologia bem como para atuacdo dos
licenciados em Psicologia.

Desta forma, o Objetivo Geral é analisar a concepcao de licenciatura em Psicologia,
presente nas Politicas Publicas para Psicologia e 0s Planos politicos Pedagdgicos dos cursos
na Universidade Federal de Goias. Pensando as concepc¢es de licenciatura a partir das teorias
estudadas, bem como das diretrizes que regulamentam a Psicologia no Brasil. Desta maneira,
0s objetivos especificos sdo: Compreender as construcfes acerca do perfil do professor de
Psicologia presentes nos PPPs dos cursos; analisar a relagdo entre as politicas educacionais

para Psicologia e a construcdo dos PPPs dos cursos de Psicologia na UFG.

1.1.  Por que estudar licenciatura em Psicologia?

A inquietacdo para essa pesquisa se da na construcdo do caminho académico, ainda na
graduacdo em meio aos processos formativos da universidade, que felizmente ultrapassaram
0s muros e os limites das salas de aula. Em meio aos dialogos sobre os rumos da educacédo e
nas lutas por uma universidade plural, iniciei um processo de construcdo desse caminho,
refletindo sobre a realidade das licenciaturas e especificamente sobre a realidade na qual eu
estava inserido.

Porém foi, sobretudo no didlogo com a minha historia com a formagdo enquanto
sujeito, e nos motivos de estar na Psicologia, que comecei a construir as inquietacfes que dédo
corpo a esse texto. Lane (1984), ao propor uma nova concep¢do de Psicologia, e outro
possibilidade de leitura social, ressaltou a importancia de uma Psicologia comprometida
socialmente, que rompesse com um historico elitista e higienista com o qual a Psicologia se
alicercou no Brasil. E entendendo que a historia da Psicologia no Brasil se institui junto a ao
saber educacional, na medida em que é por meio da educacao que o saber psicologico passa a
ser difundido no Brasil, foi necessario refletir sobre a realidade das licenciaturas e como a
Psicologia mesmo possibilitando a mesma titularidade, pouco se assemelhava aos outros

Cursos.
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Podemos afirmar que a formalizacdo de espacgos destinados & educacao
permitiu a relacdo mais proxima de ciéncias sob a denominacdo
pedagdgicas. A Psicologia é, sem sombra de duvida, uma ciéncia
pedagbgica, na medida em que se faz ciéncia aplicada. A pedagogia
educativa, por sua vez, se faz Psicologia ao reconhecer que o processo de
ensino e aprendizagem €, no fundo, fruto de uma relacdo humana, para além
de um processo meramente cognitivo. Questdes classicas oriundas das
discussdes mais filosoficas passaram ao campo da investigacéo da Psicologia
e seus diversos métodos de investigacdo. A educacdo, em contrapartida,
deixa de ser uma mera instrugdo, transmissdo ou modelagem ao se propor
cientifica. A aprendizagem humana parece ser um dos espdlios filosoficos
compartilhado pela Psicologia e pela educacgdo, talvez a mais pungente
contribuigdo das duas areas. (CHAVES; MAIA FILHO, 2016, p.318).

Na ruptura de uma Psicologia que serve a manutencdo da elite brasileira, que pouco
reflete sobre a prdpria pratica, em meio a uma formacdo que oferece a possiblidade de um
titulo de licenciado, se fazia necessario reconhecer que nao sé o lugar que o curso ocupa no
imaginario social é diferente das outras licenciaturas, mas também a realidade diaria dos
licenciandos em Psicologia pouco se assemelha as vivéncias dos licenciandos de outros cursos
(HOFF,1999).

Em meio ao cenario sociopolitico e econémico no qual estamos inseridos, onde
historicamente a demanda por educacdo se deu no objetivo de atender aos interesses do
capital, na formacao de mao de obra para o mercado de trabalho, em que ha um sucateamento
sistematico das universidades publicas, e um processo de precarizacdo do trabalho docente,
faz-se necessario problematizar a constru¢cdo de uma modalidade formativa que tem como
objetivo o trabalho educativo, dentro de um sistema educacional que é sucateado por
possibilitar emancipacao.

E importante salientar a desvalorizacdo e precarizagio do trabalho educativo enquanto
atividade, por ndo se caracterizar enquanto trabalho material e nesse sentido ressalto o fato
das licenciaturas nessa universidade (MADEIRA, 2011), ou grande parte delas, serem
ofertadas em um unico turno, majoritariamente em periodo noturno, com alto indice de evasdo
escolar. Em paralelo a um curso integral, predominantemente diurno, que é um dos cursos
mais concorrido das regionais, no que diz respeito ao ingresso.

No intuito de construir um panorama sobre o cenario de pesquisa, realizamos um
levantamento das teses e dissertacbes com finalidade de verificar o que tem sido produzido
nos Programas de PoOs-graduagdes em instituicGes de ensino superior no Brasil, no que diz
respeito a licenciatura em Psicologia, atuacdo dos licenciados, bem como construgdo do

curriculo para licenciatura em Psicologia.
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No inicio nosso objetivo era realizar esse levantamento no Banco de Dados da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Contudo, essa
pesquisa tornou-se inviavel, visto que atualmente esse banco conta somente com teses e
dissertacdes defendidas em 2011 e 2012 (CAPES, 2016), fazendo com que a utilizacdo desse
banco fosse insuficiente para a verificacdo das produgdes sobre licenciatura em Psicologia nos
ultimos cinco anos.

Dessa forma, optamos por utilizar o Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), que foi elaborado e € mantido pelo Instituito Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no Programa da Biblioteca Brasileira. Na
Biblioteca constam trabalhos entre os anos de 1996 e 2016, um nimero de 276.009 (duzentos
e setenta e seis mil e nove) Dissertacbes e 100.777 (cem mil, setecentos e setenta e sete)
Teses, sendo 105 (cento e cinco) Instituicbes de Ensino e Pesquisa que contribuem para
acervo, dentre estas, Universidade Federais, Estaduais, Municipais, Privadas, Fundacdes e
Centros de Ensino (BDTD, 2016).

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados os descritores, “Licenciatura em
Psicologia”, e foram encontrados seis resultados, “Professor de Psicologia” obteve-se 98
resultados, e “Licenciado em Psicologia” obtivemos quatro resultados. Ndo fizemos uma
delimitacdo periddica visto que gostariamos de buscar referéncias que trouxessem trabalhos
sobre o tema licenciatura em diferentes momentos da construgéo da Psicologia.

Dos 108 resultados encontrados, 93 deles traziam as contribui¢cbes da Psicologia
Educacional para a formacdo de professores em diferentes areas, 8 traziam consideracdes
sobre os aspectos psicoldgicos na pratica docente e discorriam sobre sindrome de Burnout.
Sete deles traziam especificamente sobre a licenciatura em Psicologia e formacdo de
professores em Psicologia, e estdo expostos no Quadrol. Apds o levantamento foi realizado a
leitura dos resumos dos sete trabalhos, com intuito de verificar o ano das produgdes, a

metodologia de estudo e objetivos dos trabalhos.
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Quadro 01 — Teses e Dissertagdes encontradas com o descritor “Licenciatura em Psicologia”

no Banco de Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

(BDTD).

Tese (T)/
Dissertacéo (D)

IES/ANO

Titulo/Autor

Resumo

D Universidade

Estadual de

Campinas -
1990

Andlise da estrutura curricular
de um curso de Psicologia:
subsidios para reestruturacdo -
Gloria Elisa Bearzotti Pires von
Buettner

Este trabalho consistiu no estudo
descritivo da estrutura curricular de um
Curso de Licenciatura em Psicologia,
tendo como suporte a grade curricular e
as ementas disciplinas. [...] Através de
analise documental, foram enfocadas
trés dimensbes do Curriculo: modo de
estruturacdo da Grade, vinculos das
disciplinas com legislagdo educacional
pertinente e tematica das ementas.

D Universidade

Estadual de

Campinas -
1993

A formacdo do professor de
Psicologia: estudo de uma
licenciatura em Psicologia -
Darcio Tadeu Lisboa Oliveira

O presente estudo foi realizado com o
objetivo de sistematizar alguns dados,
informacGes e  observagBes, que
possibilitassem a identificacdo dos
modelos de ensino de Psicologia, e
assim, analisar diferengas entre as
concepcbes tedricas e 0s papéis
atribuidos ao professor em seu trabalho
cotidiano na escola e, principalmente na
sala de aula.

D Universidade
Federal de
Minas Gerais
- 2008

A identidade do licenciado em
Psicologia: uma andlise das
regulamentacdes brasileiras
entre 1962 e 2007 - Leticia
Siqueira Lemos

O tema da presente pesquisa é a
Licenciatura em Psicologia. Mais
especificamente, o trabalho teve como
objeto a identidade do licenciado em
Psicologia [...] O objetivo da pesquisa
foi analisar fatores que colaboraram para
a construcdo da identidade do licenciado
da éarea, a partir das regulamentacGes
brasileiras sobre sua formacéo e atuacdo,
durante o periodo.

Fonte: Organizado pelo autor
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Quadro 02— Teses e Dissertagdes encontradas com o descritor “Licenciado em Psicologia” no

Banco de Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD)

Tese (T)/

Dissertacao (D)

IES/ANO

Titulo/Autor

Resumo

D

Universidade
Federal de Minas
Gerais - 2009

Cursos técnicos: um campo
de atuacdo para o licenciado
em Psicologia na cidade de
Belo Horizonte - Mariana
Sobreira Maciel

A presente pesquisa teve como objeto
a atuacéo do licenciado em Psicologia
na cidade de Belo Horizonte.
Obijetivou-se identificar, caracterizar e
analisar os campos de atuacdo do
licenciado em Psicologia. Foram
pesquisados 0s cursos técnicos que
possuem ensino de Psicologia. Fez-se
uso da pesquisa qualitativa e foi
realizada uma analise comparativa dos
planos de ensino das disciplinas
relacionadas a Psicologia.

Universidade de
Sao Paulo - 2011

Reflexdes sobre o ensino de
Psicologia  em escolas
técnicas estaduais de Sao
Paulo - Angelina Pandita
Pereira

Esta dissertacdo é resultado de um
processo que buscou conhecer e
discutir as expressdes e contribui¢des
do ensino de Psicologia no campo das
Escolas Técnicas Estaduais de Séo
Paulo (Etecs) tendo como
fundamentacdo tedrico-metodoldgica
0 Materialismo Histdrico Dialético.

Fonte: Organizado pelo autor

Quadro 03 — Teses e Dissertagdes encontradas com o descritor “Professor de Psicologia” no

Banco de Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD)

Tese (T)/
Dissertacgao

(D)

IES/ANO

Titulo/Autor

Resumo

D

Universidade Estadual
de Campinas - 1985

A formacdo de professores
de Psicologia em questdo —
Yara Haas

Uma profissdo se define melhor,
através da atuacdo dos profissionais ao
nivel do social, pois a préatica
determina a sua funcdo. Com o
objetivo de fornecer subsidios para
reestruturacao da Préatica de Ensino de
Psicologia - st&gios supervisionados
em Escolas da Comunidade [...].
Procurou-se  detectar quais  as
percepcbes dos sujeitos quanto ao
papel de Professor de Psicologia e
quanto ao papel de psicélogo.

Universidade Do Sul

Professor  Psiclogo Ou

No Brasil, a regulamentacdo da
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De Santa Catarina -
2016

Psiclogo  Professor? -
Valdirene Brining De Souza

Psicologia como profissdo ocorreu
apenas na década de 1960 e, a partir
dela, o ensino de Psicologia foi
também  regulamentado,  ficando
definido como necessario a formagéo
superior para este profissional. Apenas
anos mais tarde os psicologos
formados pelos primeiros cursos de
Psicologia tornaram-se docentes de
Ensino  Superior.  Entretanto, 0s
mesmos ndo tinham, em sua formagéo
original, a preparagdo para se
tornarem professores universitarios,

tal como ainda ocorre na atualidade.

Fonte: Organizado pelo autor

Podemos observar de acordo com as producgdes expostas nos quadros acima que
embora tenhamos encontrado 108 producbGes no montante geral das pesquisas no BDTD,
somente sete dessas pesquisas tinham relacfes especificas com o tema da licenciatura em
Psicologia, bem como licenciados.

Observamos que todas as producdes sdo dissertacdes, que variam no que diz respeito a
temporalidade, e os temas que as constituem, contudo percebemos que todas elas foram
realizadas em uma interlocucdo com a educacdo. No que diz respeito a temporalidade, temos
trés producdes que datam entre as décadas de 1980 e 1990. Nesse sentido, podemos inferir
que essas producdes ocorrem também por esse periodo se caracterizar como inicio da insercao
da Psicologia enquanto disciplina na grade curricular do ensino médio regular, nas escolas do
estado de Séo Paulo (MRECH, 2004). Faz-se necessario salientar que todas as producgdes que
datam desse periodo entre as décadas de 1980 e 1990 foram realizadas na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).

Nos anos de 2008 e 2009 temos duas producoes, as duas dissertacbes discutem sobre o
campo de atuacdo da licenciatura e o perfil dos licenciados, ambas as producgdes sédo
realizadas na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Posteriormente encontramos
uma producdo de 2011 na Universidade de S&o Paulo (USP) que disserta sobre ensino de
Psicologia nas escolas técnicas, e outra em 2016 na Universidade do Sul de Santa Catarina
(Unisul) onde ha uma discussao sobre ensino de Psicologia no ensino superior.

Dessa forma, observou-se que hd poucos estudos onde os documentos oficiais se
constituem como objeto de andlise para investigacao da licenciatura em Psicologia, e quando
sdo objetos de pesquisa 0s mesmos sdo vistos somente como proposta de curriculo, e grade

curricular, ndo se caracterizam como centralidade da pesquisa, 0 que nos permite inferir que
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0s PPP n&o sdo vistos como instrumentos para construgdo de possibilidades em formagéo.
Além disso, os PPP quando foram analisados se debrucam sobre proposta de uma grade
curricular, e entendemos que o curriculo € um componente do PPP, porém o0 mesmo nao pode
se centrar somente nesse aspecto. Assim sendo, o presente estudo se propGe a contribuir com
um processo investigacdo que observe as experiéncias das licenciaturas em Psicologia, por
meio de um recorte regional, utilizando o PPP como elemento central de analise.

1.2.  As licenciaturas estudadas: critérios de escolha e caracterizacéo

Existem 1005 cursos de Psicologia no Brasil, desses, 30 sdo oferecidos no estado de
Goiés, segundo os dados encontrados no e-Mec de Instituicbes e Cursos de Educacao
Superior. Dos 1005 cursos de Psicologia no Brasil, somente 43 oferecem a formacdo em

licenciatura, especificamente no estado de Goids, a licenciatura em Psicologia é ofertada em
trés instituicdes. Como demonstra o quadro abaixo:

Quadro 04 - Levantamento de dados sobre os cursos de Psicologia no Estado de Goias feito

no Cadastro e-MEC de Institui¢es e Cursos de Educacdo Superior.

Publica / Instituicao Habilitacdo Modalidade | Vagas
Privada Anuais

Plblica Universidade Estadual De Goias Bacharelado Presencial 40

Privada Universidade Paulista Bacharelado Presencial 460

Privada Centro Universitario de Anapolis Bacharelado Presencial 240

Privada Pontificia Universidade Catolica de | Bacharelado/Lic | Presencial 300/560
Goias enciatura

Publica Universidade Federal de Goids - | Bacharelado/Lic | Presencial 35/35
Goiania enciatura

Plblica Universidade Federal de Goias — Jatai Bacharelado Presencial 40

Publica Universidade Federal de Goids - | Bacharelado/Lic | Presencial 25/25
Cataldo enciatura

Privada Universidade Salgado de Oliveria Bacharelado Presencial 400

Privada Centro Universitario de | Bacharelado Presencial 200
desenvolvimento do Centro Oeste

Privada Faculdade Cambury Bacharelado Presencial 50

Privada Instituto Luterano de Ensino Superior | Bacharelado Presencial 100
de Itumbiara

Privada Centro Universitario Alves Faria Bacharelado Presencial 160

Privada Faculdade Alfredo Nasser Bacharelado Presencial 100

Privada Instituto de Ensino Superior de Rio | Bacharelado Presencial 100
Verde
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Privada Faculdade de Montes Belos Bacharelado Presencial 100
Privada Faculdade Estécio de S& Bacharelado Presencial 150
Privada Faculdade Anhanguera de Valparaiso | Bacharelado Presencial 180
Privada Faculdade de Ipora Bacharelado Presencial 200
Privada Faculdade Santa Rita de Céssia Bacharelado Presencial 100
Privada Faculdade de Quirinépolis Bacharelado Presencial 100
Privada Faculdade de Ensino Superior de | Bacharelado Presencial 120
Cataléo

Privada Faculdade Integrada IESGO Bacharelado Presencial 200
Privada Universidade de Rio Verde Bacharelado Presencial 80

Privada Faculdade Morgana Potrich Bacharelado Presencial 100
Privada Faculdade de Inhumas — FAC - MAIS | Bacharelado Presencial 120
Privada Centro Universitario de Mineiros Bacharelado Presencial 80

Privada Faculdade Anhanguera de Anapolis Bacharelado Presencial 180
Privada Faculdade Metropolitana de Anapolis | Bacharelado Presencial 120
Privada Faculdade Unida de Campinas Goiania | Bacharelado Presencial 200

Fonte: Organizado pelo autor com base no site: http://emec.mec.gov.br/

Sendo assim, as licenciaturas em Psicologia que serdo abordadas nesse trabalho seréo
as dos cursos de Psicologia da Universidade Federal de Goias (UFG), regionais Goiania,
Cataldo, que sdo 0s Unicos cursos que possuem a dupla habilitacdo. Dessa forma, busca-se a
contribuicdo e a legitimidade perante nosso compromisso social e politico na producdo de
estudos que serdo Uteis a nossa sociedade e universidade local e para os cursos de Psicologia

dessas institui¢oes.

1.3.  Pesquisa Documental e Materialismo Historico-dialético: possiblidades de

reconstrucdo historica

Ao pensar as diferencas entre a estrutura da licenciatura em Psicologia e as outras
licenciaturas das quais tivemos contato, nas disciplinas ofertadas em conjunto ou por meio das
relagbes com outros sujeitos de cursos diferentes, nos inquietava pensar em quais condigdes e
para quais propositos inicia-se a licenciatura em Psicologia.

Logo, a escolha por um percurso metodoldgico, especificamente por esse, é
principalmente a reflexdo sobre a constru¢cdo do caminho e a forma de caminhar. Onde

pretendemos chegar e como serdo dados 0s passos para chegar onde almejamos.


http://emec.mec.gov.br/
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A Pesquisa Documental segundo Godoy (1995) estd no campo das pesquisas
qualitativas, compreendendo a abordagem qualitativa enquanto processo que busca
compreender a complexidade dos fenémenos sociais, em meio as dindmicas sociais com uma
base que se da junto as pessoas e as diversas subjetividades relacionadas.

A partir dos objetivos da pesquisa optamos por realizar uma Pesquisa Documental e
uma analise embasada nos fundamentos metodoldgicos e filoso6ficos do materialismo
historico-dialético e Psicologia histérico-cultural. Marx (1983, p. 20) destaca que “[...] a
pesquisa tem que captar detalhadamente a matéria, analisar as suas varias formas de evolucéao
e rastrear sua conexdo intima. SO depois de concluido esse trabalho é que se pode expor
adequadamente o movimento real”.

Utilizamos como fonte primordial os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) dos cursos
de Psicologia da Universidade Federal de Goias, especificamente no que diz respeito a
licenciatura em Psicologia. Nesse sentido, cabe salientar que se optou por analisar os PPPs
como documentos de analise, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para 0s
cursos de Psicologia, por entendermos que esses documentos como a materializacdo de um
percurso de construcdo das licenciaturas em Psicologia. Dando suporte para uma investigacao
que compreenda as diferentes formas de manifestacdo do fenémeno implicitas ao processo de
criagéo e consolidacédo da licenciatura em Psicologia nas universidades.

Dessa forma, entendemos que o PPP do curso é a materializacdo das concepcdes de
formacdo pensadas pelos criadores do curso, e que esse surge enquanto alternativa para se
vislumbrar possibilidades, formas e estratégias para resolver, debater e materializar questdes
que se caracterizam como problematicas no processo educativo (VEIGA, 2007; 2003). Logo,
a analise desses documentos possibilita a investigacdo da formacgdo do licenciado em
Psicologia e permite que seja construida reflex6es sobre qual a concepc¢do de formacdo de
licenciados esta presente no curso de Psicologia da UFG.

Nesse sentido, cabe ressaltar que as DCN se constituem como “as orientagdes sobre
principios, fundamentos, condi¢bes de oferecimento e procedimentos para o planejamento, a
implementagdo e a avaliagdo deste curso” (Brasil, 2011, p8). Logo, caracterizam-Se COmMO
documentos imprescindiveis na construgdo de diretrizes para formagdo, e sendo assim,
importantes para analisar quais as concepcdes acerca do profissional que sera formado.

A opcdo por esse modo de construir dados caracteriza-se pela possibilidade de
investigacdo de documentos que ainda ndo receberam uma analise profunda, possibilitando
novas interpretagdes sobre o mesmo. Utilizamos a pesquisa documental como forma de

remontagem dos acontecimentos, entendendo que a mesma possibilita uma compreensao do
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objeto estudado de forma contextualizada, j& que permite a reconstrucdo histoérica como
afirma Cellard (2008, p.295):

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o0 Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente.

Ou seja, ao pensarmos as licenciaturas em Psicologia, é imprescindivel uma
remontagem historica de como os cursos executam a oferta da licenciatura, bem como
entendem a proposta de formacdo dos licenciados, quais 0s conteudos deveriam estar
presentes no curriculo, quais as propostas de atuacdo, qual perfil se pretende formar. Nesse
sentido, é por meio da analise dos PPPs que podemos construir possibilidades acerca de como
esse processo foi constituido nos cursos da UFG. A pesquisa documental possibilita
dimensionar o tempo e favorece a pesquisa do processo de maturacdo ou de evolugédo de
individuos, grupos, conceitos, informac6es, comportamentos, cultura, praticas, entre outros.
(CELLARD, 2008).

O materialismo histérico-dialético nos da suporte para construir uma analise dos
documentos oficiais de forma a pensar como a materialidade de um processo histérico e
politico, que elucida as concepcdes acerca de um projeto e curriculo formativo para a
licenciatura.

Nesse sentido, cabe salientar que a Psicologia Historico-cultural foi concebida nas
bases do materialismo historico, dentro de uma concepcdo dialética de histdria, Vygotsky ao
construir a teoria se baseia em uma perspectiva de realidade material e dialética, logo todos 0s
sujeitos estdo constituidos nesse processo, em constante transformacdo. Cabe pensar que a
constituicdo do sujeito, o0 processo de transformacdo, se da sempre de forma dialética, sem
uma perspectiva de superacdo de momentos do desenvolvimento, mas em um processo de
contradi¢cGes dos momentos anteriores.

Sendo assim, nessa perspectiva, Vygotsky concebe o sujeito enquanto fruto das
relagcBes sociais, ou seja, € na relagdo com o0s outros, que esse sujeito se desenvolve e se
humaniza. Contudo, uma perspectiva de social que ultrapassa uma concepgdo puramente
numérica, de um aglomerado de pessoas que interagem entre si, mas de sujeitos em processo

de humanizagéo dentro de seus contextos objetivos, em um determinado momento histdrico e
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politico, dentro de uma sociedade e classe social. Nesse sentido, podemos afirmar que os
processos psicologicos dos sujeitos sdo construidos dentro dos moldes aos quais a sociedade
se organiza, a partir da forma de producéo, das relacdes que sdo constituidas, ou seja, é por
meio de uma realidade objetiva, que os sujeitos se desenvolvem subjetivamente (TULESKI,
FACCI; BARROCO, 2013).

Logo, os sujeitos se desenvolvem a partir da mediatizacdo daquilo que foi construido
pela humanidade, por meio dos instrumentos e signos. Sendo assim, o trabalho enquanto
transformacdo da natureza pode ser compreendido como mediacdo universal. Conforme

Engels apud Tuleski, Facci e Barroco (2013, p.284);

[...] trabalho foi responséavel pela criagdo do homem, ele é a condicdo
fundamental de toda vida humana, dai ser tomado como atividade vital. Para
suprir suas necessidades béasicas e as criadas posteriormente, 0 homem
trabalha, isto &, transforma a realidade e, desta forma, tambhém se transforma
a si mesmo.

Ou seja, no processo de modificacdo da natureza com intuito de sobrevivéncia 0s
sujeitos ndo s6 a modificam como se modificam, se humanizam e também humanizam esse
processo. Logo, é possivel compreender que o trabalho enquanto mediacdo universal é o
processo pelo qual o sujeito transforma a propria consciéncia, visto que a consciéncia €
produto da vida material concreta e das atividades humanas historicamente organizadas.

Sendo assim, é possivel compreender que nessa distingdo de constituicdo e
desenvolvimento humano, bem como pela no¢édo de trabalho enquanto mediagédo universal, o
processo de desenvolvimento dos humanos se distancia diretamente de uma explicagéo
puramente biologica, filogenética, uma vez que aquilo que é repassado por geragdes entre 0S
humanos ndo se fixa somente nas caracteristicas genéticas, mas no conhecimento acumulado
pela humanidade que subsidiardo a continuidade do processo civilizatorio. Desta forma, as
mudancas histdricas, sociais, politicas e as formas de producdo interferem diretamente na
consciéncia humana, e na forma com que 0S sujeitos se comportam, se relacionam
(ELHAMMOUMI, 2016).

Podemos entender que Vigotsky fundou seus estudos em uma proposta de Psicologia
que compreende o sujeito em sua totalidade, considerando, que o mesmo “ndo ¢ nem um
sujeito l6gico (Hegel), nem uma soma, organismo. E um agregado de relagdes sociais,
consubstanciado em um individuo (funcdes psicologicas construidas de acordo com a
estrutura social” (1989, p. 66, apud ELHAMMOUMI, 2016, p.28).
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Gramsci (2001) nos possibilita entender os movimentos organicos no processo
historico brasileiro, um pais col6nia que se constroi na escravizacdo dos povos africanos, em
um historico democratico recente, permeado por uma escassez no que diz respeito a
representatividade politica da populacdo. Enquanto no movimento conjuntural temos um
governo democraticamente eleito que ameaca diariamente a democracia brasileira, que
desrespeita os direitos humanos e integridade das popula¢fes minoritarias. A conjuntura
politica estabelecida atualmente no Brasil, a fragilidade democratica, s6 sdo possiveis na
medida em que ha um processo histdrico que subsidia e possibilita o estabelecimento do atual
cenario politico.

Os conceitos de organico e conjuntural se articulam ao que Saviani (2008) trabalha
enquanto universal, singular e particular e subsidiam a construcdo de cinco principios de
analise histdrica que sustem sua pesquisa “Historia das ideias pedagogicas no Brasil”.

O principio concreto do conhecimento histérico-educacional, que se sustenta na
concepgdo de educacdo enquanto pratica social que faz parte de uma realidade concreta e
politica:

[...] o conhecimento em geral e, especificamente o conhecimento histérico-
educacional configura o movimento que parte do todo cadtico (sincrese) e
atinge, por meio da abstracdo (analise), o todo concreto (sintese). Assim, o
conhecimento que cabe a historiografia educacional produzir consiste em
reconstruir, por meio das ferramentas conceituais (categorias) apropriadas,
as relaces reais que caracterizam a educacdo como um fenémeno concreto.
(SAVIANI, 2008, p. 03).

A perspectiva de longa duracéo, que é necessidade de distincdo entre 0s movimentos
organicos e conjunturais, na concepg¢éo de que para entendimento dos movimentos organicos,
estruturantes, faz-se necessario uma analise histdrica de longos periodos (SAVIANI, 2008).

Enquanto principio que dé conta da proposta metodoldgica que Saviani constrdi, ele
ressalta a importancia do Olhar analitico-sintético no trato das fontes, “[...] que implica o
levantamento e exame atento das informacdes disponiveis, abrangendo as suas diversas
modalidades e articulando-as sincrénica e diacronicamente de modo que nédo deixe escapar as
caracteristicas e o significado do fendbmeno investigado” (SAVIANI, 2008, p.04).

O quarto principio adoto pelo autor é o da articulacao do singular e universal, que se
baseia no exercicio de articulacdo entre o local, nacional e o universal. Em um processo que
articule as multideterminacbes que sustentam o0 movimento histérico, bem como a
identificacdo de como esses elementos se articulam em tendéncias internacionais (SAVIANI,

2008). Compreendendo a educagdo como uma totalidade de contradi¢cBes, em um exercicio



30

que consiga compreender dialeticamente a particularidade de um processo relacionando com
outros processos que fazem parte de um aspecto mais amplo.

No quinto principio metodoldgico Saviani (2008) traz a atualidade da pesquisa
historica, que consiste em:

[...] a investigacéo histérica ndo é desinteressada. Conseqlientemente, o que
provoca o impulso investigativo é a necessidade de responder a alguma
guestdo que nos interpela na realidade presente. Obviamente isso ndo tem a
ver com 0 “presentismo” nem mesmo com o “pragmatismo”. Trata-Se, antes,
de propria consciéncia da historicidade humana, isto €, a percepcdo de que o
presente se enraiza no passado e se projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso
compreender radicalmente o presente se ndo compreender as suas raizes, o
que implica o estudo de sua génese. (SAVIANI, 2008, p. 04).

Nesse processo, € possivel perceber o organico como movimento universal, que
perpassa e estrutura todos 0s processos sociais, na medida em que é fundante. Logo, o
universal € a luta de classes, a precarizacdo do trabalho docente, a mercantilizacdo da
educacéo.

Enquanto o singular diz respeito as propostas de formacdo de professores nas
universidades publicas de um estado ou regido; as condi¢des de trabalho de cada professor em
determinada comunidade escolar, os PPPs dos cursos de Psicologia em determinada
instituicdo, ou seja, a singularidade enquanto processo Unico, préprio, que diz respeito a uma
realidade especifica.

Ao analisar esse processo, ha que se pensar entdo na mediacéo, a relacdo intermediaria
entre universal e singular, que diz respeito ao particular. No olhar enquanto pesquisador €
necessario construir uma analise sobre o processo em que se dé conta da totalidade, mas que
perceba o singular.

Tomando como referéncia esse principio, nenhuma instituicdo existe por si
mesma. Ela ndo pode surgir, conservar-se ou mudar fora da conexdo com
uma quantidade de outras instituicdes e fendbmenos sociais. Por outro lado, as
caracteristicas singulares e as relagfes que as institui¢es travam no ambito
de um determinado contexto histérico exprimem-se por meio da categoria do
universal, que reflete a semelhanca das caracteristicas e aspectos que uma
instituicdo guarda com outras instituicbes, por meio das conexfes entre
elementos e partes de um sistema e também entre diferentes sistemas.
(BITTAR; FERREIRA JR., p.501, 2009)

Logo, ao analisar os PPPs € necessario um movimento dialético, que subsidie uma
analise das singularidades presentes no projeto, no que diz respeito as concepgdes de
licenciatura em Psicologia, perfil de egresso do curso, bem como na analise de que o conteudo
presente nos PPPs em relacdo a esses temas, dizem respeito a um processo historico e

politico.
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A institucionalizacdo do trabalho docente no Brasil, a concepcdo de licenciatura que
subsidia a formacao inicial de professores, bem como expansao universitaria e 0s movimentos
de formacdo de capital humano para atender uma demanda mercadologica. Todos esses
processos que dizem respeito ao universal estdo diretamente articulados e sao fundantes para
pensar a propria construcdo dos PPPs na atualidade, bem como as concepgdes e principios que
estruturam a formagéo.

Os PPPs sdao um recorte de singularidade, dentro de um universal que é o
neoliberalismo, que é a fragilidade democratica, as relacdes, os meios de producdo privado.
Embora ndo seja possivel pensar o singular fora de um contexto universal, visto que esse €
estruturante, a analise se da dentro de uma perspectiva do particular, um olhar dialético sobre
o fenémeno.

Consideramos essa abordagem tedrico-metodoldgica enquanto possibilidade para uma
construcdo de pesquisa que explique o sujeito em sua integralidade, visto que este se constitui
nas relacbes com os outros, com o mundo, em relacdo dialética — portanto, historica. Nesse
sentido, consideramos que a Psicologia Historico-cultural na implicacdo com a dialética nos
subsidia a explorar os fendmenos para além da aparéncia, mas na media¢éo do abstrato, logo,
na esséncia dos fendmenos (TULESKI; FACCI; BARROCO, 2013).

Logo, acreditamos que ir a esséncia dos fendbmenos compreende um trabalho
investigativo que se atente diretamente as relacfes sociais, pautado em uma realidade
objetiva, sendo assim “[...] a base do conhecimento cientifico consiste em sair dos limites do
visivel e buscar seu significado, que ndo pode ser observado” (VIGOTSKI, 2004, p. 289).

Ou seja, compreender um fenbmeno é um processo em que se observa as contradi¢des
inerentes a0 mesmo, € nesse movimento, sob a ética da dialética marxista, que é possivel
compreender os fatos, criar outras leituras, novas sinteses, a fim de construir um percurso
metodoldgico que compreenda o processo histérico e material no qual os documentos foram
construidos.

Apds discutirmos nesse capitulo a constru¢do do caminho tedrico para elaboragdo do
tema, bem como as questdes tedricas e metodoldgicas que delineiam os procedimentos de
pesquisa, passaremos para o proximo capitulo, onde discutiremos a relagdo entre Psicologia e
educacdo. No intuito de possibilitar um percurso tedrico que dé conta de situar o leitor no

percurso para construcdo de analise do tema.
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2. PSICOLOGIA E EDUCACAO: DOS ESPECIALISTAS AO LICENCIADO EM
PSICOLOGIA

A Psicologia, hegemonicamente, constitui-se enquanto instrumento de adequacédo e
ajustamento, colocando-se a servi¢o de um enquadramento dos sujeitos e consequentemente,
inferiorizando e desqualificando aqueles que ndo se adequam, que desviam, os “anormais”,
“dificeis”, “ndo ensinaveis”, de forma que se roube desses sujeitos suas historias e 0 contexto
do qual estdo inseridos. As institui¢des nos convocam na logica da “Psicologia do erro”, para
dar conta do psicologicamente possivel e aperfeicoar o logicamente realizavel (BICALHO,
2005). E é nesse contexto que a Psicologia e educacdo se encontram, que se articulam e
constroem atuacdes, contudo, € nesse processo que se diferenciam e constroem possiblidades
outras de se pensar a atuagao.

Sendo assim, objetivo desse capitulo é fazer um breve resgate histérico da
regulamentacdo da profissdo de Psicologo no Brasil, construindo um percurso teérico que
demonstre a relacdo entre Psicologia e educagdo. Sdo apresentadas as discussdes em torno da
formacdo do profissional licenciado, campo de atuacdo e as bases historicas da licenciatura

em Psicologia, do curriculo minimo até chegar nas DCNs atuais.

2.1. Psicologia e Educacgao: campos que se encontram

Para entender como se constrdi a relacdo entre Psicologia e Educacdo enquanto areas
afins no Brasil, é necessario retomar a construcdo historica da Psicologia e como essa se
constitui enquanto ciéncia e profissdo. A regulamentacédo da profissdo aconteceu por meio da
Lei n.4.119, de 27 de agosto de 1962, que discorre sobre os cursos de Psicologia e
regulamenta a profisséo de psicologo no pais (CIRINO; MIRANDA, 2013).

Embora a implementacdo dessa lei seja um marco histdrico para iniciarmos um
percurso de possiveis relacfes entre Psicologia e Educacdo bem como a Licenciatura em
Psicologia, segundo Campos (2014), a histdria da Psicologia no Brasil esta marcada por um
processo de constru¢cdo moroso, devido & criagcdo das instituicbes terem sido somente no
século XIX, fato esse que ocasionou em um processo de construcdo dispar, uma vez que as
ideias psicologicas comecam a ser difundidas no Brasil antes da regulamentacao da profissao
ou do saber da necessidade do especialista em Psicologia, através dos Jesuitas, na transmissdo

do saber medieval e renascentista.
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Embora ndo houvesse uma institucionaliza¢do da Psicologia no Brasil, Campos (2014)
afirma que existem estudos acerca da crianga, desenvolvimento infantil e educacdo desde o
periodo colonial, contudo somente a partir do século XIX a Psicologia comeca a ser
institucionalizada no Brasil, vinculada principalmente a dois campos do conhecimento, a
medicina e educagéo.

Em relagdo a Medicina, a criagdo do Laboratdrio de Psicologia Experimental em 1923,
foi um marco para a criacdo de um nucleo de pesquisas cientificas e um centro de formacéo
de Psicologos. Porém, foi em meados de 1930 que a Psicologia se expandiu no Brasil, periodo
importante para construcdo da ciéncia psicoldgica, onde a mesma tornou-se obrigatéria em
diversos cursos de graduagdo, bem como nos cursos de magistério.

Havia a tentativa de uma implementacdo de Psicologia que respondesse sobre o que
acontece com a pessoa, com a crianga nesse caso, possibilitando um trabalho em conjunto
com a pedagogia que tinha como atribui¢do cuidar da aprendizagem. Sendo assim a relagéo
entre Psicologia e Educacdo no século XX diz respeito a uma tentativa de que as criangas
fossem modeladas, e para isso era necessario ter uma concepg¢do sobre sujeito e “trabalho

pedagdgico” que dessem suporte para esses objetivos (MRECH, 2001).

Uma de suas iniciativas foi a fundacdo de laboratorios de Psicologia anexos
as escolas de formacdo de professores para o0 ensino primario, as ditas
escolas normais. A prerrogativa era de que a classificacdo dos escolares
servisse a educagdo formal e ao campo do trabalho. E neste sentido que,
desde o inicio do século XX, no Brasil, estd evidente a relacdo entre
educacdo e trabalho, ou educacdo para o trabalho, numa leitura mais
pragmatica dessa combinacdo. [...] a diade educagdo e trabalho é bem
complexa. Qualquer acdo reformista na educacdo tem por pretensdo adequar-
se aos constituintes econémicos que regem o mundo do trabalho. [...] os
pesquisadores compartilhavam a ideia de que a aplicacdo da Psicologia a
educacdo deveria ter como pauta ndo somente 0s ‘anormais’, mas
desenvolver programas de desempenho destinados aos ditos ‘normais’. As
diversas teorias psicologicas foram capazes de servir de amparo para a
formacdo de uma cultura do desempenho assistido em educagédo. (CHAVES;
MAIA FILHO, 2016, p.314).

No que diz respeito a educacdo, a Psicologia passa a ser uma ciéncia considerada
importante para a 0s avangos sociais no Brasil, no inicio do século XX com a proposta de
criacdo de uma republica, com ideais de modernidade e avangos, os intelectuais da época
entendem a ciéncia e educagdo como campos imprescindiveis para esse processo de
modernizacdo e reorganizacgao social, “a escolarizag¢do agia em prol da solugdo dos problemas
do atraso econdmico e social brasileiro. ” (CIRINO; MIRANDA, 2013, p.45).
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Sendo assim, a escolarizagdo passa a ser um vetor de mudangas nos pProcessos
educativos, reformulando entdo o ensino pablico, as escolas primarias e consequentemente a
escola normal. H& que se pensar, que na medida em que havia um projeto societario em
implementacdo, a proposta de uma modernizacdo por meio da ciéncia, e que as escolas
priméarias eram o local privilegiado para a “constru¢do” dos novos brasileiros, da nova
republica, o resultado desejado s6 seria possivel na medida em que a formacdo dos
professores fosse feita nos mesmos critérios, logo uma formacdo cientifica (CIRINO;
MIRANDA, 2013).

O posterior avango da relacdo entre Psicologia e educacdo da-se segundo o
incremento do processo de industrializacdo, conforme o modo de producéo
capitalista. Necessidades se fazem em decorréncia das transformagdes
laborais da industria e o surgimento de um setor de servi¢os mais emergente
e complexo. A Psicologia ndo vai se furtar aos diversos ditames ideoldgicos
convergentes da sociedade brasileira em decorréncia das transformacdes
econdmicas e sociais. E nesta configuracdo que novas tecnologias de
organizagdo escolar, respaldadas pela Psicologia, se fazem presentes nos
espacos educacionais, a fim de garantir a ordem e o progresso, lema
positivista de nossa bandeira nacional. (CHAVES; MAIA FILHO, 2016,
p.315).

Logo, a Psicologia dentre outras disciplinas, como Biologia e Sociologia foram
incorporadas nos curriculos das escolas normais, a principio na Escola Normal de Séo Paulo,
posteriormente a obrigatoriedade tornou-se nacional (LISBOA; BARBOSA, 2009).

Inicialmente incorporada na formacdo de outros profissionais, a Psicologia nédo teve,
um caréter profissionalizante, nesse momento ndo havia um interesse na formacdo de
especialistas, mas sim na insercdo da Psicologia enquanto campo de qualificacdo da formagéo
de professores e como subsidio para educacdo pedagdgica dos educandos. A disciplina era
considerada um conhecimento relevante, um “ ‘elemento acessorio ou complementar’ a
formagéo de diversos profissionais afins (...), e ainda ndo gozava de autonomia no meio
académico para oferecer um curso superior independente” (LISBOA; BARBOSA, 2009, p.
721).

Porém, foi no ideal de que a Psicologia, enquanto especialidade, uma cadeira,
auxiliava no carater cientifico da formagdo de professores, seja no ensino de Psicologia
Infantil ou nos laborat6rios comportamentais, para medi¢cdo de motricidade e inteligéncia, que
0 lugar de profissional “especialista” em Psicologia foi se constituindo, e a docéncia em
Psicologia se tornando um espaco de atuacdo para esses profissionais. Sendo assim, 0
investimento no Ensino superior como um meio para diminuigdo da criminalidade, limpeza

social e avancos tecnoldgicos fez com que o ensino de Psicologia fosse ampliado para outras
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areas de formacdo. “E pela Psicologia, pois, que se deve abrir caminho & solucéo do problema
[da criminalidade]...” (PORTO-CARREIRO, 1928/2014, p.114 apud CIRINO; MIRANDA,
2013, p.48).

Foi no ano de 1932 por meio do Decreto n. 21.173, que a primeira proposta de
institucionalizacdo da Psicologia, como “professor de Psicologia” foi formalizada. Nesse
decreto, o laboratdrio de Psicologia da Col6nia de Psicopatas de Engenho Dentro, torna-se um
Instituto de Psicologia, com intuito de incentivar e divulgar estudos em Psicologia.

Enquanto a formacdo de Psicdlogo foi formalizada pela portaria 272 do decreto-lei
9092 de 1946 que trazia normativas para ‘“formacdo de Psic6logo”, estabelecendo a
obrigatoriedade de cursar trés anos de graduacdo em um dos cursos: filosofia, biologia,
fisiologia, antropologia ou estatistica e posteriormente fazer uma complementacdo em cursos
especializados de Psicologia.

Nesse ponto, cabe ressaltar que temos até aqui, um perfil de professor, o especialista,
que seria responsavel pela formacéao de outras areas do conhecimento, bem como do exercicio
de investigacdo cientifica nos laboratdrios e institutos de Psicologia.

Somente em 1957 nos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, foi iniciado o processo
de formacéo de Psicologo enquanto curso de graduacdo, com um curriculo semelhante ao que
temos atualmente, onde se dedica a estudar prioritariamente a Psicologia. A pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro e a Universidade de Sdo Paulo foram as responsaveis
por instalar os primeiros cursos de Psicologia no Brasil (CAMPQOS, 2014).

Contudo, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de 1961 que regulamenta os contetidos que irdo direcionar a formagéo no ensino basico, as
licenciaturas sofrem modificacbes e ha um encaminhamento para a regulamentacdo do
licenciado em Psicologia (CIRINO, 2007). No artigo 59° da lei, I&-se:

A formagdo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de
ensino médio técnico em cursos especiais de educagdo técnica (BRASIL,
1961, s/p).

Aqui ha um espaco para pensar o0 processo de constituicdo da licenciatura em

Psicologia, no que diz respeito a atuacéo no ensino médio, e no artigo 62°,

Nas faculdades de filosofia sera criado, para a formacéo de orientadores de
educacdo do ensino médio, curso especial a que terdo acesso os licenciados
em pedagogia, filosofia, Psicologia ou ciéncias sociais, bem como 0s
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diplomados em Educacdo Fisica pelas Escolas Superiores de Educagdo
Fisica e os inspetores federais de ensino, todos com estagio minimo de trés
anos no magistério (BRASIL, 1961, s/p).

Ou seja, a LDB de 1961, abre um espaco importante para pensar formacdo dos
licenciados, e nesse contexto estava a licenciatura em Psicologia, que se diferenciava do
“professor de Psicologia”, que era um especialista na arca, para pensar efetivamente a
profissdo de Psicologo, suas atribuicBes e funcdes. Nesse sentido, é importante salientar, a
importancia desses especialistas na criacdo dos cursos de Psicologia no Brasil e na
regulamentacdo da formacéo e profissdo de Psicélogo.

Em 1962 ocorreu a regulamentacdo da profissao e a cria¢do do curriculo minimo para
formagéo em Psicologia, postulado pelo Conselho Federal de Educagédo (CAMPOS, 2014).

A partir da elaboragdo do curriculo minimo para formacdo em Psicologia ficou
definido matérias especificas necessarias para formacdo em bacharelado e licenciatura e outro
grupo especifico para formacdo de psicologo. Para a formacdo de Psicologo era exigido uma
duracdo de cinco anos e para Bacharelado e Licenciatura quatro anos. Em 1978, segundo
Mello (1989), estudantes e profissionais organizaram-se com objetivo de propor mudancas no
curriculo minimo, porém, ndo obtiveram éxito. Essas mudancas pretendiam a elaboracao de
um curriculo que abrangesse a Psicologia em suas diversas abrangéncias, visto que o curriculo

minimo restringia a formac&o em Psicologia para uma prética individual na iniciativa privada.

Isso fez com que a relagdo entre Psicologia e educagdo se reconfigurasse a
partir de novos contornos. Alcam-se, neste momento, as teorias criticas em
educacdo que facilitariam a leitura da realidade para além de sua aparéncia
no intuito de desvelar o teor ideolégico das ciéncias em jogo, tendo em vista
a emergéncia social, econdmica e politica da época. (CHAVES; MAIA
FILHO, 2016, p.317).

As décadas seguintes, segundo Campos (2014), foram marcadas por reelaboragdes no
curriculo para formagdo em Psicologia, resultado das movimentacBes politicas dos
profissionais, que nas universidades iniciaram um processo de reelaboragéo sobre qual o perfil
do psicélogo, seu compromisso social, seu papel social e como se constréi uma formacgédo em
Psicologia comprometida com a realidade social. Questionamentos que resultaram em
adequagdes do curriculo minimo, para introducgdo de novas disciplinas, bem como a mudanca
nas disciplinas ja existentes, em relagdo a flexibilizacdo do curriculo e posteriormente a
mudancas nas politicas advindas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDB) de 1996 e a construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para Psicologia.
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2.2. Licenciatura em Psicologia: da regulamentacgéo da profissao até curriculo atual

E possivel dizer que efetivamente a licenciatura em Psicologia comeca na
regulamentacdo da Lei n° 4.119 de agosto de 1962, que além de institucionalizar a profisséo
de psicologo, define normativas para formacgdo. Todavia, fazendo um resgaste histérico
necessario, ha que se pensar, que a licenciatura em Psicologia, se constitui como campo desde
0s esbocos para criacdo do curso de Psicologia no Brasil, antes mesmo da regulamentacéo da
profissdo em 1962. Quando ainda era pensado a profissdo de professor para os especialistas,
que poderiam atuar na docéncia.

Porém, em 1962 com a Lei n° 4.119 a habilitacdo de licenciatura passa a ser prevista
na formacdo, essa lei regulamenta a construcdo de um curriculo minimo, e possibilita a
formacdo em trés habilitacdes, Bacharelado, Licenciatura e Psicologia (BRASIL, 1962).

Além disso, no que diz respeito aos direitos dos diplomados, a lei trata do ensino de
Psicologia na formacdo do Bacharel, do licenciado, e também na atuag&o do Psicélogo,

Art. 11. Ao portador do diploma de Bacharel em Psicologia, € conferido o
direito de ensinar Psicologia em cursos de grau médio, nos termos da
legislacdo em vigor.

Art. 12. Ao portador do diploma de Licenciado em Psicologia é conferido o
direito de lecionar Psicologia, atendidas as exigéncias legais devidas.

Art. 13. Ao portador do diploma de Psicélogo é conferido o direito de
ensinar Psicologia nos varios cursos de que trata esta Lei, observadas as
exigéncias legais especificas, e a exercer a profissdo de Psicélogo
(BRASIL,1962, s/p.)

Entretanto, o que se diferenciava nesse sentido eram 0s locais aos quais esses
profissionais poderiam ensinar Psicologia, essa lei vai de encontro com a LDB de 1961,
quando atribui em seu artigo 62° que para atua¢do no ensino médio seria necessaria somente o
bacharelado, e que a licenciatura em Psicologia seria entdo uma formacéo para orientacéo
educacional (BRASIL, 1961).

Cabe salientar, que nesse momento, ainda havia uma discussdao em relagdo ao termo
licenciatura, ha uma compreensdo de licenciado como um profissional que tem “licenca”,
autorizacdo para atuar na pratica, e ndo somente como o profissional professor de Psicologia,
visto que a propria lei gera diferentes leituras, uma vez que ndo atribui ao licenciado um
caréater especifico de professor de Psicologia.

Os trés perfis de formagdo estdo aptos ao ensino, embora a lei ndo delimite

necessariamente qual seria o local de ensino de Psicologia para o Licenciado. Pois, se nos



38

artigos 11° e 13°, nos campos de atuacdo estdo descritos, 0s cursos de grau médio e nos Varios
cursos, respectivamente, a lei delimita entdo que, o Bacharel sera responsavel pelo ensino de
Psicologia no Ensino Médio, o Psicdlogo nos cursos de Psicologia e o licenciado, ao ser
citado no artigo 12° n3o tem local delimitado. E possivel pensar que o licenciado
compreenderia nesse momento a formagao de “especialistas”, licenciado para atuacéo pratica
(LEMOQOS, 2008).

Dessa forma, o professor de Psicologia estava presente na Lei n® 4.119 e foi um
profissional importante para a regulamentacdo da profissdo e posteriormente para pensar a
criagdo de uma licenciatura em Psicologia, com intuito de formar professores para atuagdo no
ensino médio.

A licenciatura em Psicologia foi se fortalecendo no decorrer dos anos, e os estudos na
area sendo difundidos, na década de 1980, apds quase vinte anos de ditadura civil-militar no
Brasil, comeca-se a repensar o processo educacional e a finalidade do mesmo, principalmente
no ensino médio regular (MELLO, 2013).

Com o processo de abertura politica e redemocratizacdo do pais, houve um movimento
para retirada da obrigatoriedade de profissionalizacdo no segundo grau, nesse sentido, o
Conselho Federal de Educacdo, institui a Lei n°® 7044/82 em que revoga a obrigatoriedade da
profissionalizacdo no ensino médio. Esse movimento de fortalecimento da licenciatura em
Psicologia e as mudangas politicas, possibilitaram a inser¢cdo da Psicologia como disciplina da
grade curricular ensino médio na década de 1980 (MRECH, 2013).

Segundo Mrech (2013), nos dados disponibilizados pela Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas da Secretaria de Estado da Educacdo (a CENP), entre os anos de 1984 e
1987, o nimero de escolas que tinham em sua grade curricular a disciplina de Psicologia,
cresceram de 445 para 603, e a CENP fazia controle por meio de formularios que os
professores preenchiam.

Nesse meio tempo a CENP ofereceu capacitagcdo aos professores de Psicologia, houve
dois momentos em que foi realizada essa capacitagdo, no ano de 1987 e 1988. Posteriormente
ndo houve mais levantamentos sobre o cenario da Psicologia no ensino médio, nem foram
oferecidos outros cursos de formagéo via CENP, em 1995 o setor de Psicologia na CENP foi
fechado e em 1996 houve a promulgacdo da LDB que retirava a Psicologia como disciplina

do Ensino médio, deixando somente Filosofia e Sociologia no curriculo (MRECH, 2013).
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2.3. DCNs para Curso de Psicologia e o Licenciado em Psicologia

No que diz respeito a formacao do licenciado em Psicologia, a resolucdo de n°5 de 15
de marco de 2011 estabelece as normas que regulamentam a formacdo de professores em
Psicologia enquanto complementacdo da formacgdo de Psicologo, fato este que reacende a
discussdo sobre a licenciatura em Psicologia (BRASIL, 2011). Logo, torna-se necessario uma
ampla discussdo sobre a formacdo desses professores, bem como quais 0s interessantes da
Psicologia em adentrar esses espacos.

Além disso, a formacdo de Licenciado em Psicologia adquire maior evidéncia com a
proposta de encaminhada através do Projeto de Lei (PL 105/2007) que tem como objetivo a
inser¢do da Psicologia como disciplina, no curriculo do Ensino Médio. Possibilitando que a
prépria classe construisse entre si, qual Psicologia era essa que adentraria 0 Ensino Médio e
quais as suas implica¢Ges na atuagao docente.

A construcdo da Psicologia enquanto disciplina no Ensino Médio ainda é algo que nédo
se efetivou, mesmo que estd faca parte do curriculo em outros contextos, como no Ensino
Médio Profissionalizante ou mesmo no ensino regular em outros momentos histéricos e
politicos do pais, logo como afirmam Pandita-Pereira e Sekkel (2012) a Licenciatura em
Psicologia e insercdo da mesma no ensino médio foram assuntos marginalizados na
graduacao.

Deste modo, é fundamental pensarmos como se constroem as DCNs para um curso de
Psicologia, nas quais estdo inclusas normativas que abrangem a Licenciatura, em um processo
historico que néo privilegiou as discussdes acerca da Licenciatura em Psicologia nos cursos
de graduacéo.

Neste sentido, cabe ressaltar a importancia da Psicologia e a relagdo da mesma com a
Educacgéo, em todos os niveis, a fim de se construir uma pratica que possibilite a construcdo
de uma rede com Secretaria Municipal de Educacédo e IES, com objetivo de compreender as
questdes que envolvem as politicas educacionais e suas implica¢des no trabalho na instituigéo.
“Os profissionais buscardo formas que, efetivamente, propiciem o processo de apropriagdao do
conhecimento e as transformacdes nas relacdes sociais” (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2013, p.75).

Deste modo, “[...] ao considerar o processo de escolarizagdo, a Psicologia passa a
enfatizar a necessidade de que a escola é 0 espaco em que relagdes sociais e individuais se
articulam numa rede de relagdes complexas e que precisam ser analisadas como tal”

(SOUZA, 2011, p.60-61). Ademais, pesquisar a escola significa compreender o processo de



40

escolarizagdo, ou seja, as relacdes escolares, “[...] os atravessamentos do conjunto de reformas
educacionais, fruto de decisdes politicas no campo da educagdo escolar” (SOUZA, 2010,
p.28).

Em 1996 a LDB, postula diretrizes a serem vistas pelas IES para elaboracdo dos
curriculos. Campos (2014) afirma que era responsabilidade das comissdes especialistas de
cada &rea de conhecimento, a elaboracdo das diretrizes. Através do parecer 776 de 03/12/1997
0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apresentou normativas gerais para construcao das
Diretrizes Curriculares Nacionais, afirmando entdo a rigidez dos curriculos minimos
existentes anteriormente, até a homologacdo da LDB, e que essa nova proposta teria como
objetivo a flexibilizacdo dos curriculos.

O objetivo do parecer era propor que a educacdo oferecida no ensino superior deveria
preparar 0s sujeitos para as mudancas socio-politicas, oferecendo assim, uma formacao solida
(CAMPOS, 2014). Severino (2012), afirma que a educagdo pode sim superar modos
reprodutivistas, “contribuindo para relagdes politico-sociais menos opressoras. Nessa medida
torna-se uma pratica transformadora” (CAMPOS, 2014, p.75). Entretanto, ha de se questionar
como essa proposta traria uma formacdo sélida, preparando os sujeitos para as mudancas
socio-politicas, visto que estava embutida na mesma proposta uma redugdo do tempo de
formacdo, e um ajustamento as questdes exigidas pelo mercado.

Em 1999, a Comissdo de Especialistas em Ensino de Psicologia (CEEPSI), publicou a
primeira proposta de DCNs para a formacdo em Psicologia. Segundo Campos (2014), a
proposta sugeria uma formacdo de cursos de Psicologia que se pautassem em formar
psicologos para atuar em trés areas, pesquisa, no ensino de Psicologia e como psicologos, as
duas primeiras como facultativas, e a formacdo com psicélogo obrigatéria. Definiu-se entéo,
trés modalidades de formacéo a serem oferecidas nos cursos de Psicologia, o Bacharelado, a
Licenciatura e a Formacéo de Psicologo. Essas habilitacfes ainda permeiam as construcgdes de
curriculo para Psicologia até os dias atuais, principalmente no que diz respeito a construcao
fragmentada dos curriculos para licenciatura em Psicologia.

Nesse sentido, Yamamoto (2000) enfatiza o fato da proposta para a criagdo de DCNs
para a formacdo do psicologo ter sido elaborada em um momento de reforma do Estado
brasileiro. Campos (2014) ressalta que o sistema publico de ensino superior estava
desfigurado pelas politicas educacionais nessa reforma do estado. Houve uma flexibilizacao
nas exigéncias para criagdo de novos cursos, e o discurso que estava sendo privilegiado nesse

processo era o de uma formagéo focada nas exigéncias do mercado.
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Logo, a expansdo dos cursos de graduagdo em Psicologia se deu em maior nimero, na
iniciativa privada, em consonancia com as politicas educacionais que estavam sendo
implementadas. Uma proposta de educacdo que ndo dialoga com as necessidades sociais, e
que se estrutura como estratégia de sucateamento da educacdo, uma vez que privilegia uma
formacdo técnica, proposta essa que ndo universaliza a educacdo publica enquanto
transformadora das realidades.

Nesse sentido, as discussdes para elaboracdo das DCNs ao longo dos anos, embora
tenham trazido mudancas no que diz respeito as concepg¢des de ensino, ndo avangaram no que
diz respeito a uma Psicologia que efetivamente transponha a realidade vigente que demanda
uma formac&o de psicélogos alinhada ao mercado.

Aos analisarmos as DCNs de 2011, para os cursos de graduacdo em Psicologia,
observamos que o documento ndo se altera significativamente em relacdo a DCN de 2004,
que trouxe um avanco quanto a discussao do nucleo comum para formacgdo em Psicologia.
Contudo, esse documento traz alteragdes significativas quanto a formagdo de professor de
Psicologia, que se constitui como tema que pretende-se refletir.

Os principais aspectos referentes a formacéo de professores de Psicologia presentes na
DCN de 2011 dizem respeito a formacao de professor ndo poder ser considerada uma énfase
do curso e que essa formacao seja oferecida de forma complementar a formacéao de psicélogo,
porém, a formagcdo é facultativa ao aluno.

As diretrizes instituem um perfil de formacdo que existia em algumas grades
curriculares, contudo ndo era previsto de forma obrigatéria em todas, e nesse sentido, passa a
exigir das universidades a elaboragdo de um projeto politico a parte, bem como a construgédo
de um perfil de formacdo profissional. Que ndo tem um espaco de atuacdo definido, ou
regulamentacdes especificas sobre sua atuacao.

Logo, com intuito de uma formagdo ndo fragmentada, a formacdo de professor de
Psicologia deve ser oferecida no decorrer do curso, e articulada aos demais campos de
formacdo. Nesse sentido os PPPs devem estar de acordo com as DCNs, uma vez a formacao
deve ser vista como uma formagdo complementar, porém, hd que se pensar como esses
documentos trazem a concepcao de licenciatura, resultando em possiveis inferéncias acerca
do que os elaboradores compreendem.

Dessa forma, cabe pensarmos como se articulam as demandas de construcdo de um
perfil generalista, tal como a proposta da DCN em uma oferta de formacdo que ndo condiz
com o perfil das Instituigdes de Ensino Superior que predominantemente oferecem o curso de
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Psicologia no Brasil, que sdo da iniciativa privada e pautam-se em uma formacdo para
insercdo no mercado de trabalho.

Embora o foco desse trabalho seja pensar a formacédo de licenciados em Psicologia na
Universidade publica, ha que se pensar que a obrigatoriedade da oferta se aplica a todas as
instituicdes que oferecem o curso, publicas, privadas e conveniadas, e que nesse sentido, 0s
perfis desses profissionais dizem respeito especificamente a forma com que os profissionais
que criaram o projeto entendem a formacdo em Psicologia. Logo, no que diz respeito as
universidades privadas, nota-se que a oferta da licenciatura acaba por ndo acontecer, visto que
demandaria um maior nimero de créditos, e consequentemente um custo maior com a
formacdo (CAMPOS, 2014).

A formacdo de licenciados em Psicologia esta pautada em um projeto pedagogico que
tem por objetivo, “possibilitar a formagdo de professores de Psicologia comprometidos com
as transformacdes politico-sociais, adequando sua pratica pedagdgica as exigéncias de uma
educacdo inclusiva” (BRASIL, 2011, p.05).

Faz-se necessario pensar como se articulam essas diretrizes nos PPPs das
universidades, visto que as diretrizes trazem a importancia dos profissionais estarem
comprometidos, atuacfes que se alinham diretamente a concepcbes ideoldgicas, ou seja, é
necessario pensar sob quais concep¢des de educacdo se assentam esses PPPs, quais
transformacoes politicas espera-se que esse profissional esteja comprometido.

Ressaltamos esse aspecto, no sentido de ilustrar a necessidade dos documentos
estarem em consonancia com os PPPs, e mais do que isso, da necessidade de pensarmos
exatamente quais sdo as concepcdes politico-sociais que direcionam a construcdo dos
documentos.

Nesse sentido, a DCN propbe que os sujeitos que atuardo na licenciatura devem
compreender quais as concepcOes de educagdo sustentam o curso, bem como ao pensar o
compromisso com as transformagdes politico-sociais, construindo uma pratica que esteja
atrelada com um percurso histérico, cultural e sociais concreto dos homens.

Contudo, para formacgéo desses profissionais de forma critica com uma atuagéo que se
articule as demandas sociais, é necessario que os projetos, ou melhor, os especialistas que
elaboram os projetos, tenham conhecimento acerca do que é um licenciado em Psicologia,
quais atribuicdes cabe a esse profissional, quais conteidos ele deve compreender, ou seja, €
necessario conhecer as especificidades da atuagdo, para pensar as particularidades e desafios

da formagéo.
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Ainda destacamos que “formar professores de Psicologia comprometidos com 0s
valores da solidariedade e da cidadania, capazes de refletir, expressar e construir, de modo
critico e criativo, novos contextos de pensamentos e ac¢do” (BRASIL, 2011, p.06), é a
possibilidade de construir subsidios para atuacfes que possibilitem a superacao de visdes que
legitimam divisOes de classe, e segregam grupos sociais entre ricos e pobres, desencadeando
assim dualismos educacionais histdricos e contemporaneos. Ou seja, a formacdo critica do
licenciado é a possibilidade de construcdo de uma atuacdo critica comprometida com uma
concepcao de educacdo como pratica de liberdade, na formacdo dos sujeitos em sua
totalidade.

Logo, é necessario pensar que formar sujeitos nessa perspectiva, exige que os PPP se
proponham a discutir a educacdo, faz-se necessario um movimento em que a Psicologia
realmente se reconheca enquanto licenciatura, e nesse sentido, construa um projeto que forme
professores, e ndo bacharéis para educacdo (MRECH, 2013).

Embora as DCNs se proponham a pautar uma reflex&o acerca desse lugar, de uma
distingdo do que seriam os bacharéis e os licenciados, as concepcdes de educacdo e papel do
educador na DCN permanecem difusas, a medida em que as mesmas salientam a necessidade
de uma visdo abrangente do papel social do educador em uma atuacdo que esteja
comprometida com “as caracteristicas de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos, o
contexto socioecondmico e cultural em que atuardo na organizacao didatica de contetdo, bem
como na escolha das estratégias e técnicas a serem empregadas em sua promogao” (BRASIL,
2011, p.06).

Ou seja, entendendo as diferencas e particularidades dos sujeitos, pautados em uma
realidade concreta, as mesmas propdem uma visdo de ciéncia e profissdo, pautadas em uma
perspectiva neoliberal, na medida em que as exigéncias da formacdo fixam-se em atender as
demandas sociais do capital. Como podemos perceber nas DCNs

Campos (2014) afirma que historicamente as entidades mobilizadas para formagdo em
Psicologia no Brasil resistiram as concepcdes neoliberais na graduacdo. A mobilizacdo das
diferentes entidades envolvidas na formacdo em Psicologia no Brasil possibilitou o
enfrentamento de concepgdes formativas defendidas por grupos que buscavam garantir uma
formacéo que fosse ainda mais técnica e especializada ja durante a Gradua¢do. Mesmo com o
enfrentamento, a formacdo em Psicologia ndo ficou alheia as politicas educacionais e
neoliberais. “[...] as Diretrizes cederam as pressoes de uma formagdo tecnicista, ligada ao

ensino e aprendizagem de conteddos meramente instrumentais, de acordo com 0s principios
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neoliberais da LDB, e vinculados a tradi¢cdo de uma Psicologia classica” (RIBEIRO, 2007,
p.61).

A concepcdo adotada historicamente pelos DCNs pode acarretar em propostas de
formacdo onde hd& um esvaziamento do sujeito na analise do fenémeno psicoldgico,
privilegiando uma visdo fragmentada de ser humano onde a formacgdo estd alinhada a
demanda do mercado e corrobora para manutencdo da estrutura vigente, uma vez que as
diretrizes ndo apontam para uma pratica que considere efetivamente a realidade social.

Apds apresentar o percurso histérico e tedrico dos encontros e desencontros entre
Psicologia e educacdo, e tracar um caminho da formacdo da licenciatura em Psicologia, bem
como do projeto de formagéo do licenciado. O seguinte capitulo tem como objetivo apresentar
uma discussdo teorica acerca da formacao de professores no brasil e 0 processo de construcdo

dos projetos das licenciaturas.
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3. FORMACAO DE PROFESSORES

No presente capitulo, construimos um percurso historico para apresentar o processo de
construcdo das licenciaturas, atrelado a formacdo de professores, no que diz respeito a
institucionalizacdo do trabalho docente, bem como profissionalizacdo e precarizagdo no
trabalho e na formacéo. Além disso, traremos uma discussdo acerca da intencionalidade da
educacdo atrelada a um projeto societario em curso, e a importancia de uma visao critica
acerca da realidade material, na construcdo dos Projetos Politico Pedagdgicos para

instituicbes educacionais, bem como a relagdo desses com a formacéo de professores.

3.1 Institucionalizacdo do trabalho docente: profissionalizacéo e precarizacdo

Falar sobre formacdo de professores é construir um caminho de como o processo de
educacéo no Brasil se deu, como teremos um processo educacional e da institucionalizacéo da
escola, bem como da criacdo e institucionalizacdo do lugar do professor, desse oficio. Ha que
se pensar quem € esse sujeito, como ele é formado, quais as demandas historicas e politicas
nos levam a necessidade de formacéo desses sujeitos. Para que entdo possamos pensar como
se da a formacdo, delineando inicialmente o que é necessario para a formacgdo desse sujeito.
Nos temos diversas teorias que se debrucam na tentativa de montar um arcabouco que dé
conta de explicar o desenvolvimento humano, a constituicdo dos individuos, bem como sua
formacdo enquanto sujeitos, nesse sentido, uma vez cunhadas teorias que almejam explicar a
construcdo do sujeito, é necessario entédo a constituicdo da figura que deve ensinar.

Nesse sentido, a inquietacdo articula a escrita desse trabalho, bem como desse capitulo
estd na construcdo do trabalho docente, dos processos de profissionaliza¢do e a precarizagéo
das condicdes de trabalho, na tentativa de tracar um paralelo que nos possibilite pensar as
concepcdes de formacdo de professores nos cursos de Psicologia, visto que estes sdo também
cursos de licenciatura, contudo os profissionais que se formam n&o atuam na area, seja pela
falta de possibilidades de atuagdo na medida em que a Psicologia ndo é uma disciplina do
ensino médio, ou pela propria falta de formacéo e definicdo do que seria o perfil do professor
de Psicologia.

Nesse sentido, compreendemos que pensar a formacao de professores ndo é algo que
se inicia agora, Novoa (1995), Marcelo (2013), Imbernén (2010), Celani (1988) e Candau
(2007) dentre outros autores se debrugam a pensar a formagdo e demonstram que esse tema é

persistente, bem como o processo de precarizacao, visto que desde os primordios da formacéo
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docente € possivel constatar esse processo, ou seja, 0 inicio da instru¢do escolar enquanto
momento que demarca a necessidade do estado em formar professores, esta atravessada por
um processo de precarizacdo desde a formacdo até a atuacdo docente.

O que queremos entender nesse contexto é como teoricamente tem sido construida e
pensada essa formacdo, desde o que abarca o perfil desses sujeitos, até aquilo que diz respeito
a atuacdo e quais conhecimentos se tornam essenciais para que essa possa de fato ser feita.

Nesse sentido, cabe pensar como se constroem as teorias que se estruturam a formagéo
de professores, no que diz respeito a intencionalidade dessa formacéo.

Segundo Saviani (2009), a necessidade de formacdo docente é algo que comeca a ser
pensado em meados do século XVII, mas que toma forma parecida com nossa organizacdo
docente, apds revolucdo francesa, quando surge a necessidade de se pensar a instrucao
popular. No que diz respeito ao contexto brasileiro, é possivel afirmar que a
profissionalizacdo docente é algo vem a tona especificamente no periodo pés independéncia,
qguando comeca a ser pensado um processo de instrucdo popular nas Escolas de Primeiras
Letras, com a necessidade de que os professores ensinassem pelo método mutuo houve uma
exigéncia que esses professores fizessem formacdo nesse método, portanto efetivamente esse
é o primeiro momento em que a formacao docente passa a ser exigida no Brasil.

Cabe salientar aqui, que a implementacdo do método mutuo de ensino, enquanto
perspectiva de instru¢do popular muito se alinha a proposta de institucionalizacao da instrucéo
publica, uma vez que 0 método matuo se configura como uma proposta de aplicacdo de ideais
de controle e ordem social desejados pelo estado, ou seja, hd nessa perspectiva uma intencédo
de tornar esses sujeitos doceis e obedientes (BASTOS, 1997). Sendo assim, uma vez que estes
estejam doceis e obedientes, terdo assimilado o contetdo proposto e logo podem servir de
“monitores” para seus colegas que ainda estdo no processo.

Inicialmente a proposta de mediagdo por um aluno com maior dominio de contetdo
em relagdo a outro que tem dificuldades parece ser algo interessante, contudo, a perspectiva
de implementacdo do método mutuo ndo se baseia em um processo de medicacdo do
conhecimento como algo que va auxiliar no processo de desenvolvimento dos sujeitos, mas na
perspectiva de que com um processo de “monitoria” € possivel “instruir” o maior nimero de
criancas em pouco tempo (FARIA FILHO, 2011). Nesse aspecto, ha uma preocupacdo com a
quantidade de sujeitos que serdo formados, na perspectiva de que se forme em menos tempo o
maior nimero possivel, logo, a formac&o se da de forma precarizada, indo de encontro com a

perspectiva de instru¢do popular almejada nesse momento.
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H& uma intencionalidade na formagdo, existe uma “expectativa” ou uma finalidade em
relacdo a quais sujeitos serdo formados uma vez que ha sempre um projeto de sociedade em
curso, sendo assim, € a partir dessa finalidade da educacédo, daquilo que se espera do sujeito,
que entdo o professor ira ministrar determinados contetidos. E importante salientar, que ha
sempre uma intencionalidade na transmissao de conteldo, mesmo que haja um esvaziamento
da proposta educacional, esse esvaziamento € composto por uma intencionalidade.

Nesse sentido, apos a reforma constitucional de 1834 comecam a ser criadas no Brasil
as escolas normais, com uma proposta modelo semelhante a experiéncia francesa, as escolas
normais seriam responsaveis pela formacdo de professores para instrucdo primaria e nela se
aprenderia principalmente o método mdtuo, a formagdo profissional estaria reduzida a
assimilacao desse método.

Sendo assim, as escolas normais se configuravam ndo s6 como uma proposta de

manutencdo hegemaonica de um grupo conservador, mas para além disso:

[...] pela compreensdo desse projeto politico mais amplo, de dire¢do da
sociedade, é que foi possivel entender que a criacdo da Escola Normal da
Provincia do Rio de Janeiro ndo representou apenas a transplantacdo de um
modelo europeu mas, que pelo seu potencial organizativo e civilizatdrio, ela
se transformava numa das principais instituicdes destinadas a consolidar e
expandir a supremacia daquele segmento da classe senhorial que se
encontrava no poder (VILLELA, 1992, p28 apud TANURI, 2000, p.64).

E nesse sentido, se consolidavam em um processo de formacdo deficitario, 0s
professores se formavam para atendimento especifico de uma demanda, na medida em que
estes atuariam nas escolas de primeiras letras, o que se consolidou foi a “assimilacdo” do
mesmo conteudo, para que este fosse replicado nas escolas, sem uma preocupagdo com 0
processo teorico e pedagogico (SAVIANI, 2009).

O que fica explicitado na fala da Tanuri (2000), ao trazer aspectos da organizagao

didatica, o:

[...] curso era extremamente simples, apresentando, via de regra, um ou dois
professores para todas as disciplinas € um curso de dois anos, 0 que se
ampliou ligeiramente até o final do Império. O curriculo era bastante
rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos primarios,
acrescido de rudimentar formacdo pedagogica, esta limitada a uma Unica
disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de carater essencialmente
prescritivo (TANURI, 2000, p.66).
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A precarizacdo da formagdo oferecida nas escolas normais, bem como os problemas
inerentes ao funcionamento das mesmas foi alvo de criticas com a cria¢do dos institutos de
educacdo. Contudo, cabe salientar a condicGes precarizadas do trabalho docente que
culminaram também em uma falta de interesse na populacdo em geral, considerando uma
sociedade que estava alicercada em um processo escravagista e voltada para o trabalho
agrario, o reconhecimento e importancia da instrucdo educacional era algo considerado
desnecessario.

E importante pontuar que nesse processo de reformulacdo das escolas normais, bem
como o fim do regime monarquico sdao marcos importantes para se pensar a insercao de
mulheres no ensino brasileiro, muito atribuido a ideia de que a educacao infantil se assemelha
a uma extensdo da vida familiar, logo um interesse em que as mulheres ampliassem a vida
doméstica, atuando na educacdo, pois seria uma maneira de conciliar o trabalho doméstico, e
por diminuirem os gastos com remuneracao, visto que por serem mulheres estas seriam mal
remuneradas (FACCI, 2004).

A reforma de 1932 via decreto n 3.810, trouxe uma reformulacdo para as escolas
normais, nesse periodo havia um interesse de que o conhecimento difundido nas escolas
estivesse alicercado e organizado de forma cientifica, algo que fora preconizado no processo
de criagdo dos institutos de educacdo e expandido para elaboracdo dos curriculos das escolas
normais.

Posteriormente, os institutos de educacdo sdo incorporados as faculdades, e surge o
curso de pedagogia, incialmente na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, com uma proposta de formacdo para bacharéis, que atuariam como licenciados e
técnicos em educagdo. A formagéo seria feita no método conhecido como 3+1, na perspectiva
de que os trés anos iniciais eram compostos por conteudos especificos, e um ano para
formacao didatica.

Mas, ao serem implantados, tanto os cursos normais como os de licenciatura
e Pedagogia centraram a formacdo no aspecto profissional garantido por um
curriculo composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas
pelos alunos, dispensada a exigéncia de escolas-laboratério. Essa situagéo,
especialmente no nivel superior, expressou-se numa solucdo dualista: os
cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos contetdos
culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagdgico-didatico a um apéndice
de menor importancia, representado pelo curso de didatica, encarado como
uma mera exigéncia formal para a obtengdo do registro profissional de
professor (SAVIANI, 2009, p.147).

As escolas normais a partir da Lei Organica do Ensino Normal passam a ser

organizadas em dois ciclos, o primeiro diz respeito a formacg&o ginasial, com intuito de formar
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regentes para o ensino primario. E o segundo era equivalente ao colegial e tinha como intuito
formar professores para o ensino primario. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei 4.024, de 20/12/1961) ndo modificou de forma inovadora as escolas normais,
preservando as linhas da organizacdo ja existentes, no que diz respeito a duracdo dos estudos
ou divisdo em ciclos. Passou a existir uma equivaléncia legal das modalidades de ensino
médio, bem como a descentralizacdo administrativa e flexibilizagdo do curriculo (TANURI,
2000).

Com o golpe militar de 1964 houve modificacBes educacionais decorrentes das
mudancas na legislacdo do ensino, por meio da lei n. 5.692/71 que modificou 0s ensinos
primario e médio, no que diz respeito as suas denominacgdes, a partir desse momento
chamados de primeiro e segundo grau, com essa nova forma de estruturacdo as escolas
normais sdo extintas e em substitui¢do a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do
magistério de 1° grau (BRASIL, 1971). Posterior a esse momento inicia-se um movimento
para valorizagdo e reforma curricular nos curso de pedagogia, j& na década de 1980, com
intuito de se pensar a construcdo de uma identidade profissional (SAVIANI, 2009).

Desta forma, é perceptivel que a profissionalizacdo docente no Brasil, bem como sua
institucionalizacdo, estd marcada por um processo de precarizacdo no que diz respeito as
contingéncias que decorrem sua criacdo, as condicdes de trabalho, bem como a formacao
docente. Se inicialmente se pensava em formacao docente para a instrugéo escolar como uma
proposta de modernizacdo, no decorrer dos anos, de formas diferentes a formagdo também
esteve pautada por um processo de necessidade e demanda, ou seja, havia uma necessidade de
se formar sujeitos, adequa-los ao projeto societario que o estado colocava em curso, e nesse

sentido era preciso formar em grande escala profissionais que cumprissem esse papel.

A medida que os educadores passaram a se insurgir contra a “concepgio
tecnicista” que informava o curriculo minimo do curso de Pedagogia,
guestionando a excessiva divisdo do trabalho escolar e o parcelamento da
Pedagogia em habilitagdes, acirrava-se a discussdo acerca da funcdo do
referido curso. [...] acabou por se consolidar a posicao de que “a docéncia
constitui a base da identidade profissional de todo profissional da educagdo”,
ou seja, de que o curso de Pedagogia deve se encarregar da formacao para a
docéncia nos anos iniciais da escolaridade e da formagdo unitaria do
pedagogo (TANURI, 2000, p.84).

Cabe ressaltar que embora estejamos falando de precarizagdo na formacdo enquanto
um processo historico, é também visivel os movimentos contrarios ao esvaziamento

pedagdgico e politico da profissdo e da formacdo, nos movimentos para formacdo que
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estavam descentralizados da esfera federal, que ocorriam nas secretarias municipais e
estaduais, bem como a remodelagéo do curso de pedagogia, que foram importantes para se
pensar uma nova proposta de ensino bem como de formacéo.

E aqui demarcarmos o papel da universidade nesse processo, segundo Saviani (2009),
as universidades em sua atuacgdo configuracao se articulam em trés elementos que dependendo
de sua prevaléncia tem desdobramentos diferentes na estrutura da instituicao, esses elementos
sdo: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da comunidade académica. Na prevaléncia do
estado deriva-se um modelo que o autor atribui como Napolebnico, na prevaléncia da
sociedade civil o0 modelo seria anglo-sax6nico e na autonomia da comunidade académica se
constréi o modelo prussiano.

Esses trés modelos em suas prevaléncias trazem desdobramentos diferentes no que diz
respeito a organizacdo institucional, na prevaléncia do estado, 0 modelo Napolednico acarreta
para as universidades uma unificagdo enquanto projeto, os curriculos sdo 0s mesmos e ha um

esvaziamento do conteudo pedagdgico-didatico.

Isso se compreende quando se considera que, sob a hegemonia de uma elite
de corte liberal-burgués, a escola secundéria foi definida como o lugar da
distingdo de classe cujo papel é garantir aos membros da elite o dominio
daqueles conteldos que a distinguem do povo-massa (SAVIANI, 2009,
p.150).

As universidades Brasileiras se organizam dentro do modelo napolebnico, embora
sejam influenciadas por uma perspectiva anglo-saxénica, ha na construcdo do fazer docente
uma negacdo do aspecto pedagdgico, embora esse ainda exista e tenha se tornado algo
importante em algum aspecto na construcdo dos cursos, porém ainda se percebe uma
tendéncia a caracterizagao da escola secundaria como um espago de distingao de classe. “A
formacdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e competéncias especificas,
requerendo em consequéncia estrutura organizacional adequada e diretamente voltada ao
cumprimento dessa funcdo” (SAVIANI, 2009, p.150).

Ou seja, no trabalho do professor, no que diz respeito a educacdo é necessario que
estes profissionais tenham formac&o tedrico-metodoldgica para desempenhar suas atividades
de forma critica, superando uma visdo que dissocia a teoria e pratica, forma e conteldo,
considerando as rela¢Ges politicas nas instituicGes educacionais, bem como as relacfes de
poder que estruturam esse processo. Somente em uma perspectiva em que esses sujeitos
tenham formagdo comprometida criticamente que é possivel construir possibilidades de
atuacdo para uma pratica emancipadora (SILVA, 2018, p.334).
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Defendemos, assim, uma formacdo que ndo pode se desvincular da atividade
e que deve contemplar todas as suas dimensdes cognitiva, ética, estética,
afetiva e politica, na qual o professor tenha um papel ativo desde a
formulacdo das politicas até a intencionalidade e intervencdo da propria
prética.

O discurso educacional é cheio de intencionalidades, esse fazer diz de um tempo, diz
de um movimento politico, histérico e social, pois ha um motivo para que determinados
conteudos sejam elencados como obrigatorio e desejaveis, enquanto outros sdo descartados ou
tidos como desnecessarios. Frigotto (2005) aponta para o fato de que 0s processos educativos,
bem como a construgcdo do conhecimento estdo intimamente ligados as relagfes sociais e que
na medida em que a sociedade esta estruturada de forma capitalista, isso incide diretamente
nos processos educacionais, visto que segundo o mesmo, s6 ha possibilidades de uma
educagdo emancipadora, na medida em que se rompe as estruturas de classes. E importante
pensar teoricamente a intencionalidade daquilo que seré ensinado, qual projeto socio politico
estd pautado a préatica docente, bem como na formacdo dos mesmos, visto que € por meio da
intencionalidade ou na falta dela, que almejamos um perfil de sujeitos que serdo formados.

Somos sujeitos politicos e vivenciamos o fazer politico em nossas a¢des, nas relacdes
e no nosso fazer diario, e o processo educacional, bem como aquilo que rege as normativas
educacionais ndo esta alheio a esse funcionamento, ao contréario, as instituicdes educacionais
sdo espacos privilegiados de construcdo, pois é nesse espaco que o ser humano se desenvolve,
e logo, é nesse espaco também que formamos sujeitos.

Nesse sentido, cabe pensar que a sociedade brasileira se organiza de tal forma que o
acesso a educagdo, mesmo garantido por lei, é algo que ndo atinge todos os sujeitos, visto que
embora 0 sejamos 0 pais mais importante da América latina, no que diz respeito a economia e
politica, mais de 14 bilhdes de brasileiros sdo analfabetos. Ou seja, se formos pensar que no
processo educacional inicialmente a funcdo escolar estava voltada a uma finalidade de
docializacao dos corpos, a uma alienagao de sujeitos que precisam ser “educados” para que
haja uma exploracdo da forca de trabalho, hd um projeto posto no fazer educacional, bem
como na instituicdo escolar e principalmente naqueles que serdo os “formadores” desses
sujeitos, ou seja, aqui estamos falando de um processo formativo que “antecede” o ensino, ne
medida em que diz respeito a formacao dos responsaveis pelo ensino (FRIGOTTO, 2005).

Essa intencionalidade presente nos projetos educacionais que visam um esvaziamento
do processo formativo esta de formas diferentes, presente também em outros projetos, ou seja,

aqui nos referimos ao fato de que havendo ou ndo uma definicdo de que projeto social
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pretende ser forjado, h4 uma intencionalidade nesse fazer. Ou seja, ndo ter uma defini¢do do
carater politico no fazer educacional, é uma posicéo politica.

Esta situacdo ndo é fruto de uma fatalidade, mas uma producdo social
construida historicamente pela classe burguesa brasileira. O seu projeto
societario resulta de um consenso atrasado do ponto de vista da classe
burguesa do capitalismo hegemonico ao qual se vincula de forma associada,
mas subordinada (FRIGOTTO, 2005, p.09).

Quando o estado tenta implementar um projeto educacional, seja essa implementacao
feita arbitrariamente ou construida dialogicamente, ele tem por si s, implementado a partir
desse modelo, um projeto societario, um projeto que diz que sujeitos serdo formados, como
sera essa formacédo e para qual finalidade. Entdo, se temos um processo societario anterior a
construcdo do que sera ensinado, é necessario entender quem serd capaz de ensinar,
implementar aquilo que se almeja. E nesse sentido, pensando que a sociedade brasileira esta
alicercada no capitalismo, esse é fator impeditivo para universalizacdo do ensino publico.
Bem como impede a formacdo de professores em uma perspectiva critica, visto que a
possibilidade de que esses sujeitos permanecam aderidos e alienados a um processo de
producdo, € necessario que ndo se possibilite emancipacdo para os mesmos (SILVA, 2018).

Nos temos diversas teorias pedagdgicas, que se alinham a concep¢des de sujeito e
sociedade, e nessas concepcbes compreendemos o lugar de onde elas dizem, e 0 que estd
posto nesse suporte tedrico em relacdo a intencionalidade da educacdo. Ha teorias que se
alinham ao capital, uma vez que ndo compreendem a escola como um espaco politico, que
tem como finalidade formar sujeitos reflexivos, logo remontam e reproduzem a estrutura de
tal forma que o processo educacional se constitua como mera reproducdo, ndo ha como
finalidade uma retirada do sujeito desse processo de alienagéo, pelo contrario, 0 movimento €
justamente de ndo possibilitar uma leitura da realidade social e material da qual ele esta
inserido.

A educacdo para além do capital visa a uma ordem social qualitativamente
diferente. Agora ndo é s factivel langar-se pelo caminho que nos conduz a
essa ordem como também necessario e urgente. Pois, as incorrigiveis
determinagdes destrutivas da ordem existente tornam imperativo contrapor
aos irreconciliaveis antagonismos estruturais do sistema do capital uma
alternativa concreta e sustentavel para a regulagdo da reproducéo metabolica
social, se quisermos garantir as condi¢cBes elementares da sobrevivéncia
humana (MESZAROS, 2005, p. 71-72)).

Sendo assim, é necessario construir na formacdo dos professores e nas instituicdes

educacionais como um todo processos que desenvolvam capacidade analitica e emancipacgéo
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dos sujeitos, na direcdo de construir processos educacionais, de trabalho e producéo de vida,
que desarticulem e superem o sistema capitalista. No contraponto dessa concepcdo de
formacdo para o capital, onde os sujeitos, e a escola enquanto espaco e privilegiado para
construcdo, possibilite leituras outras da sociedade, até que esse sujeito consiga construir
possibilidades materiais e politicas para que o lugar no qual ele esteja inserido, ndo precise ser
0 mesmo.

Portanto, nesse processo adentramos as concepgdes sobre formacdo de professores,
num processo reflexivo sobre a quem esta formacgdo estd servindo, quais profissionais nos
queremos formar, na medida em que temos em mente, quais sujeitos serdo formados a partir
desses profissionais. E talvez esse percurso seja um direcionamento interessante para
direcionar uma formacdo na licenciatura em Psicologia, na medida em que nds temos uma
diversidade de teorias que compreendem e leem o sujeito de lugares diferentes e, que as
pluralidades das teorias sdo importantes para o processo educacional, uma vez que pensam a
educacdo e os sujeitos de formas diferentes, com focos diversos. Contudo essa pluralidade
também nos informa algo da finalidade, do processo educacional onde se pretende dar conta
do todo, bem como de um profissional docente onde se espera diversas vezes uma funcdo de
“salvador”. Essa concepcdo, diz de uma finalidade e de uma pretensdo, que aponta para o
esvaziamento do carater politico-pedagdgico, desde o processo de precarizagdo e
sucateamento do trabalho docente, até para podermos pensar um processo de adoecimento
desses profissionais, uma frustracdo em relacdo a efetividade e importancia desse trabalho e
principalmente para se pensar porque ha licenciaturas que se constroem sem perspectivas de

atuacdo, sem objetividade em relacdo ao que se ensina.

3.2 Projeto politico pedagdgico e as licenciaturas

O projeto politico pedagdgico se caracteriza enquanto possibilidade de construcao, a
uma proposta de onde se quer chegar, e como sera percorrido o caminho, pensando
possibilidades e estratégias para se chegar. E um documento que se constréi na
intencionalidade do processo educativo, e que ndo se resume somente a um documento de
diretriz, mas um projeto que deve ser vivenciado coletivamente nos diversos momentos da
instituicdo (VEIGA, 2007).

Segundo Severino (2012, p.153) projeto ¢ “[...] conjunto articulado de propostas e
programas de acdo, delimitados, planejados, executados e validados em fungéo de uma

finalidade previamente delineada pela representacdo simbdlica dos valores a serem
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efetivados”. O PPP deve ser o documento estruturante da universidade, na medida em que
nele se concentram respostas sobre qual o objetivo da universidade, sua utilidade, as
concepcdes de sujeito, de sociedade, quais perspectivas estruturam a proposta de educacao
que a universidade acredita, bem com o que se pretende para sociedade. “O projeto busca um
rumo, uma direcdo. E uma agéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente” (VEIGA, 2002, p.01). Ou seja, ¢ por meio desses questionamentos,
dessas construcdes, que se pode pensar a universidade enquanto projeto e enguanto
instituicao.

Para um processo de construcdo de projeto politico pedagdgico, é necessario que seja
feito de maneira coletiva, pensando a comunidade como a realidade concreta, e almejando
aquilo que se pretende alcancar engquanto proposta societaria, ou seja, um projeto politico
pedagdgico na direcdo de uma construcdo de fato, e ndo uma mera reproducdo de aspectos
prontos, de propostas descontextualizadas. Que envolva toda a comunidade universidade,
logo, esse projeto deveria ser uma diretriz implementada também de maneira coletiva, ndo
verticalizada.

Nesse sentido, cabe pensar que a construcdo da universidade estd perpassada por dois
vieses, uma proposta de educagdo neoliberal, na formagdo de um homem que atende as
demandas do capital ou de uma perspectiva critica, desse sujeito que se constitui na
possibilidade de se reconhecer dentro de um sistema de exploragéo, por assim dizer.

Contudo, embora haja uma tentativa das universidades em adotar uma proposta de
curriculo que esteja centrada em formar sujeitos dentro de uma perspectiva critica, ha uma
dificuldade de se pensar essa formacao, uma vez que em termos estruturais, a sociedade esta
construida e estruturada de forma neoliberal. E nesse sentido, segundo Neves (2013) a
formagéo dos professores se constituiu de forma a fazer manutencdo de uma proposta
societdria neoliberal, atuando como agentes que tinham objetivo de “formar” sujeitos para

manutencdo de poder das classes dominantes.

Os professores se inserem nesse projeto para aumentar a produtividade do
trabalho cada vez mais racionalizado e, concomitantemente, viabilizar a
consolidacdo do novo padrdo de sociabilidade neoliberal no &mbito
universidader. No Brasil de hoje, no projeto politico da burguesia, a
formagé&o/atuacdo desses docentes responde majoritariamente a essa dupla
determinacgdo (NEVES, 2013, p.02).

Ou seja, hd uma contradicdo posta no que diz respeito a proposta e a forma de

conduzir a mesma, uma vez que pensar um sujeito critico em uma estrutura neoliberal, parece
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a primeira vista, uma tarefa impossivel. Nesse sentido compreendemos a importancia de se
pensar 0 PPP em uma perspectiva pedagogica, e aqui entendemos como pedagdgico a
elaboracdo de um projeto que se atenha as caracteristicas inerentes ao processo escolar, bem
como as instituicdo educacionais como um todo, contemplando as praticas educativas
cotidianas e como as mesmas sdo importantes no processo de implementacdo dos objetivos,
valores, concepcdes que estdo alicercando a construcdo do PPP (VEIGA, 2002).

Nesse sentido, o pedagdgico e o politico se constituem como instancias indissociaveis,
ou seja, todo projeto pedagdgico, na medida em que diz respeito ao compromisso de um
processo formativo, na formacdo dos sujeitos pautados aos interesses de uma sociedade, é
politico. Sendo assim, o0 processo pedagdgico esta atravessado por concepcdes politicas que
estruturam a sociedade e refletem na forma como se pensa, e constroi um projeto, bem como
na organizacao institucional, na gestdo educacional, no ensino, pesquisa e extensao.

Desta forma, uma ilustracdo do significado de PPP, pode ser observado na figura a

sequir.
PROJETO: POLITICO: PEDAGOGICO:
antecipacao; relacionado a um acoes educativas e
utopia; projeto societario; organizagdo da
intencionalidade relacBes de poder; instituicao para a
para futuro; rumo; sociedade e efetivacao pratica;
direcao universidade. estratégias de

r ~

Figura 01 — Esquema Explicativo sobre Projeto Politico Pedagdgico (FARIAS, 2016).

A diferenca entre 0 que é construido enquanto diretriz para organizacdo da
universidade e aquilo que é implementando enquanto pratica cotidiana, esbarra na dificuldade
de se pensar um PPP que esteja também pautado na realidade concreta do cotidiano das
comunidades. “O contexto de reformas educacionais ensejado pelos movimentos que
propugnavam a gestdo democréatica € marcado pelo aumento da participacdo da comunidade
na universidade, nos processos decisorios” (OLIVEIRA, 2004, p.1134), visto que, diversas
vezes ha uma dificuldade da gestdo universidade em abrir dialogo para uma gestdo

participativa, constituida por sujeitos que usufruem e constituem as institui¢des universitarias.
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Nesse sentido, Oliveira (2004) mostra que desde 1988, quando a gestdo democréatica
do ensino publico passa a ser uma exigéncia legal, ha uma tentativa de pensar estratégias para
que haja participacao efetiva da comunidade na gestdo universidade. Uma gestdo democratica
do ensino publico, se alinha a uma concepcao de educacdo publica, gratuita e de qualidade
enquanto direito fundamental, que é uma conquista dos movimentos sociais que se articulam

na defesa de um processo democratico na gestdo universidade

Uma gestdo democrética da educagdo, que reconhecesse a universidade
como espago de politica e trabalho, era buscada nos emblemas de autonomia
administrativa, financeira e pedagdgica, na participagdo da comunidade nos
designios da universidade (elaboragdo dos projetos pedag6gicos e definigcdo
dos calendarios) e na criagdo de instancias mais democraticas de gestdo
(eleicdo de diretores e constituicdo dos colegiados). Tudo isso conjugado a
luta pelo reconhecimento profissional desses trabalhadores (OLIVEIRA,
2004, p.1135).

Contudo, na contramdo de uma maior participacdo dos processos referentes a
universidade, a gestdo democratica “abre brechas” para um sentimento por parte dos
professores, apontado por Oliveira (2004), de desprofissionalizacdo docente, a concepcéo de
que o fazer na universidade pode ser realizado por qualquer pessoa, visto que pode ser
discutido por todos, passa a ser entendido como um incentivo para o voluntariado, logo a
profissionalizagdo para a ser algo desnecessario. “A tendéncia para a desprofissionalizacao
assenta naquilo a que se pode chamar mecanismos de desqualificacdo dos profissionais, de
perda ou transferéncia de conhecimentos e saberes, seja para 0s consumidores, o publico em
geral, os computadores ou os manuais” (RODRIGUES, 2002, p.71, apud, OLIVEIRA, 2004,
p. 1135).

Um aspecto importante, é o processo de constru¢do do projeto politico pedagogico, é
necessario que isso seja feito de maneira coletiva, que envolva toda a comunidade
universitaria, logo, esse projeto deveria ser uma diretriz implementada de maneira coletiva,
ndo verticalizada.

Nesse contexto, se estabelece um desafio construir um PPP de uma forma contra-
hegemonica, visto que a construgdo desse esta perpassada por uma escolha ética e politica, de
pautar um projeto que se articule a uma proposta emancipatéria, desarticulando a politica
neoliberal que prevé um esvaziamento politico-pedagogico dos PPP na proposta de se
constituir uma educacdo de subserviéncia para a classe trabalhadora e de manutencdo dos

privilégios para burguesia.
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4. PROFESSOR DE QUE? FORMACAO DE PROFESSORES EM UMA
LICENCIATURA QUE NAO SE EFETIVA(?): ANALISES E RESULTADOS

Ap0s tracar um percurso teorico que perpassa 0 processo historico de construcdo da
Psicologia no Brasil, desde a organizacdo do curriculo minimo até a consolidacao da profissdo
e uma articulagcdo entre a licenciatura em Psicologia e a formagdo de professores. Este
capitulo tem como objetivo apresentar os documentos que foram analisados para a construcao
desse trabalho, situando a construcdo dos mesmos no que diz respeito aos profissionais que
participaram da construgdo, o ano em que o mesmo foi elaborado, bem como a estrutura na
qual estes foram organizados.

Trazer as categorias levantadas a partir da leitura exploratéria dos documentos, bem
como a analise dos mesmos a partir das competéncias estruturantes propostas nas DCNs, sob

a luz do Materialismo Histérico-dialético.

4.1. Os Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos de Psicologia na Universidade Federal

de Goias

O “Projeto Pedagégico do Curso de Graduacdo em Psicologia — Especifico da
Profissdo — Psicologo e Formacéo do Professor em Psicologia” da Regional Goiania e um
documento construido em fevereiro de 2007 para implementacdo do curso de Psicologia na
Universidade Federal de Goias, Regional Goiania. O documento foi elaborado por uma
comissdo, formada pelos professores responsavel pela organizacdo do curriculo e elaboracdo
do Projeto Politico-pedagdgico do curso.

O documento tem 79 paginas, e esta organizado em cinco capitulos. Inicia abordando
a historia de criacdo do curso, bem como a historia e organizacdo da UFG e faculdade de
educacdo. Posteriormente hd um delineamento da proposta curricular, explicitando a diviséo
énfases e a organizacdo dos componentes curriculares; Nucleos especificos, comum, e o0s
especificos de cada énfase curricular. Adiante, o PPP, traz as especificacdes e diretrizes sobre
os Nucleos Livres, Atividades complementares, os espacos de formacdo como laboratorios, e
0s requisitos de avaliacdo. O projeto € finalizado com a proposta de bibliografia do curso, e
anexos com matriz curricular, ementas referentes aos ndcleos de formacdo e énfases
curriculares, bem como sugestéo de fluxo de disciplinas.

O “Projeto Pedagdgico Do Curso De Graduagcdo Em Psicologia” da Regional

Cataldo € um documento construido em Setembro de 2010 apo6s implementagdo do curso de
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Psicologia na Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo. O documento foi elaborado
por uma comissdo que ficou encarregada de todo processo de constru¢do do projeto, e
posteriormente avaliado por outra comissdo, ambas as comissGes formadas por docentes
vinculados ao curso naquele momento.

O Projeto é composto por 72 péginas e estd organizado em 4 capitulos. Iniciando por
um breve histérico da Universidade Federal de Goias, e especificamente da Regional Catalao,
nesse mesmo sentido mais adiante um pouco da histdria do processo de implementacdo do
curso, abarcando as concepcdes acerca da finalidade do curso, bem como as estratégias
pedagogicas para funcionamento do mesmo e o perfil profissional do psicélogo.

Posteriormente, ha um delineamento da proposta curricular no que diz respeito as
énfases curriculares que estruturam o curso de Psicologia, aqui divido entre Processos
Psicossociais e Processos Clinicos. Nesse mesmo aspecto ha uma continuidade na explanacéo
da proposta curricular, especificamente no quesito organizac¢ao curricular, os componentes da
estrutura curricular, os nacleos de formagdo, comum e especifico, e 0s nucleos especificos das
énfases curriculares. Ha um tdpico especifico sobre os componentes curriculares para
habilitacdo de bacharel e licenciatura.

O documento ainda traz explicacbes sobre o Centro de Estudos Aplicados em
Psicologia (CEAPSI), sobre funcionamento dos processos avaliativos, e pré-requisitos para
disciplinas. Finalizando o projeto com bibliografia do curso e anexos que contem matriz
curricular, ementario e bibliografia basica e sugestdo de fluxograma de disciplinas para o
curso de Psicologia, habilitacdo bacharel ou bacharel e licenciado.

O “Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Graduacgdo em Psicologia” da Regional
Jatai é um documento que foi construido em Agosto de 2014 apds implementacdo do curso de
Psicologia na Universidade Federal de Goias, Regional Jatai. O documento foi elaborado por
uma comissdo que se encarregou do processo de construgdo do Projeto, e posteriormente
avaliado por outra comissdo, no documento consta que foi realizada uma revisdo do mesmo
em 2011 por uma docente, e outra revisao em 2013 por outras duas docentes, as docentes que
realizaram as revisdes ndo fazem parte da comisséo de elaboragéo.

O projeto é composto por 89 paginas e esta organizado em treze capitulos. De forma
parecida com 0s outros projetos, o documento inicia-se fazendo um apanhado historico do
campus Jatai, hoje regional Jatai, explorando o processo histérico de construcao e organizagado
da regional, bem como o processo de expansdo e consolidacdo até a criacdo do curso de
Psicologia na regional. E realizada uma apresentacio da proposta do projeto, bem como os

objetivos previstos no projeto, no que diz respeito a formagéo, e proposta politico-pedagogica.
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H& um tdpico especifico que apresenta os principios norteadores da formacdo profissional,
seguido por uma explicacdo sobre o perfil do curso, perfil do egresso e habilidades que se
espera dos egressos.

Adiante ¢é apresentada a estrutura curricular, composta por matriz curricular, carga
horéria do curso, ementario, sugestdes de fluxograma e as diretrizes acerca das atividades
complementares. H& um topico especifico sobre politica de estagio na instituicdo e no curso,
bem como sobre trabalho de conclusdo de curso e a integracdo na base estruturante da
universidade que é o0 ensino, pesquisa e extensdo. Finalizando o documento ha uma
explicacdo sobre processo de avaliacdo do ensino e aprendizagem, processo avaliativo do
projeto de curso, requisitos legais, normativas e referencial bibliografico.

Apbs leitura exploratéria dos documentos inicialmente € possivel identificar
semelhancas na estrutura e composicdo dos projetos, hd uma semelhanca na forma de
organizacao curricular, desde as disciplinas que compde o curriculo, até a forma como se
estruturam as énfases curriculares. Outro aspecto importante a ser pensado nesse processo, é
gue embora seja uma normativa das DCN sobre construcdo do PPP dos cursos de Psicologia,
ndo ha um projeto complementar para licenciatura, como esta posto nas DCN.

Inclusive, cabe ressaltar, que embora tenha sido analisado e esteja nesse trabalho, o
PPP do curso de Psicologia da regional Jatai, ndo oferece habilitacdo em licenciatura. Apés a
leitura exploratéria dos documentos constatamos a ndo oferta da licenciatura em Jatai,
contudo, optamos por analisar o PPP para pensar um pouco do processo de construcdo do
mesmo, Visto que todos os cursos estdo vinculados a mesma instituicdo, bem como por
percebermos na leitura exploratéria que dentre as énfases curriculares no PPP de Jatai, ha uma
especifica sobre processos educacionais, algo que nos interessa para pensar como tem sido
articulada a relagéo entre processos educacionais na Psicologia, desvinculado a formagéo na
licenciatura.

Nesse percurso, elencamos categorias de analise a priori, com intuito de direcionar o
processo de andlise dos documentos, sendo assim, as categorias elencadas segundo aspectos
da teoria que respalda a analise, bem como da leitura do projeto foram: “Licenciatura em
Psicologia: uma identidade difusa”, “A Psicologia a servigo de que e de quem?”.

Apds o procedimento de leitura exploratéria e a escolha das categorias elencadas no
percurso de leitura, apresentaremos analise do documento organizadas por meio das
categorias, a luz do Materialismo Historico utilizado no processo de construcdo do aporte
tedrico desse trabalho.
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4.2. As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacgdo em Psicologia

As diretrizes curriculares sdo documentos de orientacdo para os cursos de graduacao
no pais. Apds a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 a formacdo deixou de ser baseada no
curriculo minimo e passou a ser organizada a partir das DCNs para cada curso superior no
pais, a partir de um perfil formativo, abarcando as competéncias e habilidades necesséarias
para que os perfis fossem formados.

A resolucdo CNE/CES de 12 de Abril de 2004 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia, 0 documento foi instituido para
regulamentar a formacdo de psicologos no Brasil. O documento foi elaborado a partir de
consulta publica com os profissionais da area, bem como representantes dos conselhos
regionais de Psicologia.

O documento € composto por 6 paginas e disposto em 26 artigos que regulamentam a
graduacdo em Psicologia no Brasil. No inicio do documento somos apresentados sobre como
se constituem as DCNs, que sdo “orientacdes sobre principios, fundamentos, condi¢des de
oferecimento, e procedimentos para o planejamento, a implementacdo e avaliacdo deste
curso” (BRASIL, 2004, p.01).

Os artigos estdo dispostos de forma que o 3° apresenta principios e compromissos que
assegurem a formacao do psicologo, o 4° artigo traz as habilidades e competéncias necessarias
para a atuacdo profissional, que devem ser asseguradas na formacdo, nesse mesmo sentido o
5° artigo apresenta 0s eixos estruturantes a partir das habilidades e competéncias esperadas. O
6° e 7° artigo apresentam a importancia do nacleo comum, e 0 8° e 9° trazem as competéncias
necessarias aos psicélogos para atuacdo em diferentes contextos, e em quais habilidades elas
devem estar apoiadas.

Na garantia da diversidade epistemoldgica no processo formativo, o 10° e 11° artigo
apresentam a importancia das énfases curriculares na garantia da diversidade epistemoldgica,
enquanto o 12° artigo apresenta possibilidades de énfases curriculares. O 13° artigo traz a
compreensdo sobre organizagdo e estruturagdo da formacdo de professores e os artigos, 14°,
150, 16°, 17°, 18° e 19° apresentam a importancia da articulagcdo nos ndcleos formativos do
curso, das atividades académicas, e do planejamento académico.

Iniciando no 20° artigo até o 23° o documento traz orientagbes sobre estrutura,
organizacdo e composicdo dos estagios supervisionados. O 24° artigo diz sobre a
possibilidade de reconhecimento de atividades realizadas em outras instituigbes. O 25°

apresenta a obrigatoriedade da instalacdo do servigo de Psicologia ao oferecer a formacdo do
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psicologo. E o0 26° diz sobre a vigéncia da resolucdo, que se d& a partir da data de sua
publicacéo.

A resolucdo CNE/CES de 15 de Marco de 2011 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Psicologia, o documento foi instituido para
regulamentar a formacdo de psicologos no Brasil. No que diz respeito ao conteudo do
documento a alteracdo de 2011 diz respeito a criagdo de um projeto de formacdo
complementar para o professor de Psicologia, sendo obrigatorio a oferta em todas as IES e
facultativo ao aluno cursar a licenciatura. A DCN de 2011 mantem inalterados os outros
aspectos da DCN de 2004.

4.3.  Licenciatura em Psicologia, uma identidade difusa

Como observamos no processo de construcdo da Psicologia como ciéncia e profissao
os diversos percursos que perpassaram a formacao do psicologo, desde uma formacdo que se
deu inicialmente na proposta de um profissional especialista, que atuaria em outras areas do
conhecimento e articularia a Psicologia enquanto ciéncia complementar. Até a construcdo de
um curriculo minimo, que previa uma formagao em trés modalidades, bacharelado, licenciado
e psicélogo, formacdo que se alinhava a um percurso temporal na formacdo, e que
possibilitava uma formacéo desvinculada.

Ao pensarmos esse percurso no que diz respeito especificamente as DCNs de 2004,
podemos perceber que ha um avanco no processo de elaboracdo de uma normativa para a
graduacdo em Psicologia, que rompe com a fragmentacdo da habilitacdo, uma vez que institui
uma formacdo Unica que dé conta de abarcar o que anteriormente era entendido enquanto

bacharel, licenciatura e profissao de psicologo.

Art. 13 - A formacdo do professor de Psicologia dar-se-a em um projeto
pedagogico complementar e diferenciado, elaborado em conformidade com a
legislacdo que regulamenta a formacdo de professores no pais. 8§ 1° - O
projeto pedagdgico para a formacdo do Professor de Psicologia deve
propiciar o desenvolvimento das competéncias e habilidades basicas
constantes no ndcleo comum do curso de Psicologia e daquelas previstas nas
Diretrizes Nacionais para a formacédo da Educacao Bésica, em nivel superior.
(BRASIL, 2004, p.5)

Ha que se pensar qual a possiblidade de um nucleo de formacéo de psicélogo, que foi
elaborado dentro a partir de outros principios e habilidades consegue formar também um

professor de Psicologia. Ao pensarmos um curriculo que dialogue com os principios da
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formagéo de professores no Brasil, bem como garantam uma concepc¢do de formacdo que
possibilite aos professores de Psicologia atuar na educagdo basica, € necessario que este
curriculo proporcione habilidades e competéncias especificas a esse perfil.

A proposta de complementacdo se torna evidente nas DCNs de 2004 somente ao
pensarmos o0 artigo de formacgdo de professores, em contrapartida a momentos em que 0
documento ressalta a importancia de uma compreensdo do fendmeno psicoldgico de forma
articulada ao contexto social, politico, ou seja, ao pensar outros processos de formacdo no

mesmo documento, hd uma afirmacéo de articulagdo. Como podemos perceber no 14° artigo:

A organizacdo do curso de Psicologia deve, de forma articulada, garantir o
desenvolvimento das competéncias do nudcleo comum, seguido das
competéncias das partes diversificadas — énfases — sem concebé-los,
entretanto, como momentos estanques do processo de formagdo (BRASIL,
2004, p.5-6).

Nesse artigo, ha uma preocupacao de que a formacdo seja feita de forma articulada,
inclusive uma énfase no risco de fragmentacdo, uma vez que ressalta o risco de entender essa
formacdo de forma estanque no decorrer do curso. Ou seja, a concep¢do que se percebe é da
importancia de um processo formativo, articulado entre teoria e pratica, ao decorrer do curso,
visto que a aprendizagem é compreendida como um processo. Uma formagdo complementar é
contraditria a prépria proposta de formagdo que a DCN propde, e ndo subsidia a formacao de
um professor de Psicologia para atuar na educacédo basica (LEMOS, 2008).

E possivel perceber que na proposta de formacéo que as DCNs de 2004 para 0S cursos
de graduacdo em Psicologia embora pontuem a formacéo de professores ndo delimitam o que
seria essa formacéo, logo ndo ha efetivamente uma proposta de formacao de professores no
documento considerando que ndo ha uma proposta de como seria esse processo formativo,
somente uma diretriz que salienta a necessidade de um projeto pedagdgico complementar que
dialogue com o nucleo comum (BRASIL, 2004).

As DCNs de 2011 incorporam em seu texto avancos para pensar a formacéo, uma vez
que incorpora no processo de compreensdo as areas de atuacdo do licenciado, porém ainda

podemos perceber uma compreensao de formacao de professores como complementacéo.

a) complementar a formacdo dos psicologos, articulando os saberes
especificos da area com os conhecimentos didaticos e metodoldgicos, para
atuar na construcdo de politicas publicas de educacédo, na educagdo bésica,
no nivel médio, no curso Normal, em cursos profissionalizantes e em cursos
técnicos, na educacdo continuada, assim como em contextos de educacdo
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informal como abrigos, centros socioeducativos, instituicbes comunitarias e
outros (BRASIL, 2011, p.5).

Inicialmente € necessario analisar dois aspectos centrais desse artigo, que dao noticias
de uma questdo mais ampla. Ao pensar uma formacdo complementar que articule os saberes
especificos da Psicologia com o0s conhecimentos didaticos e metodologicos, hé
implicitamente uma nocao de complementacdo didatica, que nos remete a uma formacéo de
nucleo comum inicial, bacharelado, e as disciplinas de licenciatura ao fim do curso. Ou seja, é
uma complementacdo que desassocia a formacdo de professores do processo formativo do
psicdlogo o que nos permite inferir, que a licenciatura pode estar sendo elencada como algo
secundario ao processo.

Outro aspecto importante a ser pensado é a negligéncia do aspecto curricular no
processo de formacdo de professores de Psicologia, ha um esvaziamento daquilo que se prevé
efetivamente enquanto disciplinas especificas da licenciatura em Psicologia. O que nos
possibilita fazer dois questionamentos importantes. Ha especificidades didaticas na atuacao do
licenciado em Psicologia? Qual o conteido sera ministrado por esse licenciado?

Ao fazer um deslocamento observando os questionamentos acima, no documento
referente aos cursos de Psicologia da UFG, podemos perceber que ha uma consonancia em
relacdo as DCNs especificamente em relacdo ao projeto complementar, o PPP de Regional
Cataldo traz em seus componentes da estrutura curricular para habilitacdo de bacharel e

licenciado em Psicologia:

A formac&o do Bacharel e Licenciado em Psicologia, conforme prevéem as
Diretrizes Curriculares, compreende “as competéncias e habilidades basicas”
previstas no Nucleo Comum e nas Diretrizes Nacionais para a Formacao do
Professor da Educacéo Béasica em Nivel Superior, que constituem a base da
politica da UFG para a formacdo do professores da educacdo bésica
(resolucdo CEPEC n°. 631/2003/UFG), bem como a Resolugdo CNE/CES n°
5/2011, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Psicologia, estabelecendo normas para o projeto pedagdgico
complementar para a Formagcdo de Professores de Psicologia. (CATALAO,
2010, p. 27).

Nesse aspecto embora o PPP traga no inicio das componentes para o curriculo a
prépria diretriz que estabelece a construcdo do projeto pedagogico complementar, ndo ha um
documento complementar para formacdo de professores nesse PPP, as Unicas mencdes a
formacdo de professores contidas no documento estdo vinculadas a informacgdo das

competéncias, como visto acima, e posteriormente o documento traz quais seriam as
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disciplinas especificas das licenciaturas, ressaltando a proposta formativa que a UFG adota
para os cursos de licenciatura.

Podemos perceber que embora o curso de Psicologia da Regional Cataldao cumpra a
obrigatoriedade da oferta de habilitacdo em licenciatura, o PPP do curso néo traz o projeto
que estrutura 0 mesmo, quais as competéncias e habilidades que se esperam para esse
profissional, bem como quais seriam o0s contetdos que o mesmo trabalharia.

Em contrapartida, o PPP da Regional Goiéania, no inicio do documento sinaliza que o
projeto contempla a formacdo de professores, e que o mesmo foi elaborado conforme a
legislacdo que regulamenta a formacdo de professores no Pais, DCNs para formacdo do
professor da educacdo basica, em nivel superior (BRASIL, 2007). Posteriormente justifica o
uso da nomenclatura formacéo de professores em detrimento do termo licenciatura. Embora o
documento dé noticias da existéncia de um projeto complementar para formacdo de
professores, € possivel observar duas caracteristicas muito parecidas nos dois PPPs.

Observamos em ambos os documentos, que toda discussdo acerca da licenciatura esta
contida em dois topicos, o primeiro sobre componente curricular da formacdo e o segundo
relacionado ao Nucleo Livre. No que diz respeito a disciplinas de nucleo livre a UFG entendo
como:

[...] momentos de flexibilizag@o curricular perfazendo um total de 192 horas,
gue representa aproximadamente 5% do total da carga horéaria das disciplinas
necessarias para a integralizacdo curricular. No Nucleo Livre, os alunos sdo
incentivados a cursar disciplinas em outras unidades e cursos da UFG, de
acordo com a oferta registrada no cadastro do Sistema de Atendimento
Académico (BRASIL, 2010, p.26).

Ao estruturar a proposta de nucleo livre, o documento apresenta nesse topico como
seria a organizagdo na formacdo do Bacharelado e Licenciatura. H4 uma descrigdo sobre a
importancia das praticas no processo formativo, salientando a necessidade de que as mesmas
ndo estejam vinculadas somente aos estagios supervisionados, mas em todo 0 processo

formativo (BRASIL,2010). Apoés essa explicacdo o documento apresenta que,

Segundo a Resolucdo CNE/CP 02/2012 (que trata da carga horaria dos
cursos de licenciatura), na formacéo do professor sdo necessarias disciplinas
e atividades que possibilitam a realizacdo de praticas como componentes
curriculares as quais ndo sdo caracterizadas como estagio supervisionado.
Essas préaticas devem perfazer um total de 400 horas que, no curso de
Psicologia da UFG/Campus Cataldo, deverdo ser cumpridas por meio das
seguintes disciplinas do nacleo comum: Psicologia Institucional e
Comunitaria, Salde Mental e Saude Coletiva, Anatomia Humana,
Laboratério de Atividades Integradas: Psicologia como Profisséo, Fisiologia
Humana, Psicologia Experimental, Técnicas de Exame Psicolégico | e I,
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Andlise Experimental do Comportamento, Processos Grupais, Libras,
Estagio Basico | e 1l (BRASIL, 2010, p.26).

Ha algo nesse trecho que nos leva a pensar sobre dois aspectos importantes na
construgcdo dos PPPs dos cursos. Campos (2014), ao analisar os cursos de Psicologia no
estado de Goids, aponta para uma construcdo do PPP da regional Cataldo baseado no
documento elaborado na regional Goiania no ano anterior. Possibilitando pensarmos que ha
uma tendéncia em ambos os documentos voltado para defesa da oferta de Psicologia nas IES
publicas, bem como a defesa por uma politica de formacédo que va além da profissionalizacéo
de forma que néo privilegie somente os aspectos técnicos. Contudo, h& que se pensar que na
elaboracdo do documento, hé aspectos que geram confusdo na proposta no que diz respeito a

disposicao das informacdes no texto.

[...] compreende-se que uma politica de formagdo que fragmente teoria e
pratica, que priorize as demandas do mercado e 0s aspectos técnicos da area
do saber, dificulta a construcdo de posicionamentos criticos em relacdo a
realidade vigente. Assim, as possiveis agdes e intervencGes sociais dos
profissionais podem tornar-se limitadas e alinhadas a légica de reproducao
social. (CAMPOS, 2014, p.133)

N&o ha um projeto pedagdgico complementar para a licenciatura em Psicologia, e
quando a habilitacdo é citada no corpo do documento, é possivel perceber uma dificuldade em
situa-la no centro da discussdo. Embora seja possivel pensar uma disciplina de Nucleo Livre
que se estruture como tedrico-pratica, ndo ha necessariamente uma relacédo entre a pratica e a
formacdo do bacharel e licenciado, ao se pautar os nicleos livres. Ou seja, a discussao que se
apresenta em meio ao topico de Nucleo Livre, diz respeito especificamente a algo que deveria
estar em um projeto complementar para licenciatura, pois faz importantes pontuagdes acerca
da relacdo indissociavel entre teoria e pratica.

Podemos inferir que embora haja uma oferta de habilitacdo em formacdo de
professor/licenciatura no curso, a elaboragdo de um projeto que contemple a habilitacdo ainda
ndo é algo articulavel nesse documento.

Trecho sobre formacéo de professores PPP Regional Goiania:

A formagdo do professor de Psicologia, conforme prevéem as Diretrizes
Curriculares, compreende “as competéncias ¢ habilidades basicas” previstas
no Nucleo Comum do Curso de Psicologia proposto e também as previstas
nas Diretrizes nacionais para a formacéo de professor da educacdo basica em
nivel superior, que constituam a base da politica da UFG para a formagéo do
professores da educagdo bésica (resolugdo CEPEC n°. 631/2003/UFG).
Assim, a formag&o do professor de Psicologia compreende o Ndcleo Comum



66

do Curso de Psicologia — Formagdo Especifica do Psicologo, ja descrito
anteriormente. O Nucleo Especifico de Formacdo de Professor é composto
pelas areas de conhecimentos definidas na UFG para a formacéo pedagdgica
do professor, a saber: Psicologia da Educacéo (I I1); Politicas Educacionais;
Fundamentos Filos6ficos e Sécio — histéricos da Educacdo; Gestdo e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico; Cultura, Curricular e Avaliacdo e
Estagio Supervisionado (BRASIL, 2007, p. 26).

Trecho sobre formacdo de professores PPP Regional Cataléo:

A formagéo do Bacharel e Licenciado em Psicologia, conforme prevéem as
Diretrizes Curriculares, compreende “as competéncias e habilidades basicas”
previstas no Nucleo Comum e nas Diretrizes Nacionais para a Formacao do
Professor da Educacdo Béasica em Nivel Superior, que constituem a base da
politica da UFG para a formacdo do professores da educacdo bésica
(resolugdo CEPEC n°. 631/2003/UFG), bem como a Resolugdo CNE/CES n°
5/2011, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Psicologia, estabelecendo normas para o projeto pedagdgico
complementar para a Formacdo de Professores de Psicologia. Assim, a
formacdo do Bacharel e Licenciado em Psicologia compreende o Nucleo
Comum do Curso de Bacharelado e o Nucleo Especifico de Formagdo do
Professor de Psicologia, composto pelas areas de conhecimentos definidas
na UFG para a formagdo pedagogica do professor, a saber: Psicologia da
Educacdo | e Il; Politicas Educacionais no Brasil; Fundamentos Filoséficos e
Sécio-historicos da Educacdo, Estagio Curricular Obrigatério da Formacao
do Professor de Psicologia l e Il; TCC I e Il. (BRASIL, 2010, p.27).

Os documentos trazem um texto muito semelhante, onde sdo expostas informacgdes
acerca da licenciatura, aqui denominada “formacdo de professores”, trazendo referéncia a
politica de formacdo de professores na universidade, bem como um texto organizando quais
as disciplinas comp8em o nucleo, 0os ementarios e sugestdes de grande estdo disponiveis nos
anexos. Ha que se pensar que na medida em que PPP da regional Goiania foi elaborado
anteriormente e com uma experiéncia com a Psicologia, esteja seja tomado como referéncia
na elaboracdo do PPP da regional Cataldo. Contudo, esses aspectos de semelhanca nos
curriculos apontam para uma dificuldade na elaboracdo de um PPP contextualizado com a
realidade local, enquanto um documento que se propde a pensar intencionalidades e
expectativas.

Ao pensarmos a dimenséo politico-pedagdgica do documento, é importante salientar
qual a proposta de formacdo o documento apresenta, na medida em que ndo parece priorizar a
construcdo do mesmo a partir de um processo contextualizado as demandas da regional, da
comunidade que vivéncia a universidade e as especificidades desse publico. Em contrapartida

apresenta uma proposta de PPP que aos moldes observados nos leva inferir que ha uma
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preocupacdo em responder a uma demanda maior, da expansao universitaria, a qualquer custo,
inclusive de uma perda de sentidos no que diz respeito ao percurso, expectativas e sujeitos.

A matriz curricular dos cursos e o ementario (Anexos A e B), ddo noticias de uma
semelhanca entre os cursos, que nos leva a identificar um esvaziamento do PPP no que diz
respeito a formacao, visto que ha em certa medida muitas semelhancas no corpo do projeto, e
na proposta de matriz curricular um recorte a principio descontextualizado de disciplinas. A
analise dos PPPs nos alertam para um esvaziamento pedagogico no processo formativo, visto
que ao analisar o PPP mais antigo, hd uma continuidade no processo pedagdgico, que
justifica-se na disposicao e organizacdo das disciplinas, em detrimento de uma outra proposta
onde esse fluxo pedagdgico aparece particionado. Esses aspectos impactam diretamente na
proposta de uma formacao complementar para licenciatura, visto que essa proposta exige uma
elaboracdo a parte do projeto de bacharelado.

A andlise dos PPPs nos possibilita entender algo ja discutido no Capitulo Il acerca das
modificagdes nas DCNs de 2011, as mesmas trazem mudancas significativas em relagéo a
licenciatura, a elaboracéo de um projeto pedagogico a parte para a licenciatura, bem como um
perfil profissional. Porém, podemos observar nos dois documentos uma auséncia desse
projeto pedagdgico complementar, e uma inexisténcia sobre qual seria efetivamente sua
atuacdo eu uma auséncia de proposta que contemple efetivamente a licenciatura e sua
organizacao. Que além das grades curriculares e ementas especificas das disciplinas elencadas
como parte da formacdo na licenciatura, ndo ha qualquer explanacdo sobre a licenciatura, o
perfil que se espera desse profissional, bem como quais seria a organizacdo dos estagios. Algo
semelhante ao pensarmos que as DCNs, estruturam todas as diretrizes sobre “formagao de

professores”, licenciatura, em um Unico artigo no documento, o artigo 13°.

4.4. A Psicologia a servigo de que e quem?

Apls o percurso teorico construido no capitulo 1l em relacdo ao processo de
constituicdo da Psicologia no Brasil, os aspectos centrais da formagdo no que diz respeito ao
processo histdrico, foi possivel compreender 0os movimentos inerentes & construcdo do
curriculo, as questdes politica que envolveram e envolvem atualmente a formacdo do
psicologo e a elaboracdo de um projeto para licenciatura. Iniciaremos nesse momento um
percurso de andlise nos documentos oficiais para regulamentacdo e oferta do curso de
graduacdo em Psicologia, pensando o perfil do licenciado em Psicologia e como isso tem sido

apresentado nos documentos oficiais.
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As DCNs para Psicologia estdo sendo construidas no decorrer da historia, e como uma
politica educacional, se constitui enquanto campo de disputas, espaco de poder,
movimentacOes politicas, que dizem respeito aos interesses que a classe profissional tem
sobre o processo formativo, das acbes governamentais em relacdo a esse processo, mas
também ao perfil que o mercado espera desse profissional. Logo, o curriculo enquanto espaco
de disputa primordial sobre quais serdo os contetdos contemplados, e também quais as
énfases que serdo dadas no processo formativo, € um instrumento de poder na medida em que
pode preconizar uma formacdo comum a todos e uma democratiza¢do do professo formativo
(CAMPQOS, 2014).

Hé& que se pensar que 0 movimento de reformas esta também vinculado a um processo
conjuntural, no que diz respeito as demandas que o mercado exige em determinado contexto
historico e politico, e que as mudangas politicas na construcdo das DCNs e do curriculo de
forma geral, dizem respeito as transformacdes culturais, econdmicas e sociais; no contexto
brasileiro podemos entender que esse processo diz respeito em grande parte as mudancas
ocorridas na organizacao do trabalho (CAMPQOS, 2014).

As DCNs preveem uma formacdo que se estrutura principalmente na atuacdo
profissional, ensino e pesquisa em Psicologia, na medida em que se baseia em concepgoes
sobre o0 avanco do conhecimento cientifico, ampliagdo na compreensdo dos fenémenos
psicologicos e o reconhecimento da diversidade epistemoldgica como primordial para
construcdo formativa de profissional.

Esses aspectos, articulados a criacdo de um nucleo comum, demonstram o interesse no
estabelecimento de uma formacéo generalista, que possibilita a principio uma integralidade
nos projetos formativos, e a0 mesmo tempo uma possibilidade de contemplar o0 as demandas
sociais e politicas presentes no momento historico que a profissdo se encontra (VIEIRA-
SANTOS, 2016). E possivel percebermos quando no artigo terceiro, o documento traz os
principios e compromissos que asseguram uma formacdo fundamentada na atuacéo

profissional, para pesquisa e para o ensino de Psicologia.

I - construcéo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;
Il - compreensdo dos mdaltiplos referenciais que buscam apreender a
amplitude do fenbmeno psicolégico em suas interfaces com os fendmenos
bioldgicos e sociais;

Il - reconhecimento da diversidade de perspectivas necessarias para
compreensdo do ser humano e incentivo a interlocugdo com campos de
conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade e
multideterminacdo do fenémeno psicoldgico;

IV - compreensdo critica dos fenbmenos sociais, econémicos, culturais e
politicos do Pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissao;
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V - atuagdo em diferentes contextos, considerando as necessidades sociais e
os direitos humanos, tendo em vista a promoc¢do da qualidade de vida dos
individuos, grupos, organizagdes e comunidades;

VI - respeito a ética nas relagdes com clientes e usuarios, com colegas, com
0 publico e na producdo e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e informacdes
da area da Psicologia;

VII - aprimoramento e capacitagdo continuos (BRASIL, 2011, p.01).

No que diz respeito aos principios e compromissos que o terceiro artigo das DCNs traz
para subsidiar a construcdo do curriculo, é possivel perceber a preocupa¢do com uma
formacdo que dé conta de pensar a realidade material e o0 processo politico que estrutura o
pais. Porém, ao pensar que os principios articulam de forma ampla uma formacéo, ha que se
pensar que 0S mesmos por si s6 nao garantem a estruturacdo de um curriculo que efetivamente
contemple todos os principios elencados. Os principios IV e V ao trazerem 0s aspectos
inerentes a uma atuacdo e compreensao critica dos sujeitos e da sociedade, abre uma lacuna
na medida em gque néo se identifica marcadamente qual a concepc¢éo politica, social e historica
que pauta o documento (CAMPOS, 2014).

E possivel pensarmos que ao se referir a uma necessidade de compreensdo critica e
atuacdo que considere a promogéo da qualidade de vida dos sujeitos estamos partindo de uma
compreensdo subjetiva, que passa pelo crivo individual, uma vez que o documento ndo faz
uma afirmacdo incisiva de uma demarcacgdo politica. Outro aspecto importante para pensar
esse processo, sao as dubiedades que sustentam o documento, no que diz respeito ao que se
espera de um profissional.

Enquanto pensamos que ha uma politica de formacdo que rompe com as concepcdes
do curriculo minimo, uma vez que preconiza uma formacdo que amplia a compreensdo do
fendmeno psicoldgico, em contraponto ao perfil profissional que propde uma visdo Unica da
profissdo, pautada somente no profissional liberal com atuacdo limitada aos aspectos
individuais, no &mbito comportamental e da avaliacdo. O artigo terceiro apresenta uma nova
compreensdo sobre a representacdo hegemaonica do psicélogo, percebe-se um profissional que
se insere de forma coletiva de interdisciplinar, em campos diferentes com uma atuacdo em
equipe (RIBEIRO; LUZIO, 2008).

Contudo, 0 mesmo documento no artigo nono ao falar sobre as competéncias béasicas e
quais habilidades devem ampara-las, mantem uma compreensdo aos moldes do curriculo
minimo.

Art. 9° As competéncias, basicas, devem se apoiar nas habilidades de:
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| - levantar informagdo bibliografica em indexadores, periddicos, livros,
manuais técnicos e outras fontes especializadas através de meios
convencionais e eletronicos;

Il - ler e interpretar comunicagdes cientificas e relatérios na area da
Psicologia;

Il - utilizar o método experimental, de observacdo e outros métodos de
investigacdo cientifica;

IV - planejar e realizar vérias formas de entrevistas com diferentes
finalidades e em diferentes contextos;

V - analisar, descrever e interpretar relagcbes entre contextos e processos
psicoldgicos e comportamentais;

VI - descrever, analisar e interpretar manifestaces verbais e ndo verbais
como fontes primarias de acesso a estados subjetivos;

VII - utilizar os recursos da matematica, da estatistica e da informatica para a
andlise e apresentacdo de dados e para a preparacdo das atividades
profissionais em Psicologia. (BRASIL, 2011, p. 02).

Embora haja um avanco em relacdo ao curriculo minimo e as DCNs de 2004, na
determinacdo de uma formacdo cientifica e voltada para a pesquisa, ainda ha resquicios de
uma formacéo voltada para o processo técnico, de avaliagdo dos comportamentos, elaboracéo
de um diagnostico em uma observacdo comportamental. Segundo Ribeiro e Luzio (2008,
p.215),

[...] o profissional continua a ser formado para utilizar-se das estratégias de
recuperacdo e prevencdo dos comportamentos desajustados e dos problemas
emocionais, tomando o sujeito que sofre como um agente passivo e
individualizado, num processo de caréncia-suprimento.

Nesse sentido, é possivel pensar que embora haja um investimento na ruptura de um
processo de formagdo considerado tradicional e hegemonico, as diretrizes ainda se pautam em
percepcOes sobre fendmeno psicologico, perfil do curso e de egressos engessados,
apresentando uma concep¢do normativa de curriculo e compreensdo ainda no modelo
diagnostico por si s0.

E importante pontuar que embora as DCNs possibilitem que na formago especifica
aos cursos as regionalidades e especificidades do processo formativo em cada instituicao seja
contemplado, ha que se pensar que nessa flexibilidade também estad em disputa as demandas
que o mercado de trabalho faz cotidianamente, e que impactam a construcdo dos PPPs, logo
hd que se pensar um pouco sobre o é entendido enquanto flexibilizacdo para que

compreendermos 0 que esta para além das aparéncias.

A questdo da flexibilizacao curricular, em contraposicdo a rigidez
estabelecida pelos curriculos minimos, vinha sendo historicamente debatida
por diversas instituicbes e pelos movimentos docente e estudantil,
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objetivando romper com a légica cartorial e fragmentéria originaria da
reforma universitaria de 1968.(...) a questdo da flexibilizacdo curricular era
vista como possibilidade de “oxigena¢do” dos componentes curriculares e,
consequentemente, como expressdo do projeto académico de formacéo de
cada IES, ndo se reduzindo as demandas e parametros do mercado
(CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001, p 77).

Cabe pensar entdo que no processo de flexibilizacdo, que a principio possibilita uma
formacgé@o mais contextualizada com as demandas especificas e as regionalidades, bem como
articula um processo formativo democréatico em dialogo interdisciplinar na academia também
abre possibilidades para uma constru¢do curricular que tenha como objetivo primordial a
producdo de capital humano para o mercado de trabalho. “[...] Um curriculo é o resultado
final de um confronto de forcas, de relac6es de poder. Um curriculo nédo é apenas um local em
que se desdobram relacdes de poder: um curriculo encarna relagdes de poder. Todo curriculo
é pura relacdo de forca” (SILVA, 2001, p. 14-15).

Faz-se necessario compreender 0s avangos presentes na construcdo do documento e as
possiveis rupturas preconizadas no mesmo, as incoeréncias que embora ndo invalidem a
necessidade de uma reflexdo sobre o perfil do psicélogo e da formacdo, contribuem para

incompreensdo de quem S&o 0s sujeitos aos quais 0s psicdlogos estdo a servico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de investigacdo dessa pesquisa teve como foco a concepcgéo de licenciatura
nos PPPs dos cursos de Psicologia, especificamente na Universidade Federal de Goias. A
escolha por esse recorte se deu no intuito de fazer uma andlise dos PPPs de instituicGes
pablicas de ensino no estado de Goiéas, nesse afunilamento chegamos aos cursos de Psicologia
oferecidos na UFG, nas regionais Goiania, Cataldo e Jatai. Apos uma leitura exploratéria dos
documentos percebemos que embora seja obrigatoria a oferta da licenciatura desde o ano de
2008, o curso de Psicologia da regional Jatai optou por ndo fazer essa oferta. A pesquisa foi
realizada através de analises de documentos oficiais para graduacdo em Psicologia, que foram
as Diretrizes Curriculares Nacionais para graduacdo em Psicologia nas versdes 2004 e 2011, a
minuta das Diretrizes Curriculares de 2018, os Projetos Politico-Pedagogicos do curso de
Psicologia das regionais Goiania e Cataldo, bem como as matrizes curriculares dos cursos de
Psicologia das respectivas regionais.

A pesquisa investigou a concepcao de licenciatura presente nesses documentos, desde
a proposta que se da para formacao de professores, licenciatura, nas DCNs, até a articulacéo e
implementacdo da mesma nos PPPs dos cursos de Psicologia. Buscando compreender quais as
concepcdes sobre formacgéo de professores que estruturam e direcionam os documentos, bem
como o perfil do professor de Psicologia que serd formado a partir desses PPPs. Nesse
processo construimos um percurso de analise para perceber também o processo de construcéo
dos PPPs em relacdo as DCNs, de forma que fosse possivel compreender quais as relacdes
que se estabelecem entre esses documentos, as contradi¢cdes e consonancias na construcdo dos
mesmaos.

Para analisar a licenciatura em Psicologia, foi necessario retomar o processo de
construcdo da Psicologia enquanto ciéncia no Brasil. Perpassando os sermdes jesuitas que
difundiam as primeiras ideias psicologicas nesse pais, alinhados a uma perspectiva inicial de
catequizacdo infantil e posteriormente de instrucdo para as classes populares. Adentramos o
surgimento da figura dos especialistas, que trouxeram para o ensino superior Brasileiro os
primeiros contatos com a ciéncia psicoldgica, e a possibilidade de que esse saber pudesse
compor um viés analitico outro no ensino dos considerados ndo ensinaveis.

Logo, ndo h& possibilidades de pensar a licenciatura em Psicologia e a ciéncia
psicologica como um todo, no contexto brasileiro, sem reconhecer e adentrar a educacéo,
visto que a Psicologia se constrdi enquanto ciéncia na aproximacdo do saber educacional e

nas demandas de um processo de higienizacdo do espaco escolar. Desde as incursdes nas
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praticas psicométricas até os laboratérios de Psicologia experimental em 1906, € perceptivel
um saber psicoldgico clinico que se introduz nos espacos escolares, com intuito de findar os
problemas de aprendizagem, vinculados a uma concepcdo de fracasso escolar advindo de
“maus comportamentos”.

Logo, identificamos ao longo da pesquisa que compreender as concepgOes de
licenciatura em Psicologia s6 seria possivel ao retomarmos o percurso de construgdo de um
processo educacional e da institucionalizacdo da escola, bem como da criacdo e
institucionalizacdo do lugar do professor, desse oficio no que diz respeito ao processo
historico que demandou a figura do professor no Brasil. Compreendemos nesse trajeto que a
necessidade de criacdo desse profissional se deu em meados do século XVII com um perfil
diferente do que conhecemos atualmente, e que posterior a revolucdo francesa com a
necessidade da instrucdo popular esse oficio passa a se configurar de forma semelhante ao que
atualmente visualizamos.

Esse perfil torna-se necessario principalmente apdés a independéncia do Brasil, na
emergéncia da necessidade de controle e obediéncia da populacdo, que por meio da educacao
poderia se tornar docil. H& nesse momento a implementacdo de uma proposta formativa
conhecida como método de ensino mutuo, que se caracteriza por um processo de instrucao de
forma mediada, onde os sujeitos que se formam primeiro ou se desenvolvam mais rapido,
auxiliem outras pessoas. O método mutuo embora superficialmente pareca interessante, ao
sugerir a proposta de medicacéo, tinha um objetivo muito especifico, instruir no menor tempo
possivel o maior nimero de pessoas. Nos possibilitando pensar que desde o principio da
formagé@o docente no Brasil, ha um processo de precarizacdo do ensino e da formacédo de
professores.

Nesse percurso adentramos a criagdo das escolas normais e sua proposta de formagéo
de professores para instrucdo primaria, pautada no método mutuo, que consolidava o processo
de formacéo deficitario uma vez que a formacgédo de professores se dava somente para uma
demanda especifica. Percebemos na analise desse momento da historia da educacéo, que as
raizes da precarizacdo docente se iniciam desde a proposta de profissionalizagdo do oficio, até
a formacdo das pessoas, e especificamente a0 pensarmos quais as pessoas que assumem esses
oficios. Nos deparamos com a insercdo das mulheres no ensino brasileiro, atreladas ao
propdsito de sucateamento do ensino, uma vez que se pensava 0 processo educacional como
uma extensdo do espaco familiar. Logo, as mulheres seriam as melhores opgOes para

desempenhar essa funcdo e como cuidado do lar era visto inerente e obrigatdrio a condicao
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feminina, a remuneracdo pela profissdo poderia ser precéria, uma vez que a escola é uma
extensdo da familia.

A reforma das escolas normais em 1932 impactou a forma de pensar o ensino
difundido na educacédo basica, na concepcao de que estes deveriam estar alicercados em um
saber cientifico assim como proposto na criacdo dos institutos de educagdo. Apds esse
processo 0s institutos sdo incorporados as faculdades e cria-se o primeiro curso de pedagogia
no Brasil, um fato importante para pensar a construcdo das ciéncias psicologicas no pais. A
reorganizacdo das escolas normais e a LDB de 1961 foram marcos importantes no processo, e
ap6s o golpe de 1964 com modificacbes educacionais 0 processo de precarizacdo se
modificou. Compreendemos dessa forma, a precarizacdo do trabalho docente € historica,
perpassa todo processo de institucionalizacdo da profissdo e se modifica de forma conjuntural.

Atrelado a esse processo a Psicologia se constituia enquanto ciéncia e profissdo no
Brasil, e em 1934 passa a ser disciplina obrigatdria na Universidade de S&o Paulo. A ciéncia
psicoldgica se constréi ao lado da educagdo, na medida em que comeca efetivamente a ser
difundida no pais pela aproximacdo com essa area do saber. Embora ja tenhamos observado
as ideias psicoldgicas estarem presentes no inicio da histéria do pais, é no intuito de trazer
respostas e possibilidades de articulagdo com o campo da educacgéo e a instrugdo moral dos
sujeitos que a Psicologia se constitui enquanto ciéncia. Nesse momento uma Psicologia que
era difundida por meio dos especialistas, nos laboratérios de Psicologia experimental, nas
disciplinas dos cursos de medicina, filosofia, enfermagem, em um processo onde se tinha
como objetivo a compreensdo dos processos de aprendizagem e inteligéncia, mas também as
resolucbes para o ensino daqueles que eram considerados anormais. Ressaltamos as
contribuicdes de Helena Antipoff e sua educagao dos “excepcionais”.

Essas aproximacgOes e distanciamentos, disciplinas e os estudos da Psicologia
experimental no Brasil contribuiram para que em 1953 fosse fundado na Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, o primeiro curso de Psicologia no Brasil,
posteriormente em 1962 a profissdo de psicdlogo foi regulamentada juntamente com a
proposta de curriculo minimo para formagdo. O curriculo minimo tinha como proposta uma
formacdo que privilegiava o0 processo institucional e uma clinica descontextualizada,
individual. Houve propostas de alteracdo do curriculo minimo, de forma que o mesmo fosse
mais contextualizado com a realidade social, e rompesse com a perspectiva institucionalizada
e individualista que pautava a formag&do. Foi possivel compreender no processo historico da

Psicologia, que as modificagfes curriculares estiveram pautadas em mudancgas sociais e
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politicas no pais, por diversas vezes pautando a formagdo em uma resposta as demandas do
capital.

Desde o curriculo minimo com a formacdo compreendida em trés modalidades,
bacharel, licenciado e psicologo, podemos perceber que a licenciatura faz parte da formacéo
do psicologo. Inicialmente a licenciatura era voltada a uma perspectiva de atuacdo do
profissional psicélogo como conhecido hoje, visto que o termo licenciado dizia respeito ao
fato do profissional estar licenciado a exercer a profissdo, posteriormente adquire
semanticamente o significado tal qual conhecemos hoje, de licenciatura, na medida em que as
politicas educacionais da época exigiam para o cargo de supervisao escolar o profissional com
licenciatura. No processo de reestruturacdo da formacdo do curriculo minimo e nos
movimentos politicos dos profissionais da classe, a Psicologia € inserida como disciplina no
ensino medio, na década de 1980 apds o processo de reabertura politica como uma proposta
de construgdo emancipadora, passa a constar na grade curricular das escolas no estado de Sao
Paulo e posteriormente a préatica passa a ser difundida em outros estados.

As concepcdes de licenciatura nos documentos nacionais para Psicologia foram se
alterando de acordo com as demandas sociais, politicas e educacionais. Inicialmente uma
concepcao de licenciado que dizia respeito ao fato do profissional estar apto, com vistas aos
cargos de supervisao que exigiam a formacdo em licenciatura, o licenciado passa a ter uma
formacdo especifica no campo da educacdo, para trabalhar na educacdo basica em cargos de
gestdo e para o ensino de Psicologia. Posteriormente essa concepc¢do se alarga de tal forma
que a Psicologia passa a integrar o corpo docente da educacdo basica, especificamente no
ensino medio propedéutico com disciplinas que tratavam a subjetividade, afetividade e os
processos sociais pelo olhar da Psicologia. Apos LDB de 1996 a Psicologia ndo é inserida na
proposta da educacéo basica e a licenciatura deixa de ser uma modalidade de formacé&o.

Em 2011 nas DCNs para graduacdo em Psicologia a licenciatura passa a ser uma
formagdo complementar, habilitacdo na formacdo do psicdlogo que deve estar atrelada ao
processo formativo e ser obrigatoriamente ofertada pelos cursos de Psicologia, embora seja
facultativo ao aluno cursas a modalidade. Observamos que a inser¢do da licenciatura em
Psicologia nas DCNs diz respeito ao projeto de lei em tramitacdo, PL 105/2007, para
reinsercdo da Psicologia como disciplina regular no ensino médio. Embora haja uma defesa
para reinsercdo e argumentos entidades importantes como ABEPSI, ABRAPEE e o proprio
Conselho Federal de Psicologia, ao analisarmos os documentos oficiais para a graduagdo em
Psicologia, as DCNSs, fica perceptivel que a licenciatura ainda é algo em construcdo nesses

documentos.
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Seja na forma como os documentos apresentam a licenciatura, como uma formacéo
complementar, em um PPP complementar, apresentando uma ideia de formagao desvinculada
ao processo formativo do nucleo comum, até ao texto do documento que ndo traz em seu
corpo propostas que explicitem qual o perfil do licenciado em Psicologia, bem como seu
l6cus de atuagdo e as formas de atuar. Dentre as habilidades e competéncias exigidas ao
profissional de Psicologia ndo fica explicitado quais habilidades e competéncias formariam
esse profissional para atuar na educacdo basica, uma vez que as habilidades e competéncias
apresentadas no documento dizem respeito a um perfil amplo de profissional, e
principalmente as atribuicGes de um psicologo escolar, dificultando uma distin¢éo entre esses
dois profissionais.

Nos PPPs para os cursos de Psicologia na UFG o cendrio ndo se altera
significativamente, na regional Goiania, embora seja necessario considerar a historia da FE e
todo processo formativo que a faculdade possibilitou para os cursos de licenciatura na UFG.
No que diz respeito a licenciatura em Psicologia, percebemos semelhancas consideraveis com
as DCNs. Ndo ha um PPP complementar para a licenciatura, a formacdo de professores,
nomenclatura utilizada nos documentos oficiais, é exposta no decorrer do documento como
uma proposta complementar de formacdo, uma habilitacdo, e no que diz respeito as
especificidades da licenciatura, somente as disciplinas que compde a matriz curricular, carga
horéria e estagios sdo contemplados no PPP. Observamos que em contraponto a formagéo do
bacharel que apresenta habilidades, competéncias e expectativas quanto ao perfil do egresso,
em relacdo a licenciatura o documento ndo aborda.

Em relacdo ao PPP da regional Cataldo as semelhangas permanecem, tanto em
consonancia com os aspectos das DCNs e, sobretudo em relacdo ao PPP da regional Goiania,
visto que esse foi base para estruturacio do curriculo em Catalfo. E importante salientar que a
area de lotagdo do curso na regional traz modificagdes quanto a estrutura curricular do curso.
Enquanto observamos uma prevaléncia de disciplinas com viés educacional e politico no PPP
de Goiania, em Cataldo a matriz curricular apresenta semelhangas, porém traz menos
interlocugdes com saberes educacionais, sociais e politicos. Ao observamos os dois PPPs no
que diz respeito ao ndcleo comum o numero de disciplinas da matriz curricular em cataldo é
bem menor, e especificamente na licenciatura ndo s6 o numero de disciplinas € menor, como
as disciplinas que fazem parte do componente de formac&o do licenciado sdo somente aqueles
estabelecidos pela resolugéo que regula a formagéo de professores na UFG.

Sobre a licenciatura em Psicologia os documentos oficiais para graduagéo Psicologia,

DCNs e PPPs dos cursos trazem uma concep¢do que atende as demandas do mercado de



7

trabalho, ne medida em que a licenciatura em Psicologia permite que esses profissionais
acessem espacos educacionais, contudo podemos perceber no esvaziamento de informacdes e
regulamentacfes para a formacao do licenciado disponivel nas DCNs para Psicologia, bem
como nos PPPs quando deveria haver uma articulacdo entre as diretrizes e a realidade da
instituicdo, da comunidade universitaria, h& também uma precarizac¢éo do processo formativo,
tanto na construcdo da matriz curricular e das disciplinas que a compde, quanto na falta de um
perfil almejado de egresso. Ou seja, podemos afirmar que a articulacdo entre as DCNs e 0s
PPPs acontecem, visto que os problemas identificados na estrutura do processo formativo séo
comuns aos documentos.

Observamos que o processo de sucateamento na formacéo de professores e construcéo
das licenciaturas também perpassa a formacdo do licenciado em Psicologia, visto que ao
analisarmos 0s processos historicos de formacdo de professores, e a reproducdo do modelo
neoliberal em momentos historicos na educacdo, percebemos que a licenciatura em Psicologia
também compGe esse cendrio. Relacionado ao processo de reinsercdo da licenciatura nas
DCNs para graduacdo em Psicologia, na proposta curricular que as diretrizes preconizam,
bem como nos PPPs dos cursos que sucateiam o ndcleo formativo ao ndo construirem um
projeto politico-pedagdgico que contemple as necessidades de formacdo do profissional para
educacao basica.

Embora nossa analise aponte para as fragilidades da licenciatura em Psicologia nos
documentos oficiais, bem como no processo formativo, compreendemos que ha um processo
histérico e politico que estrutura todo esse cendario, que antecede as discussbes acerca da
formagéo de professores e a licenciatura em Psicologia. Ha uma fundante de exploracéo, que
se utilizou de méo de obra escrava para a construcdo desse pais, da exploragdo das classes
populares, e da manutencéo das desigualdades sociais. Esse contexto é estruturante e impacta
educacéo brasileira na medida em que o processo educacional pode propiciar emancipacgao
dos sujeitos. Ou seja, hd uma intencionalidade na precarizagdo da formagéo de professores, no
ensino publico que € oferecido, nas pessoas que podem acessar 0 ensino publico e também
naquelas que ser@o beneficiadas pelos profissionais formados.

Percebemos ao longo do percurso de andlise, que embora haja uma licenciatura em
Psicologia que se inicia em reposta a uma demanda mercadologica, e que nos curriculos para
formacéo do psicologo e do licenciado em Psicologia diversas vezes prevaleca uma formagéo
técnica, que instrumentaliza a manutengdo da realidade vigente e reproducdo do capital,
acreditamos na importancia de oferta da licenciatura em Psicologia. Enquanto habilitagéo

articulada ao processo formativo do bacharel, com um PPP que articule teoria e pratica no
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processo formativo e que rompa com uma concepcdo hegemonica de Psicologia higienista,
patologizante e segregadora. Acreditamos na necessidade de que os licenciados em Psicologia
adentrem 0s espacos educacionais e contribuam para o processo formativo dos sujeitos,
possibilitando que conteudos considerados transversais, que perpassam a condi¢do humana,
social e politica e estdo presentes em todos os aspectos da realidade material, possam ter
espaco de discussdo e producdo de conhecimento. Auxiliando no processo de
desenvolvimento e emancipagdo dos sujeitos, uma vez que possibilita a construcdo de uma
forma de olhar o mundo para além das aparéncias.

E importante salientar dois processos importantes que dizem respeito aos cursos de
Psicologia na UFG. O primeiro deles se refere ao momento politico que o pais passava no
momento de criacdo desses cursos, vivenciavamos os primeiros frutos de uma reorganizagao
no pais, com o aumento do acesso as universidades publicas, a erradicacdo da fome no Brasil
e possiblidade de vida digna das classes trabalhadoras. O segundo ponto importante nesse
processo € a expansao universitaria que acontece nesse periodo, a criacdo de novas
universidades em todo pais, a criagdo de novos cursos universitarios nos campis do interior
contemplando as demandas regionais, e 0 aumento na contratacdo de profissionais para o
quadro docente das universidades. Ressaltamos aqui a importancia do investimento que o
governo Lula fez para educacao, e para as pessoas desse pais.

Na conjuntura politica que vivenciamos, em um sistema educacional que €
criminalizado por fazer pensar, um Projeto Politico-Pedagdgico que se proponha ofertar a
licenciatura em Psicologia se constitui como ato de resisténcia. Em um pais que sucateia as
universidades, precariza os espacos educacionais, criminaliza professores e extermina a
populacdo pobre, ter como proposta formar professores € por si s6 uma desestabilizacéo
constante. E por isso reiteramos a importancia dos investimentos no Ensino Pablico Superior,
a importancia da oferta de licenciatura em Psicologia, da formacéo de licenciados, bem como

da reinsercéo dos mesmos na Educacdo Basica.
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Anexo A — Matriz Curricular Nucleo formacéo de professores Regional Goiania

Dhzciplina Unidade | CHS | CHTS | Nuacleo | Natureza
Eespon:.
Anahse do Comportamento. FE 4 &4 i [ OBE
Anatopuz Humana ICB 6 o6 i [ OBE
Estatistica =1 IME 4 £ HC OBE
Estatistica IT IME 4 4 N OBE
Etica FE 4 &4 NC OBE
Filosofia e Paicologa — 1 FE 4 &4 i [ OBE
Filosofia e Pacologa — 1T FE 4 &4 MC OBE
Frziologia Humana ICB 5 &0 NC OBE
Historia, Tecrias e Sistemas em Psicologia -1 FE 4 &4 HC OBE
Hiztoria, Teonas e Sistemas em Paicologia 11 FE 4 B i [ OBE
Intreducio as Ciéneias Socians - 1 FE 4 &4 MC OBE
Infreducio as Ciéncias Socians - 1T FE 4 &4 MC OBE
Investizacdo e métodos em Peicologia -1 FE 4 &4 NC OBE
Investizacdo e métodos em Peicologia — IT FE 4 &4 MC OBE
Laboratono de Atividades Integradas —I- Psicologia & FE 2 32 MC OBE
formagdo
Laboratono de Afadades Integradas —I: Paicolozia & FE 2 32 MC OBE
Cigncia,
Laboratono de Afividades Integradas -I0 Psicologia, FE 2 32 MC OBE
Polifica e Ideologia.
Laboratono de Atmadades Integradas —I:- Psicologia & FE 2 32 HC OBE
Profizsdo.
Laboratono de Afvidades Intepradas —I- Prsicologia e FE 2 32 NC OBE
Intervencdo Social.
Laboratono de Atnidades Integradas -II: Paicologia & FE 2 32 [ OBE
formagdo.
Laboratono de Atnidades Intepradas 11 Psicologia & FE 2 32 NC OBE
Ciéneia,
Labaratono de Atividades Intepradas —II-Psicologia, FE 2 32 MC OBE
Polinca e Ideologa.
Laboratono de Atividades Integradas —II: FE 2 32 MC OBE
Puicologia e Profissie.
Laboratono de Afividades Integradas —II: FE 2 32 MC OBE
Puicologia e Intervencio Social
Meuropsicelozia FE 4 &4 MC OBE
Processos Psicologicos Basicos FE 4 &4 HC OBE
Poicanalize — 1 FE 4 B i [ OBE
Poicanalize — 10 FE 4 B HC OBE
Paicodiagnostico — 1 FE 4.5 T2 MC OBE
Pricodiagnosten - 1T FE 45 T2 i [ OBE
Psicoloma da Personalidade - T FE 4 &4 MC OBE
Psicologa da Personalidade - I FE 4 &4 MC OBE
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Pricoloma do Desenvolvimento & da Aprendizagem — FE 4 L2 NC OBE
I
Pricoloma do Desenvolvimento & da Aprendizagem - FE 4 &4 NC OBER
I
Pricoloma do Dezenvolvimento & da Aprendizagem- FE 4 &4 NC OBER
Pricoloma do Desenvolvimento & da Aprendizagem - FE 4 L2 NC OBE
ih
Psicologia e Trabalho FE 4 &4 NC OBE
Psicologma Geral e Experimental FE 4 i NC OBE
Pricoloma Somal - 1 FE 4 &4 NC OBER
Psicologia Socal - 1T FE 4 &4 HNC OBE
Pricoloma Somal - ITT FE 4 &4 NC OBE
Psicologia Socal - IV FE 4 &4 HNC OBE
Pricopatologia -1 FE 4 &4 NC OBE
Pricopatologia — 1T FE 4 &4 NC OBER
Teécnica de Avaliagio Paicologica - 1 FE 45 T2 MC OBE
Tecnica de Avaliagio Psicologica - 1T FE 4.5 T2 HC OBE
Tecnica de Avaliagio Paicologica - 1T FE 4.5 72 HC QOBR
Teonas e Técmieas Psicoterapicas - 1 FE 4.5 72 NC OBR
Teonas e Técmeas Psicoterapicas - 11 FE 45 72 NC OBE
Teonas e Técmeas Psicoterapicas - 1T FE 4.5 72 NC OBER
Trabalho de Conclusio de Curse — I {TCC) FE 4 i NC OBE
Trabalho de Conclusio de Curso — IITCC) FE 4 &4 NC OBER
Dhizeiplina Umidade | CHS | CHTS | Nucleo | Natureza
Bezpons.
Cultura, Cumicule e Avalizgdo FE 4 64 MNE OBE
Fundamentos Fillosoficos e socw-lustonmcos da FE 4 &4 ME OBE
Educacio
{zestio & Orzanizagdo do Trabalho Pedasdgico FE 4 64 ME DBE
Politeas Educacionans no Bra=mil FE 4 64 MNE OBE
Paicoloma da Educagio -1 FE 4 &4 MNE OBE
Paicoloma da Educagan -11 FE 4 64 MNE OBE
Paicoloma e diversidade FE 4 &4 MNE OBE
Pacologma e Institmagdes. FE 4 64 NE OBE
Paicoloma, consclgncia & Linguagem. FE 4 64 MNE OBE
Estamo Supervizionado em formacio do professor de FE 12,5 200 MNE OBE
psicoloma I
Estamo Supervizionado em formacio do professor de FE 12,5 200 MNE OBE

psicologia 1T
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Anexo B - Matriz Curricular Ndcleo formagéo de professores Regional Cataldo

Disciplina Unidade Pré-requisito CHS CHTS | MNucleo | Natureza
Respons. T
Analise Experimental do Comportamento DPsi 32 | 32 64 NC OBR
Anatomia Humana DCB 64 | 32 96 NC OBR
Estagio Basico I DPsi 32 | 32 64 NC OBR
Estagio Basico II DPsi 32 | 32 64 NC OBR
Estatistica Aplicada 4 Psicologia I DMat 64 64 NC OBE.
Estatistica Aplicada a Psicologia IT DMat 64 - 64 NC OBR
Etica profissional DCB 64 - 64 NC OER
Fisiologia Humana DPsi 48 | 16 64 NC OBER
Fundamentos Filosofices da Psicologia I DPsi 64 - 64 NC OBR.
Fundamentos Filosofices da Psicologia IT DPsi 64 - 64 NC OBR.
Historia, Teorias e Sistemas em Psicologia I DPsi 64 - 64 NC OBR.
Historia, Teorias e Sistemas em Psicologia IT DPsi 64 - 64 NC OBR.
Introdugio as Ciéncias Sociais [ DHist 64 - 64 NC OBE.
Introdugio 4s Ciéncias Sociais 1T DHist. 64 - 64 NC OBE.
Laboratério de Atividades Integradas: Psicologia como profissdo | DPsi 48 | 16 64 NC OBE.
Metodologia de Pesquisa em Psicologia DPsi 64 - 64 NC OBE.
Modalidades de Atendimentos em Processos Clinicos DPsi 32 | 32 64 NE OPT
Neuropsicologia DPsi 64 - 64 NC OBR
Personalidade e Subjetividade DPsi 64 - 64 NC OBER
Praticas em Processes Grupais DPsi 32 | 64 06 NE OPT
Processos Grupais DPsi 32| 32 64 NC OBR.
Processos Psicologicos Basicos DPsi 64 64 NC OBR.
Psicanalise [ DPsi 64 - 64 NC OBER
Psicandlise IT DPFsi 64 - o4 NC OBR
Psicodiagnéstico Climco DPsi 64 | 32 06 NC OPT
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na| DPsi 64 - 64 NC OBR.
Adolescéncia
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Idade| DPsi 64 - 64 NC OBE.
Disciplina Unidade Pre-requisito CHS CHTS | Nucleo | Natureza
Respons. T P
Adulta e na Velhice
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Infancia| DPsi 64 - 64 NC OBR
Psicologia do Trabalho DPs1 64 - 64 NC OBR
Psicologia e Politicas Publicas DPs1 32 | 32 64 NE OPT
Psicologia Escolar DPs1 64 - 64 NC OBR
Psicologia Experimental DPs1 32 | 32 64 NC OBR
Psicologia Hospitalar DPsi 64 - 64 NC OBR
Psicologia Institucional e Comunitaria DPsi 32 | 32 64 NC OBR
Psicologia Social T DPs1 64 - 64 NC OBR
Psicologia Social I DPs1 64 - 64 NC OBR
Psicopatologia na Adolescéncia DPs1 64 - 64 NC OBR
Psicopatologia na Idade Adulta e na Velhice DPs1 80 - 80 NC OBR
Psicopatologia na Infincia DPs1 80 - 80 NC OBR
Psicoterapia de Casal e Fanuliar DPsi 64 - 64 NC OBR
Psicoterapia Infantil DPsi 32 | 32 64 NE OPT
Satide Mental e Coletiva DPs 32 | 32 64 NC OBR
Técnica de Exame Psicoldgico I DPs1 48 | 32 80 NC OBR
Técnica de Exame Psicologico IT DPsi 32 | 48 80 NC OBR
Temas em Processos Psicossocials DPs1 64 | 32 96 NE OPT
Teorias e Técnicas Psicoterapicas I DPs1 64 - 64 NC OBR
Teorias e Técnicas Psicoterapicas IT DPsi 64 - 64 NC OBR
Teorias e Técnicas Psicoterapicas III DPsi 64 - 64 NC OBR
Tépicos em Processos Clinicos DPs1 32 | 64 96 NE OPT
Topicos em Sande: Educacio e Trabalho DPs1 32 | 32 64 NE OPT
Trabalho de Conclusio de Curso T (TCC) DPs1 64 - 64 NE OBR
Trabalho de Conclusio de Curso II (TCC) DPsi | Trabalho de Conclusio | 64 64 NE OBR
de Curso I(TCC)
Estagio Cumicular Obrigatorio — Processos Psicossociais e| DPsi |2592h de NC 64 | 64 128 NE OPT
Comunidade I
Estagio Curricular Obrigatério — Processos Psicossociais e| DPsi  |Estagio Curricular 64 | 64 128 NE OPT
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Disciplina Unidade Preé-requisito CHS CHTS | Nucleo | Natureza
Respons. T P

Comunidade IT Obrigat6rio — proces.

psicossocials e

comunidade I
Estagio Curricular Obrigatério — Processos Psicossociais e| DPsi |2592h de NC 64 | 64 128 NE OPT
Instituigdo [
Estdgio Curricular Obrigatério — Processos Psicossociais e| DPsi | Estigio Curricular 64 | 64 128 NE OPT
Instituigdo IT Obrigatorio: proces.

psicossociais e

mstifuigdo T
Estagio Cumicular Obrigatorio — Psicoterapia e Processos| DPsi  |2592h de NC 64 | 64 128 NE OPT
Clinicos I
Estigio Curricular Obrigatério — Psicoterapia e Processos| DPsi |Estigio Curricular 64 | 64 128 NE OPT
Clinicos I Obrigatorio:

psicoterapia e processos

clinicos T
Estagio Curricular Obrigatério — Processos Clinicos e Saude I DPsi  |2592h de NC 64 | 64 128 NE OPT
Estagio Curricular Obrigatorio — Processos Clinicos e Saude IT DPsi | Estagio Curnicular 64 | 64 128 NE OPT

Obrigatorio: processos

clinicos e sande I
Investigacio e Métodos em Psicologia: processos clinicos DPs1 2| 32 64 NE OPT
Investigacio e Métodos em Psicologia: processos psicossocials DPs1 32 | 32 64 NE OPT
Estagio Curricular Obrigatorio: Formagéo do Professor de DPst |2336h de NC 80 | 120 | 200 NE OBR
Psicologia I
Estagio Curricular Obnigatorio: Formagio do Professor de DPsi | Estagio Superv. em 80 | 120 | 200 NE OBR
Psicologia I Form. do Prof. de Psic. I
Fundamentos Filosoficos e Socio-histaricos da Educagio DPed 64 - 64 NE OBR
Libras (Linguagem Brasileira de Sinais) DPed 32 | 32 64 NE OBR
Politicas Educacionais no Brasil DPed 64 - 64 NE OBR
Psicologia da Educagio I DPs1 64 - 64 NE OBR
Psicologia da Educagio IT DPs1 64 - 64 NE OBR
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Anexo C — Ementario curso de Psicologia Regional Goiania

Ementas das Disciplinas do Curso de Psicologia
Modalidade Formacao do Professor em Psicologia

Nucleo Comum:

Anélise do comportamento

O método experimental na analise das relagdes comportamentais complexas: comportamentos
conscientes, memoria, pensamento e linguagem. Estudo psicoldgico das fun¢des cognitivas.
Inteligéncia, percepcdo, memoria, solugdo de problemas, aquisi¢cdes de conceitos, motivacédo e
emocao.

Anatomia Humana
A Anatomia como entendimento da organizacdo estrutural e suas implicagbes no
conhecimento das func¢Ges do organismo humano, com énfase no estudo do sistema nervoso.

Estatistica |

Visto que o desenvolvimento da Psicologia, como ciéncia social, é indissocidvel dos métodos
estatisticos, a tal ponto que, historicamente, muitos estudiosos da Psicologia dedicaram-se a
elaboracdo de técnicas estatisticas descritivas e inferenciais e, inversamente, varios estudiosos
da estatistica impulsionaram boa parte das pesquisas psicologicas, a disciplina privilegia a
chamada estatistica descritiva e nocdes basicas de inferéncias com a finalidade de
proporcionar o aluno: 1) entendimento acerca da relevancia da estatistica para a obtencéo,
organizacao, apresentacdo, descricdo e interpretacdo de dados psicologicos e sociais; 2) a
aquisicdo das habilidades béasicas para selecionar e operar a)com as medidas estatisticas de
tendéncia central, de dispersé@o e de correlagdo b) com as principais técnicas graficas e
tabulares voltadas para apresentacéo e interpretacdo de dados. 3) noc¢des de probabilidade e
distribuicdo de probabilidade, distribuicdes amostrais e intervalos de confianca, conteddos
essenciais para que se tenha um bom desempenho na disciplina Estatistica II.

Estatistica Il

Com o mesmo enfoque adotado para ministrar Estatistica I, a presente disciplina volta-se para
as técnicas de inferéncia estatistica, privilegiando: 1) a elaboracdo de hipdteses estatisticas
como um modo especial de verificacdo de hipdteses cientificas; 2) os mais usuais testes de
hipdteses paramétricos e ndo paramétricos para uma , duas e mais de duas amostras; 3) a titulo
introdutorio: andlise de regressdo linear, anélise de variancia e analise fatorial; 4) também, a
titulo introdutdrio as técnicas basicas de amostragem, com énfase, na extracdo de amostras
representativas e tamanho amostral.

Etica
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O ser humano: razdo, autonomia e liberdade. A constituicdo do campo ético. A ética e as
éticas profissionais em questdo. Psicologia e ética.

Filosofia e Psicologia — |
Nascimento e natureza da filosofia. Antecedentes do conceito de psykhé e sua constituicdo na
filosofia grega. A contribuicdo da filosofia medieval para a interrogacao do corpo e da alma.

Filosofia e Psicologia — 11
Descartes: 0 método, o cdgito, a no¢do de homem. O empirismo inglés e o psicologismo. A
fenomenologia: a critica do empirismo e a busca dos fundamentos da Psicologia.

Fisiologia Humana
Introducdo ao estudo da fisiologia como entendimento da organizacao funcional do organismo
humano, com énfase no estudo do sistema nervoso.

Histdria, Teorias e Sistemas em Psicologia |

Teorias do conhecimento e correntes filosoficas que deram origem a Psicologia. Concepgao
de ciéncia e suas derivagdes na Psicologia. Constituicdo e consolidacdo da Psicologia como
ciéncia. Sistemas histdricos da Psicologia (associacionismo, estruturalismo e funcionalismo).

Histdria, Teorias e Sistemas em Psicologia Il

Correntes epistemoldgicas e a formacdo dos grandes sistemas psicoldgicos: matrizes
psicanalitica, comportamental e fenomenoldgica. Teorias contemporaneas da Psicologia.
Histdria da Psicologia no Brasil.

Introducéo as Ciéncias Sociais |

Emergéncia das Ciéncias Humanas e Sociais e 0 Mundo Moderno. A contribuigdo das
Ciéncias Sociais para o debate da relacdo sujeito x objeto e individuo x sociedade: Durkheim,
Weber e Marx. Epistemologia e Historia. Relacdo individuo x sociedade

Introducéo as Ciéncias Sociais |1
Cultura e civilizagdo. Antropologia e Sociologia. Cultura e produgdo simbolica. Estrutura
social. A diversidade dos sistemas simbdlicos. Cultura e personalidade.

Investigacio e métodos em Psicologia - |

Aspectos epistemologicos e éticos da pesquisa cientifica em Psicologia. A abordagem
qualitativa e quantitativa na pesquisa em Psicologia. Métodos de investigacdo em Psicologia
A investigacdo em Psicologia no Brasil. A pesquisa psicolégica na atualidade.

Investigacao e métodos em Psicologia - 11

Estudo tedrico e pratico do planejamento e do projeto de pesquisa. Tipos de delineamento de
pesquisa. Problemas de mensuracdo em Psicologia. Técnicas de pesquisa em Psicologia.
Sistematizacdo de dados. Postura investigativa no trabalho diario. Elaboracdo do projeto de
pesquisa. A apresentacdo e a comunicacao da pesquisa.
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Laboratdrio de Atividades Integradas: Psicologia e formagéo |

Desenvolvimento de atividades diversas visando a compreensdo do processo de formagéo do
psicologo: a concepgdo de formacdo e suas especificidades no campo da Psicologia. A
proposta de formacao do curso.

Laboratdrio de Atividades Integradas: Psicologia e formacéo Il

Desenvolvimento de atividades diversas visando a compreensao do processo de formacdo do
psicélogo. Formacdo e campos de atuagdo do psicologo. A profissdo de psicologo no Brasil e
em Goiés.

Laboratorio de Atividades Integradas: Psicologia e ciéncia |

Desenvolvimento de atividades diversas visando a compreensdo da Psicologia como ciéncia:
dificuldades, impasses e implicacdes da definicdo de seu estatuto cientifico. A Psicologia e
sua vinculagdo ou aproximacdo com 0s campos das ciéncias humanas, sociais e biologicas.

Laboratdrio de Atividades Integradas: Psicologia e ciéncia Il

Desenvolvimento de atividades diversas visando a compreensao da Psicologia como ciéncia.
O embate entre as diferentes concepgdes de Psicologia. A pesquisa cientifica na formacao do
psicélogo.

Laboratdrio de Atividades Integradas: Psicologia, politica e ideologia I
Desenvolvimento de atividades diversas visando a compreensao da Psicologia, sua dimensédo
politica, seus compromissos éticos, sua apropriacdo ideologica.

Laboratério de Atividades Integradas: Psicologia, politica e ideologia 11

Desenvolvimento de atividades diversas visando a compreensdo da Psicologia e sua dimensdo
politica e ideoldgica. Psicologia e senso comum. Os riscos de normatizacdo e regulacdo
social.

Laboratério de Atividades Integradas: Psicologia e profisséo |
Desenvolvimento de atividades diversas visando a discussdo da atuacdo do psicélogo nas
diferentes areas, suas implicacdes e desafios.

Laboratdrio de Atividades Integradas: Psicologia e profisséo 11

Desenvolvimento de atividades diversas visando a discussdo da atuacdo do psicologo nas
diferentes areas, suas implicagdes e desafios. Caminhos e perspectivas da atuacdo profissional
em Goiés.

Laboratdrio de Atividades Integradas: Psicologia e intervengao social |

Desenvolvimento de atividades diversas visando a discussdo da Psicologia como ciéncia e
profissdo e seus desafios contemporaneos. A relacéo teoria e préatica. Psicologia e intervencédo
social: limites e perspectivas.
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Laboratorio de Atividades Integradas:: Psicologia e intervengéo social 11
Desenvolvimento de atividades diversas visando a discussdo da Psicologia como ciéncia e
profissdo e seus desafios contemporaneos. Novos campos de atuacdo do psicélogo. A
pesquisa psicoldgica e a acdo profissional em perspectiva.

NeuroPsicologia

Fundamentos organico-cerebrais da atividade mental superior, consequéncias das disfuncdes
cerebrais, estratégias para avaliacdo da atividade mental superior e correlacdo das alteracdes
com &reas provavelmente disfuncionais.

Processos Psicoldgicos Basicos

Estudo dos Processos Psicol6gicos Béasicos — relacionados aos aspectos comportamentais,
cognitivos e emocionais — presentes nos processos de desenvolvimento e aprendizagem tais
como: percepcao, consciéncia, linguagem, memoria etc.

Psicanalise - |
Histdria da Psicanalise. Psicanalise:procedimento de investigacdo de processos metais, um
método de tratamento, hipotese psicoldgica. Psicanalise e cultura.

Psicandlise - 11

Aparelho psiquico. Sexualidade e Inconsciente. Pulsdo, narcisismo e conflito edipiano.
Psicodiagnostico - |

Avaliacdo psicoldgica: historico e conceitos basicos. Instrumentos auxiliares do exame e
diagnostico psicologico. Qualidades e limitacGes das técnicas diagnosticas.

Psicodiagnostico - 11
Selecdo, aplicacdo, avaliacdo e interpretacdo de técnicas diagnosticas. Diagndsticos
psicoldgicos especiais. Principios éticos e resultados do processo de avaliagdo psicoldgica.

Psicologia da Personalidade |
Aspectos epistemoldgicos decorrentes do campo de estudo da personalidade. Principais
sistemas e teorias da personalidade e métodos de pesquisa decorrentes.

Psicologia da Personalidade 11
Teoria Psicanalitica da personalidade: Freud, Lacan. Estudos pds-freudianos: Adler, Horney,
Klein e Reich.

Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem |

Pressupostos tedricos basicos da Psicologia do desenvolvimento. Fatores do desenvolvimento
humano. A relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento humano. Historicidade da infancia.
Aspectos bioldgicos, psicoldgicos e sociais do desenvolvimento pré-natal, nascimento e fase
neo-natal. Fatores envolvidos na formagdo da crianca com necessidades especiais. Os
primeiros anos de vida: desenvolvimento e aprendizagem na abordagem psicanalitica.

Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem |1
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As fases da vida e sua constituicdo histérica, social e psicoldgica. Desenvolvimento e
aprendizagem da crianca e do adolescente nas abordagens da Psicologia Genética de J. Piaget
e Psicologia Genetica de H. Wallon.

Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem 111

A aprendizagem e sua constituicdo psicoldgica, social e cultural. Desenvolvimento e
aprendizagem da crianca e do adolescente nas seguintes abordagens: Teoria Socio-histdrica de
Vygotsky; Teoria da Aprendizagem de J. Brunner; Teorias da Aprendizagem Social e
Comportamentalismo; Teoria da Aprendizagem Centrada na Pessoa de Rogers e
Aprendizagem Significativa de Ausubel.

Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem IV

Aspectos bioldgicos, psicologicos e sociais do adolescente. O processo de individualizacdo e
a aquisicdo da identidade. Topicos especiais em adolescéncia e juventude. O processo de
amadurecimento e de envelhecimento na sociedade contemporanea. TOpicos especiais em
envelhecimento.

Psicologia e Trabalho
O trabalho como principio ontol6gico. O mundo do trabalho. Reestruturagdo produtiva e suas
consequéncias. Intervencao.

Psicologia Geral e Experimental

Estudo da aprendizagem a partir da interacdo organismo/ambiente e efeitos das variaveis que
exercem controle sobre 0 comportamento

Psicologia Social - |

A emergéncia da Psicologia Social no debate com as ciéncias sociais. Psicologia das
MultidGes. A institucionalizacdo da Psicologia Social. Tendéncias pragmaticas.

Psicologia Social - 11
A relagdo individuo sociedade. MediacGes psicossociais. Processos de socializagdo.
Internalizacdo. As categorias psicossociais na constituicdo da subjetividade.

Psicologia Social - 111
Estudos de Psicologia Social. Normas e Papéis. Lideranga. Afiliacdo. Objetivos e Motivos
individuais e de grupo. Trabalho. Identidade. Linguagem. Grupos. Organizacdes. Instituicoes.

Psicologia Social — IV
A Psicologia Social como critica da Psicologia e da sociedade. Teoria Critica. Civilizagéo e
Barbérie. Educagéo e emancipacéo.

Psicopatologia |

A psicopatologia como area do conhecimento: delimitacdo do campo tedrico. Salde mental:
formacéo de sintomas e exame do estado mental. Transtornos psicopatologicos: da atencdo e
memoria, da consciéncia, senso-percep¢do, da atividade delirante. Manifestagdes
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psicopatoldgicas caracteristicas dos quadros neurdticos, psicoticos e limitrofes. Conversoes,
fobias, obsessdes e compulsdes.

Psicopatologia 11

Principais quadros psicopatologicos: neurose, psicose e outras manifestacBes psiquicas, a
partir de uma perspectiva psicanalitica. Disturbios psicossomaticos, toxicomanias e
alcoolismo. Perversbes. Depressdao e mania. Esquizofrenia. Transtornos caracteroldgicos.
Critérios diagnésticos do DSM-IV e da CID-10; os procedimentos, seus alcances e limites.

Técnicas de Avaliacao Psicoldgica |
Natureza e origem dos testes psicoldgicos. Métodos e técnicas de avaliacdo psicoldgica.
Técnicas de avaliacdo de desenvolvimento infantil.

Técnicas de Avaliagdo Psicologica Il
Técnicas projetivas de avaliacdo da personalidade. Principais testes de inteligéncia e aptid&o.
Analise critica dos testes e de outros instrumentos de medida psicoldgica.

Técnicas de Avaliagdo Psicologica 111
Técnicas projetivas graficas. Aprofundamento em instrumentos de investigacdo da
personalidade. Diagndstico e implicagdes éticas.

Teorias e Técnicas Psicoterapicas |
Principais abordagens tedricas em psicoterapia: conceitos basicos, estrutura, objetivos,

fundamentos e limites da relacdo psicoterapéutica. Formas de psicoterapia: individual e
grupal. Especificidades da psicoterapia com criancas, adolescentes, adultos e familia.
Especificidades do atendimento institucional. Enfoque psicoterapico comportamental:
principios tedricos da Analise do Comportamento e do modelo cognitivo-comportamental
aplicados a terapia com criancas, adolescentes e adultos.

Teorias e Técnicas Psicoterapicas 11

Principais abordagens tedricas em psicoterapia: conceitos basicos, estrutura, objetivos,
fundamentos e limites da relacdo psicoterapéutica. O enfoque fenomenoldgico-existencial:
processos clinicos em Gestalt-terapia. Enfoque da Terapia Centrada na Pessoa: psicoterapia e
aconselhamento. Enfoque psicodramatico: principios basicos.

Teorias e Técnicas Psicoterapicas 111

Principais abordagens tedricas em psicoterapia: conceitos basicos, estrutura, objetivos,
fundamentos e limites da relacdo psicoterapéutica. O enfoque psicanalitico: principios
basicos. A escuta psicanalitica: associagdo livre e interpretacdo dos sonhos. Reconhecimento e
manejo de: transferéncia, contra-transferéncia, resisténcia, angustia e mecanismos de defesa
explicitos numa terapia. Aspectos teoricos, éticos e profissionais relacionados a formacao nos
diversos enfoques psicoterapicos.

Trabalho de Conclusé@o de Curso—1 (TCC)
Metodologia do trabalho cientifico. Procedimentos bésicos para o trabalho intelectual. A
questdo do conhecimento. Senso comum e saber cientifico. Limites da ciéncia. Mito da
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neutralidade cientifica. Conhecimento e poder. Normas e técnicas para a producdo da
monografia.

Trabalho de Concluséo de Curso — 11 (TCC)
Elaboracdo da monografia. Documentacdo e leitura da bibliografia. Construcdo logica do
trabalho. Redagéo final.

Nucleo Especifico - Formacéo do Professor em Psicologia

Cultura, Curriculo e Avaliacéo

Curriculo e avaliacdo na educagdo brasileira: pensamento curricular; curriculo e suas
dimensGes epistemoldgica, historica, didatico-pedagdgica, politica e cultural; politica dao
conhecimento oficial e curriculo escolar, como politica cultural; concepgdes tedricas do
curriculo e da avaliacdo; curriculo disciplinar e possibilidades de superacdo da disciplina;
debates contemporaneos no campo do curriculo e da avaliacdo: desafios para o século XXI.
Estagio Supervisionado em Formacao do Professor de Psicologia - |

Elaboragdo de projetos de formagdo, com vistas a desenvolver conhecimentos e habilidades
para a pratica docente em Psicologia no planejamento, execucdo e avaliacdo de cursos. Enfase
em projetos de cursos de curta duracdo. Apresentacdo de relatério do trabalho desenvolvido.

Estagio Supervisionado em Formacao do Professor de Psicologia -11

Elaboracdo e planejamento de projetos de ensino na area da educac¢do. Elaboracdo de projetos
de formacdo, com vistas a desenvolver conhecimentos e habilidades para a pratica docente em
Psicologia e também no planejamento, execucdo e avaliacdo de cursos. Enfase na atividade
docente no campo de estagio em diferentes instituicGes escolares, ocupacionais (ensino
profissionalizante), e comunitérias (tematicas especificas do campo psicoldgico), a partir dos
aportes teoricos do curso, com andlise e apresentacdo de relatdrio do trabalho desenvolvido.

Fundamentos Filosoficos e socio-histéricos da Educacao.

A Educacdo como processo social; a educacédo brasileira na experiéncia historica do ocidente;
a ideologia liberal e os principios da educacdo publica; sociedade cultura e educacdo no
Brasil; os movimentos educacionais e a luta pelo ensino publico no Brasil: a relagdo entre a
esfera publica e privada no campo da educacao e os movimentos da educacdo popular.
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Gestéo e Organizacéo do Trabalho Pedagdgico

O trabalho na sociedade capitalista: historia, modos de produgdo, relacdes de produgdo. A
escola no capitalismo: organizagdo, gestdo dos processos educativos, o trabalho docente. A
gestdo escolar democratica nas politicas educacionais: concepcfes de gestdo e organizacao da
escola. A escola como cultura organizacional: o projeto politico-pedagdgico coletivo e o
trabalho do professor.

Politicas Educacionais no Brasil

A relacdo Estado e politicas educacionais; os desdobramentos da politica educacional no
Brasil p6s-64 as politicas de regulacdo e gestdo da educacdo brasileira e a (re)democratizacdo
da sociedade brasileira; os movimentos de diversificacdo, diferenciacdo e avaliacdo da
educacdo nacional. Legislacdo educacional atual: a regulamentacdo do sistema educativo
goiano e as perspectivas para as escolas publicas em Goias.

Psicologia da Educacéo —I

Introducdo ao estudo da Psicologia: fundamentos histéricos e epistemoldgicos; a relacdo
Psicologia e educacdo; abordagens tedricas: comportamental e psicanalitica e suas
contribuicdes para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor
e suas implicacBes no processo ensino-aprendizagem.

Psicologia da Educacéo — 11

Abordagens tedricas: Psicologia Genética de Piaget e Psicologia Socio-Historica de Vygotsky
e suas contribuicdes para a compreensdao do desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
psicomotor e suas implicacdes no processo ensino-aprendizagem. Adolescéncia.

Psicologia e Diversidade

Igualdade e diferenca: uma discussao da modernidade. Diferenca e preconceito. Preconceito e
relacGes de género, raca, etnia, religiosidade. Diversidade e cultura. Normal e patoldgico:
estigma e estereotipos. Diversidade e necessidades especiais: quadros clinicos e intervencéo.

Psicologia e Institui¢des

Instituicdo: aspectos historicos, normativos e culturais. Instituicbes e pratica institucional.
Analise institucional e relacbes de poder. Dimensdo institucional e grupos. Instituicoes
sociais, organizacfes e suas articulagbes. Método de atuacdo e pesquisa em Psicologia
institucional.

Psicologia, Consciéncia e Linguagem
Linguagem: aspectos historicos e culturais. Principais teorias psicologicas acerca do
pensamento e da linguagem. Relagdo linguagem e desenvolvimento: linguagem como

construcdo e produto social. Diferentes perspectivas do problema da linguagem na Psicologia.
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Anexo D — Ementério do curso de Psicologia regional Catalao

NUCLEO COMUM
BACHARELADO E FORMACAO DO PROFESSOR DE PSICOLOGIA

Analise Experimental do Comportamento

Discriminacdo Condicional. Equivaléncia de Estimulos. Formacdo de Conceitos.
Comportamentos Privados. Comportamento Verbal. Correspondéncia Verbal/N&o-verbal.
Comportamento Governado por Regras. Desenvolvimento Humano no enfoque da Analise do
Comportamento. Construcdo da Subjetividade. Pratica experimental.

Anatomia Humana
Introducdo a anatomia: osteologia; artrologia; miologia; sistemas: circulatério, respiratorio,
digestorio, urinario, genital masculino e feminino, neural

Estagio Basico |

Estagio supervisionado com atividades de investigagao cientifica da infancia e adolescéncia
tendo como referéncia as teorias do desenvolvimento, o processo do psicodiagnéstico infantil
e as interfaces com outros conhecimentos psicoldgicos.

Estagio Basico Il

Estagio supervisionado com atividades de investigacao cientifica da idade adulta e velhice
tendo como referéncia as teorias do desenvolvimento, o processo de psicodiagnéstico e as
interfaces com outros conhecimentos psicologicos.

Estatistica aplicada a Psicologia I

Introducdo; Apresentacdo de Dados; Distribuicdo de Freqiiéncia; Medidas de Posicdo ou de
Tendéncia Central; Medidas de Dispersdo ou de Variabilidade; Correlagdo e Regressao;
Noc0es sobre o Calculo das Probabilidades.

Estatistica aplicada a Psicologia Il
Intervalos de Confianca. Curva Normal. Amostras e populagdes. Testes de Diferencgas entre
Médias. Anélise de Variancia. Testes Ndo Paramétricos.

Etica Profissional

O conceito de ética. Etica profissional e Psicologia. O cddigo de ética do psicologo e as
implicacdes socio-politicas. Conselhos de ética e o exercicio da profissdo de psicélogo no
Brasil.

Fisiologia Humana
Introducéo ao estudo da fisiologia como entendimento da organizagdo funcional do organismo
humano, com énfase no estudo do sistema nervoso.

Fundamentos Filosoficos da Psicologia |

Nascimento e natureza da filosofia. Antecedentes do conceito de psykhé e sua constitui¢do na
filosofia grega. Da filosofia medieval a Renascenca: a interrogacdo do corpo e da alma. A
Modernidade e Descartes: 0 método, o cogito, a no¢do de homem.

Fundamentos Filosoficos da Psicologia Il
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O empirismo e o racionalismo. Crise do paradigma racionalista na Modernidade: Nietzsche,
Foucault e Deleuze.

Histdria, Teorias e Sistemas em Psicologia |

Teorias do conhecimento e correntes filosoficas que deram origem a Psicologia. Concepcéo
de Ciéncia e suas derivagOes na Psicologia. Constituicdo e consolidagéo da Psicologia como
Ciéncia. Historia dos Sistemas em Psicologia: Associacionismo, Estruturalismo e
Funcionalismo. Sistemas psicoldgicos da Modernidade: Matriz Comportamental

Histdria, Teorias e Sistemas em Psicologia Il
Sistemas psicoldgicos da Modernidade: Matrizes Gestaltica, Psicanalitica e Humanistica.
Teorias contemporaneas da Psicologia. Histdria da Psicologia no Brasil.

Introducéo as Ciéncias Sociais |

Emergéncia das Ciéncias Humanas e Sociais e 0 Mundo Moderno. A contribuicdo das
Ciéncias Sociais para o debate da relacdo sujeito x objeto e individuo x sociedade: Durkheim,
Weber e Marx.

Introducdo as Ciéncias Sociais 11
Antropologia e sociologia: cultura e civilizagdo. Cultura e producdo simbolica. Estrutura
social. Diversidade dos sistemas simbolicos.

Laboratdrio de Atividades Integradas: a Psicologia como Profissao
Psicologia e senso comum. A Psicologia como ciéncia interdisciplinar. Formacdo do
psicologo e campos de atuacdo. Psicologia, ética e compromisso social.

Metodologia de Pesquisa em Psicologia

Conceito de metodologia. Metodologia do trabalho cientifico. O problema e as caracteristicas
da pesquisa em Psicologia. O planejamento da pesquisa cientifica em Psicologia. Objetivos e
principios do delineamento de pesquisa. Controle, manipulacdo e causalidade. Modelos de
pesquisa. Etica na pesquisa cientifica.

NeuroPsicologia
Fundamentos orgénico-cerebrais da atividade mental superior. Disfuncbes cerebrais e suas
conseqiiéncias. Estratégias para avaliacdo da atividade mental superior.

Personalidade e subjetividade
Aspectos histdricos da Psicologia da Personalidade. O conceito de personalidade nas teorias
psicologicas. A emergéncia da subjetividade no pensamento psicologico. 50

Processos Grupais

O grupo: formacdo, natureza, caracteristicas, processo, relacGes, interacdo e vinculos. O
processo grupal na familia, na escola, na empresa e nos servigos de satde. Teorias e técnicas
de dinamica de grupo e sua abrangéncia. Grupo Operativo. As psicoterapias de grupo:
abordagens, fundamentos e técnicas.

Processos Psicologicos Basicos
Sensacdo. Percepcdo. Representacdo. Conceito. Juizo. Raciocinio. Memoria. Atencao.
Orientacdo. Consciéncia. Afeto. Vontade. Psicomotricidade. Linguagem. Sexualidade.
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Psicanalise |
Historia da Psicanalise. O Desenvolvimento psicossexual. Aparelho psiquico. Pulséo.
Psicandlise, cultura e civilizacdo.

Psicanalise 11
A Clinica da Psicanalise. A psicanélise como modo de investigacdo do inconsciente:
associacdo livre e transferéncia. Estruturas Clinicas: neurose, psicose e perversao.

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Adolescéncia
Construgdo social da Adolescéncia. Fatores biopsicosociais do adolescer. Principais
abordagens teoricas da Adolescéncia.

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Idade Adulta e na Velhice
Construcdo social da Idade Adulta e da Velhice. O processo de amadurecimento e de
envelhecimento na sociedade contemporanea. Principais abordagens tedricas da idade adulta e
envelhecimento.

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Infancia

Histéria da Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem. Constru¢do social da
Infancia. Fatores do desenvolvimento humano: aspectos biopsicosociais desde o
desenvolvimento pré-natal. Relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Desenvolvimento
e aprendizagem da crianga segundo Piaget e Vygotsky.

Psicologia do Trabalho

Psicologia e trabalho. Teorias organizacionais. Visao historica e critica da Psicologia do
trabalho e principais abordagens teorico-praticas. Atuacdo e intervencdo do psicélogo no
contexto do trabalho. Temas atuais em Psicologia do trabalho.

Psicologia Escolar

Aspectos historicos e principais abordagens tedrico-praticas. A psicologizacdo do processo de
aprendizagem e a producdo social do fracasso escolar. Problemas de aprendizagem na
infancia e adolescéncia. Queixa escolar e encaminhamentos. A avaliacdo psicoldgica na
escola. Atuacdo do psicologo escolar: prevencdo e intervengdo. Perspectivas atuais da
Psicologia Escolar e Educacional.

Psicologia Experimental

Filosofia Behaviorista Radical. Principios Basicos de Anéalise do Comportamento.
Comportamento Reflexo. Comportamento Operante. Discriminacdo Simples. Anélise
Funcional. Esquemas de Refor¢camento. Controle Aversivo. Variabilidade Comportamental.
Prética experimental.

Psicologia Hospitalar

Estudo da Psicologia na instituicdo hospitalar. Insercdo do psicologo na equipe
multiprofissional de saude. A questdo da dor e da morte. Distarbios psicossomaticos.
Psicoterapia breve. A interconsulta. Relac¢Ges entre a familia, a equipe e o paciente. Bioética.

Psicologia Institucional e Comunitaria

Conceito de instituicao. O Movimento Institucionalista. Principais abordagens
institucionalistas. Problematizacao do conceito de comunidade. A historia da Psicologia
Comunitéria e a importancia dos movimento sociais. Principais abordagens comunitérias.
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Psicologia Social |

Introducdo a Psicologia social: relacdo individuo-sociedade e mediacbes psicossociais.
Historia e vertentes principais da Psicologia Social: cognitivista norte-americana e socio-
historica.

Psicologia Social 11

Métodos e pesquisas em Psicologia Social: abordagens principais. Fenébmenos psicossociais.
Enfoques tedrico-praticos da Psicologia Social e contribuicdes para a atuacdo do psicologo.
Perspectivas atuais da Psicologia Social. Estudos latino-americanos.

Psicopatologia na infancia

Introducdo a psicopatologia: Historia da loucura. O normal e o patologico. Alteracoes das
funcoes psicoldgicas superiores.

A infancia e a doenca mental. Transtornos mentais mais frequentes nesta fase do
desenvolvimento humano.

Psicopatologia na adolescéncia
A adolescéncia e a doenca mental. Transtornos mentais mais frequentes nesta fase do
desenvolvimento humano.

Psicopatologia na idade adulta e na velhice
A idade adulta, a velhice e a doenca mental. Transtornos mentais mais frequentes nesta fase
do desenvolvimento.

Psicoterapia de Casal e Familiar
Construcéo social do conceito de familia. A psicoterapia de casal e familiar: teoria e pratica.
A abordagem sistémica do casal e da familia.

Saude Mental e Salde Coletiva )
Breve historico das politicas publicas de satde no Brasil. A Saude Mental e o Sistema Unico
de Saude - SUS. Redes Substitutivas de Cuidado em Saude Mental na Satde Coletiva.

Técnicas de Exame Psicologico |

Natureza e origem dos testes psicoldgicos. Métodos e técnicas de avaliagdo psicologica.
Principios éticos da avaliacdo psicologica. Origem, conceito e desenvolvimento da
psicometria. Técnicas de medidas e construcdo de escalas nas ciéncias. Técnicas de avaliacdo
do desenvolvimento infantil, testes de inteligéncia e aptiddo. Testes, entrevistas e observacéo
para o psicodiagndstico infantil.

Técnicas de Exame Psicoldgico 11

Avaliacdo psicologica com adolescentes e adultos. Técnicas projetivas de avaliagdo da
personalidade. Técnicas projetivas gréficas. Testes, entrevistas e observagdo para o
psicodiagnostico de adolescentes e adultos.

Teorias e Técnicas Psicoterapicas |
Psicoterapia Cognitiva e Comportamental: teoria e pratica. Psicoterapia centrada na pessoa:
teoria e pratica.

Teorias e Tecnicas Psicoterapicas 11
Gestalt-terapia: teoria e pratica. A clinica do psicodrama: teoria e pratica.
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Teorias e Técnicas Psicoterapicas 11
Psicoterapia corporal de Reich: teoria e pratica. A Psicologia analitica de Jung: teoria e
prética.

i NUCLEO ESPECIFICO
Enfase 1: Psicologia e Processos Clinicos

Estagio Curricular Obrigatorio —Processos Clinicos e Saude |

Atividade tedrico-pratica supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo
focalizando: insercdo do psicélogo na saude publica; investigacdo, entrevistas preliminares e
hipGtese diagndstica; delineamento das intervencdes.

Estagio Curricular Obrigatdrio —Processos Clinicos e Saude |1
Atividade tedrico-pratica supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo
focalizando: desenvolvimento do atendimento na saude publica; investigacdo, intervencédo e
manejo da situacdo clinica; processo de encerramento do caso clinico em salde publica,
andlise e apresentacdo de relatério final do trabalho desenvolvido.

Estagio Curricular Obrigatério —Psicoterapia e Processos Clinicos |

Atividade tedrico-pratica supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo
focalizando: insercdo do psic6logo na clinica; investigacdo, entrevistas preliminares e
hipdtese diagndstica; delineamento das intervencgdes.

Estagio Curricular Obrigatorio —Psicoterapia e Processos Clinicos |1

Atividade tedrico-pratica supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo
focalizando: desenvolvimento do tratamento clinico; investigacdo, intervengdo e manejo da
situacdo clinica; processo de encerramento do caso clinico, analise e apresentacao de relatorio
final do trabalho desenvolvido.

Investigacdo e Métodos em Psicologia: Processos Clinicos

Producdo do conhecimento clinico na Psicologia. A pesquisa em processos clinicos:
atualidade e perspectivas. Matrizes psicologicas no campo clinico e suas propostas
metodoldgicas para a pesquisa.

Psicodiagndstico Clinico

Aspectos conceituais, caracterizacgdo e etapas de desenvolvimento do processo
psicodiagndstico clinico. Estudo de métodos e técnicas utilizados em psicodiagnoéstico.
Elaboracdo de laudo e parecer psicologico. Analise critica de topicos e questdes ligadas ao
diagnostico clinico.

Psicoterapia Infantil

Métodos de intervengdes na clinica com criangas. A devolutiva com pais e responsaveis da
crianca. A psicoterapia infantil e suas indicagdes. Anamnese e primeira entrevista com a
crianca. O ludico, os sonhos e as fantasias no mundo infantil. O setting e a relacdo terapéutica
na clinica com criangas. O contrato terapéutico com a crianga e a familia. O processo
terapéutico, a alta e a devolutiva com a crianca. Pratica de acolhimento da crianca e sua
familia no CEAPSI — Centro de Estudos Aplicados em Psicologia.

Modalidades de Atendimentos em Processos Clinicos
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Acompanhamento terapéutico. Atendimento domiciliar. Plantdo Psicologico. Psicoterapia de
Grupo. Aconselhamento Psicolégico. Psicoterapia de casal e de familia. Desenvolvimentos de
habilidades e competéncias por meio de atividades simuladas, estudo de casos e similares.

Topicos em Processos Clinicos

A insercdo do psicélogo na clinica. A psicoterapia e suas indicagdes. O acolhimento nos
servicos de Psicologia aplicada. O inicio e a alta em psicoterapia. As entrevistas preliminares.
A hipétese diagnostica e o delineamento das intervengdes. Os encaminhamentos. Psicoterapia
e bioética. Préatica de acolhimento no CEAPSI —Centro de Estudos Aplicados em Psicologia.

Trabalho de Concluséo de Curso |
Normas e Técnicas para a producdo do Trabalho Cientifico. Elaboracdo do Trabalho de
Concluséo de Curso.

Trabalho de Concluséo de Curso 11
Execucdo do Trabalho de Concluséo de Curso; Concluséo e defesa do Trabalho de Concluséo
de Curso.

Enfase 2: Psicologia e Processos Psicossociais

Estagio Curricular Obrigatorio— Processos Psicossociais e Comunidade |

Atividade teorico-pratico supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo na
comunidade: escola, saude, acdo e promocdo social, movimentos sociais, ONGs, trabalho e
outras. Enfase na elaborac&o de projetos de intervencao.

Estagio Curricular Obrigatério— Processos Psicossociais e Comunidade 11

Atividade teorico-pratico supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo na
comunidade: escola, saude, acdo e promogdo social, movimentos sociais, ONGs, trabalho e
outras. Enfase na execucdo do projeto de intervencdo e na sistematizacdo, analise e
apresentacdo de relatorio do trabalho desenvolvido.

Estagio Curricular Obrigatorio— Processos Psicossociais e Instituicéo |

Atividade tedrico-pratico supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo, em
diferentes instituicdes: escola, saude, trabalho e outras. Enfase na elaboracio de projetos de
intervengé&o.

Estagio Curricular Obrigatorio— Processos Psicossociais e Instituicédo 11

Atividade tedrico-pratico supervisionada sistematicamente, individual ou em grupo, em
diferentes instituicdes: escola, sadde, trabalho e outras. Enfase na execugdo do projeto de
intervencgdo e na sistematizacdo, anélise e apresentagdo de relatdrio do trabalho desenvolvido.

Investigacio e Métodos em Psicologia: Processos Psicossociais

A pesquisa em processos psicossociais: atualidade e perspectivas. Matrizes psicoldgicas no
campo psicossocial e suas propostas metodoldgicas para a pesquisa.

Préaticas em Processos Grupais

Anélises e metodologias de intervencdo em processos grupais. A experiéncia como
coordenador e ator de vivéncias. Elaboracdo de diagnéstico de grupo, escolha de técnica
grupal, aplicacdo e andlise dos dados que emergem no processo. Avaliacdo coletiva das
vivéncias (feedback pedagdgico) e questdes éticas em processos grupais.
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Psicologia e Politicas Publicas

Politicas publicas e processos psicossociais. Psicologia e processos de formulacéo e avaliacéo
de politicas sociais. Psicologia e Diversidade. Politicas de Subjetivacdo. Acgdes coletivas,
movimentos sociais, ONGs e Psicologia de massas.

Temas em Processos Psicossociais

Processos Psicossociais e temas contemporaneos. A producdo de conhecimento e praxis em
Processos Psicossociais. Processos psicossociais e formas de atuacdo/intervencdo do
psicologo.

Topicos em Saude: Educacéo e Trabalho

Interfaces entre salde/educacdo e saude/trabalho: concepgdes tedrico-praticas e perspectivas
criticas. Saude, Educacdo e Trabalho: metodologias participativas de pesquisa e intervencéo.
Educacdo e trabalho como promogéo de salde.

Trabalho de Concluséo de Curso |
Normas e Técnicas para a producdo do Trabalho Cientifico. Elaboracdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso.

Trabalho de Concluséo de Curso 11
Execucao do Trabalho de Conclusé@o de Curso; Concluséo e defesa do Trabalho de Concluséo
de Curso.

NUCLEO ESPECIFICO DA FORMAGCAO DO PROFESSOR DE PSICOLOGIA

Estagio Curricular Obrigatério: Formacao do Professor de Psicologia |

Estudo dos processos escolares: projeto politico-pedagdgico, relacdes de poder na escola,
organizacdo do trabalho pedagdgico. Elaboracdo de projetos de estagio em diferentes
instituicOes escolares, ocupacionais e comunitarias com vistas a desenvolver conhecimentos e
habilidades para a préatica docente em Psicologia.

Estagio Curricular Obrigatorio: Formacéao do Professor de Psicologia Il

Estudo dos processos didatico-pedagogicos: cotidiano escolar, relagdo professor-aluno,
processo ensino-aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem. Execucdo de projetos de estagio
voltado para a pratica docente em Psicologia. Apresentacdo e aprovacdo de relatorio
desenvolvido.

Fundamentos Filoséficos e socio-histéricos da Educacéo.

A educacdo como processo social. Diferentes concepcdes de educagdo: a metafisica crista
(escola jesuitica); o liberalismo (escola nova); o positivismo (escola tecnicista); 0 marxismo e
0 pos estruturalismo (tendéncias progressistas).

Libras

Conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, seus aspectos gramaticais, linglistico-
discursivos, praticas de compreensdo e producdo em Libras e o seu papel para cultura,
incluséo, escolarizacdo e constituicdo da pessoa surda.

Politicas Educacionais no Brasil
A relacdo Estado e politicas educacionais: os desdobramentos da politica educacional no
Brasil p0s-64; as politicas de regulacdo e gestdo da educacdo brasileira e a (re)



102

democratizacdo da sociedade brasileira; os movimentos de diversificacdo, diferenciacdo e
avaliacdo da educacdo nacional. Legislacdo educacional atual: a regulamentagéo do sistema
educativo goiano e as perspectivas para a escola publica em Goias.

Psicologia da Educacéo |

Psicologia como ciéncia. Constituicdo da Psicologia da Educagéo no Brasil. Concepgoes
tedricas de aprendizagem e desenvolvimento que fundamentam as praticas pedagdgicas da
Educagdo Escolar no Brasil (Behaviorismo, Humanismo, Construtivismo e abordagem
Histdrico-cultural): analise critica de suas contribui¢cGes. Possibilidades e limites do
conhecimento psicoldgico a anélise e solucdo das questdes educacionais.

Psicologia da Educagéo 11
Processos de aprendizagem de contetdos especificos. Interacdes em sala de aula: o papel do
professor na formacdo de valores, auto-imagem e auto-conceito. Aspectos psicoldgicos da
avaliacdo da aprendizagem.

Trabalho de Concluséo de Curso |
Normas e Técnicas para a producdo do Trabalho Cientifico. Elabora¢do do Trabalho de
Conclusdo de Curso.

Trabalho de Concluséo de Curso 11
Execucdo e apresentacdo do Trabalho de Conclusao de Curso.
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