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RESUMO

Este trabalho situou-se na area de Educagdo, area de concentracdo no ensino de lingua
portuguesa. A pesquisa de carater documental pautou-se em analisar os géneros multimodais
em trés livros didaticos de lingua portuguesa do sexto ano. Deste modo, apresentou como
problematica: como os géneros multimodais sdo estudados em trés colecdes de livros didaticos
de sexto ano do Ensino Fundamental adotados em escolas municipais de Goidnia- Goias? O
objetivo geral da pesquisa foi analisar e compreender o uso dos géneros multimodais nas
referidas fontes. Por meio de pesquisa realizada no site do FNDE/ SIMAD, foi aferido as obras
mais utilizadas na Rede Municipal de Ensino de Goiania, sendo este, portanto, o critério de
selecdo. As fontes elencadas foram: “Se liga na lingua”; “Apoema: Portugués 6 e “Tecendo
linguagens: lingua portuguesa: 6° ano. A partir das fontes didaticas elencadas, investigou-se o
uso do termo multimodal nas obras; a disposi¢do dos géneros multimodais nos livros,
protagonistas ou parte integrante de capitulos; os géneros multimodais presentes nas obras, bem
como os exercicios elaborados a partir dos géneros multimodais. A pesquisa teve como
referencial tedrico a teoria enunciativo- discursiva de Mikhail Bakhtin, a teoria da
multimodalidade de Kress e van Leeuwen (1996), os estudos acerca de letramento, pedagogia
de multiletramentos e os géneros multimodais em Kleiman (2002), Soares (2002), Ribeiro
(2016, 2018, 2021) e Rojo (2009, 2011, 2012, 2013, 2015, 2019). Constatou-se o uso do termo
género multimodal e similares tais como: texto multissemiotico, texto verbovisual e texto
multimodal nos livros analisados. Observou-se que os géneros multimodais HQ e anuncio
foram protagonistas de capitulo em “Se liga na lingua”, assim como poema visual e blog
(género digital) como parte integrante de capitulos. Em Apoema: Portugués 6, verificou-se o
género multimodal antincio como protagonista de capitulo e o género digital blog, como parte
integrante de unidade. Em “Tecendo linguagens”, percebeu-se os géneros multimodais poema
visual e infografico como partes integrantes de capitulo. Aferiu-se o uso de variedade de
géneros multimodais nos livros didaticos analisados, por exemplo, cartum, charge, tirinhas e
anuncio. Assim sendo, verificou-se que os géneros multimodais estdo presentes nas obras
analisadas, os exercicios elaborados a partir deles, contemplaram as praticas de linguagem
mencionadas.

Palavras- chave: Ensino de lingua portuguesa; géneros multimodais; livro didatico de

lingua portuguesa; manual do professor.



ABSTRACT

This work is in the field of Education, with a concentration on Portuguese language teaching.
The documentary research was based on the analysis of multimodal genres in three sixth grade
Portuguese language textbooks. Thus, it presented as a problem: How are multimodal genres
studied in three collections of sixth grade textbooks adopted in municipal schools of Goiania -
Goias? The general objective of the research was to analyze and understand the use of
multimodal genres in these sources. By means of a research carried out on the FNDE/ SIMAD
website, the most used works in the Municipal Teaching Network of Goiania were assessed,
and this was, therefore, the selection criterion. The listed sources were: "Se liga na lingua";
"Apoema: Portuguese 6 and "Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano. Based on the
listed teaching sources, we investigated the use of the term multimodal in the books; the
arrangement of multimodal genres in the books, as protagonists or as an integral part of
chapters; the multimodal genres present in the books, as well as the exercises developed based
on multimodal genres. The research was based on the enunciative-discursive theory of Mikhail
Bakhtin, the multimodality theory of Kress and van Leeuwen (1996), the studies about literacy,
multilingual pedagogy and multimodal genres in Kleiman (2002), Soares (2002), Ribeiro
(2016, 2018, 2021) and Rojo (2009, 2011, 2012, 2013, 2015, 2019). It was found the use of the
term multimodal genre and similar ones such as: multisemiotic text, verbovisual text, and
multimodal text in the analyzed books. It was observed that multimodal genres HQ and
advertisement were chapter protagonists in "Se liga na lingua", as well as visual poem and blog
(digital genre) as an integral part of chapters. In Apoema: Portuguese 6, the multimodal genre
ad was found to be the protagonist of chapter and the digital genre blog, as an integral part of
unit. In "Weaving Languages", the multimodal genres visual poem and infographic were seen
as integral parts of the chapter. The use of a variety of multimodal genres was verified in the
textbooks analyzed, for example, cartoons, cartoons, comic strips and advertisements.
Therefore, it was verified that multimodal genres are present in the analyzed textbooks, and the
exercises elaborated based on them contemplated the mentioned language practices.

Keywords: Portuguese language teaching; multimodal genres; Portuguese-language textbook;
teacher's manual.
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INTRODUCAO

“Hd um menino

Ha um moleque

Morando sempre no meu cora¢do
Toda vez que o adulto balanga
Ele vem pra me dar a mao

Ha um passado no meu presente” ...
Bola de meia, bola de gude

Milton Nascimento

A leitura de géneros multimodais definitivamente contribuiu para a minha formacgao
como leitor, embora sequer imaginasse no que consistiam, pois desconhecia a nomenclatura,
assim como sobre a teorizacao sobre a estrutura. Meus pais sempre foram incentivadores do
estudo. Segundo eles, seria a unica heranga que deixariam a mim e a meus irmaos. E cé estou
eu, usufruindo deste valioso espolio.

Quando crianga, apesar de ter em casa uma estante repleta de livros diversos, desde
a famosa, a época, Enciclopédia Barsa, até os classicos da literatura — lembro-me, por
exemplo, de uma edi¢do capa dura de Os sertoes de Euclides da Cunha, e da colegdo
completa de O sitio do Picapau Amarelo de Monteiro Lobato — minha preferéncia era ler os
livros indicados na escola, normalmente os da Série Vagalume, e os gibis, em especial, os
da Turma da Monica.

Tudo me encantava em relagdo aos gibis. O colorido das paginas, as personagens, as
histérias curtas, na maioria das vezes em forma de dialogos. Em outras, porém havia apenas
imagens. Por este motivo, aguardava ansiosamente pelos domingos. Era quando papai vinha
visitar-nos. Nesse dia, além de passarmos um valioso e curto tempinho juntos, iamos até a
banca da esquina. L4, o simpatico jornaleiro Seu Nelson, aguardava-nos. Sempre prestativo,
indicava os lancamentos da semana. Papai nem pestanejava. Mandava-me escolher o que
quisesse. E eu escolhia. Sempre gibis. Os meus gibis. Eu voltava para casa de posse de novas
historias, que seriam “devoradas” durante o restante da semana. Lia-os. Relia-os,
emprestava-os aos meus irmaos. Desta forma, essa fase passou...

No entanto, curiosamente, meu interesse por gibis nao. Continuei a 1€-los por um
bom tempo, pois, decerto, como na can¢do de Milton Nascimento, ainda “ha um moleque,

ha um menino morando em meu coracao”. A leitura de gibis foi o inicio de minha vida como



leitor. Por intermédio dela, pude ler outras obras, escolhidas por mim espontanecamente.
Anos mais tarde, em 2003, ingressei na Universidade Federal de Goias- UFG para cursar
Letras.

As 1ideias equivocadas quanto ao curso foram logo dissipadas. O curso
definitivamente nao era apenas gramatica tradicional pura, pelo contrario. A considerada
outrora “dona da lingua” era rechagada na Academia, pois a formacao era voltada a
Linguistica. Cursar lingua estrangeira no curso de Letras nao era nem de longe frequentar
“aulinhas de inglés”, como cantou Renato Russo, em um cursinho destes particulares e caros.
Muito longe disso. Nas aulas, apenas conversagdo em lingua inglesa, na maior parte do
tempo e eu apenas com o verbo fo be [aprendido?] na escola.

Em 2006, graduei-me em Letras - Licenciatura em Portugués. No ano seguinte, tive
minha primeira experiéncia como professor de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental,
segmento com o qual mais me identifico. Nesta época, ainda que o ensino guardasse
resquicios de tradicional, partiamos sempre do texto no ensino e aprendizagem, lampejos de
mudangas, oriundos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), devidamente estudados
na Universidade.

Desta forma, para trabalhar conteudos referentes a gramatica (atualmente analise
linguistica/semidtica), utilizava sempre tirinhas, charges e cartuns nos planos de aula. A
leitura e os exercicios trabalhados eram desenvolvidos a partir destes textos. A propdsito, os
estudantes ndo os consideravam textos, principalmente aqueles em que ha a presenca apenas
de linguagem nao verbal.

Sendo assim, os géneros multimodais mais uma vez se faziam presentes em meu
cotidiano, “h4 um passado no meu presente”, citando Milton Nascimento novamente.
Confesso que, assim como em minha infincia, ainda desconhecia a nomenclatura e estrutura
desses géneros.

Depois de trabalhar como professor regente de lingua portuguesa nas redes particular,
municipal e estadual nos ensinos fundamental e médio, em meados de julho de 2020, decidi
participar de processos seletivos para os cursos de pds-graduacdo (mestrado).

Lia os editais, assim como informava-me sobre as linhas de pesquisa de cada
programa, porém ao final de cada leitura, surgia o mesmo questionamento: sobre o que irei
escrever? Literatura? Linguistica? Formagdo de professores? Ensino-aprendizagem da
lingua? Formagdo de leitor? Sdo tantas opgdes, todas tdo atraentes aos meus olhos de

professor e ao meu olhar curioso de futuro pesquisador.
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Portanto, definir o objeto de estudo de uma pesquisa nao ¢é algo facil. Bom seria aliar
as preferéncias pessoais a pesquisa. Novamente os géneros multimodais se fizeram presentes
em minha vida. Desta vez, decidido a estudar sobre eles, pesquisei, finalmente sobre a
nomenclatura e estrutura. Ao pesquisar mais sobre a temadtica, encontrei o termo
multimodalidade.

S¢é (2008) explicou que

os textos multimodais sdo definidos como aqueles que empregam duas ou mais
modalidades de formas linguisticas, a composi¢do da linguagem verbal e ndo
verbal a fim de proporcionar uma melhor inser¢do do leitor no mundo
contemporaneo.

Materializada na elaboragao de textos, a multimodalidade recebeu as nomenclaturas
de textos multimodais, textos multissemioticos e géneros multimodais (sendo essa adotada
nesta pesquisa).

Para Carmelino (2015, p. 22), “os textos multimodais ou multissemidticos sao os que
apresentam em sua constitui¢do diferentes elementos, como por exemplo, cor, movimento,
musica, tamanho da letra, video, signos iconicos”.

Em uma dessas leituras de editais, deparei-me com o termo “multiletramento”. Ja
ouvira falar em letramento. Dessa forma, obviamente infere-se uma relacdo. Em uma
entrevista, concedida a um site, a professora e pesquisadora Roxane Rojo (2013) respondeu

ao questionamento: o que ¢ multiletramento?

ha uma preocupagdo de que a juventude que esta na escola publica estd muito
ligada nas midias em geral, seja ela de massa ou sejam as digitais ¢ a escola se
mantém ignorando essas midias desde os impressos do séc. 19. Entdo esse
movimento que comegou com um manifesto 1a em 1996, nos Estados Unidos, de
pesquisadores e professores americanos por uma Pedagogia dos Multiletramentos
¢ justamente pensar que para essa juventude, inclusive para o trabalho, para a
cidadania em geral, ndo ¢ mais o impresso padrdo que vai funcionar unicamente.
Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas efetivamente, todas elas, tvs,
radios, essas midias de massas, mas sobretudo as digitais incorporadas na pratica
escolar didria. Entdo, eles v@o propor uma pedagogia para a formagao, isso 14 em
1996, portanto, ja ha muitos anos atras. A ideia é que a sociedade hoje funciona a
partir de uma diversidade de linguagens e de midias e de uma diversidade de
culturas e que essas coisas tém que ser tematizadas na escola, dai multiletramentos,
multilinguagens, multicultura .

Confesso que me senti instigado em pesquisar sobre o tema, pois esta ¢ uma das
realidades vivenciadas por docentes de escola publica. Um quebra-cabecas estava sendo
delineado. As pegas, enfim, comegavam a se encaixar: ensino de lingua portuguesa,

multiletramentos, multimodalidade. Comecei a escrever o pré-projeto.

! Fonte: Rojo, Roxane. Entrevista Multiletramentos, multilinguagens, novas aprendizagens, com Roxane Rojo.
Disponivel em: <http://www.grim.ufc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=80:entrevista-com-
roxane-rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-aprendizagens&catid=8:publicacoes&Itemid=19>. Acesso em
03 dez. 2021.
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Escrever um projeto ¢ algo trabalhoso. Finaliza-lo parecia algo distante. Houve dias
em que escrevi muito. Houve dias em que nao escrevi nada. De qualquer forma, felizmente,
consegui termina-lo. Uma etapa estava concluida, logo restava-me fazer as inscri¢des e
aguardar as fases de cada processo seletivo.

Participei de quatro processos seletivos. Em dois deles, meu pré-projeto ndo fora
aprovado, em dois deles sim. Na primeira entrevista fui reprovado. Na segunda fui aprovado.
Alias, nessa ultima entrevista os professores perguntaram-me se estaria disposto a mudar o
projeto, caso fosse necessario. Respondi assertivamente. Estdvamos, quer dizer, infelizmente
ainda estamos, em um contexto pandémico quando ingressei no Programa de Pos-Graduagao
em Educacao - PPGEDUC - Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Catalao-
UFCAT - Linha de Pesquisa III: Leitura, Educagdo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias
da Natureza, em margo de 2021.

Desta forma, ao ingressar no referido programa, foi preciso revisitar e reelaborar o
projeto. A principio seria uma pesquisa campo, voltada a pratica docente de lingua
portuguesa no sexto ano, no que diz respeito a pedagogia de multiletramentos, em
instituigdes de ensino integral. A partir das primeiras orientagdes, especificamente a partir
da primeira apresentacdo na disciplina Semindrio I, outras pegas foram agregando-se ao
quebra-cabegas. Assim sendo, foi possivel reorganizar o projeto.

Assim sendo, na primeira apresentacdo do meu projeto na disciplina Semindrio I no
dia 30 de junho de 2021, o trabalho trilhou outros caminhos. Ao final de minha apresentacao,
lembro-me como se fosse hoje, além do nervosismo, ndo sei se deixei transparecer, houve
a sugestdao de uma das professoras para a delimitacao da pesquisa com a utilizacao de livros
didaticos. A partir desta apresentacdo, outra peca agregou-se ao quebra-cabecas, no lugar de
outras, o uso de livros didaticos como fontes documentais.

Portanto, o objeto de pesquisa continuou o mesmo, os géneros multimodais, porém a
pesquisa passou a ser documental, com a utilizagdo de fontes documentais, os livros
didaticos de lingua portuguesa do sexto ano. Mudangas feitas, novos rumos para a pesquisa,
que, a partir dai foi intitulada: “Nas paginas dos livros didaticos de lingua portuguesa do
sexto ano: uma reflexao sobre os géneros multimodais”.

Assim, esclareco que esta pesquisa justificou-se pelo trabalho realizado com os
géneros multimodais, sempre agregado nas aulas que ministrei, ao longo de dezesseis anos
de docéncia, em especial no ensino fundamental. A etapa de ensino do sexto ano foi definida,

pois marca a transi¢do dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental. E uma

22



época de mudangas, novos enfoques nos componentes curriculares, assim como nos
materiais didaticos.

A proposito, ¢ indispensavel destacar a relevancia dos livros didaticos, em especial
em institui¢des publicas. Nelas, esses materiais se configuram como o principal instrumento
pedagdgico utilizado. Sendo assim, por meio da anélise realizada neste estudo, serd possivel
tragar um panorama do trabalho realizado acerca dos géneros multimodais, assim como o
estudo apoiara aos professores e estudantes dessa tematica. Os dados extraidos nesta
pesquisa serdo agregados a demais estudos realizados anteriormente por outros
pesquisadores.

Foi realizada uma pesquisa em junho de 2021 na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes (BDTD) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Primeiramente, a palavra-chave utilizada foi “textos multimodais”. A principio,
constatou-se 52 trabalhos cadastrados, no periodo de 2006 a 2021. Deste total, 51
dissertacdes e 1 tese. Ao ler os resumos, percebeu-se que o tema textos multimodais ¢
bastante abrangente. Ha trabalhos em diferentes areas, tais como: direito, medicina,
publicidade, ensino de ciéncias, jornalismo, ensino médio, EaD (elabora¢do de material),
transito, algoritmo, ensino de historia, fisica, trabalhos interdisciplinares (matematica e
geografia), ensino de lingua inglesa, calculo diferencial e integral, matematica aplicada,
inclusdo (surdo/cegueira), alfabetizacao, violéncia, ensino fundamental I, revisao de texto,
espanhol, EJA, obesidade, Portugués para estrangeiros, produ¢do de material LP, historias
em quadrinhos (Watchmen), geografia, eleicdes (charges), lingua francesa, revista Veja,
Biologia, Marketing, design, traducao, teatro.

Sendo assim, constatou-se que a pesquisa deveria ser refinada, isto €, especifica. Em
uma segunda pesquisa, realizada em setembro de 2021, foram utilizadas as palavras-chave:
“texto multimodal/ livro didatico/ portugués”. Aferiu-se que ha 17 trabalhos cadastrados.
Deste total, 14 dissertagdes e 3 teses, isto &, 82% e 18% respectivamente?, conforme ilustrado
na figura 1. Desta forma, percebe-se que ainda ha poucas pesquisas desenvolvidas sobre a

tematica géneros multimodais.

2 Fonte: Disponivel em: < http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 01 set. 2021.
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Grafico 1- Trabalhos cadastrados na BDTD- 2006 2019

Teses
18%

DissertagOes
82%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022 com base em pesquisa realizada em < http:/bdtd.ibict.br/vufind/>.
Acesso em 01 set. 2021.

A pesquisa pautou-se no seguinte referencial tedrico: a teoria enunciativa-discursiva
de Bakhtin (1997); a teoria da Multimodalidade em Kress e van Leeuwen (1996); os estudos
sobre multimodalidade e tecnologia em Ribeiro (2016, 2018, 2021); a pedagogia dos
multiletramentos em Rojo (2012, 2013, 2015), bem como os estudos sobre letramento em
Kleiman (2002) e Soares (2002).

A pesquisa apresentou como problematica o questionamento: como 0s géneros
multimodais sdo trabalhados em trés cole¢des de livros didaticos de sexto ano do Ensino
Fundamental adotados em escolas publicas municipais de Goiania- Goias?

O estudo teve como objetivo geral analisar e compreender o uso dos géneros
multimodais em trés cole¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano do
Ensino Fundamental - anos finais, adotados em escolas publicas municipais de Goiania-
Goias.

Os objetivos especificos desse estudo foram:

= Aferir nos livros didaticos de lingua portuguesa pesquisados indicacdo/explicagdo do

termo multimodalidade/multimodal.

=  Verificar como os géneros multimodais foram abordados nos capitulos das fontes

documentais (protagonismo ou parte integrante de outros géneros).

= Identificar os géneros multimodais inseridos nos livros didaticos de lingua portuguesa

do sexto ano do Ensino Fundamental.
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» Compreender as principais atividades elaboradas a partir dos géneros multimodais
(analise linguistica/semidtica, oralidade, leitura e produgao textual) nos livros didaticos

de lingua portuguesa do sexto ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa esta situada na area de Linguagens- Linguistica Aplicada, pois foram
abordados os géneros multimodais em livros didaticos de lingua portuguesa, anos finais do
ensino fundamental.

O conceito de multimodalidade, ja citado anteriormente, advém da Semiotica Social. A
grosso modo, a Semiotica € a ciéncia de todas as linguagens, por sua vez a Semidtica Social
aborda as fungdes sociais da linguagem. Esta pesquisa serd documental, visto que os livros
didaticos se configuram como documentos.

Fachin (2017, p. 137) enfatizou que

a pesquisa documental corresponde a toda informagéo coletada, seja de forma oral,
escrita ou visualizada. Ela consiste na coleta, classificagdo, selecdo difusa e utilizacdo
de toda a espécie de informagdes, compreendendo também as técnicas e os métodos
que facilitam sua busca e identificagdo.

Segundo Gil (2021, p. 61) “as fontes documentais sdo muito numerosas e diversificadas,
ja que qualquer elemento portador de dados pode ser considerado documento”.

Neste tocante, Cellard (2012, p. 295) esclareceu que

o documento permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensdo do social.
Portanto, € necessario conhecer os documentos, o autor ou autores, em que contexto
foram escritos, a autenticidade, a confiabilidade ¢ a natureza do texto, os conceitos-
chave, a estrutura logica do texto, para posteriormente analisa-los.

Em relagao as fontes documentais desse estudo, constatou-se a relevancia dos livros
didaticos no processo de ensino-aprendizagem, principalmente em escolas publicas, onde
sdo o material pedagdgico mais utilizado, ademais se configuram como os principais
instrumentos pedagogicos, apesar de criticas quanto ao seu uso. Desta forma, sdo os recursos
pedagdgicos que contemplam o maior nimero de estudantes e docentes no Brasil.

Os livros didaticos sdo distribuidos gratuitamente pelo governo federal, por meio do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Os livros selecionados por esse
programa sao escritos por autores de renome, com ampla experiéncia, publicados por
grandes editoras e distribuidos em todo o pais, sendo, portanto, este o critério de
autenticidade e confiabilidade, mencionado por Cellard (2012, p. 301), pois “é também
importante assegurar-se da qualidade da informagao transmitida”.

Quanto aos conceitos-chave e a estrutura logica do texto, os conteudos programaticos
de cada ano escolar em unidades e capitulos estdo disponibilizados nos livros didaticos

(LDs). Sao elaborados em uma sequéncia ldgica para contribuir com o ensino-aprendizagem



de estudantes e professores (as). Sdo compostos de muitas ilustragdes e fotos, leiautes
modernos, assim como estdo repletos de géneros textuais, dentre eles os géneros
multimodais (objeto de estudo), ou seja, percebeu-se a presenca de multimodaidade, visto
que utilizam varias formas de linguagem (verbal, ndo verbal, visual etc.).

De acordo com Silva (2019 s/n,),

o livro didatico trata-se de um documento impresso concebido para que o docente
desenvolva o seu programa: normalmente estrutura e organiza de maneira precisa
a pratica pedagdgica, isto ¢, a sele¢do, a ordenagdo e organizagdo temporal dos
conteudos, a selegdo dos textos de apoio, o tipo de atividades e de exercicios de
avaliacdo.

As obras analisadas foram publicadas em 2018 para atender os estudantes entre os
anos de 2020 a 2023. E importante salientar que estas estdo alinhadas com as competéncias
(gerais e especificas), habilidades, assim como as aprendizagens na educagdo basica da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigor desde 20 de dezembro de 2017.

Conforme ja mencionado, as fontes utilizadas neste estudo foram os livros didaticos
de lingua portuguesa (LDP) do sexto ano do ensino fundamental adotados na Rede
Municipal de Ensino de Goiania. Seguindo orientagdes da Reserva Técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo e Esporte de Goiania- Goids, 6rgao responsavel pela distribuicao
dos LDs, foi realizado levantamento junto ao site do Fundo Nacional de Desenvolvimento
de Educagdo (FNDE) do Ministério da Educacao (MEC). Nesse site, hd o Sistema de
Controle de Material Didatico (SIMAD), que permite o cadastramento e a inscri¢do de
empresas e materiais didaticos e literarios para ingressar nos Programas do Livro, conforme
determinado em cada edital.

Cellard (2012, p. 296) ressaltou que “definir o documento representa em si um
desafio”. Dessa forma, o desafio dessa pesquisa foi elaborado por meio de levantamento no
site do SIMAD. Por meio deste levantamento, foram aferidas as trés colecdes de livros
didaticos de lingua portuguesa mais adotadas na Rede Municipal de Ensino de Goiania,
sendo este o critério de sele¢cdo empregado, assim como foi possivel identificar informagdes
relevantes para este estudo, enumeradas abaixo.

No municipio de Goiania hd 167 instituigdes municipais, que oferecem ensino
fundamental (anos iniciais e finais). Nesta pesquisa, foram excluidos o total de Centros
Municipais de Educacao Infantil (CMEIs), pois ndo compdem o corpus deste estudo. Deste
total, 164 sdo escolas urbanas e 3 delas sao rurais, isto €, 98% das escolas sao urbanas e 2%
sdo escolas rurais. De um total de 167 instituicdes publicas municipais, 152 institui¢cdes
(91%) oferecem o sexto ano. Em contrapartida, 15 instituigdes (9%) ndo oferecem este ano

da etapa final do Ensino Fundamental, conforme ilustrado nas figuras 2 e 3.
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Grafico 2- Quantitativo de escolas da Rede Municipal de Ensino de Goiania

Escolas rurais
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Escolas urbanas
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B Escolas urbanas M Escolas rurais

Fonte:  Elaborado pelo autor, 2022 com base em pesquisa realizada em <
https://www.fnde.gov.br/fnde_sistemas/simad>. Acesso em 06 nov. 2022.

Grafico 3 - Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Goiania
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Fonte:  Elaborado pelo autor, 2022 com base em pesquisa realizada em <
https://www.fnde.gov.br/fnde_sistemas/simad>. Acesso em 06 nov. 2021.
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Em seguida, foram pesquisados quais livros didaticos de lingua portuguesa de sexto
ano foram adotados nas institui¢des, a partir de 2020, para que, desta forma fossem elencados
os trés livros didaticos mais utilizados na Rede Municipal de Ensino de Goiania.

No site do SIMAD?, foram disponibilizadas todas as informacdes referentes as
institui¢des publicas do pais. Portanto, foram selecionadas as informagdes pertinentes a este
estudo. Primeiramente, o ano do programa (2020); em seguida, o programa (PNLD), a esfera
(administragdo publica municipal, o tipo de entidade (todas) e, por fim, a localizacao
(municipio e Estado — Goiania- Goids). Feito isso, o sistema disponibilizou todas as
instituicdes publicas municipais cadastradas, com as informag¢des de enderego, telefone,
assim como todos os livros didaticos adotados. A pesquisa teve continuidade na identificacao
de cada livro didatico de lingua portuguesa de sexto ano adotado em cada uma das
instituigoes.

Os dados aferidos foram tabulados e posteriormente transformados em graficos.

Ao todo, constatou-se o uso de oito livros didaticos de lingua portuguesa distintos
adotados no sexto ano do ensino fundamental distintos na Rede Municipal de Ensino de

Goiania (RME), quais sejam:

. Se liga: leitura, producao de texto e linguagem.

. Singular & plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem.
. Tecendo linguagens 6 - Lingua portuguesa.

. Apoema portugués 6.

. Geragao Alpha lingua portuguesa 6.

. Portugués: conexao e uso - 6° ano.
. Universos lingua portuguesa.
. Lingua portuguesa - 6° ano.

Sendo assim, os trés livros mais utilizados na (RME) de Goiania e que foram

analisados neste estudo sdo:

Em 1° lugar, a obra “Se liga na lingua: leitura, producao de texto e linguagem” - 6°
ano- de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. — 1.ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2018. Este
livro € utilizado em 51 institui¢des da (RME) de Goiania, ou seja, 30% do quantitativo.

Em seguida, o livro “Apoema: portugués 6 de Lucia Teixeira [et.al.]. — 1. ed. — Sdo

3 Disponivel em: < https://www.fnde.gov.br/fnde_sistemas/simad> . Acesso em 06 nov. 2021.
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Paulo: Editora do Brasil, 2018. — [Cole¢ao Apoema]. Esta obra ¢ utilizada em 36 institui¢des
(RME) de Goiania, o que corresponde a 22% do quantitativo.

Em 3 ° lugar, o livro “Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano” de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratjo. - 5. ed. — Barueri [SP]: IBEP, 2018. Este
livro ¢ utilizado em 23 instituicdes (RME) de Goiania. Isto representa 14% do quantitativo.
Em sequéncia, os livros didaticos de lingua portuguesa utilizados (RME) de Goiania sdo os
seguintes: “Singular & Plural” utilizado em 22 institui¢cdes no quarto lugar (13%). Em quinto
lugar, o livro “Portugués: conexado e uso”, utilizado em 10 instituicdes (6%). Em sexto lugar,
o livro “Geragao Alpha”, utilizado em 7 institui¢cdes (4%).

Por fim, os livros “Universos lingua portuguesa 6° ano”, utilizado em duas
instituigdes (1%) e o livro “Lingua Portuguesa- 6° ano”, utilizado em uma institui¢ao (1%),
em sétimo e oitavo lugares, respectivamente. Aferiu-se ainda o quantitativo de instituigdes
publicas municipais de Goiania-GO que nao oferecem o sexto ano do ensino fundamental.
Este ano do Ensino Fundamental ndo ¢ oferecido em 15 instituicdes (RME) de Goiania, o

que representa 9% do quantitativo, de acordo com a figura 4.
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Grafico 4- Livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano adotados
na Rede Municipal de Ensino de Goidnia (PNLD- 2020 a 2023)
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LD SE LIGA: LD SINGULAR LD TECENDO LD APOEMA LD GERACAO LD LD LD LINGUA ESCOLAS QUE
LEITURA, & PLURAL: LINGUAGENS PORTUGUES 6  ALPHA PORTUGUES: UNIVERSOS PORTUGUESA NAO
PRODUGAO LEITURA, 6 LINGUA LINGUA CONEXAO E LINGUA -62 ANO OFERECEM
DE TEXTO E  PRODUCAO E PORTUGUESA PORTUGUESA USO - 62 ANO PORTUGUESA SEXTO ANO
LINGUAGEM ESTUDOS DE
LINGUAGEM
Fonte: Elaborado  pelo autor, 2022 com base em pesquisa realizada em <

https://www.fnde.gov.br/fnde_sistemas/simad>. Acesso em 06 nov. 2021.

A partir da selecao das fontes, realizou-se a analise dos livros (optou-se pela analise
dos manuais dos professores, porque contém mais informagdes relevantes a este estudo), em
relagdo aos géneros multimodais. Gil (2021, p. 62) definiu a analise e interpretacdo de dados

como (analise de conteudo). A categoriza¢do adotada foi a seguinte:

= O uso dos termos texto, género textual, multimodal.

= O trabalho com os géneros multimodais: capitulos ou agregados aos demais géneros
textuais?

. Listar os géneros multimodais trabalhados separadamente em cada capitulo dos

livros didaticos.
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. Identificar as atividades desenvolvidas a partir dos géneros multimodais (leitura,
oralidade, analise linguistica/semiodtica e producao textual), pretexto ou inferéncia?

A andlise dos livros teve inicio em dezembro de 2021 e se estendeu até julho de 2022.

Nesse interim, € preciso recorrer aos versos da poetisa goiana Cora Coralina “O que
vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e semeando, no fim,
teras o que colher”. Esses versos inspiraram a estrutura desse estudo, dividido em introdugao,
trés capitulos, consideragdes finais e referéncias.

Primeiramente, o primeiro capitulo intitulado “Ponto de partida” foi estruturado em
cinco partes que se complementam. No tdpico 1.1, apresentamos um breve historico do
ensino de lingua materna. No topico 1.2, o mote sdo as diferentes concepgdes e defini¢des
de texto. Em seguida, no topico 1.3, foi discutida a distingao entre tipologia e género textual.
No tdépico seguinte, 1.4, enfatizamos a inser¢cdo do letramento e da pedagogia dos
multiletramentos e, para finalizar o primeiro capitulo deste estudo, apresentamos as
definicoes de géneros multimodais.

Por sua vez, no capitulo dois, intitulado, “Caminhando do compéndio ao livro
didatico: abram na pagina”, foi apresentado um estudo sobre o livro didatico no Brasil,
suportes nos quais os géneros multimodais estdo disponiveis. No topico 2.1, realizou-se um
histérico do livro didatico. No topico seguinte, 2.2, apresentou-se o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). O mercado editorial foi o assunto do topico 2.3,
seguido no topico 2.4, uma breve discussdo acerca do livro didatico de lingua portuguesa.

O capitulo trés, intitulado “Semeando dados: os manuais dos professores de livros
didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano” apresentou as fontes elencadas para este
estudo, os livros “Se liga na lingua”, Apoema: Portugués 6 e “Tecendo linguagens: lingua
portuguesa: 6° ano”. Primeiramente, no topico 3.1, foram apresentados os aspectos
estruturais e semidticos (capa). No topico 3.2, foi discutido o uso da nomenclatura
multimodal na obra.

No capitulo 4, foram analisados os géneros multimodais como protagonistas ou parte
integrante de capitulos e os géneros multimodais identificados em cada obra, como um todo.

Por sua vez, no capitulo 5, foram analisadas quatro atividades de cada obra,
elaboradas a partir dos géneros multimodais.

Por fim, nas consideracdes finais foram disponibilizadas as contribui¢des dessa

“colheita”, isto €, desse estudo.

31



CAPITULO 1 PONTO DE PARTIDA: a tessitura

“..Tego palavras porque acredito na for¢a que elas tém.

Tego palavras porque sinto tudo o que escrevo.

Te¢o palavras porque a vida pode ser desenhada por elas.

Tego palavras porque elas reinventam.

Te¢o palavras porque elas revelam.

Teco palavras porque elas traduzem, elas marcam.

Teco palavras porque escrever, também é sonhar e sonhar é viver!

E um “homem sem sonhos, é um homem sem vida”. (E¢a de Queiroz)
Entdo que tecamos e sonhemos, pois assim a vida pulsa.

Assim a gente tece a vida com seus sabores e dissabores, alegrias e tristezas, saudades,
inicios e fins, chegadas e partidas, comegos e recomegos, fios entrelagados e fios soltos.

’

Assim a gente vive, tecendo palavras, tecendo sonhos.’

Tecendo Palavras, tecendo sonhos! (Monique Pimentel)

Como afirmou Pimentel em seu poema, tecer palavras, que se configuram em textos,
faz parte de nossas vidas em diferentes esferas, dentre elas na institui¢ao escolar.

Nela, o contato com textos acontece a todo instante. De forma indireta, os textos estdo
presentes em cartazes afixados, nos murais elaborados, em faixas, por exemplo, de forma
direta no formato de orientagdes, repetidas a exaustdo, pelos professores e professoras: Leia
o0 texto, escreva um texto, responda as questoes, com base no texto lido. Desta forma, os
alunos tém a impressdo, equivocada por sinal, de que os textos fazem parte apenas do
universo escolar.

Entretanto, seus usos perpassam a instituicao escolar, em especial porque vivemos
em uma sociedade grafocéntrica na qual se prioriza o uso social e a construgao de sentidos.
Sendo assim, os textos escritos ndo se restringem a escola. Os textos, na forma dos géneros
textuais, sdo formas de comunicagio, ou seja, sdo formas de linguagem. A escola, cabe
apresenta-los aos estudantes, dada a infinidade de exemplos, bem como ensinar a eles a
estrutura, as caracteristicas, a qual género textual pertencem e como redigi-los. Notou-se

que, neste processo de aprendizagem mudangas, o que por sua vez alterou o ensino de lingua
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materna, pois novas formas de se comunicar surgiram, por meio de novos géneros textuais,
por exemplo.

Esta pesquisa abordou esta mudanca, ou seja, o papel de centralidade do texto no
ensino. Observou-se a hegemonia do estudo dos textos escritos e da gramatica. Outros tipos
de texto surgiram, assim como, uma nem tao nova designagao para eles, os géneros textuais
ou discursivos. Em seguida, foram incorporados ao ensino o uso social que os estudantes
fazem da lingua aprendida na escola - os letramentos. A pluralidade cultural promoveu novas
formas de se comunicar, por isso surgiram os novos letramentos ou multiletramentos, antes
excluidos da educagdo formal.

Com o advento da tecnologia e a consequente insercao desta na instituicdo escolar,
por meio do uso de computadores, smartphones e tablets, constatou-se uma simbiose de
linguagens, verbal, ndo verbal, sons, gestos, para a elaboragdo de textos. Os textos, a partir
desta simbiose, foram designados como multimodais, pois fazem parte da sociedade na qual
os estudantes estao inseridos. Tal aspecto, configura a perda da hegemonia da escrita e da
gramatica, mencionada anteriormente. Hoje, palavras e imagens, estaticas e/ou em
movimento, sdo lidas concomitantemente pelos estudantes, que sdo leitores imersivos, isto
¢, capazes de ndo apenas fazer uso desta linguagem, mas também apreender sentidos dela,
por meio da leitura. Sdo os “leitores de tela”, conforme definiu Santaella (2004, p. 32).

Dessa maneira, como serd que a instituicdo escola, como um todo, absorveu tais
mudancas? Como o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa foi alterado? Os textos,
foram modificados? De que formas sdo ensinados? Quanto aos usos sociais da leitura e da
escrita, como sdo contemplados na escola? A relacao ensino e tecnologia, como € percebida
no ensino de lingua materna? Sdo muitas indagacdes e provocagdes. No decorrer desse
capitulo foi apresentado um percurso que teve inicio no ensino de lingua materna e
perpassara o texto, as tipologias e géneros textuais e discursivos, assim como o letramento e

a pedagogia dos multiletramentos e os géneros multimodais.

1.1 ENTRE OS MUROS DA ESCOLA*: breve historico do ensino de lingua materna

Em que medida e em que sentido podemos ensinar a lingua materna
a pessoas que utilizam com todo o dominio necessario para se
expressar e se comunicar na sua vida cotidiana? E ensinar a norma
culta? E ensinar a lingua escrita é ensinar o falante a perceber (para
situar-se inclusive socialmente) os diferentes niveis, registros ou

4Referéncia ao filme “Entre os Muros da Escola” de Laurent Cante, Franca. 20009.
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usos da linguagem que ele — como falante natural da lingua
portuguesa — pode dominar?
Merleau- Ponty

Os dilemas apresentados por Ponty sempre permearam a docéncia de Lingua
portuguesa, por isso observaram-se adaptacoes, a medida que a sociedade muda. As formas de
se ensinar a lingua materna para os falantes, a principio, no ensino considerado tradicional,
priorizavam a norma culta e excluiam as variedades linguisticas, assim como a oralidade em
sala de aula.

Fiorin (2015, p. 19) observou que “a gramatica tradicional assumiu desde sua origem
um ponto prescritivo, normativo em relagdo a lingua”. Sendo assim, verificou-se a aplicacdo de
exercicios de cunho mecanicista e descontextualizados, oriundos de apostilas e outros materiais
didaticos, que enfatizaram o enaltecimento da Gramatica (norma culta), em detrimento do texto,
bem como a producao textual restrita a tipologia textual. Koche (2015, p. 10) enfatizou que “as
tipologias textuais usadas na constru¢do dos géneros sao a narrativa, a descritiva, a dissertativa,
a injuntiva, a explicativa, a preditiva e a dialogal.

Neste tocante, Antunes (2003, p. 19) afirmou que esta ¢ uma “pratica reducionista do
estudo da palavra e de frases descontextualizadas”.

Apesar do enaltecimento da gramatica, percebeu-se o carater limitador deste tipo de
abordagem, pois o aluno apenas identifica, por exemplo, regras e excegdes, mas ndo apreende

os sentidos, nem tampouco os coloca em pratica, conforme ponderou Bagno (2001, p. 119)

o ensino da gramatica normativa mais estrita, a obsessdo terminoldgica, a paranoia
classificatoria, o apego a nomenclatura —nada disso serve para formar um bom usuario
da lingua em sua modalidade culta. Esfor¢a-se para que o aluno conhega de cor o
nome de todas as classes de palavras, saiba identificar os termos da ora¢ao, classifique
as oracgdes segundo seus tipos, decore as defini¢des tradicionais de sujeito, objeto,
verbo, conjunc¢do etc. —nada disso ¢ garantia de que esse aluno se tornard um usuario
competente da lingua.

Por sua vez, Bagno (2001 p. 117) explicou que a gramatica tradicional ndo representa

o que ¢ a lingua. De um lado, algo rigido, inflexivel, de outro lado observamos o contrario.

a gramatica tradicional tenta nos mostrar a lingua como um pacote fechado, um
embrulho, pronto e acabado. Mas ndo ¢ assim. A lingua ¢ viva, dindmica, estd em
constante movimento — toda lingua viva ¢ uma lingua em decomposi¢do e
recomposi¢do, em permanente transformacdo. E uma fénix que de tempos em
tempos renasce das proprias cinzas. E uma roseira que, quanto mais a gente vai
podando, flores mais bonitas vai dando. E o professor também deve preferir ser
uma “metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido formada sobre
tudo”, como cantava Raul Seixas”.

Neste contexto, Geraldi (2003, p. 119) abordou o equivoco difundido quanto ao

estudo da lingua remeter-se ao ensino unicamente da gramatica.



confunde-se estudar a lingua com estudar Gramatica, ¢ a gramatica, tal qual de
ordinario se cursa nas escolas, ndo s6 ndo interessa a infincia, ndo s6, enquanto
aos beneficios que se lhe atribuem, se reduz a uma influéncia totalmente negativa,
sendo que onde atua positivamente, ¢ como elemento de antagonismo ao
desenvolvimento intelectual do aluno.

Segundo Santomauro (2009), nos anos 1970, o ensino da lingua materna apresentou
duas fases (etapas): alfabetizacdo/escrita (decodificagdo) e posteriormente producdo de
textos, de acordo com as normas gramaticais. Nesta mesma década, a linguagem deixou de
ser vista apenas como expressao do pensamento, o que remetia ao ensino tradicional, para
figurar como instrumento de comunicacao (por meio de interlocutores/mensagem).

Sendo assim, “todos 0s géneros passaram a ser vistos como importantes instrumentos
de transmissao de mensagens: o aluno precisaria aprender as caracteristicas de cada um deles
para reproduzi-los na escrita e também para identificd-los nos textos lidos”.
(SANTOMAURO, 2009).

Bakhtin (1997) apresentou a concepg¢ao enunciativo-discursiva, isto €, o discurso
como uma pratica social, uma forma de interagao.

O livro de Emilia Ferreiro, a Psicogénese da Lingua Escrita, influenciado pelas
teorias de Jean Piaget (1896-1980) e do linguista Noam Chomsky (1928-), langado nos anos
1980, reforgou a concepcao de Bakhtin, no que diz respeito a linguagem como interagao
entre as pessoas.

A partir de meados dos anos de 1980 surgiu o conceito de Letramento, que se agregou
a alfabetizagdo. Esse conceito diferiu da mera decodificagdo de letras, silabas e palavras, isto
¢, a ela incorporou os usos que os estudantes fazem da leitura e da escrita, aprendidas na
escola, na sociedade em que vivem.

Nos anos de 1990, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNs) compartilharam dos mesmos ideais iniciados nas décadas de 1970 e 1980, no que
concerne a concepg¢ao de linguagem, ou seja, as praticas sociais (interacao) de linguagem no
ensino da Lingua Portuguesa. (SANTOMAURO, 2009).

Segundo Antunes (2003, p. 22)

Em relacdo aos PCN, ndo se pode deixar de reconhecer que as concepgdes tedricas
subjacentes ao documento ja privilegiam a dimensao interacional e discursiva da
lingua ¢ definem o dominio dessa lingua como uma das condigdes para a plena
participagdo do individuo em seu meio social (cf. p. 19). Além disso, estabelecem
que os conteudos de lingua portuguesa devem se articular em torno de dois grandes
eixos: 0 do uso da lingua oral e escrita ¢ o da reflexdo acerca desses usos. Nenhuma
atencdo € concedida aos contetidos gramaticais, na forma e na sequéncia
tradicional das classes de palavras, tal como aparecia nos programas de ensino de
antes.
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Bagno (2001, p. 118-119) observou que “precisamos rever toda uma série de “velhas
opinides formadas”. Neste sentido, observou-se a substituicdo gradativa nesta forma de
ensinar, anunciada nos PCNs, devido @ mudanca da concepg¢do de linguagem, na qual o
discurso ¢ uma pratica social, que ocorre por meio da intera¢do. Desta forma, outros aspectos
foram surgindo, se agregando, se modificando ao estudo da lingua, tais como a hegemonia
do estudo do texto, que engloba leitura, producao textual, anélise linguistica/semiotica e
oralidade, em detrimento do ensino de gramatica, por meio dos géneros textuais e discursivos
(textuais e orais).

O trabalho com esses géneros possibilitou uma ressignificacdo quanto a leitura, nao
como mera decodificacdo, visto que as praticas de letramento e, posteriormente, as
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) foram inseridas no ensino, por
meio da pedagogia de multiletramentos e dos textos multimodais.

Neste tocante, Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 7) observaram que “os tempos sao
digitais”, sendo este outro aspecto que alterou o ensino, de maneira geral e especificamente
o de lingua materna A tecnologia adentrou também a escola, nada mais natural, pois vivemos
em uma ¢época dominada massivamente por ela. Nas instituigdes, os atores envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem apresentam condutas diferentes, por vezes distintas. Se
por um lado, ainda alguns professores e professoras demonstravam pouca familiaridade com
a area tecnologica, o que mudou expressivamente durante a pandemia de Covid-19, a partir
de 2020; os educandos, de maneira geral, demonstraram curiosidade e facilidade nesta
mesma area. Tal aspecto pode contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem.

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este
documento direcionou a escolha dos conteudos a serem trabalhados na Educa¢ao Basica. O
documento defende o desenvolvimento dos estudantes por meio de competéncias gerais e
especificas e habilidades, objetivando também a diminui¢do das disparidades curriculares
nos Estados da Federagao.

E importante salientar que a BNCC (2017) ndo substituiu os curriculos das redes
municipais, estaduais e federais, mas sim serve como auxilio para elaboracdo destes
curriculos, isto é, um trabalho em conjunto que envolve os contetidos curriculares, as
habilidades e as dez competéncias gerais.

No tocante ao ensino de lingua portuguesa, observou-se que a BNCC (2017)
contemplou as praticas de multiletramentos no ensino de linguagens; a concep¢do de
linguagem foi mantida como um produto de interagdo social, bem como a continuidade do

trabalho com os géneros textuais e discursivos. Outros aspectos observados no documento
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foram a dicotomia entre analise linguistica/semiotica, a literatura no campo de atuagdo
artistico-literario, ¢ o uso do texto como objetivo central do processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

De acordo com a BNCC (2017), o ensino de Lingua Portuguesa esta dividido em
quatro eixos: leitura, oralidade, analise linguistica/semiotica e producdo de textos.

A partir da BNCC (2017), o Documento Curricular para Goias (DC-GO) foi
homologado em 2018. Em sua elaboragdo, foi priorizada a realidade do Estado de Goiés.
Constatou-se no ensino de linguagens, em especifico no componente de Lingua Portuguesa,
que a linguagem ‘“assume a perspectiva enunciativo-discursiva (...) que ndo se restringe ao
verbal, visto que toda e qualquer manifestagdao humana constitui-se como linguagem, texto,
enunciado” (GOIAS, 2018, p. 262).

Neste mesmo documento, as praticas de linguagem foram organizadas em quatro
grandes eixos, assim como na BNCC. Sao eles: oralidade; leitura/escuta; producao (escrita
e multissemiotica) e analise linguistica e semiotica (GOIAS, 2018, p. 262).

Verificou-se a inser¢do da escrita multissemiodtica, aqui tratada de forma especifica,
diferentemente da BNCC (2017), que generalizou como “produgdo de textos”. As aulas na
Rede Municipal de Ensino de Goidnia sdo elaboradas com base neste documento. Por esse
motivo, este foi utilizado como referéncia, uma vez que este estudo abordou as aulas nas
institui¢oes desta localidade.

Ao lermos as orientagcdes quanto aos eixos que direcionam o ensino de Lingua
Portuguesa, perceberam-se mudangas, em especial na inser¢ao da oralidade, antes relegada
ao desprestigio social e excluida da escola; assim como a insercao da analise linguistica,
outrora gramatica; e semiotica, devido a simbiose de linguagens utilizadas na elaboragao de
textos.

Marcuschi (2008, p. 55) afirmou que na escola nio se aprende apenas a escrita, mas
também a oralidade, processos argumentativos e raciocinio critico, necessarios para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas.

Conforme supracitado, o texto, na forma de géneros textuais diversos que circulam

na sociedade, tem papel de destaque no ensino de lingua portuguesa.
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No quadro curricular do componente de Lingua Portuguesa, as habilidades estdo
organizadas por meio dos diversos géneros que compdem os campos de atuagdo. Isso
porque o ensino de Lingua Portuguesa centra-se no texto como unidade de trabalho,
com abordagem enunciativo-discursiva. Para cada ano, os géneros foram agrupados,
considerando, de forma progressiva, as complexidades. Assim, a progressdo das
aprendizagens esta organizada vertical e horizontalmente, considerando os diferentes
processos cognitivos. Cabe destacar que outros géneros, além dos propostos, podem
e devem ser incorporados aos curriculos locais, de acordo com o contexto, localidade
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e necessidades dos estudantes, visto que os géneros sdo infinitos ¢ se modificam a
cada dia (GOIAS, 2018, p.275).

De acordo com Geraldi (2003, p.106), ¢ importante ressaltar que

nem sempre o texto teve a relevancia que tem hoje no ensino de lingua portuguesa.
Nem por isso deixou de estar presente, mas sua presenga tinha uma forma de insergédo
muito particular. Mesmo com a predominancia do ensino gramatical (“o verdadeiro
contetdo do ensino" das aulas de portugués), o texto aparece como um modelo, em
varios sentidos.

Por sua vez, as modificagdes realizadas no ensino-aprendizagem de lingua materna,
especificamente no DC-GO, priorizaram dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental

(fase analisada). Espera-se deles criticidade e autonomia, conforme ilustra o excerto

os anos finais continuam o percurso, iniciado na Educacdo Infantil e ampliado nos
anos iniciais, de modo a possibilitar aos estudantes a experimentacdo de diferentes
praticas, com criticidade e autonomia. Cabe destacar que, nessa fase, o professor deve
despertar neles reflexdes acerca de assuntos complexos, polémicos, a exemplo do
discurso de 6dio difundido nas midias digitais, bem como desenvolver, em diferentes
habilidades, a postura de curador. O termo curadoria, hoje, ultrapassa os limites das
Artes Visuais. Desse modo, tal postura requer que os estudantes sejam curiosos,
responsaveis, saibam se posicionar e formular pontos de vista com argumentos
baseados em fontes seguras. Isso porque muitos conteudos sao viralizados na internet,
fomentando fenomenos da pés-verdade. Logo, muitos seguem a linha das opinides,
deixando de considerar os fatos em si. Enfim, o ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa t€ém como finalidade a formacdo de estudantes criticos e reflexivos,
capazes de fazer uso da lingua e de diferentes linguagens em diversas atividades
humanas. O componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir ao estudante
o desenvolvimento de dez competéncias especificas até o final do Ensino
Fundamental (GOIAS, 2018, p.266).

No proximo topico deste estudo, daremos continuidade ao nosso percurso. Nele, foi

abordado as concepgdes e defini¢cdes de texto, dada sua relevancia no ensino de lingua materna.

1.2 TECENDO DEFINICOES ACERCA DE TEXTO

“Me ocorre frequentemente a ideia de que nos nos relacionamos com a linguagem assim
como os peixes se relacionam com a agua [...]. Uma palavra solta, uma frase isolada
sdo um peixe fora d’agua. O texto é o ambiente natural para qualquer palavra, qualquer
frase. Fora do texto, a palavra sufoca, a frase estrebucha e morre, E como pode o peixe

vivo viver fora da agua fria?”
Sobre peixes e linguagem- Marcos Bagno

A todo momento somos instigados a falar, a ler e a escrever textos, que se
configuram como formas de comunicagdo. Logo, espera-se que se alguém perguntar-nos: O
que é texto? seja facil responder a este questionamento. Ledo engano, pois pode-se afirmar
que existem varias defini¢des acerca de seu significado. Outras questdes envolvidas neste

contexto sdo: Como sdo elaborados e para que servem?



Desta forma, notou-se a relevancia do texto, pois ¢ a partir dele que o ensino-
aprendizagem serad direcionado, de acordo com os eixos leitura, interpretacao, oralidade,
escrita e andlise linguistica/semidtica, ¢ mister apresentar, algumas definicdes de texto,
oriundas de varias vertentes da lingua portuguesa (LP), para que seja possivel compreender
a evolucdo, isto ¢, dos textos escritos, compostos por apenas palavras, para os textos
compostos de palavras, imagens, sons etc., ou seja, os designados géneros multimodais,
objeto de pesquisa deste estudo.

De acordo com Furlanetto (2007, p.140), “por se tratar de uma unidade complexa,
nao ¢ possivel atribuir apenas uma simples defini¢do” a palavra texto.

Comecemos definindo texto etimologicamente. Para Flusser (2010, p. 51)

a palavra “texto” quer dizer tecido, e a palavra “linha”, um fio de um tecido de
linho. Textos sdo, contudo, tecidos inacabados: sdo feitos de linhas (da “corrente’)
e ndo sdo unidos, como tecidos acabados, por fios (a “trama”) verticais. [...] Quem
escreve tece fios, que devem ser recolhidos pelo receptor para serem unidos. SO
assim o texto ganha significado. O texto tem, pois, tantos significados quanto o
numero de leitores.

r

Marcuschi (2008, p. 72) acrescentou a esta ideia de que “o texto ¢ um tecido
estruturado, uma entidade de comunicagdo e um artefato sécio-historico [...] ¢ uma (re)
construcao do mundo e ndo uma simples refragdo ou reflexo”.

Em se tratando de comunicacdo, assim como de um “artefato socio-historico”, tal
qual afirmou Marcuschi (2008), como esperado, a tessitura dos textos sofreu modificagdes
ao longo da historia.

Savioli e Fiorin (2011, p. 30) relataram que

o texto ¢ produzido por um sujeito num dado tempo e num determinado espago.
Esse sujeito, por pertencer a um grupo social num tempo e num espago, expde em
seus textos as ideias, os anseios, 0os temores, as expectativas de seu tempo ¢ de seu
grupo social. Todo texto tem um carater historico, ndo no sentido de que narra
fatos historicos, mas no de que revela os ideais e as concepgdes de um grupo social
numa determinada época. Cada periodo historico coloca para os homens certos
problemas e os textos pronunciam-se sobre eles.

Desta forma, neste processo, como observou Abaurre (2012, p. 13) a elaboracao de

um texto ndo € individual,

pois em sua elaboragdo estdo envolvidos os seguintes agentes discursivos: quem
escreveu e a quem se destina (autor e publico- situagdo de interlocugdo), o contexto
em que foi produzido e os meios de circulagdo, isto ¢, onde sera publicado ou
veiculado. Sdo os agentes discursivos, “que influenciam, em maior ou menor grau,
o produto final.

Neste tocante, para Savioli e Fiorin (2011, p. 42), “todo texto ¢ produto de uma
criacdo coletiva: a voz do seu produtor se manifesta ao lado de um coro de outras vozes que

jé trataram do mesmo tema e com as quais se pde em acordo ou desacordo”.
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Em relagdo a coletividade, percebeu-se a interacdo inerente neste processo,
especificamente na elaboragdo de textos, com o objetivo de se comunicar, por meio da fala
(textos orais) e da escrita (textos escritos), como observou Antunes (2010, p. 30) “o que
falamos ou escrevemos, em situacdes de comunicagdo, sdo sempre textos”. Portanto, os
textos tém funcao social € um ‘propdsito comunicativo” (ANTUNES, 2010, p.30- 31).

Neste tocante, a mesma autora observou ainda que

todo texto € expressdo de uma atividade social. Além de seus sentidos linguisticos,
reveste-se de uma relevancia sociocuminicativa, pois esta sempre inserido, como
parte constitutiva, em outras atividades do ser humano [...] ¢ um evento
comunicatvo em que operam, simultaneamente, acdes linguisticas, sociais e
cognitivas (ANTUNES, 2010, p. 31).

Sendo assim, Cavalcante (2013, p. 18-19) ressaltou que “os sujeitos sdo vistos como
agentes sociais que levam em consideragdo o contexto sociocomunicativo, histdrico e
cultural para a construgdo dos sentidos e das referéncias dos textos”.

Desta forma, “um texto ¢ o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz
algo a alguéem” (GERALDI, 2003, p. 98).

Koch (2016, p. 18) complementou que o “texto € fruto de um processo extremamente
complexo de linguagem e interagdo social. De construcdo social de sujeito, de
conhecimentos de natureza diversa”.

A autora ainda enfatizou que o texto ¢ uma “entidade multifacetada” s6 ¢ possivel
quando entendemos que a linguagem ¢ uma forma de interagdo. Koch (2016) citou os
principios envolvidos na elaboragdo dos textos. O primeiro deles € o principio interacional
“que rege o uso da linguagem, oralmente ou por escrito”. O principio de intencionalidade-
“com o que dizemos, queremos sempre alguma coisa”, seguido do principio de
aceitabilidade- atencdo e reacdo ao que ¢ dito. O principio de situacionalidade, ou seja, a
“situacdo em que nos encontramos € que se encontra o outro”. O principio de
intertextualidade- “textos em comum”; o principio de informatividade, o que ¢ “explicitado
ou nao”. E por fim os principios de coesao — ‘linkar’ ou ‘amarrar’ as partes que compdem o
texto e de coeréncia- sentidos (KOCH,2016, p. 19).

Neste contexto, pode-se afirmar que “um texto muda — em sua concepgao, forma e
existéncia, em suas tecnologias, materialidades, difusdo e circulagdao”, isto €, “o texto ¢
mutante e mutdvel, o processo de producao que lhe d4 origem também o ¢” (RIBEIRO, 2021
p. 7).

Observou-se que, se por um lado a hegemonia da escrita prevaleceu por muito tempo,
por outro temos a presenga cada vez mais latente da fala (oralidade) e ainda da imagem

(estatica ou em movimento) e dos sons, que se agregaram a palavra gradativamente. Neste
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sentido, Ribeiro (2018, p. 70) assinalou que “para uma linguistica mais tradicional, um texto
¢ construido por palavras e frases e periodos (que serdo a materialidade para um discurso)”.

A este respeito, Savioli e Fiorin (2011, p. 25) complementaram que tal caracteristica
confere aos textos “coeréncia de sentido”, estabelecida pela relacdo que as frases assumem,
de acordo com a maneira que estdo dispostas. Desta forma, um texto ndo ¢ um “amontoado
de frases”.

De acordo com Koch (2016, p.30),

um texto se constitui quanto tal no movimento em que os parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestacdo linguistica, pela
atuagdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sd3o capazes de construir, para ela, determinado
sentido.

Logo, o sentido nao esta no texto, mas se constrdi a partir dele. Dessa forma, para
Furlanetto (2007 p. 140) “¢ uma unidade que materializa discursos, abarca o horizonte social,
integrando outras formas de linguagem".

Sendo assim, o texto caracteriza-se como uma unidade de sentido; um objeto
linguistico, mas também historico e ideologico; resultado de um processo (autoria); objeto
discursivo nao fechado, que estabelece relacdo com outros textos € com a memoria
discursiva e configura-se como género, de acordo com “o espaco de producao, seu modo de
organizagdo e de circulagao” (FURLANETTO, 2007, p.140-141).

Na area da linguistica textual, os textos sdo definidos como “sequéncias de signos
verbais sistematicamente ordenados” (FAVERO E KOCH, 2002, p. 19). Em contrapartida,
na area da Analise do Discurso (AD), temos outras defini¢des de texto. Para Orlandi (2012,
p. 111), “um texto ¢ uma pega de linguagem que representa uma unidade significativa”.

Orlandi (2012, p.115) afirmou que os textos sdo unidades complexas. Neles, as
relacdes significativas individuais conduzem as unidades discursivas. A autora apresentou

algumas caracteristicas dos textos, dentre elas

O texto ¢ heterogéneo:

1. Quanto a natureza dos diferentes materiais simbolicos: imagem, grafia, som,
etc.

2. Quanto a natureza das linguagens: oral, escrita, cientifica, literaria,

narrativa, descricdo, etc.

3. Quanto as posigoes do sujeito.

4. Além disso, podemos trabalhar essas diferencas em termos de formagdes
discursivas (FD). Nesse caso, temos um principio importante que ¢ o de que um
texto ndo corresponde a uma s6 FD, dada a heterogeneidade que o constitui,
lembrando que toda FD ¢ heterogénea em relacdo a si mesma. (COURTINE,
1982).
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No ensino-aprendizagem de LP, os textos assumiram papel de destaque. Koche e

Marinello (2015, p. 7) ressaltaram que “os textos constituem a unidade basica de ensino de

Lingua Portuguesa”.

Rojo e Cordeiro (2011, p. 7-8) partilharam da mesma ideia. Para as autoras o texto ¢

um material concreto sobre o qual se exerce o conjunto de dominios de
aprendizagem, sobretudo leitura e produgdo de textos, seja como objeto de ensino
propriamente dito- é a base do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no
ensino fundamental.

Para Geraldi (2003, p. 105),

o trabalho com linguagem, na escola, vem se caracterizando cada vez mais pela
presenca do texto, quer enquanto objeto de leituras, quer enquanto trabalho de
producdo. Se quisermos tracar uma especificidade para o ensino de lingua
portuguesa, € no trabalho com textos que a encontraremos. Ou seja, o especifico
da aula de portugués ¢é o trabalho com textos.

Marcuschi (2008, p. 51) corroborou sobre a importancia do texto no ensino de lingua

materna

que o ensino de lingua deva dar-se através de textos € hoje um consenso tanto entre
linguistas teoéricos como aplicados. Sabidamente, essa é, também, uma pratica
comum na escola e orientagao central dos PCNs. A questao ndo reside no consenso
ou na aceitag@o deste postulado, mas no modo como isto é posto em pratica, ja que
muitas sdo as formas de se trabalhar texto.

Para Antunes (2005, p. 39) o texto, falado, ouvido, lido e escrito é que constitui, na

verdade, o objeto de estudo da lingua. Tudo deve convergir para ele: todas as nogdes, todas

as atividades e procedimentos propostos (p. 39).

O DC-GO (2018) enfatizou que

os textos circulam tanto na pratica escolar quanto na vida social, contribuindo para
a organizagdo dos saberes sobre a lingua e outras linguagens. Além disso,
configuram uma importante categoria organizadora, mobilizando avangos nas
esferas do letramento e, ainda, materializam os géneros textuais, contemplando o
uso da linguagem na instituigdo escolar e fora dela. (GOIAS, 2018, p. 273).

Desta maneira, percebeu-se que o DC-GO estd em consonancia com Antunes (2005,

p. 40). Para a autora,

o texto deve permear, assim, toda e qualquer atividade da sala de aula de lingua
(da mesma forma que ele permeia toda e qualquer atividade de nossa atuagdo
social)”. Constitui o ponto de convergéncia de qualquer pratica, de qualquer
exercicio, de qualquer plano [...] ninguém interage verbalmente a ndo ser por meio
de textos.

Portanto, conhecer algumas defini¢des, caracteristicas e usos dos textos ¢ primordial,

visto que sdo a unidade central da lingua materna. Relembrando Bagno, frases e palavras

tecidas habitam naturalmente nos textos, que foram construidos coletivamente ao longo da

historia, com o propdsito de se comunicar (oralmente e na escrita). Sendo assim, sofreram

mudangas, o que por sua vez refletiu-se no ensino-aprendizagem. Os textos materializados,
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foram classificados primeiramente em tipos textuais e posteriormente em géneros textuais e

discursivos. Vejamos como ocorreu este processo no proximo topico.

1.3 “NO MEIO DO CAMINHO DO TEXTO” °: tipologias e géneros

Como visto anteriormente, o texto configurou-se como a unidade central do ensino.
A partir de seu estudo, o ensino da lingua materna foi direcionado. Este “conteudo de
ensino”, “sempre presente nas atividades de sala de aula de lingua portuguesa [...], quer como
objeto de leitura, quer como produto da atividade discente” (GERALDI, 2003, p. 97).

Em relagdo a leitura, o ensino tradicional de lingua portuguesa restringia-se a textos
publicados nos livros didaticos e a leitura de livros literérios, indicados pelas escolas, com o
objetivo de preencher fichas literaria. Lia-se por obrigagdo. Formavam-se ledores, nao
leitores. Desconsiderava-se a “leitura de mundo”, amplamente divulgada por Paulo Freire.

Quanto a producdo textual, pautava-se na escrita de textos em forma de redagdes,
assim como ficava condicionada a escola. Era como se escrevéssemos textos apenas no
ambiente escolar, uma ideia equivocada e infelizmente difundida por muito tempo.

Geraldi (2003, p. 135) considerou “a producao de textos (orais e escritos) como ponto
de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua”.
Entretanto, o mesmo autor (1997, p. 64) afirmou que “o exercicio de redacdo, na escola, tem
sido um martirio ndo s6 para os alunos, mas também para os professores”.

Na acepcao da palavra, redagdo significa “acao ou efeito de redigir”, isto ¢, algo que
fazemos a todo instante, nas mais variadas esferas de comunicagao e interagao, por exemplo,
atualmente em mensagens de texto, via WhatsApp e nas demais redes sociais, no trabalho
no lazer, ou seja, definitivamente, ndo apenas nas institui¢cdes escolares.

Nesses ambientes, a produgdo escrita restringia-se a pratica de escrever sobre temas,
muitas vezes nao debatidos e trabalhados anteriormente, nem tampouco sem o uso de
coletaneas (leitura de géneros diversos), fundamentais para o direcionamento da escrita,
assim como contribuem para o posicionamento critico dos estudantes, face as tematicas
trabalhadas. Ainda persiste a confusdo entre tema e titulo de textos, repassada as geragdes,
com o expoente classico da redacdo “Minhas férias”. Observou-se também o carater
restritivo dos textos, que ndo circulavam, mas ficavam condicionados a corre¢do do (a)

professor (a).

5 Referéncia ao poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond de Andrade.
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Sobre isso, Geraldi (1997, p. 65) enfatizou que

€ preciso lembrar que a produg@o de textos na escola foge totalmente ao sentido
do uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (inico leitor, quando 1€ os
textos). A situagdo de emprego da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graga em
escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma
pessoa (que por sinal corrigird o texto e dara nota para ele)?

Parafraseando Carlos Drummond de Andrade em seu poema “No meio do caminho”
do texto ha tipologias e géneros, ndo necessariamente “pedras” e/ou “obstaculos”. A
principio, na escola eram ensinados e aprendidos de maneira estanque, ou seja,
separadamente. os designados “tipos de texto”. Essa expressao fora usada equivocadamente,
de acordo com Marcuschi (2010, p. 27).

Para o autor usamos tipo textual

para designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposi¢do, descricdo,
injuncdo (MARCUSCHI, 2010 p. 23).

Remetendo-se ao contexto escolar, a produgdo escrita centrava-se nas modalidades

de texto “narrativa, descritiva, dissertativa”, como observaram Savioli e Fiorin (2011)

ao longo de nossa vida, tomamos contacto com os mais variados tipos de texto:
literarios e jornalisticos, em verso ou em prosa, politicos, religiosos e muitos
outros. Ha uma classificacio que, por revelar-se util tanto para a produgdo quanto
para a leitura, enraizou-se na tradi¢do escolar. Trata-se do agrupamento dos textos
em narrativos, descritivos e dissertativos. Antes de mais nada, ¢ preciso deixar
claro que frequentemente esses tipos ndo sdo encontrados em estado puro.
Narragdo, descrigdo ¢ dissertagdo podem alternar-se num mesmo texto. Isso ndo
impede que, por razdes didaticas, estudemos cada uma dessas classes
separadamente (SAVIOLI E FIORIN, 2011, p. 323).

Vejamos, pois, de forma sucinta, as caracteristicas de cada uma das tipologias
textuais.

[3

Savioli e Fiorin (2011) assim definiram os tipos textuais: “¢ preciso em primeiro
lugar distinguir narrativa e narragdo. O que define o componente narrativo do texto ¢ a
mudanga de situacdo, a transformacao. Narrativa €, pois, uma mudan¢a de estado operada
pela acdo de uma personagem” (SAVIOLI E FIORIN, 2011, p. 323). Em seguida, a
“descrigdo ¢ o tipo de texto em que se expdem caracteristicas de seres concretos (pessoas,
objetos, situacdes etc.) consideradas fora da relacdo de anterioridade e de posterioridade”
(SAVIOLI E FIORIN, 2011, p. 343). Por sua vez, a “dissertacao ¢ o tipo de texto que analisa,

interpreta, explica e avalia os dados da realidade” (SAVIOLI E FIORIN, 2011, p. 356).
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Desta forma, para os autores “os textos narrativos e descritivos produzem uma
representacdo do mundo; os dissertativos analisam, interpretam, explicam e avaliam dados
da realidade” (SAVIOLI E FIORIN, 2011, p. 352).

Sobre os tipos textuais, Travaglia (2018, p. 1365) complementou

Na narragdo tem-se acontecimentos ou fatos organizados em episodios os quais
contém indicac¢do ¢ detalhamento (geralmente por meio de descricdo) de lugar,
tempo, participantes/actantes/personagens mais acontecimento(s) (agdes, fatos ou
fendmenos que ocorrem);

B) Na descri¢@o o conteudo ¢ sempre a localizagdo do objeto de descrigdo (que é
opcional), acompanhada das suas caracteristicas (cores, formas, dimensdes,
texturas etc.) e componentes ou partes;

C) Na dissertacdo o que importa e aparece como informacdo sdo as
entidades, as proposi¢cdes sobre elas e as relacdes entre essas proposicdes
sobretudo as de condicionalidade, causa/consequéncia, de oposi¢do (ou
contrajun¢do), as de adicdo (ou conjun¢do), de disjun¢do, de especificagdo/
ampliacdo /exemplificagdo, comprovagao etc.

Ha ainda outras tipologias textuais, “usadas na constru¢do de géneros”, conforme
ressaltaram Kdche e Marinello (2015, p. 10). Sao elas: “a injuntiva, a explicativa, a preditiva

e a dialogal”. Segundo Travaglia (2018, p. 1347),
no texto injuntivo temos o enunciador na perspectiva do fazer posterior ao tempo
da enunciagdo, com o objetivo de dizer a acdo requerida, desejada, dizer o que
e/ou como fazer; incitando a realiza¢dao de uma situagdo. Assim sendo, instaura-se
o interlocutor como aquele que realiza aquilo que se requer, que se determina ou
que se deseja que seja feito ou aconteca.

Para Travaglia (2018, p. 1344), “o texto preditivo surge da perspectiva em que o
produtor faz uma antecipacao no dizer, em que ele diz antes de ser realidade, ou seja, pré diz
(texto preditivo) ou ndo (texto ndo preditivo)”.

Para Coltier apud Koche e Marinello (2015, p. 11) a explicagdo “faz compreender
um problema da ordem do saber”. Bronckart (1999) apud Koche e Marinello (2015, p. 11)
observou que “a tipologia textual dialogal se concretiza somente nos segmentos de discursos
interativos dialogados. Ela estd presente nas interacdes verbais em que aparecem, no
minimo, dois interlocutores”.

Presentes no ensino de lingua materna, “a moda das tipologias cedeu lugar a dos
géneros” (SCHNEUWLY, 2011, p. 19). Em relagdo a essa questdo, Bezerra (2017, p. 33)
afirmou sobre os géneros textuais “modismo, moda? Nao importa. O fato ¢ que a questdo
dos géneros esta posta e € preciso lidar adequadamente com o conceito para que, afinal, sua
aplicagdo ao ensino de lingua, interesse primordial no contexto brasileiro, se dé de maneira
mais produtiva possivel”.

Em contrapartida, Marcuschi (2008, p. 147) destacou que o estudo de géneros, ao

contrario do que se costuma se afirmar, ndo ¢ algo novo. Fora observado ha vinte e cinco
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séculos, com a “observagdo sistematica” em Platdo e posteriormente na designagdo dos
géneros literarios (€pico, lirico e dramatico) na Poética de Aristoteles.

Marcuschi (2008, p. 147) ponderou que “seria gritante ingenuidade crer que os
estudos dos géneros comegaram nos ultimos decénios do século XX, pois os géneros
textuais estao intimamente ligados a vida social. As praticas sociais se configuram como um

organismo vivo, isto €, estabelecem, de acordo com Fiorin (2020 p. 69),

uma interconexao da linguagem com a vida social”, pois “a linguagem penetra na
vida por meio dos enunciados concretos €, a0 mesmo tempo, pelos enunciados a
vida introduz-se na linguagem. Os géneros estdo sempre vinculados a um dominio
da atividade humana, refletindo suas condigdes especificas e suas finalidades.
(FIORIN, 2020 p. 69).

Por meio das praticas sociais, surgem novas necessidades comunicativas, que
implicam diretamente em questdes sociais, culturais e historicas (profundamente
vinculadas).

Neste processo, as transformagdes observadas na sociedade, tais como o advento da
imprensa, a invengdo do telefone, computadores, Internet, das tecnologias digitais de
informacdo e comunicac¢do (TDIC) e redes sociais possibilitaram o surgimento e apagamento
de géneros textuais, de acordo com as necessidades comunicativas dos falantes da lingua. A
este fendmeno, Bakhtin (1997) referenciou como “transmutagdo de géneros”, isto €, um
género origina o outro.

Rojo (2015) explicou que falamos e escrevemos por meio de géneros, visto que
fazem parte de nosso cotidiano, bem como por meio deles é possivel organizar nossa
comunicagao.

Desta forma, Marcuschi (2010, p. 22) ressaltou que “em outros termos, partimos da
ideia de que a comunicagdo verbal so € possivel por algum género textual”.

Furlanetto (2007, p. 141) enfatizou que os textos que produzimos, na forma de
géneros, circulam na sociedade, por isso estdo submetidos a condicionamentos sociais.

Koche e Marinello, (2015, p. 9) ressaltaram que

os diferentes enunciados orais ou escritos, produzidos pelos usuarios da lingua
constituem géneros textuais. Exemplifica-se: telefonema, discurso, palestra, piada,
bate-papo, romance, conto, cronica, artigo de opinido, reportagem, editorial, conto
poupar, lenda, apdlogo, e artigo de divulgacao cientifica, dentre outros.

Desta forma, Marcuschi (2010, p. 23-24) definiu género textual
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como uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e composi¢ao
caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia dizia, os géneros sdo inimeros.
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial,
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carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontinea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante.

A esta ideia, Fiorin (2020, p. 68) complementou que “os géneros sao tipos de textos,
conjuntos textuais que tém tracos comuns” (FIORIN p. 68). No tocante ao ensino de LP,
“deve se basear na diversidade de tipos e modalidades de textos”, leia-se géneros textuais.
(MORTATTI, 2014, p. 8).

Concomitantemente, encontramos em varias publicagdes a defini¢do de géneros
discursivos, oriunda dos estudos acerca da linguagem do fil6sofo russo Mikhail Bakhtin
(1895-1975). O autor observou a relagao intrinseca entre a lingua e a atividade humana, que
se realiza por meio de enunciados orais e escritos, o que por sua vez implica em finalidades
em cada esfera humana.

Para isto, Bakhtin (1997) afirmou a existéncia de constru¢gdo composicional
(conteudo tematico, estilo e construgdo composicional), respectivamente tema, estilo e
organizagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
1sso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997 p. 158).

Sendo assim, Bakhtin (1997, p. 158) enfatizou que

a riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana ¢ inesgotéavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

O autor salientou ainda a heterogeneidade presente nos géneros do discurso.

Outra discussdo observada apds o confronto entre a diferenca de tipologias de texto
e géneros textuais diz respeito a géneros textuais e géneros do discurso/discursivos.
Frequentemente deparamo-nos com essas duas defini¢des em livros académicos e didaticos,
por exemplo. A definicio/nomenclatura de géneros textuais estd presente na obra de Luiz
Antonio Marcuschi, (1946-2016), linguista e professor universitario brasileiro, por sua vez,
a definicio/nomenclatura de géneros discursivos ¢ oriunda de Bakhtin, conforme
supracitado.

Os géneros textuais sdo constituidos de “aspectos de natureza empirica, sejam
intrinsecos ou extrinsecos a lingua”. Os géneros discursivos sao realizados em situagdes
discursivas. (BEZERRA, 2017, p.22).

Segundo Fiorin (2020, p. 67)
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No Brasil, o discurso pedagdgico apropriou-se dele (Conceito de géneros do
discurso-Bakhtin). Depois que os Parametros Curriculares Nacionais
estabeleceram que o ensino de Portugués fosse feito com base nos géneros,
apareceram muitos livros didaticos que veem o género como um conjunto de
propriedades formais a que o texto obedecer. O género €, assim, um produto e seu
ensino torna-se, entdo, normativo. Sob a aparéncia de uma revolugao no ensino de
Portugués, continua-se dentro da mesma perspectiva normativa com que se
ensinava gramatica.

Bezerra (2017, p. 32) concluiu que,

a rigor, ¢ possivel afirmar que os géneros efetivamente sdo tanto discursivos
quanto textuais, decorrendo disso que a compreensao holistica dos géneros inclui
a compreensdo dessas duas dimensdes que lhes s@o constitutivas. Abordar os
géneros, quer do ponto de vista tedrico, quer do ponto de vista aplicado, apenas
como discursivos ou apenas como textuais seria, portanto, abordar apenas um lado
da questdo.

Portanto, nesta pesquisa, foi utilizado o termo “géneros textuais”, visto que € o termo
utilizado nas fontes analisadas, isto ¢, nos livros didaticos de lingua portuguesa do sexto ano,
o que sera discutido pormenorizadamente no capitulo 3.

Depois de conhecer algumas das definicdes e usos dos textos, assim como as
tipologias e géneros textuais, dando continuidade em nosso percurso, no proximo capitulo

abordar-se a os letramentos e novos letramentos (multiletramentos).

1.4- DO LETRAMENTO A PEDAGOGIA DE MULTILETRAMENTOS: OS USOS
SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA

O que é Letramento?
Kate M. Chong

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
ndo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramdtica.
Letramento é diversdo

é leitura a luz de vela

ou ld fora, a luz do sol.

Sdo noticias sobre o presidente

O tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,
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telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.
E um atlas do mundo,

sinais de trdnsito, cacas ao tesouro,
manuais, instrugoes, guias,

e orientacoes em bulas de remédios,
para que vocé ndo fique perdido.
Letramento é, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.

Em seu poema, Chong enfatizou os usos do (s) letramento (s) no cotidiano, ou seja, nas
praticas sociais. Essas praticas diferem dos conceitos de alfabetizacao e alfabetismo, apesar dos
equivocos ainda evidentes na institui¢ao escolar.

Grosso modo, alfabetismo ¢ a condic¢ao dos individuos que foram alfabetizados, isto &,
os que aprenderam a ler e a escrever. Em um primeiro momento, tal conceito se confundiu com
o conceito de letramento.

Acerca do processo de alfabetizagcdo, Rojo (2019, p. 15) explicou que

alfabetizar-se pode ser definido como a acdo de se apropriar do alfabeto, da ortografia
da lingua que se fala. Isso quer dizer dominar um sistema bastante complexo de
representacdes e de regras de correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da fala
(fonemas) numa dada lingua, no nosso caso, o portugués do Brasil.

A mesma autora enfatizou que os individuos eram considerados alfabetizados a partir
da assinatura do proprio nome, isto ¢, um processo mecanico. Com o advento da
industrializacdo, a partir dos anos de 1950, tornou-se necessario maior conhecimento, face as
mudangas na sociedade a época (ROJO, 2019, p. 15).

Por sua vez, em 1958, a Organizacao das Na¢des Unidas para Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) “constatou que conhecer o alfabeto e saber codificar e decodificar palavras
escritas ¢ insuficiente para as lides urbanas modernas™. [...] Desta forma “a entidade propde
considerar alfabetizada a pessoa capaz de “ler e escrever com compreensiao um enunciado curto
de sua vida cotidiana’ (ROJO, 2019, p. 15).

Infere-se, portanto, que ndo basta ao individuo saber minimamente assinar o proprio
nome, nem tampouco identificar/decodificar as familias das letras, nas ligdes mecanicas

babebibobu, pois estamos inseridos em sociedade. Desta maneira, as formas de comunicagao
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sao diversas e definitivamente ndo se restringem a isso. Pelo contrario, as exigéncias atualmente
sda0 muitas, em especial, com o advento da tecnologia. Logo, deve-se saber ler e escrever para
utilizar tais ferramentas na pratica, em diversas situagdes sociais nas quais estamos inseridos.

Neste contexto, a partir das décadas de 1980 (Mary Kato) e 1990 (Kleiman/Soares)
surgiu o conceito de letramento. A palavra letramento surgiu a partir de literacy (letra) e do
sufixo (mento- acdo enfatizada) - traducao do conceito desenvolvido na obra de Mary Kato e
relatado em Soares (2002, p. 18).

Ademais, de acordo com Soares (2002, p. 18), letramento “é, pois, o resultado da acao
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Rojo (2019, p. 16) complementou o conceito de letramento difundido por Soares

o termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles socialmente valorizados ou
ndo, locais (proprios de uma comunidade especifica ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), em grupos sociais e
comunidades culturalmente diversificadas.

Na apresentacao de seu livro “Os significados do letramento”, Angela Kleiman atribuiu
a defini¢ao de letramento como o “conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos
nessas praticas constroem relagdes de identidade e de poder”. (KLEIMAN, 2002, p. 11).

Sendo assim, notou-se que as praticas de letramento inseridas na escola evidenciaram
a insuficiéncia da decodificacdo de letras e simbolos na alfabetizagdo. Desta forma, fez-se
necessario nao apenas “aprender” a ler e a escrever, o que na verdade configurava-se como
sindnimo de decodificagdo, mas também compreender o que era lido e escrito, bem como fazer

uso da escrita e leitura em diferentes esferas sociais, conforme relatou Jung (2007, p. 90)

o conceito de letramento surgiu para resgatar a ideia pluralista de aquisi¢do e uso da
leitura e escrita na sociedade , ou seja, as pessoas usam a leitura e a escrita na
sociedade em diferentes dominios sociais , com diferentes objetivos , interagem de
forma diferenciada com o texto escrito , enfim, somente um conceito em termos de
eventos e praticas sociais ¢ capaz de abarcar toda a dinamicidade que envolve um
evento no qual um texto escrito constitui parte essencial para fazer sentido da situagéo.

Entretanto, Kleiman (2002, p. 20) observou que

a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso € promogao na escola.

Em suma, Rojo concluiu que os conceitos de letramento, alfabetizagcdo e alfabetismo

sao distintos. O letramento tem base “socioantropologica”. Por sua vez, o alfabetismo tem a
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base “psicocognitiva” e a alfabetizacdo ¢ de “natureza linguistico-pedagogica” (ROJO, 2019,
p. 16).

Se por um lado, os letramentos contribuiram para a inser¢ao do uso social da linguagem
aliada a alfabetiza¢do na escola, fez-se necessario o surgimento de novos letramentos, os
designados multiletramentos, preconizado pelo Grupo de Nova Londres (GNL) em 1996, com
a publicacdo de “um manifesto intitulado 4 Pedagogy of Multiliteracies- Designing Social
Futures (“Uma Pedagogia dos Multiletramentos — Desenhando Futuros Sociais”.)” (ROJO,
2012, p. 12).

Esses novos letramentos surgiram diante da necessidade pungente de incluir novas
formas de cultura, assim como as tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC),
na escola, visto que ambas estdo inseridas no cotidiano dos estudantes. Portanto, da mesma
forma que a alfabetizagdo, no sentido unico da decodificagdo de simbolos, tornou-se
insuficiente, devido ao ndo uso das praticas sociais, observou-se fator semelhante ao letramento,
devido as varias mudancas na sociedade.

Rojo (2009) observou que houve mudancas significativas na escola nos ultimos
cinquenta anos, em especial nas instituicdes publicas. A denominada “universalizagdo do
ensino” promoveu a inser¢ao de outros letramentos (grafado a partir de entdo no plural) nas
institui¢des, oriundos das classes populares, do cotidiano. Desta forma, percebeu-se a
pluralidade cultural, antes relegada e até mesmo discriminada nos ambientes escolares.

Portanto, esta foi uma das motivagdes para a escrita desse manifesto do Grupo de Nova

Londres, conforme enfatizou Rojo (2012, p. 12)

nesse manifesto, o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a
proposta de “uma pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas ndo somente- devidos as novas TICS
(Tecnologias da Informagdo e da Comunicag@o), e de levar em conta e incluir nos
curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo
globalizado e caracterizada pela intolerdncia na convivéncia com a diversidade

cultural, com a alteridade.

Sendo assim, surgiu o conceito de multiletramentos, definido por Rojo (2013, p. 21)

definiu multiletramentos como

as praticas de trato com os textos multimodais ou multissemidticos contemporaneos-
majoritariamente digitais, mas também impressos -, que incluem procedimentos)
como gestos para ler, por exemplo) e capacidades de leitura ¢ produgdo que vao muito
além da compreensdo e produgdo de textos escritos, pois incorporam a leitura e (re)
producdo de imagens e fotos, diagramas, graficos e infograficos, videos, audio etc.

No tocante as novas formas quanto a concepg¢ao de texto e cultura, Oliveira (2019, p. 8)

afirmou que ha duas perspectivas nas quais se pautam o uso do multiletramentos em
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multiplicidade dos canais de comunicagao- o textual € também relacionado ao visual,
ao auditivo, ao espacial, ao comportamental etc. (multimodalidade), midia eletronica,
de massa, hipermidia.

Diversidade cultural e linguistica- conectividade global e diversidade local.
Multiculturalismo, varias linguagens.

Os multiletramentos estdo presentes em nosso cotidiano. Sendo assim, na escola podem

ser trabalhados, de acordo com Fofonca (2019, p.54-55) na forma de

Multiletramentos nos impressos: jornal, revista, charges, tiras, HQs, publicidade etc.;
Hipermidia baseada em escrita: mini e hipercontos, poemas visuais ou digitais, blogs
wiki, fanfics, ferramentas de escrita colaborativa etc.;

Hipermidia baseada em audio: podcasts, radios (blogs), (fan) clips etc.;

Hipermidia baseada em design: animagdes, games, arte digital etc.;

Hipermidia baseada em video: videologs, remixes e mashups, (fan) clips;

Redes Sociais: Facebook, Google+, Twitter, Tumblr etc.;

Ambientes Educacionais: ambientes Virtuais de Aprendizagem, portais de ensino e
aprendizagem.

Notou-se que varios exemplos de multiletramentos citados por Fofonca (2019) sao
géneros multimodais, dentre eles a charge, tiras, HQs, etc.

A partir da pedagogia de multiletramentos, com a inser¢do das (TDIC) e da pluralidade
cultural, verificou-se mudangas no ensino de lingua materna, com a inser¢ao de novos géneros
textuais, digitais e multimodais, o que por sua vez, contribui para autonomia € para a inser¢ao

no contexto social, conforme observou Junior (2021, p. 27)

a pedagogia dos multiletramentos advém do ensejo de mudar praticas obsoletas, de
ajudar a introduzir mudangas no seio escolar. E imprescindivel para tanto que se
coloque em pratica propostas de desenvolvimento de produgdes criticas que atrelem
o real papel do aluno como produtor auténomo e que sua produgdo tenha relevancia
social em seu meio de convivio.

Neste sentido, Rojo (2009, p. 17) ressaltou a importancia da escola, por meio dos
letramentos. Para a autora, “um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que
seus alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade de maneira ética, critica e democratica”.

Sendo assim, os usos sociais da leitura e da escrita perpassam os ambientes escolares.
A todo instante, nos comunicamos por meio de textos orais e/ou escritos, inclusive por meio da
tecnologia, evidenciado atualmente.

No préximo tdpico, foram abordados a Semiodtica Social e a multimodalidade na forma

dos géneros multimodais.

1.5 “PALAVRAS E IMAGENS” / “IMAGEM E PALAVRAS”

6 Referéncia aos filmes “Palavras e imagens de Fred Schepisi (2015) e “Imagem ¢ palavra” de Jean-Luc Godard
(2018).
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"Uma imagem vale mais que mil palavras”,
Citagdo atribuida a Conflcio
“Andam dizendo que uma imagem vale mais que mil palavras.

E uma frase de efeito, com ar de modernidade. As pessoas acreditam, até repetem.

Mas ndo ¢ verdade. Os proprios cultores da imagem tiveram que cunhar uma frase

para louva-la, talvez por achar dificil criar uma imagem que dissesse a mesma coisa,
com a mesma clareza. Felizmente, o mundo esta cheio de pessoas que amam as

palavras e que se encantam com elas”’.

A casa das palavras

Marina Colasanti

“E bem interessante a afirmacdo de que o texto, ao contrdrio do que se diz — de que “uma
imagem vale por mil palavras” ... — é rico em sentidos” .

Eni Puccinelli Orlandi

As trés citacdes abordaram diferentes pontos de vista em relagdo a palavra e a imagem.
Confucio enalteceu a hegemonia da imagem em detrimento da palavra. Em contrapartida,
Marina Colasanti fez o caminho inverso. Em sua cronica “A casa das palavras”, a autora
defendeu a palavra como detentora de “clareza” e “encanto”, em detrimento da imagem. Por
sua vez, Orlandi enalteceu a riqueza e sentidos do texto, compilado de palavras.

Por muito tempo, acreditou-se que para elaborar textos eram necessarias apenas a
linguagem verbal, ou seja, a palavra. Entretanto, essa ¢ uma afirmagao equivocada. De acordo
com a Semantica, a imagem "¢ a representacao de uma pessoa ou coisa pela pintura, escultura,
desenho, etc.". Apesar da abrangéncia quanto ao significado, por muito tempo a imagem foi
preterida em detrimento da palavra, que deteve a hegemonia, no que se refere a elaboracao de
textos. Essa condi¢ao tem se modificado na contemporaneidade.

Dessa maneira, percebeu-se que ora lemos textos prioritariamente compostos por
palavras, ora lemos textos compostos por imagens, ora lemos temos compostos por ambas, em
conjunto. Desta forma, realizamos leituras de palavras e imagens, assim como nos
comunicamos por meio delas a todo instante.

Segundo Martins (2006, p. 30), a leitura ¢ “um processo de compreensao de expressdes

formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem”. Com base nesta afirmacao,
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infere-se que os textos sdo constituidos por diferentes linguagens, sendo a leitura realizada por
esta simbiose.

Solé (1998, p. 22) ressaltou que “a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor e o
texto”. Neste sentido, Martins (2006, p. 33) acrescentou que “a leitura se realiza a partir do
didlogo do leitor com o objeto lido- seja escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um
acontecimento”.

Ao ler as defini¢Oes de leitura, constatou-se uma mudanca na forma da elaboragao dos
textos, assim como no papel do leitor. Os textos ndo mais se configuram como mera
decodificagdo de palavras (signos escritos), mas também podem ser elaborados e constituidos
concomitantemente por outras linguagens (imagens, sons, movimentos etc.).

Ainda sobre este aspecto, Kress e Van Leeuwen apud Kersch, Coscarelli e Cani (2016,
p. 24) observaram a combinagdo cada vez mais frequente entre as linguagens verbal e ndo
verbal. Para os autores, “a escrita tera cada vez mais a imagem combinada ao texto verbal”.

Infere-se, portanto, mudangas nas definigdes de texto e em sua configuracdo em si.
Ribeiro (2018, p.71) salientou que “o texto, hoje, ¢ muito mais do que palavra”.

Dessa forma, Camargo, Cintra e Marques (2019, p. 24-25) observaram que “a no¢ado do
texto ¢ ampliada, ndo mais fica restrita ao que estd escrito, mas abre-se para englobar diferentes
linguagens”, isto €, o texto ndo € apenas composto por palavras, mas também por imagens,
ilustracdes ou graficos, por exemplo.

Nesse sentido, Aguiar (2004, p. 55) observou que “a multiplicidade da linguagem,
decorrente da necessidade humana da comunicagdo intra e interpessoal, ¢ evidente na
diversidade dos textos verbais e ndo verbais que transitam na sociedade”. A integracdo das
linguagens ndo verbais (imagens, sons etc.) na elabora¢do dos textos tornou-se evidente com o
advento da tecnologia. Vivemos imersos em tecnologia. Sendo assim, as formas de se
comunicar, de escrever e ler sofreram altera¢des, o que por sua vez modificou o ensino-
aprendizagem, como um todo, em especial o ensino de lingua materna.

Vieira (2007, p. 9) afirmou que

para escrever, no passado, bastava debrugar-se sobre uma maquina de escrever. Hoje,
as exigéncias aumentaram em grande medida. Os textos requerem, além de aparato
tecnologico, cores variadas e sofisticados recursos visuais. Ao texto pds-moderno
acresce a necessidade de utilizar mais do que uma articulada composigdo de frases e
de periodos. Necessita-se de imagens, e at¢ mesmo de sons e de movimentos (TV,
cinema e Internet), que se entrelagam para construir os novos sentidos exigidos pelos
textos contemporaneos.

Em contrapartida, na contemporaneidade, em substitui¢do a maquina de escrever, a tela
assumiu papel de destaque na elaboracdo de textos, conforme observou Kress apud Kersch,

Coscarelli e Cani (2016, p. 24):
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a tela é agora o lugar predominante dos textos; ¢ o local que molda a imaginagdo da
geragdo atual em torno da comunicag@o. A tela é o lugar do visual, da imagem. Isso
ndo significa que a escrita ndo possa aparecer na tela, mas quando isso acontecer, ela
vai aparecer subordinada a logica do visual. Isso terd muitas consequéncias: leituras
cada vez mais procedem em termos de aplicag@o da logica da imagem para a escrita.

Assim como a forma de elaborar os textos mudou, a forma de lé-los também mudou.
Espera-se que o leitor contemporaneo seja capaz de absorver as informagdes oriundas da
simbiose entre as linguagens.

Desta forma, atualmente, os leitores sdo designados como “imersivos”, “virtuais”, de
acordo com Santaella (2004). Esses leitores sdo capazes de realizar as leituras propostas
constituidas por diferentes linguagens, nao apenas os signos verbais, mas também os signos nao
verbais presentes no cotidiano. Isso demanda dos leitores “uma (trans)formagao para lidar com
os saberes da semiotica no contexto escolar” (KERSCH, COSCARELLI E CANI, 2016, p. 20).

Em relacdo as novas formas de ler, a BNCC (2017), p. 72) enfatiza a pluralidade da
leitura, isto ¢, ler no sentido mais amplo e abrangente, nao se restringindo ao texto escrito “mas
também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais” (BRASIL, 2017, p. 72).

Observou-se, portanto, que o papel do leitor se expandiu, face as leituras que realiza. E
um leitor atuante, que ndo apenas contempla, mas também participa ativamente, usando os
recursos tecnologicos, por exemplo.

Desta forma, segundo Vian Jr. (2018, p. 12),

o mundo atual é multimodal e vivemos imersos em multimodalidade, principalmente
proporcionadas pelas tecnologias e torna-se mister discutir a relacdo entre palavras,
imagens e outros modos semidticos usados em nosso dia a dia para criarmos sentido.

Percebeu-se que a inser¢do da tecnologia, ou seja, os “produtos de uma sociedade e de
uma cultura”, segundo Lévy (1999, p. 22), contribuiram diretamente para a inser¢do desses
novos géneros nas mais variadas esferas sociais. Para Dionisio (2011, p. 137), tal constata¢ao
¢ “Obvia”. Sendo assim, a autora propds uma “revisao” quanto as “interagdes humanas”, assim
como “dos estudos do processamento textual”.

Neste contexto, Silva (2013) observou que o conceito de multimodalidade advém da

Teoria da Semidtica, mais especificamente, da Semidtica Social.

a Semidtica prima nao s6 pelo estudo daquilo que ¢ dito pelo texto, como também
pelas estratégias textual-discursivas tragadas pelo autor do texto, a fim de
exteriorizar o seu dizer. Diante disto, este campo de estudo se debruca sobre as
mais distintas construgdes linguisticas do texto, para materializar seu dizer.
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Gualberto, Pimenta e Santos (2018, p. 19) apud Hodge e Kress publicaram em 1988 o

livro Social Semiotics, no qual apresentaram uma teoria cujo foco ¢ o estudo da comunicagao

humana, ou seja, "descrever e explicar os processos e as estruturas através das quais o sentido

¢ constituido".

Na apresentagdo do livro “Semidtica Social, Multimodalidade, Analises, Discurso”

Gualberto e Pimenta (2019, p. 11-12) explicaram a relacdo entre a Semidtica Social e a

Multimodalidade, na qual ocorre

a complexa interacdo entre os (multi) modos — palavras, cores, imagens, sons etc. Se
uma palavra ¢ escrita, ela tem forma, trago, tamanho, cor, espessura, margem, direcdo
e ocupa certa posi¢do no local em que foi escrita (ou digitada). Se ela ¢ falada, existe
entonagao, ritmo, altura de voz, durag@o. O cinema mudo possui cores, movimentos,
expressdes faciais, enquadramentos e angulos. A musica pode conter o verbal, e,
mesmo que ndo possua, existem os instrumentos, o ritmo, a altura, a duragdo, a
intensidade, o intervalo entre as notas, seu formato de apresentacdo ou gravacao.
Dessa forma, a premissa sociossemiotica de que todo texto ¢ multimodal se torna
evidente e inegavel, reforcando a necessidade de explorar estudos sobre leitura a partir
de perspectivas amplas ¢ consistentes, dialogando com outras teorias e areas do
conhecimento.

Nesse sentido, Vieira (2007, p. 10) complementou que

o interesse, nessa nova visdo, deve transcender a analise semidtica convencional e
concentrar-se na textualidade, nas origens sociais, na produgdo do texto e na sua
leitura. Essa pratica foi designada de semiotica social, que pretende chamar a ten¢do
para todas as formas de significag@o da atividade social, marcadamente no campo da
politica e das estruturas de poder, nas quais ha distintos interesses por parte daqueles
que produzem textos.

Nesse tocante, Gualberto, Pimenta e Santos (2018, p. 18) acrescentaram que "a

abordagem multimodal sob a dtica da Semiotica Social define o texto como a materializacao

de um conjunto de modos semioticos que se integram na produgao de sentidos ".

Dessa forma, “o ser humano se distingue de todas as outras espécies dada sua

caracteristica unica de ter dois tipos de repertorios separados de signos a sua disposi¢do: o

verbal e o ndo verbal” (MAROUN, 2007, p. 90).

18)

Em relagdo aos modos semioticos, segundo Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 17-

a pluralidade de recursos semioticos presente nos textos representa uma exigéncia
de leitura que ndo pode ser afastada da escola, sendo importante a promogao de
situagdes de ensino-aprendizagem que incorporem infograficos, sites, blogs,
videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas, dentre outros. Se nos
deparamos insistentemente com a circulagdo de textos multimodais na sociedade,
¢ preciso refletir sobre a leitura desses textos pelo viés de sua composi¢do e do
discurso que se forma em sua criagdo e circulag@o.

Sendo assim, como observou Maroun (2007, p. 91)

em meio a mudangas das praticas sociais, entra em cena o texto multimodal. De acordo
com Kress e van Leeuwen (1996), essas mudangas envolvem o fim da linguagem
monomodal e as analises devem focar mais os sistemas semioticos, em lugar de uma
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linguagem baseada apenas em sistemas de escrita. Kress reforga essa ideia ao afirmar
que, embora a escrita tenha sido o meio de comunicagdo mais valorizado nos ultimos
séculos, ¢ inegavel que outros modos semidticos coexistiram com ela. Além disso,
sempre existiu comunicagdo multissemiotica e as mudangas ocorridas com o texto sdo
apenas uma alteragdo de foco.

Dessa maneira, o termo multimodalidade remete aos autores Gunther Kress e van
Leeuwen, que desenvolveram a Teoria da Multimodalidade, oriunda da Gramatica do Design
Visual. Em livro langado em 1996 e reeditado em 2006, intitulado Grammar of Visual Design,
os autores afirmaram “que a multimodalidade ndo apenas conecta imagens e textos, mas todos
os modos de comunicacao”. (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006 apud OLIVEIRA, 2019, p.
15).

Cope e Kalazntis (2013, p. 342) apud Oliveira (2019, p. 12) enfatizaram que a
representacdo multimodal do conhecimento se fez através da integracdo de sons, imagens,
videos, dados e textos, ainda potencializadas pelos suportes digitais e da internet como Blogger,
Flickr, Youtube etc.”.

Desta forma, para Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 24) “a multimodalidade
desenvolve conceitos que fornecem subsidios para a andlise de textos construidos a partir de
diferentes modos de linguagem sem a necessidade de um olhar isolado para cada um deles”.

Oliveira (2019, p. 9) ressaltou que a matriz de multimodalidade, apresentada pelo Grupo

Nova Londres (GNL), contemplava cinco areas de constru¢do de significados

Modo Linguistico: vocabulario, gramatica, modalidade, leitura, escrita, textos;
Modo auditivo: fala, escuta, musica, efeitos sonoros;

Modo visual: cores, perspectivas, leiaute, imagens;

Modo Gestual: movimentos corporais, distanciamento/proximidade;

Modo Espacial: ambiente, localizaggo, direcdo.

MRS

Dessa forma, ha, portanto, uma “orquestragdo entre palavra e imagem, cujo resultado
seja os sentidos materializados em sua constituicdo hibrida, e advogam por uma linguagem
constituida por meio de multiplas articulagdes entre os diversos modos semiéticos” (KERSCH,
COSCARELLI E CANI, 2016, p. 24)

Ribeiro (2016, p. 26) observou neste tocante o uso das “linguagens amalgamadas”, nos
mais variados tipos de textos, isto €, a mistura de linguagens, caracteristica da multimodalidade.

Portanto, Ribeiro (2021, p. 74) definiu multimodalidade como “um termo que vem
sendo empregado em estudos sobre os textos cuja expressdo dos sentidos se dd por meio de
diferentes modos semidticos, especialmente na relagdo entre texto verbal e imagem, mas
também outras, como som € movimento”.

Kersch, Coscarelli e Cani (2016) ressaltaram que os designados textos multimodais

ultrapassaram a linguagem verbal. Dessa forma, ndo se restringem a escrita em si.
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Sendo assim, a multimodalidade se desenvolve com as inovacdes das tecnologias
digitais de informacao e comunicacao (TDIC), algo inerente as praticas que fazem parte do

cotidiano, conforme observaram Camargo, Cintra e Marques (2019, p. 57)

as demandas do cotidiano atual, muitas vezes, ndo nos deixam perceber que a
multimodalidade esta bastante presente em nossas praticas de comunicagao e leitura.
Jornais, revistas ou outros meios de comunicagdo, impressos ou disponiveis na
Internet, exibem diversas matérias compostas de imagens e sons, este Ultimo na
web, combinados com as linguagens verbal e/ou ndo- verbal, com o propdsito de
transmitir informagdes, na maioria das vezes, rapidas e objetivas, para atender as
necessidades do mundo moderno". O acesso facil a essas informacdes por meio de
aparelhos celulares, computadores, contribuem para propagar a multimodalidade
presente nesses textos, porquanto os tornam bem mais interessantes e acessiveis ao
leitor.

Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 19) explicaram que houve expansdo dos textos

multimodais a partir dos meios de informacdo e comunicagao:

esses textos exigem do leitor habilidades para lidar com a multiplicidade de
linguagens, semioses e modos para deles fazer sentido. A interface com o visual, oral,
gestual, tatil e outros recursos semioticos tém se tornado imprescindivel na
formatacdo de géneros textuais que circulam socialmente.

Logo, as transformacdes observadas no que tange a linguagem, interacdo e
comunicacao chegaram a escola.

De acordo com Ribeiro (2016, p. 26), “o jogo das linguagens na producdo (e na
leitura!) de textos multimodais €, de fato, um assunto urgente e contemporaneo”.

Sendo assim, Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 22) observaram que

a escola precisa participar dessa mudanga proporcionando aos alunos ndo somente
experiéncias conscientes e reflexivas de multiletramentos, mas também o
desenvolvimento das potencialidades que emergem das novas tecnologias,
edificando um conhecimento de forma colaborativa. O que se espera é que os
alunos possam orientar suas aprendizagens para uma autonomia em praticas fora
das salas de aula.

Neste sentido, Dionisio (2014, p. 41) observou que neste processo de inser¢ao dos
estudantes na multimodalidade estdo envolvidos os recursos tecnoldgicos, assim como nossa

capacidade, como docentes, de lidar com eles. De acordo com a autora,

trazer para o espaco escolar uma diversidade de géneros textuais em que ocorra uma
combinagdo de recursos semioticos significa promover o desenvolvimento
cognitivo de nossos aprendizes. (Significa também um enorme desafio, quando
levamos em consideracdo a nossa formagdo docente, a rapidez dos avangos
tecnologicos e a familiaridade dos nossos alunos com as midias digitais em seu
cotidiano fora da escola).

A autora enfatizou ainda que:

O professor que ndo reconhece as novas midias como fato consolidado em nossa
sociedade, que ndo concebe o dinamismo das linguagens, também parece ignorar a
lingua como um fendmeno heterogéneo, social, historico. Consequentemente, tende
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a ter mais dificuldade para lidar com a diversidade de géneros textuais, seus
suportes, suas linguagens em sala de aula. (DIONISIO, 2014, p. 71).

Especificamente no ensino de lingua portuguesa, o texto, conforme mencionado no

topico 1.2, € o objeto central do ensino-aprendizagem. De acordo com o DC-GO (2018), “o

texto configura uma condigio para que haja objeto de estudo e pensamento” (GOIAS, 2018,

p. 262).

Desta forma, deve estar relacionado as demais formas de linguagens e “ndo pode ser

concebido como unidade de estudo meramente gramatical” (GOIAS, 2018, p. 262).

Desta maneira, de acordo com uma das dez competéncias especificas de Lingua

Portuguesa para o Ensino Fundamental, ¢ fundamental “reconhecer o texto como lugar de

manifestacio e negociacio de sentidos, valores e ideologias” (GOIAS, 2018, p. 267).

Sendo assim, como podemos observar, os textos mudaram, de acordo com a inser¢ao

da multimodalidade em sua concepg¢ao

uma grande novidade do componente Lingua Portuguesa diz respeito as praticas
de linguagem contemporineas, as quais envolvem novos géneros, textos
multissemidticos e multimididticos, bem como formas diversificadas de produzir,
organizar, replicar, disponibilizar e interagir. E emergente que este componente da
area de Linguagens tenha como pardmetro os gé€neros em varias midias e suas
condigdes de produgio e circulagio. (GOIAS, 2018, p. 262).

Percebe-se, portanto, a inser¢ao e a importancia da tecnologia, por meio das praticas de

multiletramentos e da multimodalidade no ensino-aprendizagem da lingua materna:

Desse modo, as aprendizagens devem partir de um ambiente de aprendizagem vivo e
motivador. Para isso, as TDIC, os multiletramentos, a multissemidtica € o texto
multimodal mostram-se promissores na formacdo de sujeitos de direito para uma
sociedade que vive a era da comunicagdo e informagdo. (GOIAS, 2018, p. 268).

Portanto, no documento, percebeu-se o estimulo em relacdo ao trabalho com o

multiletramentos e a multimodalidade, por meio da interagdo pois fazem parte do cotidiano e

nada mais natural do que serem incorporadas no ensino-aprendizagem. A BNCC (2017), também

trata deste aspecto

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
uma producao e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Nao s6 ¢ possivel acessar contetidos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu
trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir
e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a Web
¢ democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente. Mas se esse
espago ¢ livre e bastante familiar para criangas, adolescentes e jovens de hoje, por que
a escola teria que, de alguma forma, considera-lo? (BRASIL, 2017, p. 68).



60

Sendo assim, as praticas de multiletramentos ¢ multimodalidade inseridas na escola,
buscam contribuir para a formagao de sujeitos autdonomos, capazes de produzir, difundir e
socializar conhecimentos. Dionisio (2011, p. 138) observou que “na atualidade, uma pessoa
letrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de
linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de
linguagem”.

Sobre este aspecto, a BNCC (2017) assim se posiciona:

Essa considerag@o dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura digital no
curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais efetiva e critica nas
praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas
permite também que se possa ter em mente mais do que um “usuério da lingua/das
linguagens”, na dire¢do do que alguns autores vao denominar de designer: alguém que
toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulacio nos dias atuais
(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagdo com esses
fendmenos de reciclagem, mistura, apropriagdo ¢ redistribui¢do. Dessa forma, a
BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. Da mesma maneira,
imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas
premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatorio
reducionista. (BNCC, 2017, p. 70).

O Documento Curricular Ampliado para Goias (DC- GO, 2018) contemplou o estudo
de géneros multimodais nos quatro eixos que direcionam o ensino de lingua materna (oralidade,
leitura, analise linguistica/semidtica e producao de textos) no componente curricular do sexto
ano, etapa de ensino em foco neste estudo.

Dentre eles, no campo jornalistico/midiatico: cartazes, detonados, e-zines, fanclipes,

folhetos, foto-denuncia, fotorreportagem, gameplay, gifs, infograficos, memes, tirinhas e
charges. No campo de vida atuacdo publica percebe-se o uso de géneros que priorizam a
escrita (GOIAS, 2018, p. 276).

No campo das praticas de estudo e pesquisas: painéis, videos-minuto, e viogs
cientificos. No campo artistico-literario: histérias em quadrinhos, poemas visuais, video-
poemas programas (de teatro, danga, exposicio etc.) (GOIAS, 2018, p. 84).

Notou-se a inser¢do de géneros bem conhecidos e ja inseridos no cotidiano, com o
uso das redes sociais, como os gifs e memes, por exemplo, outros géneros bem conhecidos e
utilizados, ndo somente no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, tais como: cartazes,
folhetos, infograficos, tirinhas, charges, histérias em quadrinhos.

No entanto, ha a insercao de géneros até entdo desconhecidos ou pouco utilizados

obrigatoriamente na escola, tais como: o género detonado, manual em video que remete aos



tipos de textos instrucionais; e-zine, um género digital- revista com veiculacdo na web;
fanclipes, videoclipes produzidos por fas de artistas; gameplay, video com jogadores
interagindo em um jogo; video-minuto, video curto produzido sobre tematicas diversas,
assemelha-se ao verbete enciclopédico, desta vez em formato de video; vlog cientifico, outro
exemplo de video com o viés de compartilhar informagdes a respeito da ciéncia.

Os exemplos extraidos dos géneros em uso no sexto ano do ensino fundamental do
DC-GO (2018) ilustram a diversidade de linguagens utilizadas na composicao de cada um
deles, isto ¢, a simbiose de linguagens, caracteristica da multimodalidade.

Portanto, com relacdo a importancia de palavras e imagens, vistas separadamente,
para Ribeiro (2018, p. 71), o termo “texto’ € tdo amplo que parece nao ser adequado quando
se deseja especificar o barro de que ele ¢ feito: palavra, fotografia, cor, textura, desenho?”. Da
mesma forma, para a autora “imagem também ¢ muito amplo”, pois nelas estdo contidos

varios sentidos, conforme observou Orlandi (2012).
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Sob este ponto de vista, refutamos as citagdes apresentadas no inicio do topico de
Confucio e Marina Colasanti, pois palavra e imagem, em conjunto, nao de forma estanque, t€m
importancia na elaboragdo de textos, pertencentes aos mais variados géneros. Ambas sdo

caracteristicas da multimodalidade. Desta forma, Vian Jr. (2018, p. 12) observou que

a multimodalidade ndo pode ser deixada de lado ou ignorada no mundo em que
vivemos, ja que estamos inseridos em um universo multimodal em que imagens, sons,
palavras e outros modos de significagdo imiscuem-se para construir os sentidos de

nossas experiéncias por meio de textos que trocamos em nossas interagdes cotidianas.
Se a sociedade estd imersa na multimodalidade, que se faz presente tanto no cotidiano
quanto no ensino-aprendizagem de lingua materna, de maneira geral, assim como promoveu a
mudancga na elaboragdo dos textos, os livros didaticos também tiveram que se adaptar a nova
realidade. Esse ¢ o tema do proximo capitulo. Nele, foi discutido, um breve historico do livro
didatico no Brasil, a importancia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), a configuragdo do mercado editorial brasileiro e um breve historico sobre o livro
didatico de lingua portuguesa.
No proximo capitulo deste estudo foi abordado o livro. No tépico 2.1, foi realizado um
breve historico do surgimento e implantagdo dos LDs no Brasil. No topico 2.2, foi discutido o
funcionamento do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). No topico 2.3,
foi retratado o mercado editorial dos livros didéticos no Brasil. Por sua vez, no topico 2.4, foi
abordado o uso do livro didatico de Lingua Portuguesa, desde o surgimento até a

contemporaneidade.



2 CAMINHANDO DO COMPENDIO AO LIVRO DIDATICO: abram na pagina...

Os livros sdo objetos transcendentes
Mas podemos ama-los do amor tactil
Que votamos aos magos de cigarro
Doma-los, cultivda-los em aquarios,

Em estantes, gaiolas, em fogueiras

Ou langa-los pra fora das janelas
(Talvez isso nos livre de langarmo-nos)
Ou o que ¢ muito pior por odiarmo-los
Podemos simplesmente escrever um:

Encher de vas palavras muitas paginas

E de mais confusdo as prateleiras.
Tropegavas nos astros desastrada

Mas pra mim foste a estrela entre as estrelas.

Livro- Caetano Veloso

De acordo com o sentido denotativo, livro ¢ um “conjunto de folhas impressas e
reunidas em volume encadernado ou brochado. Obra em prosa ou verso, de qualquer
extensdo” 7. Por sua vez, didatico significa “relativo a didética, ao ensino, a arte de ensinar,
de transmitir conhecimentos através do ensino” ®.

Como visto, em separado, os termos “livro e didéatico” assumem significados
distintos. Quando se agrega o adjetivo “didatico” ao substantivo masculino singular “livro”,
forma-se o substantivo composto: livro didatico. Para além da classifica¢do gramatical, esses
termos sdo dotados de significados, atribui¢des, conhecimentos e criticas quanto ao seu uso.

Segundo Lajolo (1996, p. 4),

Didatico, entdo, ¢ o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizacdo escolar e sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises
como o Brasil, onde uma precarissima situagdo educacional faz com que ele acabe
determinando contetidos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois,
de forma decisiva, o que se ensina € como se ensina o que se ensina.

De maneira generalizada, a producao de livros no Brasil foi iniciada em 1808, com a

chegada da familia real ao pais. Halleweel (1985, p. 34) afirmou que o governo brasileiro

"Fonte: Disponivel em: < https://dicionario-online.com/livro/ >. Acesso em 29 jul. 2022.
8 Fonte’ Disponivel em: < https://www.dicio.com.br/didatico/ >. Acesso em 29 jul. 2022.
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“precisava de uma impressora no Brasil para seus proprios propositos”. Em relagdo a esse

periodo, Gomes (2007, p. 326) ressaltou que

Nenhum outro periodo da histéria brasileira testemunhou mudangas tdo profundas,
decisivas e aceleradas quanto os treze anos em que a corte portuguesa morou no
Rio de Janeiro. Num espago de apenas uma década e meia, o Brasil deixou de ser
uma colonia fechada e atrasada para se tornar um pais independente.

Entretanto, Paixdo (2006) enfatizou que o mercado editorial se firmou a partir da
década de 1840. Nesse nicho, os livros didaticos (LDs), constituintes de “saber escolar”,
como enfatizou Bittencourt (2008), uma das precursoras e maiores pesquisadoras sobre o
tema no Brasil, comegaram a ser produzidos no pais a partir do século XIX, primeiramente
na forma de tradugdes, que atendiam os interesses do governo e da igreja, o que interferia
diretamente na produgdo. Esses materiais didaticos, de uso corrente em salas de aula no pais,
jé& foram designados como compéndios, “[...] livros de texto, livro-texto, compéndio escolar,
livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico”, conforme observou Oliveira (1980:13)
apud Freitag et al. (1997, p. 12-13).

Lajolo (1996, p. 4) argumentou que “em sociedades como a brasileira, livros
didaticos e ndo-didaticos sdo centrais na produgdo, circulagdo e apropriagdo de
conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola ¢ responsavel”.

A autora ressaltou ainda que

o livro didatico ¢ instrumento especifico e importantissimo de ensino e de
aprendizagem formal. Muito embora nio seja o tnico material de que professores
¢ alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo
para a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares. Por desfrutar
de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico precisa estar incluido
nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua parte na garantia
de educagdo de qualidade para todos. Pela mesma razdo, a escolha e a utilizagdo
dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores que, junto com
os alunos, vao fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem (LAJOLO, 1996 p.
4).

Nesse tocante,
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a gente pode definir o livro didatico como material impresso usado como uma
ferramenta para o professor ensinar e para os alunos aprenderem. Ele serve tanto em
sala de aula, para configurar o contetido basico a ser ensinado (que poder ser
expandido por outros suportes e midias), como serve para o aprendizado do aluno fora
da escola, por meio de ligdes e atividades extraclasse. Ele ¢ um instrumento de ensino,

ndo um guia ou um manual °,

Anteriormente, os livros didaticos (LDs) eram apenas impressos, contudo, atualmente,

encontram-se disponiveis também no formato digital, estes utilizados principalmente em

°Fonte: Disponivel em< https://www.uol.com.br/ecoa/listas/bolsonaro-pode-mudar-livros-didaticos-para-evitar-

doutrinacao-entenda.htm.> Acesso em 29 jul. 2022.
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instituicdes de ensino, em especial, nos estabelecimentos particulares. Na forma de “vas
palavras” que preencheram muitas paginas, os livros impressos transcenderam, assim como
entoou Caetano Veloso em seus versos, ¢ coexistem ao lado dos livros eletronicos (e-books,

versoes online, PDFs etc.).

Segundo Bittencourt (2008, p. 9),

o manual escolar ¢ um objeto complexo. Trata-se de um produto cultural cujas
fungdes sdo plurais, instrumento iniciatico da leitura, vetor linguistico, ideologico
e cultural, suporte- durante muito tempo privilegiado- do conteudo educativo,
instrumento de ensino e de aprendizagem comum a maioria das disciplinas. Mas
¢ também um objeto manufaturado, amplamente divulgado em todo o mundo, cuja
producdo e difusdo se inscrevem em uma légica industrial e comercial.

Nesse sentido, Choppin (2002, 13-14), observou que

o manual ¢, realmente, um objeto complexo dotado de multiplas fungdes, a
maioria, alids, totalmente desapercebidas aos olhos dos contemporineos. E
fascinante - até mesmo inquietante - constatar que cada um de nés tem um olhar
parcial e parcializado sobre o manual: depende da posigdo que nds ocupamos, em
um dado momento de nossa vida, no contexto educativo; definitivamente, nos s6
percebemos do livro de classe o que nosso proprio papel na sociedade (aluno,
professor, pais do aluno, editor, responsavel politico, religioso, sindical ou
associativo, ou simples eleitor, ...).

Quando nos remetemos ao ensino-aprendizagem, o livro didatico assume papel de
destaque. E muito conhecido e necessario, pois é um dos instrumentos pedagdgicos mais
utilizados e mais relevantes na escola. Peguem o livro e abram na pagina... ¢ uma expressao
muito comum nas instituicdes de ensino, proferida pelos professores e ouvida pelos
estudantes a exaustao.

Sendo assim, os atores envolvidos nesse processo, isto ¢, na utilizacdo de materiais
didaticos na escola, alunos, pais e/ou responsaveis e professores, assumem posturas distintas.

Segundo Bittencourt (2008 p. 13)

Para uma parcela de professores, o livro didatico ¢ considerado obstaculo ao
aprendizado, instrumento de trabalho a ser descartado na sala de aula. Para outros,
ele ¢ material fundamental ao qual o curso ¢ totalmente subordinado. Na pratica,
o livro didatico tem sido utilizado pelo professor, independentemente de seu uso
em sala de aula, para preparagdo de ‘suas aulas’ em todos os niveis de
escolaridade, quer para fazer o planejamento do ano letivo, quer para sistematizar
os contetidos escolares, ou simplesmente como referencial na elaboragdo de
exercicios ou questiondrios”. (BITTENCOURT, 2008 p. 13).

Em relacdo aos alunos, a mesma autora ponderou:

Parte deles considera o livro como organizador da "matéria", garantindo o
conteudo a ser estudado para as provas. Para outros, é apenas um material didatico
dentre outros. O mesmo ocorre com os pais que exercem vigilancia para se ter
alguma garantia sobre a eficiéncia e exercer algum tipo de controle sobre os
conteudos escolares fornecidos aos filhos. O livro didatico é sua historia, inserem-
se, assim, em uma complexa teia de relagdes e representacdes”. (BITTENCOURT,
2008 p. 14).
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Em suma, percebeu-se posi¢des divergentes quanto ao uso dos LDs. Como se observa,
o tema ¢ polémico esta longe de atingir um consenso. Para Fleury (1961: 174-177 apud Freitag

etal., 1997, p. 79)

o livro didatico ¢ uma sugestdo e ndo uma receita, ndo podendo substituir o
professor. Suas principais fungdes consistiram em: a) padronizar ¢ delimitar a
matéria; b) apresentar aos docentes métodos e processos julgados como eficientes
pelos seus autores, para melhorar os resultados do ensino; e colocar ao alcance de
todos, especialmente alunos, estampas, desenhos, mapas e textos de dificil acesso ou
muito raros.

Dessa maneira, para que os atores (professores e alunos) utilizem os LDs, € preciso
intervencao direta do Estado, que também se configura como consumidor, conforme observou

Freitag et al. (1997, p. 105):

Do ponto de vista do uso, ha trés categorias de usudrios ou consumidores do livro
didatico: o Estado, que compra o livro; o professor, que o escolhe e o utiliza como
instrumento de trabalho em suas aulas; e finalmente, o aluno, que tem no livro o
material considerado indispensavel para seu aprendizado nesta ou naquela area do
conhecimento, num ou noutro nivel de formagao.

Nesse sentido, o Estado configura-se como seu grande comprador, isto €, “o0 consumidor
intermediario do livro”, de acordo com Freitag et al. (1997, p. 105). Ainda sobre o papel do
governo brasileiro em relacdo ao mercado de livros, Cassiano, (2013, p. 28) observou que o
Brasil ¢ o "maior comprador de livros do patis, [...] qui¢d seja o maior comprador do mundo,
quando se pensa em termos de distribuicdo e o ramo dos didaticos como o mais rentavel no
mercado nacional dos livros".

Para tanto, o governo brasileiro implementou politicas publicas que asseguram a compra
e distribuicao aos estudantes de escolas publicas da educagdo basica, por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e uma parceria com a Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos (ECT), respectivamente, conforme observou Cassiano (2013, p. 28).

Dessa maneira, Freitag et al. (1997 p. 22) afirmou que o Estado controla o “processo
decisorio sobre o livro didatico" no Pais, ou seja, configura-se como “agente principal da

politica do livro didatico”.

Mesmo as instituigdes de peso como a Igreja, as editoras, o mercado livreiro, as
associagoes cientificas ou os sindicatos (operarios e de professores), as organizagdes
de pais e alunos etc., ndo tém revelado forga suficiente para influenciar essa politica
estatal, quase integralmente entregue a técnicos e assessores da burocracia
governamental”. (FREITAG, et al. 1997, p. 21-22- 51).

O processo decisorio do Estado na produgdo dos LDs inicia-se com a interferéncia
no processo de producdo do livro didatico na entrada, ou seja, na fase de planejamento
da mercadoria livro, determinando o seu conteudo, e na saida, isto é, no final do
processo produtivo, transformando- se em comprador”, assim como nas etapas
intermediarias do "processo de produgdo, circulagdo e consumo da mercadoria livro",
isto ¢, na aquisicdo de matéria-prima, manutengdo dos livros no mercado, ao
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transporte (das editoras as instituigdes), divulgador, comercializador, ¢ por vezes,
avaliador do livro, no que diz respeito a qualidade da obra. (FREITAG, et al. 1997, p.
52).

Dessa forma, “o livro didatico constitui, assim, poderosa ferramenta de unificacdo- até
de uniformizagao- nacional, linguistica e ideoldgica. O poder politico se vé for¢ado a controlar
estreitamente, e até a orientar em seu proveito, sua concepgao e seu uso”. (Cassiano, 2013, p.
52). Em consonancia, Freitag, et al. (1997, p. 53), afirmou que “a economia politica do livro
didatico ¢ indissociavel da politica social do Estado”.

Como mercadoria, os LDs contribuem diretamente para a ascensao do mercado editorial
brasileiro, visto que sdo as obras mais vendidas no pais. Munakata (2012, p. 187-188) enfatizou
o carater do livro como mercadoria, assim como a importancia do Estado na aquisi¢cao desse

bem de consumo:

Uma das especificidades do livro didatico é que essa mercadoria ndo se coloca
simplesmente no mercado a espera do seu consumidor, mas a sua produgdo e sua
distribui¢o sdo, em muitos paises, reguladas pela mediag@o do Estado, havendo casos
em que este assume a propria fungdo de produzir o livro Gnico.

Choppin (2002, p. 6) enfatizou que “os livros didaticos sdo também mercadorias
pereciveis. Perdem todo valor de mercado assim que uma mudan¢a nos métodos ou nos
programas fixam sua prescri¢do ou, ainda, quando fatos atuais impdem-lhes modificagdes”.

Atualmente, nos anos iniciais do ensino fundamental I, os LDs sdo consumiveis, isto &,
os alunos podem responder as questdes em espagos reservados a essa finalidade. Desta forma,
ndo podem ser reaproveitados. Ao final de cada ano letivo, sdo doados aos estudantes. Ha
muitas criticas quanto ao uso de livros didaticos descartaveis, devido a baixa qualidade e as
concepgoes behavioristas envolvidas nesse processo, pois “implica concep¢do mecanica do
funcionamento do organismo humano” (FREITAG, et al. 1997, p. 43-44), bem como quanto a
perecibilidade do material, caracteristica da “sociedade do desperdicio”, como relatou Freitag,
etal. (1997, p. 63).

Por outro lado, ha os livros ndo consumiveis, nos quais nao ha espagos para a escrita
(resolucao de exercicios). Dessa forma, os estudantes utilizam os cadernos para responder as
questdes propostas e o livro pode ser reaproveitado. Atualmente, na rede publica, em especial
na Rede Municipal de Ensino de Goiania (RME), o periodo de utilizagdo dos livros ¢ de quatro
anos. As fontes documentais analisadas nesse estudo compreendem o periodo de utilizagao de
2020 a 2023, conforme mencionado no capitulo .

Portanto, independentemente das criticas quanto a concepcao, elabora¢do e uso,
percebeu-se a relevancia dos materiais didaticos como instrumento pedagogico, em especial,

nas institui¢des publicas. Nesse contexto, Munakata (2012, p. 179) ressaltou “o livro didatico



como elemento fundamental das politicas publicas de educagao, das praticas didaticas e da
constitui¢ao e transmissao dos saberes ¢ da cultura escolar”.

Com a inser¢do da pedagogia de multiletramentos e o advento da tecnologia, por
meio das (TDIC) e da multimodalidade, o ensino-aprendizagem, de maneira geral, sofreu
mudangas, assim como os LDs, quanto a linguagem, /ayout e formato.

Sendo assim, “o livro didatico no Brasil ¢ uma mercadoria produzida pela industria
cultural, assumindo, assim, todas as caracteristicas dos produtos dessa industria”.
(FREITAG, et al. 1997, p. 60). Nesse tocante, Cassiano (2013, p. 29) atribuiu aos LDs
“centralidade na educacao [...] por ser ao mesmo tempo mercadoria e elemento fundamental
da cultura escolar".

Outros aspectos estdo inseridos nos LDs, tais como os valores e as ideologias.

Choppin (2002, p. 14) enfatizou que:

Depositario de um conteudo educativo, o manual tem, antes de mais nada, o papel
de transmitir as jovens geragdes os saberes, as habilidades (mesmo o "saber-ser")
os quais, em uma dada area e a um dado momento, sdo julgados indispenséaveis a
sociedade para perpetuar-se. Mas, além desse contetido objetivo cujos programas
oficiais constituem a trama, em numerosos paises, o livro de classe veicula, de
maneira mais ou menos sutil, mais ou menos implicita, um sistema de valores
morais, religiosos, politicos, uma ideologia que conduz ao grupo social de que ele
¢ a emanagdo: participa, assim, estreitamente do processo de socializagdo, de
aculturagdo (até mesmo de doutrinamento) da juventude. E, igualmente, um
instrumento pedagogico, na medida em que propde métodos e técnicas de
aprendizagem, que as instrugdes oficiais ou os prefacios ndo poderiam fornecer
sendo os objetivos ou os principios orientadores. Enquanto objeto fabricado,
difundido e "consumido", o manual esta sujeito as limita¢des técnicas de sua época
e participa de um sistema econdmico cujas regras e usos, tanto no nivel da
producdo como do consumo, influem necessariamente na sua concepgao quanto
na sua realizacdo material.

Logo, como salientou Munakata (2012, p. 184), “nao se pode abstrair do livro — e do
livro didético — a determinacgdo de que ele €, antes de tudo, produzido para o mercado”, ou
seja, especificamente produzido para ser utilizado na escola. Por isso, “o livro didatico,
portanto, deve se adequar a esse mercado especifico. Isso significa que a escola, tomada
como mercado, determina usos especificos do livro (didatico), também mediados pela sua
materialidade” (MUNAKATA, 2012, p. 185).

Nesse sentido, denota-se a importancia da instituicdo escolar e os instrumentos

pedagogicos utilizados. Bittencourt (2008, p. 16) observou que

0 espaco escolar esta associado intrinsecamente a construg@o do livro didatico
considerando que a escola ¢, fundamentalmente, uma instituigdo contraditéria
onde dominagdo e conflitos convivem no quotidiano de alunos e professores
desde sua criagdo pelo Estado Nacional.
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Nesse aspecto, Oliveira (1983, p. 9) acrescenta que “o livro didatico corresponde a
uma certa concepgao de educacao, de ensino e de escola.

Nesse sentido, Lajolo (1996, p. 6) assevera que “se através do livro didatico o aluno
vai aprender, € preciso que os significados com que o livro lida sejam adequados ao tipo de
aprendizagem com que a escola se compromete”.

Como visto, o livro didatico configurou-se como algo complexo. Nesse suporte, sao
trabalhados os géneros textuais, por meio da oralidade, leitura e escrita de exercicios em sala
de aula e para casa, outrora chamados de exercicios de fixacdo, assim como de producdes
textuais, de todos os componentes curriculares da educagdo basica. Foram elaborados de
acordo com o que ¢ preconizado na BNCC (2017), no que tange a habilidades e
competéncias, bem como os conteudos estudados, com o objetivo de diminuir as distorgdes
no ensino-aprendizagem no Pais, o que por sua vez gerou criticas, tais como a perda de
autonomia da elaboragdo do curriculo de cada Unidade da Federacdo (UF) em decorréncia
de seu “engessamento’.

Nesse capitulo, foram abordados os usos do livro didatico no Brasil. De acordo com
Chopin (2002, p. 7), essa area foi “por muito tempo negligenciada pelos pesquisadores”. Por
sua vez, Freitag et al. (1989, p. 19) observou que hé caréncia de estudos no que concerne ao
surgimento do livro didatico no Brasil. Somente a partir da década de 1980 registrou-se
interesse por essa area de pesquisa.

A seguir, serd tecida uma breve linha do tempo acerca da producdo dos livros

didaticos no Brasil.

2.1 LINHA DO TEMPO: A PRODUCAO DE LIVROS DIDATICOS NO BRASIL
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A escola é um lugar especial. Também especial é o material escolar,
que se pode definir como o conjunto de objetos envolvidos nas
atividades-fim da escola. [..] qualquer que seja o conjunto de coisas
que constitui o material escolar, alguns elementos sdo mais essenciais
do que outros, porque influem mais diretamente na aprendizagem.

Entre esses elementos mais essenciais destacam-se os livros.

Marisa Lajolo

Os livros sdo essenciais no ensino-aprendizagem e se configuram como importantes

instrumentos pedagdgicos na escola, dai advém sua relevancia enfatizada por Lajolo (1996,

p-

2). O LD comegou a ser produzido no Brasil no século XIX, impulsionado pela implantagao

das primeiras escolas secundarias no Pais. Bittencourt (2008, p. 23) observou que a origem dos

LDs esteve atrelada “ao poder instituido”. Alguns estudiosos afirmaram que os LDs comegaram
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a ser produzidos no Brasil no século XX, a partir da criagdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), em 1929.

Dessa maneira, “a articulagdo entre a produgdo didatica e o nascimento do sistema
educacional estabelecido pelo Estado distingue essa produgdo cultural dos demais livros, nos
quais ha menor nitidez da interferéncia de agentes externos em sua elaboragdo”
(BITTENCOURT, 2008 p. 23).

Bittencourt (2020) dividiu a produgao de LDs no Brasil em quatro periodos. No primeiro
deles, observou-se a produ¢do nacional como reproducdo de modelos estrangeiros, ou seja, a
principio, percebeu-se a influéncia direta do “ideério liberal europeu” na produgao de livros no
Brasil, assim como a interferéncia direta do Estado e da Igreja nesse contexto
(BITTENCOURT, 2008 p. 23-24).

Em contrapartida, a sociedade mudava, no que concerne a aquisi¢do de direitos civis
politicos e sociais dos cidaddos comuns, ndo pertencentes as classes dominantes (agraria e
comeércio). Nesse sentido, ou seja, na constru¢do da cidadania, como institui¢ao social, a escola,
configurou-se como constituidora da “uma populagdo letrada”, algo ndo mais restrito a
aristocracia.

Sendo assim, Bittencourt (2008, p. 24) afirmou que

o estabelecimento da educagdo escolar foi planejado e acompanhado pelo poder
governamental, que passou a utilizar varios mecanismos para direcionar e controlar o
saber a ser disseminado. Nessa perspectiva, o livro didatico constituiu instrumento
privilegiado do controle estatal sobre o ensino e aprendizado dos diferentes niveis
escolares.

Infere-se, portanto, que o ensino, por meio do LD, voltado aos interesses do governo,
que, em um primeiro momento, determinou a producao semelhante aos livros europeus (leia-se
traducdes e/ou adaptacdes). Fato semelhante ocorreu em relagdo as produgdes literaria e
artistica, ou seja, de modo geral, meras reprodugdes que ndo retratavam a realidade do pais.

Diante desse equivoco, ainda que tardiamente, como também se observou nas Artes,
houve a busca da “nacionaliza¢do” dos materiais didaticos na segunda metade do século XIX,
sendo esse o segundo periodo da produgdo de LDs observado por Bittencourt (2020).

Cabe ressaltar que essa iniciativa correspondia “ao grupo de educadores favoraveis ao
dominio do Estado na escola publica, em detrimento do poder da Igreja”, bem como a
permanéncia da “crenga na for¢a do livro escolar como peca importante na viabilizacdo dos
projetos educacionais. A obra didatica era concebida como principal instrumento para a
divulgagdo do ideério educacional, dependendo dela, a formagdo do professor e do aluno”

(BITTENCOURT, 2008, p. 26).
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Ainda sobre o século XIX, Bittencourt (2008) ressaltou que houve incentivo a
“nacionaliza¢dao” da elaboracao dos LDs. Esse processo ocorreu devido as criticas recebidas,
como a ndo compreensdo de termos oriundos de outras linguas e culturas, assim como a
necessidade da produgdo de livros que contemplassem a realidade brasileira, nas areas de
Historia do Brasil e Geografia.

Bittencourt (2008, p. 26) observou que a busca por identidade propria na elaboragao de
LDs correspondeu “ao periodo de crescimento da rede escolar, decorrente, em parte, das
mudangas sociais surgidas com a urbanizagado, imigracao, do esfacelamento do trabalho escravo
e modernizagdes tecnologicas nos meios de comunicagao”. Essas propostas foram acatadas pelo
grupo liberal, que estava no poder a época. No entanto, tais concessoes desagradaram a Igreja
Catolica. Na segunda metade do século XIX, objetivou-se a separacao do Estado e da Igreja
rumo a “escola secularizada”.

Bittencourt (2008) relatou que a Constitui¢ao de 1824 assegurou a gratuidade do ensino
para todas as esferas da sociedade.

No tocante ao ensino no século XIX, um dos entraves observados por Hallewell (1985,
p. 144) foi “a falta de livros escolares produzidos no Brasil e adaptados as condig¢des locais [...]
era um fator que impedia o progresso da educacdo nacional. Neste periodo, a obra tradicional
“Licoes de Eloquéncia” (1846) de autoria do padre Lopes Gama, foi publicada em dois
volumes. De acordo com Hallewell (1985, p. 144) “era um dos poucos livros escolares
existentes”. Foi impresso no Brasil na Typographia Imparcial de Paula Brito.

A partir dessa época, Hallewell (1985, p. 144) verificou que “comecaram a surgir varios
livros, encomendados por seus autores para uso puramente local, e em muitas cidades livros
escolares como esse constituiram o primeiro produto da tipografia local, além de jornais”.

Nessa empreitada, destacou-se o nome de Baptiste Garnier, que “se tornou o primeiro
editor a fazer um esforgo real para tender as necessidades de livros escolares brasileiros como
um risco comercial por sua propria iniciativa” (HALLEWELL, 1985, p. 144).

A principio, os interesses do governo voltaram-se ao ensino superior. Por outro lado, a
criacdo do Colégio Pedro II, em 1837, impulsionou a educacdo secundaria no pais, o que por
sua vez suscitou a produ¢do de LDs especificos para esse nivel.

Neste sentido, destacou-se a editora de Francisco Alves, favorecida pela gratuidade da
educagdo primaria assegurada pela constituicdo de 1824. Segundo Hallewell (1985, p. 207),
Alves “foi o primeiro editor brasileiro a fazer disso [a publicacdo dos livros didaticos] o

principal esteio de seu negocio”.
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Hallewell (1985) relatou que os primeiros LDs brasileiros foram impressos na Editora
“Impressao Régia”, que produziu obras de cunho militar, assim como obras voltadas ao
ensinamento da moral ¢ dos bons costumes, como o “Thesouro dos Meninos™ ¢ a obra “Licdes
de Filosofia”.

No final do século XIX e no inicio do século XX, foram criadas novas editoras como a
Weiszflog e a Companhia Editora Nacional. Denotou-se também importancia ao escritor
estreante Monteiro Lobato com seu personagem Jeca Tatu e a obra “Urupés”. Hallewell (1985,
p. 244) enfatizou que “foi por sua mensagem nacionalista que Urupés ganhou significagdo na
historia cultural do pais”. Lobato impulsionou a produ¢ao e vendagem de livros no Brasil. De
acordo com Hallewell (1985, p. 236), o autor “deu os primeiros passos para o renascimento da
atividade editorial brasileira e que iriam revolucionar as perspectivas do autor brasileiro”.

Outros fatos marcantes na histéria do LD no Brasil ocorreram a partir da década de
1930, como enfatizou Freitag et al (1997, p. 12), em relacdo a politica nacional do LD no pais
que teve inicio a partir da Revolugao de 30, devido ao encarecimento dos livros estrangeiros.
Segundo a autora, “a partir deste periodo que se desenvolveu no Brasil uma politica educacional
consciente, progressista, com pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento
cientifico”.

Em 1937, foi criado o Instituto Nacional do livro (INL), vinculado ao MEC. No ano
seguinte, o Decreto-lei 1006 de 30/12/1938 define, pela primeira vez, o que deve ser entendido
por livro didatico. “Art. 2°, 1° - Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares” (OLIVEIRA, A.L., 1980:13 apud
FREITAG et al., 1989, p. 12-13).

O mesmo decreto estabeleceu a criacdo de uma Comissao Nacional do Livro Didatico
(CNLD), com o objetivo de “examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para
tradugdo e sugerir abertura de concurso para producdo de determinadas espécies de livros
didaticos ainda nao existentes no pais” (FREITAG et al., 1989, p. 13).

Apesar de criticas quanto a criagdo dessa comissao, sua vigéncia foi refor¢ada em 1945,
ao final da gestao de Gustavo Capanema. Na década de 1960, foi estabelecido um acordo entre
os governos brasileiro e americano (MEC/USAID). A partir desse acordo, foi criada a Comissao
do Livro Técnico (COLTED), que propds a distribuicao de 51 milhdes de livros didaticos, a
criacdo de bibliotecas e cursos preparatorios para professores. Esse acordo suscitou criticas por
parte de alguns técnicos, que denunciaram o “controle americano do mercado livreiro,

especialmente do mercado do livro didatico” (FREITAG et al., 1989, p. 14).
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No designado regime militar, que compreendeu o periodo de 1964 a 1984, observou-se
mudancas no ambito educacional. Entre os anos de 1964 a 1969, com os acordos entre o
MEC/USAID ', coube a Comissio do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) elaborar
os materiais didaticos aos moldes americanos. Em especial, por causa da promulgacdo da
constituicdo de 1967, que adotou o modelo anglo-saxdnico em substituicdo ao modelo francés

anteriormente utilizado.

O modelo anglo-saxdnico foi considerado mais eficaz, do ponto de vista economico e
técnico, e mais pragmatico, do ponto de vista politico, diferentemente do modelo
francés, conduzia "segundo os novos dirigentes militares, ao bacharelismo
improdutivo, ao cultivo de valores beletristicos, e a politizagdo excessiva do corpo
docente. (FREITAG, et al. 1997, p. 26).

Sendo assim, percebeu-se que o modelo anglo-saxonico atendeu as demandas militares,
isto ¢, aos interesses dos governos vigentes da época, algo recorrente na historia dos LDs, em
especial no periodo militar no qual “diversas formas de controle e interven¢ao estatal incidiram
sobre o livro didatico brasileiro”, como observou Cassiano (2013, p. 53). Outro fato ja
evidenciado foi a produgdo de livros aos moldes estrangeiros, anteriormente aos moldes
europeus no inicio do século XIX, e na década de 1960 aos moldes americanos, o que
evidenciou submissao e falta de autonomia do pais na histéria da producao de LDs.

Ademais, no governo militar notou-se o atrelamento da politica publica dos LDs a
politica assistencialista, algo instituido pelo Decreto n°1006 de 30/12/38 e colocado em pratica
no referido periodo. Segundo Freitag et al. (1997, p.45), “a politica assistencialista para a
crianga carente, a ponto de, no final do governo militar, ambas praticamente se confundirem”
(FREITAG, et al. 1997, p. 45).

Desta forma, “o Estado estd reforcando a funcdo assistencialista da escola ¢
negligenciando a sua verdadeira fun¢ao educadora, de preparar novas geracdes brasileiras para
a vida em sociedade enquanto cidaddos e profissionais” (FREITAG, et al. 1997, p. 46).

Nesse mesmo periodo, em 1968, foi promovida a reforma do ensino superior.

Posteriormente, em 1971, houve reformas do ensino de 1° e 2° graus, que instituiu

a obrigatoriedade do ensino primario de oito anos, concretiza-se o modelo de escola
integrada e introduz-se a obrigatoriedade do ensino profissionalizante[...] e impde-se,
como nao poderia deixar de ser, a educag@o moral e civica, para assegurar o controle
ideoldgico dos educandos em todos os trés niveis. (FREITAG, et al. 1997, p. 26).

Nas décadas de 1970 e de 1980, foram propostas a descentralizagdo da politica do livro

didatico, centrada até entdo no governo federal, bem como a regionalizagdo do livro didatico

10 MEC- Ministério da Educagfo United States Agency for International Development (Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional)
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(cartilha regional, por exemplo), o que, por sua vez, garantiria autonomia aos estados,
municipios e instituicdes, no que concerne a participacao na elaboragao dos materiais didaticos.
Entretanto, observou-se “o risco de que a regionalizacao reforgasse as desigualdades existentes,
em vez de supera-las”, pois cabe a escola contribuir para a superagao da "privacao cultural" dos
estudantes (FREITAG, et al. 1997, p. 33-34).

Quanto a regionalizacao dos materiais didaticos no pais, Freitag et al. (1997, p. 37-38)
designou como “sinonimo de improvisagao ¢ banalizagdo". Nesse tocante, para a autora, tal
decurso s6 seria superado caso "ocorresse uma reestrutura¢do global do sistema educacional e
uma elevagdo geral do nivel de profissionaliza¢ao de todos os agentes envolvidos " (FREITAG,
etal. 1997, p. 38).

A proposito, na década de 1970 iniciou-se o terceiro periodo da histéria do LD no Brasil,
classificado por Bittencourt (2020) como “Multiplicacdo dos Livros Escolares”, que se
estendeu até 1996.

A COLTED foi extinta em 1971 sendo substituida pelo Programa do Livro Didatico
(PLID). Em 1976, a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME), criada em 1968,
assumiu o lugar do PLID- Programa do Livro Didético.

Na década de 1980, os programas do Livro Didatico do Ensino Fundamental (PLIDEF),
do livro didatico para o ensino médio (PLIDEM) e supletivo (PLIDESU) explicitaram “a
vinculacao da politica governamental do livro didatico com a crianga carente” para “colaborar
no desempenho da politica governamental e cultural do pais, dando assisténcia ao alunado
carente de recursos financeiros” (MEC/FENAM. PLIDEF- Programa do livro didatico, 1980:1
apud FREITAG et al., 1989, p. 16).

O uso dos LDs descartaveis foi amplamente observado no pais, em especial no inicio da
década de 1980, com o aval da USAID (United States Agency for International Development
(Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional). A partir da Nova
Republica, houve a inserc¢ao dos livros durdveis, o que melhorou a qualidade do material fisico
utilizado.

Emrelagdo ao livro didatico descartdvel, presente em especial nos vinte anos de governo
militar (1964-1984), é necessario ressaltar a baixa qualidade do produto, assim como a
abordagem behaviorista, presente nos mesmos.

Nesse sentido, Freitag, et al. (1997, p. 43-44) pontuou que

a crianga ¢ concebida como alguém que reage a estimulos que o livro lhe oferece; em
verdade € vista como uma tabula rasa, na qual o ensino programado vai depositando
os seus ensinamentos. A énfase estd na reagdo a uma agao (ou estimulo) vindos de
fora dela”. Ao optar pela introducdo do livro descartavel, o governo militar aceitou,
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também, a concepgdo psicopedagogica do aprendizado calcada no behaviorismo,
rejeitando o modelo alternativo das teorias cognitivas.

Tal aspecto nao foi percebido em outros paises do mundo. O governo visou “compensar
— via politicas publicas — as desigualdades criadas por um sistema econdmico e social injusto,
com enormes discrepancias socio-econdmicas (sic) entre ricos e pobres”. (FREITAG et. al.,
1989, p. 19).

A Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) foi criada em 1983, “6rgao subordinado
ao MEC, que tem a finalidade de apoiar a Secretaria de Ensino de 1 e 2° graus — SEPS/MEC-,
desenvolvendo os programas de assisténcia ao estudante nos niveis da educacao pré-escolar e
de 1° e 2° graus para facilitar o processo didatico-pedagédgico” (MEC/FAE. Relatério Anual,
1984, 1985: 7 apud FREITAG et al., 1997, p. 16).

No entanto, surgiram criticas quanto a politica assistencialista implementada pelo
governo. A partir de 1985, com a vigéncia da Nova Republica, houve a descentraliza¢do dos
programas de livros didaticos, algo idealizado desde a década de 1970, o que por sua vez
implicaria na escolha dos livros didaticos pelos professores que o utilizariam em salas de aula,
algo que ja acontecia anteriormente em algumas Unidades da Federagdo (UF) e se estende até
hoje. O ministro da Educacdo a época, Marco Maciel, justificou tal decisdo: “melhor fazer a
escolha do livro com o professor que contra ele” (FREITAG et al., 1997, p. 18).

A partir dessas novas medidas houve a substituicdo dos livros descartaveis de uso
limitado, ou seja, para os livros durdveis, reutilizaveis e de boa qualidade. “Mudar o livro
simplesmente por mudar ndo ¢ politica pedagogica, mas politica editorial. Nao ¢ necessidade
educativa. E luxo de educa¢io” (FREITAG et al., 1997. p. 18).

Em 1985, foi criado o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), executado pela
autarquia Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com o objetivo de
centralizar “no ambito federal, o planejamento, a compra e a distribuicdo gratuita do livro
escolar para a maioria dos alunos da educagao basica do pais”, o que por sua vez culminou com
0 governo brasileiro tornar-se o maior comprador de livros do mundo (CASSIANO, 2013, p.
23). O surgimento e relevancia do PNLD serdao abordadas no topico 2.2 dessa pesquisa.

Observou-se ainda que o atrelamento da politica publica do LD a politica
assistencialista, amplamente massificada no regime militar, teve continuidade na designada
Nova Republica, com a criagdo da FAE (Fundagdo de Assisténcia ao Estudante), que integra
varios programas, o PNAE- Programa Nacional de Alimentacao Escolar (merenda); PLIDEF
(Programa do Livro Didatico- Ensino Fundamental); Programas de Bolsas de Estudos,

Programa de Literatura Infantil em Sala de Aula: Salas de Leitura e o Programa Educacdo para
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todos, com a distribuig¢@o de leite e alimento a populacdo carente e a criacdo de um anteprojeto
constitucional “Fundo Contabil Especial de natureza permanente” (FREITAG, et al. 1997, p.
47).

Freitag et al (1997, p. 50) ponderou que

a politica do livro didatico no Brasil permanece, apesar das inegaveis boas intengdes
da Nova Republica, uma colcha de retalhos, composta de decretos fragmentarios, de
resto pouco respeitados, que ndo chegam a constituir uma politica integrada,
sistematica, e voltada para transformagdes sociais profundas”. (FREITAG, et al. 1997,
p. 50).

Na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°
9.394, de 20 de dez 1996, também conhecida como Lei Darcy Ribeiro, em homenagem ao
cientista social e antropo6logo, falecido em 1997, teve “certa inspiragdo na Reforma Espanhola
de 1990 (Lei Organica Geral de Educag¢ao- LOGSE) [...] e propds a “democratizagdo do ensino
e extensao da escolarizagdo obrigatéria” (CASSIANO, 2013, p. 24).

A partir da criagdo da LDB, iniciou-se o quarto periodo da histéria dos LDs no Brasil,
classificado por Bittencourt (2020) como Da nacionalizagdo a internacionalizagdo — 1996 até
os dias atuais.

Dentre as mudangas mais significativas observadas estdo a avaliagdo dos LDs pelo
governo, algo que se restringia a compra e venda, assim como o atendimento aos estudantes da
rede publica brasileira do 1° ao 9° ano (nova configuragdo do Ensino Fundamental). A avaliacao
dos LDs pelo governo fez-se necessaria devido as criticas desses materiais, no que concerne a
“preconceitos, livros com conteudos desatualizados e erros conceituais”, como assinalou
Bittencourt (2020, p. 10).

Em 1997, foi criado o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), conforme
pontuou Cassiano (2013, p. 27) “cuja finalidade ¢ a aquisi¢do de livros destinados ao acervo
das bibliotecas de todas as escolas publicas de Ensino Fundamental do pais”. Houve também a
distribuicdo de livros em braile e dicionarios trilingues (LIBRAS).

Dessa maneira, percebeu-se o reconhecimento da importancia de livros literarios para a
formagdo de leitores, por meio do fomento da aquisi¢do de novos exemplares destinados a
compor os acervos das bibliotecas escolares, bem como a ampliagdo de politicas publicas de
livros destinados a inclusao.

Na década de 2000, foram criados novos programas de LDs para atender ao restante do
alunado da rede publica brasileira, os estudantes do Ensinos Médio e Educagdo de Jovens e
Adultos. Em 2003, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM), devido a inclusdo do nivel médio na educagao basica. Em 2007 ¢ 2009, foram

criados dois programas para atender os estudantes jovens e adultos, o Programa Nacional do
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Livro Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos (PNLA) e o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educagao de Jovens e Adultos (PNLD EJA), respectivamente.

Quanto ao periodo de utilizacdo, os livros reutilizaveis, a principio eram utilizados no
periodo de 3 anos, assim como deveriam ser devolvidos ao final de cada ano letivo. Atualmente,
o periodo de utiliza¢do passou para 4 anos, enquanto os livros consumiveis sao doados aos
alunos, ao final de cada ano letivo.

Com relagdo ao mercado editorial brasileiro, observou-se que a entrada do governo,
ainda que impulsionada pelo assistencialismo, promoveu a ascensdo desse segmento. O pais é
um dos grandes consumidores desse fildo no mundo. Sendo assim, no século XXI, Cassiano
(2013) relatou mudancas no mercado editorial brasileiro, antes concentrado em empresas
familiares, e posteriormente voltado para o mercado internacional, em especial ao mercado
espanhol. A reconfiguragdo desse mercado promissor serd abordada no topico 2.3 desse estudo.

Observamos, portanto, que os LDs no Brasil comecaram a ser produzidos no século
XIX. A principio, foram inspirados em livros europeus, inclusive na forma de tradugdes.
Posteriormente, com o movimento de nacionalizagdo e a pungente necessidade de livros que
enfatizassem a realidade do Pais, novos titulos comecaram a ser produzidos, dessa vez, de
acordo com a realidade brasileira.

Em seguida, houve mais uma vez a interferéncia estrangeira, com a entrada dos EUA
no mercado editorial brasileiro. Percebeu-se também politicas assistencialistas atreladas as
politicas publicas dos LDs, em especial no regime militar. A designada Nova Republica ndo
apresentou mudangas significativas nesse tocante. Por sua vez, a LDB, na década de 1990,
ampliou a obrigatoriedade escolar (1° ao 9° ano), a garantia de recebimento dos materiais
didaticos de todos os componentes curriculares, assim como a distribui¢ao de livros literarios e
materiais voltados a inclusdo para os alunos com deficiéncia auditiva e visual, as bibliotecas
escolares e, por fim, a tardia autonomia do professor, no que concerne a escolha das obras.
Notou-se também a ampliacao do papel do governo, que, além de comprar e distribuir os LDs,
passou a avalid-los, devido as inumeras criticas recebidas. Por fim, houve a distribui¢ao de LDs
aos alunos do Ensino Médio (PNLEM) e da EJA (PNLD EJA).

No tépico seguinte, serd discutida a implantagdo do PNLD no pais, desde o seu

surgimento em 1985 até 2021.
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2.2 ERA UMA VEZ... UM GOVERNO QUE DISTRIBUI LIVROS: o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD)

A historia do livro didatico se divide entre antes e depois do PNLD

Ricardo Tavares

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi instituido por meio de Decreto n°
91.542, em 19 agosto de 1985. Esse programa sucedeu o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), oriundo do periodo militar (1964-1984).

De acordo com a apresentagdo do programa no site do Ministério da Educacao (MEC)

O PNLD ¢ destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacao basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educagdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

(Hofling, 1993 apud Cassiano, 2013, p. 53-54) verificou que esse “novo programa”, “na
verdade, estava absorvendo um programa ja existente de aquisi¢do e distribuicao de livros
didaticos, com nova roupagem institucional e com ampliacdo da estrutura organizacional".
Portanto, percebeu-se a apropriagdo do programa anterior, apenas com nova nomenclatura, o
que se configurou “uma politica publica educacional como politica de Estado [Governos Sarney
e FHC] (CASSIANO, 2013, P. 97). Nao houve, pois, mengao ao programa anterior (PLIDEF).
Nessa perspectiva, Cassiano (2013, p. 54) argumentou:

Na verdade, a producdo de um novo programa para o livro didatico e o consequente
apagamento do ja existente condiz com uma estratégia politica em que o objetivo é
agregar valor positivo a determinado governo, que nao quer ter sua imagem politica
associada ao governo anterior, que, nesse caso, era uma ditadura. Por isso, tal governo
democratico se autodenominou Nova Republica.

Em relagdo ao PNLD, Cassiano (2013, p. 53) relatou:

Mais do que prescrigdes, seus direcionamentos continham determinada visdo do
educando da escola publica e, especialmente, implicavam um projeto de nacdo a ser
empreendido na redemocratizagdo do pais, visto que politicas educacionais sempre se
circunscrevem em contextos de politicas mais gerais.

Dessa forma, como observou Freitag (1997), o Estado mantém o poder decisorio nesse
segmento e se configura como grande consumidor de materiais didaticos. Sendo assim, “o
Estado brasileiro avalia e compra o livro didatico por meio do PNLD” (CASSIANO, 2013, p.
35).

Cassiano (2013, p.143) ressaltou que o PNLD ¢ uma

politica curricular que opta explicitamente pela efetiva centralizacdo desse dispositivo
didatico na Educagdo Basica do pais. Por mais que inovagdes pedagodgicas e novas
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metodologias de ensino-aprendizagem sejam divulgadas e superestimadas, ha nessa
opgdo politica o amparo do tradicional livro didatico para assegurar o controle do
curriculo efetivamente desenvolvido nas escolas, que, no caso brasileiro, esta ao lado
das avaliagdes de grande porte.

Por intermédio do PNLD, a maior parte dos estudantes das instituicdes publicas
brasileiras da educacdo basica tém acesso aos LDs de todos os componentes curriculares.
Conforme observou Cassiano (2013, p. 35), esta ¢ uma questdo social, refletida por meio da
w1 . o~ . 29 . 113 . A

distribui¢@o universal”, que assegura acesso aos LDs, visto que “em muitos casos, esse ¢ o
unico livro ao qual o estudante tera acesso em toda a sua vida”.

Entretanto, o governo ndo se restringiu apenas a distribuicdo de livros, mas também a
outros programas de cunho assistencialista, tais como alimentagdo e uniforme, por exemplo,
atrelado a distribuicao de livros didaticos. Como consequéncia disso, enfatizou-se o lado
comercial da compra de LDs no pais, pois o mercado editorial no Brasil foi impulsionado, haja
vista a parceria entre o governo e as editoras. Tal constatagdo ratificou que “a produgdo e a
comercializacdo dos livros didaticos, dispositivos centrais nas salas de aula de todo o Brasil,
estdo diretamente vinculadas aos objetivos economicos dos editores” (CASSIANO, 2013, p.
35).

Apesar de o programa ser abrangente, suscitaram criticas em relagdo a sua implantagao,

conforme ilustrou Bittencourt (2008, p. 13)

A escolha do livro didatico a ser adquirido pelo governo para as escolas tem sido,
nos ultimos anos, outro aspecto polémico e controverso, assim como todo o
processo de avaliagdo que o MEC tem realizado por intermédio do PNLD.

O direcionamento para a criagao do PNLD ocorreu a partir de dois “documentos-chave,
em diferentes momentos historicos”. O primeiro deles Educacgdo para todos: caminho para a
mudanga, de 31 de maio de 1985, foi elaborado pelo entdo ministro da Educa¢do Marco Maciel
(Governo Sarney) e forneceu “elementos para entender os fundamentos que alicercaram a
implementag¢ao do PNLD apos o periodo da ditadura militar” (CASSIANO, 2013, p.54).

Cassiano (2013, p. 57) apontou os principais problemas identificados na educagao
publica brasileira enfrentados na Nova Republica, a partir de 1985, “heran¢a” do periodo
militar: “a falta de uma consciéncia nacional sobre a importancia politica social da educagao;
baixa produtividade de ensino; aviltamento da carreira do magistério; inexisténcia de um
adequado fluxo de recursos financeiros para a educagao basica”.

Em especial, segundo a autora, os itens “baixa produtividade de ensino” e “inexisténcia
de um adequado fluxo de recursos financeiros para a educacgdo basica” foram os alicerces que

impulsionaram as politicas publicas nesse novo periodo no pais (CASSIANO, 2013, p. 57).
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Nesse contexto, foram observados os indices de reprovagdo e evasdo escolares, em
decorréncia da inadequagao curricular, ndo condizente com a realidade dos educandos, devido
as diferencas sociais. “A situacdo ¢ agravada pela auséncia de bibliotecas e material didatico,
sobretudo nas séries mais adiantadas, e nas escolas de areas mais pobres” (CASSIANO, 2013,
p. 57- 58).

Portanto, buscava-se a equidade social, “termo que seria largamente usado no governo
democratico” por meio de trés desafios estipulados [...] a universalizagao do ensino do entdo 1°
grau, o combate ao analfabetismo e a busca de uma educagdo de qualidade” (CASSIANO, 2013,
p- 58). Nesse viés, o assistencialismo fez-se presente, em especial, na Regido Nordeste (Projeto
Nordeste de Educacdo), por meio da distribuicdo de merenda escolar, infraestrutura das
institui¢des e melhoria dos indices de aprovagao (1* a 4* séries). Para tanto, foi firmada uma
parceria entre os governos federal, estadual e o Banco Mundial.

Segundo Cassiano (2013, p. 60), o governo Sarney “procurava construir uma imagem

de total ruptura com o governo anterior.

Desse modo, as propostas anunciadas por essa gestdo sdo a énfase nos principios
democraticos, a garantia da universalizagdo do entdo ensino de 1° grau gratuito
ofertado com qualidade, assim como a busca da justica social. Nesse cenario, o livro
didatico assume uma transversalidade no atendimento de todas essas metas, a0 mesmo
tempo em que confortavelmente sua valorizacdo constava das orientacdes técnicas
internacionais. Assim, sua incorporagdo nas politicas educacionais se justificava ndo
s0 pela busca da qualidade na educagdo, como também cumpria um importante papel
no atendimento ao aluno carente — portanto, havia o carater assistencial agregado a
finalidade educacional.

O segundo documento que direcionou a implantacdo do PNLD, referido por Cassiano
(2013) foi o Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003), “resultado de compromisso
assumido internacionalmente pelo governo brasileiro na Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos: Satisfacao das Necessidades Basicas de Aprendizagem, realizada em Jomtien, na
Tailandia [entre os dias 5 e 9 de marco] em 1990” (CASSIANO, 2013, p. 54).

O evento teve a participagdo de 155 paises e 150 entidades ndo governamentais e foi
organizado pelas entidades “Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO); Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF); Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e o Banco Mundial”, todos o6rgaos
internacionais vinculados a Organiza¢do das Nac¢des Unidas (ONU) (CASSIANO, 2013, p.75).

Considerado “um marco para a Educagdo Mundial”, o evento resultou em Diretrizes
para a Educagdao Mundial, por intermédio do lancamento da Declaragdo Mundial sobre a
Educagao para Todos, que objetivava atender a Educacdo Basica de cada nagdo (CASSIANO,
2013, p.75).
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Sendo assim, infere-se influéncia direta da Conferéncia Mundial de Jomtiem, no que
concerne a melhoria da educagao basica no Brasil, visto que o Plano Decenal de educagao para
todos (1993- 2003) visava a universalizacdo do ensino nesse segmento. Dessa forma, foi
realizada uma parceria entre 0 MEC/UNESCO, assim como o patrocinio da Associagdo
Brasileira dos Editores de Livros (Abrelivros).

Na década de 1990, o LD assumiu papel de destaque no cendrio educacional brasileiro
(importancia e centralidade), assim como se tornou “insumo primordial da educacao
escolarizada” (CASSIANO, 2013, p.80). Vale ressaltar, que tal iniciativa foi isolada em nosso
pais, mas sim direcionada pelo Banco Mundial, por meio de financiamentos em paises em
desenvolvimento.

Em 1993, iniciou-se o processo de avaliagdo dos LDs, por meio de uma comissdo para
avaliar a qualidade dos livros, algo muito reivindicado, que teve continuidade até 1996, ano que
marca o inicio oficial da avaliacdo dos materiais didaticos comprados pelo MEC, por meio da
elaboragdo do Guia de Livros Didaticos.

Sampaio (2010, p. 43-44) enfatizou que “praticamente todos os livros, ndo importa o
seu tema ou a sua natureza (literaria, cientifica, jornalistica etc.), possuem algum tipo de erro”.
O autor ressaltou que, em especial, os materiais didaticos “sdo particularmente suscetiveis a
erros devido a grande quantidade de informacao que apresentam, a variedade dessa informacgao
e ao grande numero de fotografias, ilustragdes, tabelas e graficos que utilizam”. O autor
acrescentou que, além disso, os LDs “abordam conceitos de grandes areas do conhecimento”,
o0 que explicaria os erros cometidos.

Nesse contexto, Lajolo (1996, p. 6) enfatizou os maleficios de LDs com informagdes

equivocadas

Assim, um livro didatico ndo pode conter informagdes incorretas, porque estas
levariam seus usudrios a operarem com significados inadequados para a vida que
vivem. [...] Um livro didatico ndo pode veicular nenhuma dessas informagoes, porque
nenhuma delas corresponde a significados aceitaveis na esfera da vida social para a
qual os alunos se preparam na escola.

Por esses motivos, Sampaio (2010, p. 45) apontou que havia a necessidade da avaliacao
dos materiais didaticos pelo MEC, “pois era forte a presenca de erros conceituais, informagdes
desatualizadas, esteredtipos que reforgavam preconceitos € comportamentos intolerantes”. O
Estado foi mantido como comprador e distribuidor dos livros, por meio do PNLD.

Sampaio (2010, p. 26) assinalou que o processo de avaliacdo dos LDs inicia-se com a

inscricao “das editoras, cole¢oes didaticas ¢ dos autores, via Internet”.
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Neste sentido, Cassiano (2013, p. 15) esclareceu que “ha um procedimento padronizado
para a participagao das obras no PNLD. Primeiramente, ¢ lancado um edital de convocagao que
normatiza a inscri¢ao dos livros, que ¢ feita pelos detentores dos direitos autorais”.

Nessa fase, cada editora tem de entregar duas versdes da obra didatica (uma delas no
formato que sera disponibilizada as instituicOes escolares e a outra “descaracterizada”, isto €,
sem as informagdes de autoria, editora, etc., o que garantira lisura na avaliacao dos livros,
realizada “as cegas”, tal qual ocorre com trabalhos académicos em Congressos Cientificos, por
exemplo.

Na fase seguinte da avaliagdo dos LDs, conforme ressaltou Sampaio (2010, p. 26), a
triagem “‘consiste na analise técnica das caracteristicas fisicas das obras e ocorre sob a
responsabilidade direta do FNDE”, em parceria com o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do
Estado de Sao Paulo (IPT).

Ainda segundo o autor, nessa analise, sdo verificados “o formato do livro, a gramatura
do papel e da capa, as falhas de impressdo, o numero de paginas, a presenca de elementos que
identificam a obra nos exemplares descaracterizados” (SAMPAIO, 2010, p. 26). As obras que
ndo atenderem a esses critérios sdo excluidas da sele¢ao promovida pelo PNLD.

Assim sendo, além dos aspectos fisicos mencionados, na triagem ¢ feita a “verificacao
do atendimento as normas do edital em vigor" (CASSIANO, 2013, p. 115).

As obras que corresponderem aos requisitos empreendidos na fase de triagem sdo
encaminhadas para a Secretaria de Educagdo Basica (SEB) para a avaliacdo pedagdgica, sendo
essa, portanto, a fase seguinte do processo.

Sampaio (2010, p. 27) verificou que as obras que correspondem aos requisitos
empreendidos na fase de triagem sdo encaminhadas para a Secretaria de Educacao Basica que
“estabelece convénios com universidades publicas que se responsabilizam pela organizagdo e
treinamento das equipes pareceristas. Cada componente curricular fica sob responsabilidade de
uma universidade, que nomeia um coordenador responsavel”.

A partir do PNLD 2002, as obras foram avaliadas por cole¢des e nao mais isoladamente.
Dessa forma, “com essa nova medida, as editoras s6 podem inscrever colec¢des inteiras, que sao
aprovadas ou excluidas na integra. Também o professor, a partir do PNLD 2002, s6 pode
escolher os livros por colecao completa” (CASSIANO, 2013, p. 117).

Cassiano (2013, p. 116) observou que

De modo geral, foram elencados como critérios a adequagdo didatica e pedagogica
para as variadas disciplinas, a qualidade editorial e grafica e a pertinéncia do manual
do professor para uma correta utilizagdo do LD e para a atualizagdo do docente. Como
critérios eliminatérios, foi definido que os livros ndo poderiam expressar preconceitos

de qualquer origem, nem apresentar erros conceituais.
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Nesse contexto, Cassiano (2013, p. 116) complementou que “a avaliagdo dos LDs ¢
realizada por especialistas, vinculados a Secretaria de Educac¢do Basica (SEB), anteriormente
Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) os pareceres, em consenso de dois avaliadores, sobre
as obras inscritas (CASSIANO, 2013, p. 116).

As obras sdo avaliadas por meio de fichas avaliativas, que sdo elaboradas pelos técnicos
da SEB e pelas Universidades envolvidas no processo. Com a utilizagdo da ficha avaliativa,
cada avaliador deve dar o seu parecer (aprovagdo ou reprovacao) da obra, com base nos critérios
de exclusdo comuns e especificos de cada area do conhecimento (SAMPAIO, 2010).

O processo de avaliagao dos LDs nao se restringiu a rede publica de ensino, mas também
reverberou na rede particular de ensino (por intermédio da midia). No inicio de sua implantagao,
a avaliagc@o ocasionou muitos conflitos e disputas entre o poder publico, editoras, autores, pais,
conforme assinalou Cassiano (2013, p.81). Na rede publica, as obras selecionadas compdem o
Guia de Livros Didaticos, por meio de resenhas elaboradas pelos pareceristas. As obras
reprovadas constam em um relatorio com a exposi¢do dos motivos.

Sobre os guias de livros didaticos, Sampaio (2010, p. 31) afirmou que “¢é o veiculo de
divulgacdo dos resultados da avaliacdo do PNLD para os professores das escolas participantes
do programa”, isto €, por meio desse material, € possivel conhecer as obras aprovadas ou
reprovadas. Cassiano (2013, p. 81) ponderou que tanto a avaliacdo dos materiais didaticos,
quanto a elaboracdao dos Guias de Livros Didaticos contribuiram para a “operacionaliza¢ao do
PNLD”. Nesse sentido, o objetivo dos Guias ¢ “subsidiar a escolha das publicagdes mais
adequadas” (CASSIANO, 2013, p. 130).

Nos Guias de Livros Didaticos, notou-se a substituicdo de linguagem técnica para
linguagem informal. Nesse sentido, Cassiano (2013, p.124) designou tal mudanga como “um
bate-papo” entre os interlocutores (governo/editoras e professores (as), visando, dessa forma a
aproximacao.

Ainda que ndo seja obrigatdrio, as editoras enviam as Secretarias Municipais e Estaduais
os livros selecionados que constam nos Guias de Livros Didaticos, sendo essa uma estratégia
de divulgacdo como marketing e convencimento da adog¢do da obra. Sampaio (2010, p. 33)
observou que “toda editora que participa do PNLD sabe que o principal fator de convencimento
do professor ¢ o livro propriamente dito [...]. Os livros distribuidos na divulgacdo sdo os
manuais do professor”.

Outras formas de divulgacdo das obras selecionadas no PNLD foram implementadas,

tais como cursos e palestras com os autores das obras, divulgadores nas escolas, assim como a
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distribuicao de brindes, de fato, muito comuns em instituigdes escolares, de maneira sutil ou
nao. Entretanto, em 2005, o Ministro da Educacdo Fernando Haddad, por meio da portaria n°
2.963/2005 coibiu tais estratégias de marketing. Para Sampaio (2010, p. 34), essa medida, por
parte do governo, “representou [...] um dos maiores avancos na histéria do PNLD — atras apenas
da universalizacao (atendimento de todas as escolas publicas do pais e da ampliagdo)
atendimento de todo o Ensino Fundamental e Médio) do programa.

Como fase final do processo que se iniciou com a avaliacdo dos LDs pelo PNLD, tem-
se a escolha dos livros, realizada pelos professores de cada institui¢do de ensino publica do pais.
Houve casos em que a escolha dos materiais didaticos foi realizada pelas Delegacias de Ensino
ou pelos municipios, por meio das Secretarias de Educagao.

Munakata (2012, p. 189) observou que a escolha do professor se restringe ao Guia
Nacional de Livros Didéticos. O autor critica a auséncia do livro para ser avaliado. Segundo
ele, € com o proprio livro na mao, folheando-o, que se pode sentir se ele “funciona” ou ndo na
sala de aula.

Por outro lado, Antunes (2012, p. 11) abordou o papel do professor na escolha do LD e
questionou: “Esté realmente o professor preparado para selecionar e bem usar o livro didatico?
Traz esse preparo de sua experiéncia nas faculdades e cursos em que passou li¢cdes, de clara
transposi¢ao didatica sobre esses temas?”. Cassiano (2013, p. 39-40) ponderou que a avaliagao
dos LDs “pode resultar na producdo homogeneizada”, isto ¢, as editoras irdo elaborar os livros
visando exclusivamente a aprovacdo no PNLD. Dessa forma, percebeu-se criticas quanto a
escolha dos LDs pelos professores, ainda que fosse uma reivindicacdo antiga, esse processo
esta longe de ser unanime.

O decreto n° 9.099 de 18/07/2018 alterou a escolha dos LDs. De acordo com o site do
FNDE “as redes de ensino deverdo optar por um dos trés modelos de escolha: material inico
para escola; material Uinico para cada grupo de escolas e material Uinico para toda a rede”. Ha a
observagao de que se a rede de ensino nao fizer opg¢ao por nenhum dos modelos citados, “sera
considerado o registro de cada escola”. Na Rede Municipal de Goiania (RME), no relatorio de
modelo de escolha ao PNLD 2020, registrado em 16 de agosto de 2019, foi “material Uinico
para escola”, isto é, cada escola teve autonomia para escolher os materiais didaticos, conforme

ilustrado nas figuras 1 e 2.
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Figura 1- Modelo de escolha PNLD
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Fonte: Disponivel em: < http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index _modeloescolha.php>. Acesso em 24 jul.
2022.

Figura 2 — Comprovante de modelo de escolha da Rede Municipal de Ensino Goiania-Goias
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FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Hora da Impressdo: 11/07/2022 21:29:47

Comprovante de modelo de escolha

A Secretaria Municipal de Educacao - GO / Goiania formaliza o Modelo de Escolha:

. . ) Registrado por: 533.114.501-91 - MARCELQ FERREIRA DA COSTA em
PNLD 2020 - Obras Didaticas - Anos Finais do Ensino Fundamental 1BI082010 3¢ 14:52-09
IP: - Modelo de Escolha: Onico para cada escola

Nessa modalidade cada escola ira realizar sua propria escolha individualmente e recebera o material escolhido pelo seu corpo docente.

E necessario atualizar o cadastro, pois a opgéo selecionada ndo possui escolas vinculadas!

Fonte: Disponivel em: < http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_modeloescolha.php>. Acesso em 24 jul.
2022.

Em cada instituicdo publica, os docentes fazem a indica¢do de duas obras (sempre por
colecdo) referentes ao componente curricular ministrado, de editoras diferentes.

Sampaio (2010, p. 35) observou que

desde 2004, a escolha de cada cole¢do por area (ou componente curricular) deve
refletir as opgdes didaticas, pedagdgicas e curriculares da institui¢ao escolar. Em vista
dessa peculiaridade, os editais do PNLD estimulam que cada escola realize uma
escolha democratica, colegiada, da qual participem o seu corpo docente e os seus
dirigentes.

Nas institui¢des publicas municipais, os coordenadores pedagdgicos realizam a entrega

dos LDs aos docentes de cada componente curricular, que sdo orientados a analisar os livros

pautando-se em contetidos de cada disciplina, assim como no Projeto Politico Pedagdgico


http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_modeloescolha.php
http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_modeloescolha.php
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(PPP'"). Para a escolha dos LDs, as escolas estimulam didlogos entre os docentes dos turnos
matutino, vespertino ¢ noturno, geralmente durante os planejamentos escolares e reunides
destinadas a esta finalidade, visto que serd adotada apenas uma colecdo de cada componente
curricular por escola.

Tal préatica foi defendida por Lajolo (1996, p. 7) que recomendou leitura integral das
obras, a partir da capa. “Esta tarefa pode ser mais interessante e produtiva se feita coletivamente,
pelo conjunto de professores (da escola, da delegacia ou supervisao, da regido...) em cujas

classes o livro serd adotado”. A autora salientou ainda que a

escolha e uso de livro didatico precisam resultar do exercicio consciente da liberdade
do professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares, o que reforgara a
posicao de sujeito do professor em todas as praticas que constituem sua tarefa docente,
em cujo dia a dia ele reescreve o livro didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito
de sua pratica pedagdgica e um quase co-autor [sic] do livro. (LAJOLO, 1996, p.9).

Portanto, “a indicacdo de duas opg¢des ¢ importante para dar aos negociadores do FNDE
alguma margem de negociacdo do prego dos livros com as editoras. Na pratica, as escolas
recebem sempre (salvo rarissimas excegdes), os livros marcados em primeira opgao”
(SAMPAIO, 2010, p. 35).

De posse da indicacao das duas opgdes realizada por cada docente de cada componente
curricular, cabe ao diretor da escola registrar a escolha pela Internet. A partir do PNLD de 2010,
“a direcao da escola deve oficializar a reunido que definiu a selecao dos livros por meio de um
documento denominado “Registro da Reunido da Escolha”, assinado pelos participantes da
escolha, no qual devem constar as colecdes selecionadas em primeira e segunda opgdes € o
“Comprovante de Escolha” (figura 2) feito pela Internet (SAMPAIO, 2013, p. 38). No site do
FNDE/Guia do Livro Didatico 2020, ha o link para o preenchimento on-line da ata referente a

escolha dos livros: https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2020/ata_escolha. Esse documento ¢

composto pelas seguintes partes: dados da escola (nome da institui¢do; cédigo do INEP; Estado:
municipio e data.

Em seguida, deve-se descrever sucintamente como ocorreu o processo de escolha (até
3800 caracteres). Na sequéncia, deve ser informada, primeiramente a previsdo do nimero de
alunos (6° ao 9° ano anos finais do Ensino Fundamental), em seguida a previsao do numero de

professores (as) que trabalham nesse segmento.

10 Projeto Politico-Pedagogico (PPP) é um instrumento de constru¢io coletiva, elaborado com a
participagdo dos profissionais da instituicdo educacional, dos educandos, suas familias e/ou
responsaveis, que considera as caracteristicas da comunidade local num determinado contexto
historico, tendo por propdsito nortear o trabalho pedagdgico da instituicdo. Disponivel em:
<sme.goiania.go.gov.br/ Orienta¢des reelaboragido dos PPP das instituigoes da RME de Goidnia 2018.pdf>. Acesso
em 25 jul. 2022


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020/ata_escolha
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Em seguida, foram apresentados cinco itens quanto as caracteristicas das obras. Para
cada item, deve ser selecionada uma das opg¢des: ndo foi considerado; nao influenciou,
influenciou pouco; influenciou moderadamente e, por fim, influenciou bastante. As
caracteristicas avaliadas sdo: qualidade grafica; quantidade de exercicios; qualidade dos
exercicios; qualidade do conteudo; autores; contetido atual; conteudo contextualizado
(regional); capa; metodologia inovadora; material dudio/visual; qualidade editorial; editora;
numero de paginas e para finalizar a abordagem aos assuntos. Os itens descritos sao primordiais
no processo de escolha das obras didaticas.

A proxima secdo diz respeito as informagdes que influenciaram a escolha das
colecdes/obras. Novamente foram apresentadas as cinco opg¢des: ndo foi considerado; nao
influenciou; influenciou pouco; influenciou moderadamente e influenciou bastante. As
informagdes avaliadas sdo: resenha critica dos avaliadores; sinopse do livro; recomendacgdo de
outras escolas; acesso ao livro impresso de divulgagdo; resenha critica disponivel na Internet;
experiéncia positiva anterior com as obras e recomendagado de colegas professores.

Feito isso, as colecdes selecionadas devem ser informadas, como 1% e 2* opgdes, para
cada componente curricular: Lingua Portuguesa; Arte; Educacdo Fisica; Lingua Inglesa;
Matematica; Ciéncias; Geografia; Historia; Obras Interdisciplinares e Projetos Integradores. Ao
final, a ata deve ser assinada com o nome dos participantes e os respectivos cargos que ocupam.
A fim de garantir transparéncia no processo de escolha dos LDs, “a Ata da Escolha do PNLD
e o Comprovante de Escolha devem ser divulgados na escola, em local apropriado, ptblico e
de facil acesso para ciéncia de todos os membros da comunidade escolar” '2,

Com base nos pedidos realizados pelas instituicdes publicas escolares, o FNDE
contabiliza o quantitativo de livros que devem ser destinados, a partir do censo escolar. A partir
dai, a negociagdo ocorre com cada editora.

Sampaio (2010, p. 38) ressaltou que

O FNDE baseia essa negociagdo no nimero total de cadernos tipograficos que serdo
adquiridos de cada editora. Um caderno tipografico corresponde a um bloco de 16
paginas. Portanto, um livro com 160 paginas tem 10 cadernos tipograficos. Para
efeitos de negociacdo, considera-se mais um caderno tipografico para cobrir os custos
da capa e da encadernag@o. Logo, um livro de 160 paginas sera negociado como 11
cadernos tipograficos. [...] o total de cadernos tipograficos indica a quantidade de
papel que a editora terd que comprar para imprimir os livros encomendados,

12 Fonte: Disponivel em:< https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2020/ata_escolha>. Acesso em 06 ago, 2022
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Sampaio (2010, p. 39) explicou que “a negociagdo ¢ dura e feita com cada editora
individualmente. Ela comeca com a editora com maior demanda de cadernos tipograficos e
segue em ordem decrescente”.

Dessa forma, “esse programa envolve volumosas cifras devido ao seu alcance universal,
no caso da educagdo publica, em que € prescrita a liberdade de escolha do docente, mas em que
também ha uma avalia¢ao pedagdgica prévia feita na instancia governamental” (CASSIANO,
2013, p. 144).

Nesse sentido, apesar de a margem de lucro obtido pelas editoras com a venda de LDs
ao governo ser menor, em comparacdo com as vendas no mercado privado, ¢ um mercado
rentavel, pois a escala ¢ maior, de acordo com Bueno (2013) no artigo “Maior segmento do
mercado editorial ¢ o de livros didaticos”. Segundo o jornalista, os autores de livros didaticos
ndo se tornam milionarios com a vendagem de livros, como o escritor Paulo Coelho, que ja
vendeu mais de 100 milhdes de livros no segmento literario. [Maktub].

Nesse contexto,

houve um aumento substancial das compras governamentais a partir de 1995, oriundo
dessa ampliagdo do proprio PNLD. Consequentemente [...] aumento nos lucros para
as editoras que participam dessas compras governamentais, igualmente para os
autores que tém suas obras selecionadas, aprovadas e adotadas. (CASSIANO, 2013,
p. 140).

Tal prética caracteriza oligopdlio '°.

O site da Abrelivros disponibilizou félder explicativo (género multimodal) sobre o

funcionamento do PNLD por etapas descritas do PNLD, figuras 3 e 4.

13 Oligopélio: Quando um mercado é dominado por um pequeno nimero de produtores/vendedores ofertantes (0s
chamados oligopolistas), diz-se que existe um oligopolio. A palavra é de origem grega ¢ ¢ formada por dois
conceitos: oligo (“poucos”) e polio (“vendedor”). Por isso, oligopolio significa precisamente “poucos vendedores”.
Fonte: https://conceito.de/oligopolio.
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Figura 3- Funcionamento do PNLD- parte I '
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14 Disponivel em:< https://abrelivros.org.br/site/wp-content/uploads/2020/10/2020_Como_funciona_o_PNLD.pdf >.
Acesso em 23 jul. 2022. A figura foi ampliada para melhor visualizaggo.
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Figura 4- Funcionamento do PNLD- parte II '*
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15 Disponivel em:< https://abrelivros.org.br/site/wp-content/uploads/2020/10/2020_Como_funciona_o PNLD.pdf >.
Acesso em 23 jul. 2022. A figura foi ampliada para melhor visualizagdo.
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No primeiro governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998), popularmente
conhecido como FHC, adotou-se a “universalizagao da compra e da entrega do LD de todas as
disciplinas do nticleo comum para o alunado do Ensino Fundamental da rede ptblica, como a
distribuicdo planejada de livros no programa”, ou seja, algo almejado em governos anteriores,
porém ainda ndo executado (CASSIANO, 2013, p. 81-82).

Dessa maneira, foram atendidos os estudantes de 5% a 8" séries que receberam
gradativamente a partir de 1996 os LDs de todas as disciplinas do nticleo comum (Matematica,
Portugués, Ciéncias, Historia e Geografia). Em 1996, primeiramente, os estudantes receberam
2 ou 3 livros e no ano seguinte das demais disciplinas até entdo ndo contempladas. Esse fator
impactou o mercado editorial. Tal iniciativa foi possivel gracas a captacdo e recursos do
governo anterior de Itamar Franco (1992-1994) (CASSIANO, 2013, p. 81-82).

Cassiano (2013, p. 83) enfatizou que

o estabelecimento de um fluxo regular de recursos para a execucdo do PNLD, o
cumprimento da universaliza¢do da aquisi¢@o e distribui¢@o dos livros didaticos para
os alunos das oito séries do Ensino Fundamental, como o rescrito na implementacao
do programa, em 1985, bem como a introdugdo da avaliagdo forma medidas que
deram ao programa organizagdo diferente daquela que vinha sendo executada e
construiram as condi¢des para sua solidificagdo e permanéncia.

Cassiano (2013, p. 83) enumerou que a partir de 1996, considerado como o “divisor de
aguas para o PNLD” houve mudangas significativas no contexto do LD no Brasil, devido ao
Plano Decenal de Educacio.

Ainda nesse ano, a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) foi promulgada. Com base no
disposto “fica garantido, como dever do Estado com a educagao escolar publica, o atendimento
ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar. O PNLD situa-se nesse contexto” (MENEZES, 2001).

Na gestao de FHC, o Ministro da Educagdo, Paulo Renato de Souza, anteriormente
gerente de operacdes em Washington (EUA) do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), implementou além da universalizagdo, distribuicdo e avaliagdo dos LD, controle no
curriculo, tais como a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); a criagdo de
sistemas de informacdo- censos educacionais, assim como a instituicio de avaliagdes
educacionais, realizadas pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

A respeito dos PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fun¢@o ¢ orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a produgdo pedagogica atual. Por sua natureza aberta, configuram uma
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proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformag@o da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram,
portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural
das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas.
(BRASIL, 1997, p.13).

Ademais, a partir desse ano, os estudantes comecaram a participar de avaliagdes
internacionais como o Programa Internacional de Avalia¢do dos Estudantes (PISA). Infere-se,
portanto que a entrada do pais no mercado internacional nesse segmento atendeu aos interesses
do governo FHC, bem como a interferéncia direta do Banco Mundial e a chegada da Espanha
no promissor mercado editorial brasileiro.

Nesse aspecto, Cassiano (2013, p. 97) refletiu que “a opgdo governamental que
privilegia o livro didatico como insumo essencial para o desenvolvimento curricular adequado
vai ao encontro das orientagdes do Banco Mundial para os paises em desenvolvimento”.

A esse argumento, a autora acrescentou que

a incorporacdo de importantes intelectuais que estiveram trabalhando no interior da
sede do Banco Mundial, inclusive o ministro da educagdo do governo FHC, Paulo
Renato de Souza, [...] nos possibilita entender que ha realmente, uma congruéncia
entre as orientacdes do Banco Mundial e as medidas implementadas no pais nessa
gestdo (CASSIANO, 2013, p. 99).

Em 1997, a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) foi extinta. Desse modo “a
politica de execu¢do do PNLD” ficou sob a responsabilidade do Fundo Nacional de
Desenvolvimento para a Educagio (FNDE), uma autarquia federal 6. Dessa forma, a 4rea de

atuacdo do FNDE consiste em:

O FNDE ¢ responséavel pela operacionalizagdo do PNLD. Na execugdo do Programa
cabe a esta autarquia:

I - organizar e apoiar a inscri¢do de obras e dos titulares de direito autoral ou de edicao;
II - analisar a documentag@o ¢ proceder a habilitagdo dos titulares de direito autoral
ou de edigao;

IIT - realizar a analise de atributos fisicos das obras, diretamente ou por meio de
institui¢do conveniada ou contratada para este fim;

IV - apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus
resultados;

IV - realizar a negociacdo de precos e formalizar os contratos de aquisi¢ao;
V - acompanhar a distribuicao das obras;

VI - realizar o controle de qualidade da producdo dos materiais de acordo com as
especificagdes contratadas;

VII - Realizar o monitoramento, para fins de verifica¢ao da efetividade do Programa
junto as Redes de Ensino; e

VIII - Prestar Assisténcia Técnica aos entes participantes do PNLD 7.

16 Uma Autarquia em seu conceito ¢ uma entidade dotada de personalidade juridica propria, criada por lei
especifica e pertencente a Administragdo Federal Indireta. Seu papel é desempenhar fungdes proprias, reservadas
ao Estado. Fonte: https://dicionariodireito.com.br/autarquia . Acesso em 23 jul. 2022.

"Fonte: Disponivel em<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/legislacao/item/9787-
sobre-os-programas-do-livro.> Acesso em 24 jul. 2022.
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Para que as institui¢cdes recebessem os LDs, deveriam se cadastrar no censo escolar,
organizado e realizado anualmente pelo INEP. A partir do censo, foi possivel conhecer o
quantitativo de estudantes por escola, por meio das matriculas realizadas a cada ano letivo.
Sendo assim, o objetivo era garantir material didatico, por meio do PNLD, a todos os alunos de
cada institui¢ao. Cassiano (2013, p. 86) observou que o critério adotado “evitou distor¢des
recorrentes entre o numero efetivo de alunos e o material entregue, que também era alvo
constante de criticas no decorrer do programa”.

A partir de 1995, os livros foram distribuidos pela Empresa Brasileira de Correios e

Telégrafos (ECT), que assegurou a entrega dos livros antes do inicio de cada ano letivo.

O transporte dos livros ¢ feito em veiculos de grande porte, carretas, caminhdes e até
barcos motorizados, motos e charretes em regides da zona rural ou de dificil acesso.
[...]. Nas zonas rurais, as obras sdo entregues na sede das prefeituras ou das secretarias
municipais de educagdo, que viabilizaram a entrega as escolas localizadas nessas
areas. Portanto, com planejamento estratégico, os problemas de distribuigdo no PNLD
foram praticamente resolvidos (CASSIANO, 2013, p.87).

Percebeu-se também a ado¢ao de uma organizagao ciclica no PNLD. Cada aluno recebia
um livro de cada disciplina (Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias e,
posteriormente, também de Lingua Estrangeira). Cada livro € recebido no inicio do ano letivo
e deve ser devolvido ao final do mesmo ano, para ser reaproveitado, a principio, no periodo de
3 anos, no caso dos livros duraveis, o que por sua vez implica na conscientizacdo quanto ao
bom uso, no que concerne a conservagao. Esse aspecto denota a sustentabilidade e colabora
diretamente com o meio ambiente.

Os livros consumiveis, em menor nimero de circulagao atualmente, nao sao devolvidos,
mas sim doados aos alunos alfabetizandos (1° ao 3° ano). As escolas realizam campanhas, que
se intensificam com a data comemorativa de 27 de fevereiro- dia do LD.

A compra ¢ feita de maneira alternada, de modo que a cada ano, o governo realiza a
compra dos materiais didaticos para cada segmento- 2° ao 5° ano (a partir do PNLD 2011, em
substitui¢do a seriacdo 2 a 4 séries), no ano seguinte atende aos alunos de 6° ao 9° ano
(anteriormente 5% a 8* séries) e no ano seguinte, faz a reposi¢do, de acordo com os alunos
matriculados, dai o carater ciclico.

Para isso, a elaboracdo dos Guias de Livros Didaticos segue essa mesma ordem. Essa ¢
uma organizagdo de estrutura ciclica, que atende, como visto, os alunos da primeira fase do
Ensino Fundamental (EF), e, em seguida, os alunos da segunda fase e repde materiais no ano
seguinte.

Ainda sobre a operacionalizagao do PNLD, o Conselho Deliberativo do Fundo Nacional

de Desenvolvimento da Educacdo (CDFNDE) estabeleceu duas formas para a execugdo do
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PNLD. A forma centralizada, na qual a distribuicdo de materiais didaticos ¢ feita diretamente
pelo FNDE e descentralizada, ou seja, indiretamente pelo mesmo Fundo, com o repasse de
recursos aos Estados e Municipios para a aquisi¢do e distribuicdo de materiais didaticos.

O PNLD (2000) promoveu a entrega de dicionarios aos estudantes de 1% a 4* séries, uma
importante contribuicdo para a area de lexicologia/lexicografia. Outra mudanga promovida no
referido ano, foi quanto a entrega dos livros. As instituigdes de ensino receberam as obras no
ano anterior ao ano de uso. Dessa forma, a partir de 2001, os estudantes tiveram acesso aos LDs
no inicio de cada ano letivo. Essa pratica se estende até hoje, pois normalmente as obras sdo
enviadas as escolas no periodo entre dezembro e janeiro, salvo excegdes.

Por sua vez, o PNLD 2001 promoveu a inclusdo escolar com o atendimento aos alunos
com deficiéncia visual, com o envio de LDs em braile as instituigdes de ensino.

Em 2002, ao final da gestdo de FHC foi realizado o seminario “Livro Didatico: desafios
de qualidade”, “que teve como objetivo fazer a avaliagdo do desenvolvimento do PNLD como
parte de uma politica de Estado” (CASSIANO, 2013, p. 93). No mesmo ano, as universidades
passaram a avaliar os livros didaticos diretamente, estabelecendo desta forma a hegemonia
nesse processo, antes atrelado a SEB. No tocante as areas de Alfabetizagdo e Lingua
Portuguesa, a avaliacdo dos LDs ficou a cargo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Na equipe, Magda Soares e Roxane Rojo, autoras que constituem o referencial tedrico
desse estudo nas areas de Letramento, Pedagogia de Multiletramentos e LDP, respectivamente.

A vista disso,

O livro didatico torna-se, assim, elemento aglutinador do curriculo nacional: a partir
da universalizagdo do atendimento aos alunos do Ensino Fundamental, por meio do
PNLD, 100% dos livros correspondentes as disciplinas do niicleo comum, que entram
nas escolas publicas brasileiras para o alunado desse nivel de ensino, sdo avaliados
pedagdgica e metodologicamente pela equipe governamental, que tem, entre outros
critérios, os Pardmetros Curriculares Nacionais, como norteadores.(CASSIANO,
2013, p. 109).

Por conseguinte, Cassiano (2013, p.113) relatou que “os editores foram se adaptando
aos critérios estabelecidos pelo governo, a medida que foram adequando e/ou produzindo o LD
de modo que atendesse aos critérios especificados pela equipe do MEC”.

A gestao de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) manteve o PNLD, no que diz respeito
a universalizacao da aquisi¢do e da distribui¢cdo dos livros para os alunos do EF (1* a 8* série),
extensdo do atendimento para todas as disciplinas, diciondrios, livros em braile e doacdo ao fim
do ano dos livros consumiveis aos estudantes da 1? série. (CASSIANO, 2013, p. 149).

Em 2004, foi criada “uma ferramenta importante para a execu¢ao do PNLD”, o Sistema

de Controle de Remanejamento e Reserva Técnica — SISCORT.
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Criado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE em 2004, o
sistema permitia registrar e controlar o remanejamento e a devolugdo dos livros e a
distribui¢do da Reserva Técnica, otimizando a utilizagdo dos materiais por alunos e
professores. Além disso, 0 SISCORT também tinha a fun¢do de promover um controle
gerencial do PNLD, pelo FNDE, Estados, Municipios ¢ Escolas '8,

Observou-se a ampliagdo do programa com o atendimento aos estudantes do Ensino
Médio e da EJA, com a criagdo do PNLEM- Programa de Livro Didatico para o Ensino Médio,
em 2003, e do designado Programa Nacional do Livro Didético para a Alfabetizagao (PNLA),
e posteriormente, em 2009, com o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagdo de
Jovens e Adultos. (PNLD EJA), ou seja, houve uma expansdo da distribui¢ao dos LDs com o
atendimento aos estudantes dos ensinos médio e da educacao para jovens e adultos.

Em 2009, a Resolugao n° 60 modificou a distribui¢do dos LDs, o que seria concretizado
a partir de 2011. A partir desse ano, somente as institui¢gdes que assinassem o termo de adesao
receberiam as obras. A mudanga ocorreu para “combater o descarte indevido dos livros”
Anteriormente, todas as escolas publicas recebiam os livros, a menos que se manifestassem
contrariamente, portanto, ndo havia a necessidade de adesdo ao programa. Por meio dessa
Resolugdo, houve a distribui¢do de livros de Lingua estrangeira (Inglés e Espanhol), para os
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, dicionarios a todos estudantes dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. Aos estudantes do Ensino Médio, foram entregues, a
partir de 2012, livros de Filosofia e Sociologia '°.

Na gestdo de Lula, de acordo com Waldow (2014) além das areas supracitadas,
observou-se investimentos nas areas da Educagdo Infantil, Ensino Superior e Ensino
Profissionalizante, com a criagdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI) e do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), que possibilitaram a ampliagdo de vagas no ensino superior em instituigdes
particulares e no ensino superior publico, respectivamente.

Na gestao de Dilma Roussef (2011-2016), a primeira presidenta eleita na historia do
Brasil, Waldow (2014, p. 3) assinalou que houve continuidade nas politicas implementadas na
gestdo anterior, no que concerne “em politicas assistencialistas € em programas que visam a
manuten¢do dos resultados obtidos desde 2003”. Destacou-se nessa gestdo a criagdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), “estabelecido pela

Lei 12.513/2011, que pretende a ampliagdo da oferta de cursos de educagao profissional e

18 Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/legislacao/item/5040-
apresenta%C3%A7%C3%A30>. Acesso em 24 jul. 2022.

19 Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/area-de-
imprensa/noticias/item/1443-programa-de-livro-did%C3%A 1 tico-tem-novas-regras. >Acesso em 25 jul. 2022.
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tecnoldgica por intermédio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica financeira”
(WALDOW, p. 2014, p. 3).

Em 2012, a Resolugao/CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012 refor¢ou. além da
distribuicdo de LDs aos estudantes niveis Fundamental e Médio, acervo literario e dicionérios

da seguinte forma:

livros consumiveis aos estudantes de 1° ao 3° ano das disciplinas de Letramento e
Alfabetizagdo e Alfabetizagcdo Matemadtica, os livros dos demais conteudos
programaticos (Ciéncias, Historia e Geografia) serdo reutilizaveis, assim como acervo
de obras literarias (Alfabetizacdo na Idade Certa) e obras complementares de
Linguagem e Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica e
livros de 1[ingua estrangeira, seriados e consumiveis (6° ao 9° ano), assim como
dicionarios aos estudantes do EF, com tipologias especificas. Aos estudantes de
Ensino Médio, LD seriados e consumiveis de Lingua Estrangeira (Inglés ¢ Espanhol);

Filosofia e Sociologia (volumes [Unicos) reutilizaveis e dicionérios 2°.

No governo Dilma, foi promovido o “Pacto Nacional pela Alfabetizagdo da Idade
Certa”. A inciativa teve por objetivo, como o nome do programa sugere, alfabetizar os

educandos com a idade de 8 anos. De acordo com Alvares (2012 s/n.), para tanto,

O MEC prevé um conjunto integrado de programas, materiais e referéncias
curriculares e pedagogicas. O eixo principal € investir na formagdo dos
alfabetizadores, por meio de bolsas a serem concedidas aos orientadores de estudo e
docentes, além de utilizar programas como o Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE).

Diferentemente da gestdo de Dilma Rousseff, que manteve os programas exitosos da
gestdo Lula, no governo de Michel Temer (2016-2019) foram promovidas mudancas
significativas no PNLD. Nesse sentido, Neto (2017 s/n.), em artigo publicado no site
Publishnews afirmou que o governo “Temer refundou o PNLD”. Primeiramente, por exemplo,
pela alteracdo do nome do programa, designado a partir de entdo como “Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD”, de acordo com o artigo 1° do decreto n°® 9.099, de 18
de julho de 2017, em substitui¢dao ao decreto de 2010.

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado no
ambito do Ministério da Educacg@o, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagdo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico
21

Apesar da mudanca na nomenclatura do programa, a sigla (PNLD) foi mantida, devido

a difusdo e consolidagdo ao longo dos anos, desde a implantacdo em 1985.

20 Disponivel em< https://www.fnde.gov.br


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000042&seq_ato=000&vlr_ano=2012&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.099-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.099-2017?OpenDocument
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Notou-se também a inclusdo de outros materiais didaticos, oriundos do advento da
tecnologia e a consequente inser¢ao das TDIC, que se fizeram necessarias na institui¢ao escola,
algo que alterou o ensino-aprendizagem significativamente, pois em consonancia com a

utilizagdo do LD, contribuem para a melhoria das aulas, conforme o 1° paradgrafo do decreto

§ 1° O PNLD abrange a avaliagao e a disponibilizacao de obras didaticas e literarias,
de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras pedagogicas, softwares
e jogos educacionais, materiais de reforco e corre¢@o de fluxo, materiais de formacao
e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, incluidas agdes de qualificagdo de materiais para a aquisi¢do
descentralizada pelos entes federativos 2.

Outra mudang¢a implementada foi a unifica¢do dos programas voltados ao LD (PNLD)
e ao livro literario Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que passaram a integrar o
“novo” PNLD.

Houve a inclusao da distribui¢ao de LD para a Educagao Infantil, LD para o componente
curricular de Educagao Fisica e livros de Projetos Integradores, a partir do PNLD 2019. Dessa

forma, o atendimento do programa contemplou as seguintes etapas:
Art. 6° O processo de aquisi¢ao de materiais didaticos ocorrera de forma periddica e
regular, de modo a atender as etapas e os segmentos de ensino seguintes:
I - educagéo infantil;
II - primeiro ao quinto ano do ensino fundamental;
III - sexto ao nono ano do ensino fundamental; e
IV - ensino médio 2.

Outra mudanga implementada diz respeito ao periodo de utilizagao dos livros. Os LDs
serdo consumiveis, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Quanto aos livros reutilizaveis, o
prazo foi alterado de 3 para 4 anos .

Ademais, conforme ressaltou Neto (2017), a avaliagdo dos LDs, no que concerne a
formac¢ao da comissao técnica, contemplou a participacdo de professores das redes publica e
particular, assim como professores universitarios. Anteriormente, a comissdo técnica era
formada por Universidades, cada uma delas era responsavel por determinado componente

curricular. Para integrar a comissao técnica € necessario a titulacio minima de mestre.
Neto (2017 s/n.) observou ainda
Outra mudang¢a importante que deve impactar muito o programa ¢ que agora o decreto

presidencial abre uma possibilidade para que “responsaveis pelas redes” fagam a
adocdo do material de maneira tinica: seja escolhendo um livro s6 para cada escola ou

2! Disponivel em< https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2017/Decreto/D9099.htm>. Acesso em
25 jul. 2022.
22 Disponivel em< https://planalto.gov.br/ccivil_03////////_At02015-2018/2017/Decreto/D9099.htm>. Acesso em
25 jul. 2022.
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até mesmo para todas as escolas da rede que dirige. Na pratica, isso quer dizer que,
por exemplo, o secretario estadual de alguma unidade da federagdo podera escolher
um unico titulo para todos os alunos da sua rede. O documento presidencial faz uma
ressalva: “os materiais” deverdo ser “escolhidos pelo conjunto de professores do
grupo de escolas para o qual o material sera destinado”. No entanto, ndo explica como
sera feito isso (se por meio de votagdo, se por um consenso entre os professores ou de
qual outra forma).

Apesar das varias mudancas implementadas, que causaram impacto no setor
educacional, especificamente no direcionamento do PNLD, nao houve aumento dos
investimentos nesse segmento. Segundo Fonseca (2019 s/n.), no artigo “Governos de Dilma e
Temer também cortaram verbas da educagdo”, as gestdes de Dilma Rousseff, Michel Temer e
mais recentemente a de Jair Bolsonaro promoveram cortes significativos na Educacdo, como
um todo, desconsiderando as propostas demagogicas a €época das campanhas eleitorais, nas
quais a Educagdo ¢ uma das metas prioritarias. “Nos ultimos cinco anos, 0s cortes nos
orcamentos do setor ultrapassaram R$ 25 bilhdes”. (FONSECA, 2019 s/n).

A proposito, no governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), a Educacdo fora
substancialmente alterada. Além dos sucessivos cortes orgamentarios na area, observou-se
interferéncia no conteido dos LDs e no mercado editorial, o que por sua vez denotou
autoritarismo e retrocesso quanto a elaboracao e publicagdo dos LDs (CONTEE, 2021 s/n).

O presidente Jair Bolsonaro proferiu em um discurso em margo de 2020, dirigido a seus
fiéis apoiadores no Palacio da Alvorada e a jornalistas, no que tange a tematica dos LDs “a
partir de 2021, todos os livros serdo nossos, feitos por nds. Os pais vao vibrar. Vai ta 1a a
bandeira do Brasil na capa. Vai ter 14 o Hino Nacional. Os livros hoje em dia, como regra, ¢ um
amontoado de muita coisa escrita, tem que suavizar aquilo” %>

Outra questdo abordada pelo presidente foi quanto a ideologia. Segundo ele, “devemos
buscar cada vez mais facilitar a vida de quem produz, fazer com que essa garotada aqui tenha
23

um ensino que va ser Util 14 na frente. Nao ficar nessa historinha de ideologia

No tocante a significa¢do, o termo ideologia possui sentido amplo

significa aquilo que seria ou ¢é ideal. Este termo possui diferentes significados. No
senso comum, ¢ tido como algo ideal, que contém um conjunto de ideias,
pensamentos, doutrinas ou visées de mundo de um individuo ou de determinado
grupo, orientado para suas agdes sociais e politicas [grifos do autor]*.

O termo ideologia foi amplamente empregado em relagdo aos LDs, pois de acordo com
a gestdo Bolsonaro, na gestdo anterior do PT, foram produzidos pautando-se na denominada

“ideologia de géneros”, conforme figura 5.

ZFonte: Disponivel em:<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2020/01/03/interna-educacaobasica-2019,818158/bolsonaro-quer-suavizar-e-
tirar-ideologia-de-livros-didaticos-de-2.shtml> . Acesso em 29 jul. 2022.
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Figura 5- Atividade em livro didatico
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D) AS FAMILIA DIFERENTES UMAS DAS QUTRAS
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Fonte: Disponivel em:<https://jmnoticia.com.br/4220/>. Acesso em 30 de jul. 2022.

Em relagdo ao uso da expressao “ideologia de género”,

¢ importante saber que, nesse caso, a expressao nao ¢ a mais adequada, j& que a palavra
ideologia significa “conjunto de ideias ou principios sobre um assunto” [...] Género ¢
definido como a maneira que uma pessoa se autoidentifica e se percebe como
individuo (homem ou mulher), o que pode acontecer independentemente da sua
sexualidade biologica, ou seja, do sexo com que nasceu. Existem teorias que
defendem a existéncia de apenas dois géneros (masculino e feminino), mas também
ha estudos que sugerem a existéncia de uma diversidade de géneros, que podem ir
além desses dois conceitos. Pesquisadores do assunto defendem que a identifica¢do
com um determinado género ¢ resultado de uma construcao historica, social e cultural.
De acordo com estes estudos, a nogdo de género nao seria uma escolha feita
conscientemente. Assim, a identificagdo com um género ndo seria uma escolha
pessoal, mas o resultado de uma soma de fatores. A convivéncia de uma pessoa com
certos valores sociais e culturais, por exemplo, além da percepcdo sobre sua propria
identidade 4.

Assim sendo, percebeu-se que na atividade (figura 5) enfatizou-se as novas
configuracdes de familia, isto €, o conceito foi utilizado de forma generalizado como “idedrio”,
conforme assinalou Chaui (2008). Para autora, “ideologia ¢ um ideério histérico, social e
politico que oculta a realidade, e que esse ocultamento ¢ uma forma de assegurar e manter a
exploragdo econdmica e dominagio politica” (CHAUI, 2008, p. 4). No caso especifico dos LDs,
conforme j4 fora ressaltado, o Estado tem poder decisorio em todas as fases de elaboracao.

Além do uso equivocado da “ideologia de géneros”, o presidente Jair Bolsonaro citou
negativamente a influéncia de Paulo Freire, patrono da educacao, teorico estudado em varias

instituicdes do mundo, referéncia na area educacional. Segundo o presidente, em seu mandato,

24 Disponivel em:https://www.significados.com.br/ideologia/#:~:text=Ideologia%20de%20g%C3%A Anero
Acesso em 29 jul. 2022.
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“nao havera mais nas escolas esse lixo que, como regra, esta ai [saindo da] ideologia] de Paulo
Freire” %,

Nesse sentido, o governo foi acusado de empreender doutrinacdo nos materiais
didaticos, por meio das criticas infundadas quanto a ideologia, ao legado de Paulo Freire, assim
como da promocao de patriotismo exacerbado, ja evidenciado em outros periodos de nossa
historia.

A época, o entdo ministro da Educagdo, Abraham Weintraub “garantiu que a pasta deu
uma "boa limpada" no material didatico. "J4 saiu muita porcaria, mas ainda vai (sair) alguns
(livros) que a gente ndo gosta” 6. O discurso do ministro enfatizou o autoritarismo e insipiéncia
do governo, no que concerne a escolha de obras didaticas, pois gosto pessoal, ndo deveria, nem
de longe, ser justificativa para a exclusao de LDs do PNLD. Ha outros aspectos mais relevantes
nesse processo, que ja haviam sido considerados em gestdes anteriores, tais como as
inadequagdes de contetido e/ou erros conceituais. Pode-se afirmar, que nesse sentido, houve
retrocesso quanto a analise/avaliagdo dos LD nessa gestao.

Em contrapartida, o secretario-executivo do Ministério da Educagao (MEC), Antonio
Paulo Vogel argumentou que nao ha doutrinagdo, por parte do governo, nos LDs. Segundo ele
"o livro didatico ¢ um livro de ensino, e acabou. As matérias estavam todas (sic) 1a. Nao ha
nenhuma grande novidade nessa historia. Vamos deixar acontecer. Os senhores vao vendo a
medida em que for acontecendo” %°.

Em relacdo a doutrina¢do dos LDs, Weintraub afirmou que “o livro didatico, a fungdo ¢
ensinar. A fungio ndo é doutrinar. E como foi o Enem. Em qual questio tentamos doutrinar?
Zero. O que a gente quer fazer ndo € doutrinar, € simplesmente que elas vao para a escola e
voltem melhores do que foram”?’.

A questdo da doutrinacdo, ndo somente nos LDs, mas também em sala de aula, no que

tange a manifestacdo dos docentes em relagao a politica foi fomentada pelo movimento “Escola

sem Partido”.

Programa Escola sem Partido é um conjunto de medidas previsto num anteprojeto de
lei elaborado pelo Movimento Escola sem Partido, que tem por objetivo inibir a

ZFonte:Disponivel em:<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2020/01/03/interna-educacaobasica-2019,818158/bolsonaro-quer-suavizar-e-
tirar-ideologia-de-livros-didaticos-de-2.shtml> . Acesso em 29 jul. 2022.

26 Fonte: Disponivel em< https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2020/01/09/mec-endossa-
suavizacao-de-livros-comentada-por-bolsonaro.htm. >. Acesso em 29 jul. 2022.

27 Fonte: Disponivel em< https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2020/01/09/mec-endossa-
suavizacao-de-livros-comentada-por-bolsonaro.htm. >. Acesso em 29 jul. 2022.
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pratica da doutrinagdo politica ¢ ideoldgica em sala de aula e a usurpagéo do direito
dos pais dos alunos sobre a educag¢io moral dos seus filhos 2.

O Programa tem por objetivo “informar os estudantes sobre o direito que eles tém de
nao ser doutrinados e manipulados por seus professores. Uma vez informados, os estudantes —
que sdo as vitimas da doutrinagdo — aprenderdo a se defender das condutas abusivas
eventualmente praticadas po