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RESUMO

Nesta pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015) busquei compreender as
experiéncias vividas em um espaco de (ndo) conversacdo em lingua inglesa intitulado Let’s
Talk, criado por mim, com alunos de sexto e sétimo ano de uma escola publica em Cataldo-GO.
Eu tinha como objetivos especificos de pesquisa analisar o espaco de conversa¢do com foco na
forma como os participantes, Jéssica e Nathan, narraram as experiéncias que viveram no Let’s
Talk, narrar as minhas experiéncias no Let’s Talk como professora do espago e problematizar,
por meio das histérias das experiéncias vividas minha ansiedade em liderar o espago de
conversacao e as historias de Jéssica e Nathan ao utilizarem o espaco de conversagdo como
local para viverem suas historias de aprendizagem de inglés, de como podemos construir
espacos de aprendizagem da proficiéncia oral em lingua inglesa. Utilizei, para direcionar a
pesquisa, as seguintes indagagdes: quais histdrias eu vivi enquanto professora no espaco de
conversacdo na escola? Qual foi o papel do espaco de conversacdo na escola para a
aprendizagem dos participantes? Como se deu a transformacdo do espaco de conversacdo em
lugar seguro para mim e para os participantes? Utilizei para a compor o0s textos de campo dos
encontros no espaco de conversacdo, notas de campo das conversas com participantes,
gravacfes em &udio dos encontros de conversacdo, conversas de texto pelo aplicativo
WhatsApp e conversas de video pelo celular e computador. Baseie-me teoricamente em Leffa
(2012) e Paiva (2018) para discutir o ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Sobre 0 método
e 0 pos-método, apoiei-me em Kumaravadivelu (2002) e sobre discussdes acerca de historias
secretas, sagradas e de fachadas, utilizei os conceitos propostos por Clandinin e Connelly
(1995). Como resultados de pesquisa, entender que o mito do “falante nativo” de inglés esta
presente nas nocdes de aprendizagem de inglés na escola publica, perceber a transformacédo de
um espaco de conversacdo em um lugar seguro (CLANDININ; CONNELLY, 1995) onde eu e
os participantes pudemos viver histérias secretas de ensino e aprendizagem em conversas sobre
0 que € saber e aprender inglés na escola publica.

Palavras-Chave: Espaco de conversacdo. Lugares seguros. Historias secretas. Pesquisa
Narrativa.



ABSTRACT

In this narrative inquiry (CLANDININ; CONNELLY, 2015) | sought to understand the
experiences lived in a space of (non)conversation in English language entitled Let's Talk,
created by me, with sixth and seventh grade students of a public school in Cataldo-GO. | had
as specific research goals to analyze the conversation space with a focus on how the
participants, Jessica and Nathan, narrated their experiences in Let's Talk, to narrate my
experiences in Let's Talk as a teacher of the space, and to problematize, through the stories of
the lived experiences my anxiety in leading the conversation space and Jessica and Nathan's
stories in using the conversation space as a place to live their English learning stories, of how
we can build learning spaces for oral English language proficiency. | used, to direct the research,
the following questions: what stories did | experience as a teacher in the conversation space at
school? What was the role of the school talk space in the participants' learning? How did the
conversation space transform into a safe place for me and the participants? | used the field texts
of the meetings in the conversation space, field notes of the conversations with participants,
audio recordings of the conversation meetings, text conversations via WhatsApp, and video
conversations via cell phone and computer. | theoretically based myself on Leffa (2012) and
Paiva (2018) to discuss foreign language teaching in Brazil. On method and post-method, |
relied on Kumaravadivelu (2002) and on discussions about secret, sacred, and fagade stories, |
used the concepts proposed by Clandinin and Connelly (1995). As research results, to
understand that the myth of the "native speaker” of English is present in notions of learning
English in public school, to realize the transformation of a conversational space into a safe place
(CLANDININ; CONNELLY, 1995) where the participants and | could live secret stories of
teaching and learning in conversations about what it is to know and learn English in public
school.

Keywords: Conversation space. Safe spaces. Secret stories. Narrative inquiry.
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INICIOS NARRATIVOS

Esta é uma pesquisa narrativa sobre a minha tentativa de criagéo e participagdo como
professora em um espago de conversacdo em inglés com jovens brasileiros em uma escola
publica na cidade de Cataldo-GO. Quase sempre, quando pensamos em conversacao em inglés,
0 que vem a mente € um grupo de pessoas falando inglés com desenvoltura, fluidez,
conversando sobre temas diversos e passando um tempo agradavel. Quase sempre se acredita
que conversagdo é para pessoas que estejam em um nivel de inglés intermediério ou avancado
(seja 1a o que isso signifique) e geralmente € realizada em centros de idiomas particulares, com
turmas reduzidas e preferencialmente com a presenga do que muitos chamam de “falantes
nativos™ de inglés. As vezes, esses espagos de conversacdo em lingua inglesa ocorrem em
projetos vinculados aos cursos de Letras das universidades.

Em toda minha vida escolar estudei inglés como lingua estrangeira na escola e minhas
notas eram medianas. A crenga de que “ndo se aprende inglés na escola” tdo prevalecente na
fala de muitas pessoas que me cercavam (professores, familiares e vizinhos), estava presente
nas escolas em que eu estudava e era constante entre nds discentes. Eu utilizava a lingua inglesa
quando conversava em foruns na internet em inglés, assistia e compreendia programas sem
legendas e traduzia letras de musicas em websites, mas ainda assim, caso me perguntassem,
naquela época de escola, se eu sabia inglés, eu responderia que nao, pois acreditava que “saber
inglés” era mais do eu achava que sabia. Eu pensava que em algum momento, algo dentro de
minha cabega diria “agora vocé sabe inglés” e ai sim eu poderia afirmar que sabia inglés. Eu
pensava gque quando soubesse inglés, eu ndo teria nenhuma davida mais sobre a lingua.

Quando iniciei um curso de idiomas em 2008, fiz um teste de nivelamento e fui colocada
em um nivel abaixo do avancado. I1sso me fez pensar que enquanto na escola me diziam e eu
acreditava que eu ndo sabia inglés, em outros espagos, nesse caso, a escola de idioma, eu sabia
muito. Essa dissonancia do que eu sabia e do que eu achava que sabia me fez refletir, anos

depois, sobre o que é saber inglés e o que os aprendizes sabem de inglés.

1 Utilizo o termo “falante nativo’ pensando nas caracteristicas estereotipadas que vivenciei enquanto trabalhei em
escolas de idiomas. Essas caracteristicas podem ser definidas de acordo com Walesko (2019) que apresenta
como o termo “falante nativo” é muito utilizado como referéncia para o estabelecimento de niveis de proficiéncia
nas linguas em instituicdes de ensino e que apresentam a proficiéncia do “falante nativo” como um objetivo a
ser alcancado (p. 102) e ainda que essa interpretacdo do termo é tomada por muitos como um “falante padrdo”
idealizado e visto como referencial tedrico de muitos textos e materiais didaticos considerados auténticos
provenientes principalmente de estados-nacdo colonizadores. (p. 102)
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No final de 2012, recebi o certificado de proficiéncia em inglés do curso de idiomas que
cursava e no ano seguinte fui convidada a assistir o treinamento de professores e me tornar
membro do quadro de professores da escola. Desde entdo, nunca parei de ministrar aulas de
inglés. Entre alunos de cursos de idiomas, alunos particulares e alunos de estagio, considero ja
ter dado aulas para cerca de 400 alunos em 8 anos. Busquei sempre ficar atenta a cursos de
aperfeicoamento e qualificacdo, o que me levou a, em 2018, realizar e ser aprovada no teste
Cambridge English: Proficiency (CPE) aplicado pela Cambridge Assessment.

Em 2015, eu me matriculei no curso de Letras Portugués e Inglés, em uma universidade
publica brasileira. Enquanto estava na graduacdo, ministrava aulas de inglés no Centro de
Linguas da universidade, um projeto que visava o ensino de idiomas & comunidade universitéria
e externa e, conversando com alguns alunos, percebi que a vontade de muitos era de falar mais
em lingua inglesa. Um dos questionamentos que recebia era de alunos que estavam nos niveis
iniciais do curso de inglés e ndo tinham ainda a autorizacdo para participar da conversacdo que
0 projeto disponibilizava. A participacdo nesse espaco era pautada nos seguintes critérios: 0s
participantes deveriam estar, pelo menos, na metade do curso e ter uma habilidade maior em
falar e ouvir inglés. Comecei a criar, em minha mente, um plano para pér em pratica: um espaco
no qual aprendizes e falantes de lingua inglesa pudessem praticar o idioma e conversar sem a
necessidade de um nivelamento prévio para participacdo. Dessa ideia, criei o projeto intitulado
Conversation Hour. Foi nesse espaco de pratica que vivi as primeiras experiéncias como
professora em um espaco de conversacdo com caracteristicas mais informais em comparacao
aos que eu ja havia participado. Conto na narrativa intitulada O inicio do Conversation Hour
como esse espaco foi palco para as experiéncias que Vivi e escrevi sobre em meu TCC.

Essa narrativa é importante pois foi ao escrevé-la e refletir sobre minha experiéncia no
espaco que criei, que pude comecar a estruturar meu objetivo e as indagacOes de pesquisa que
me direcionam nesta pesquisa. Comeco por ela conforme a perspectiva tedrico-metodoldgica

utilizada neste trabalho, a pesquisa narrativa segundo Clandinin e Connelly (2015).

O inicio do Conversation Hour

No inicio de 2018 comecei um grupo de conversacdo em inglés com o qual tinha
sonhado por alguns anos. Achava que era importante a existéncia desse grupo para as pessoas
que tivessem interesse em praticar inglés fora do ambiente formal e hierarquico da sala de aula
(cheio de regras gramaticais, exercicios de repeti¢cdo, com um professor em pé falando a maior

parte do tempo e os alunos cumprindo ordens), porque eu mesma fiz uso de espagos como esses
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e ficava insatisfeita. Entre os anos de 2008 e 2013 fui uma avida participante de grupos de
conversagcdo em inglés onde podia praticar minhas habilidades orais. Eles eram bastante
formais, no sentido de serem estruturados por tdpicos decididos pelos monitores/responsaveis
pelo grupo e por serem um tanto rigidos nesse aspecto pré-definido do tema da conversa. Apesar
dessa rigidez, esses espacos foram indispensaveis para a constru¢cdo da minha habilidade oral
bem como da minha confiancga ao falar inglés.

Como professora de inglés em centros de ensino de linguas e em aulas particulares, eu
constantemente ouvia dos alunos historias de inseguranca ao falar inglés e de falta de pratica.
Sendo assim, criei o projeto de extensdo Conversation Hour - Espa¢o de Conversagdo em lingua
inglesa. O espaco de conversagéo foi concebido para ser um local de trocas entre os monitores
(alunos do curso de Letras que ja eram proficientes na producéo oral) e os participantes (alunos
da UFG/RC que tinham dificuldades em falar inglés e/ou que queriam praticar) . O espaco
comecgou como um projeto particular e logo foi formalizado junto a UFG/RC como um projeto
de extensdo sob a coordenacdo da professora Dra. Viviane Bengezen. Os encontros aconteciam
uma vez por semana, com duracdo de 1 hora. O primeiro dia do encontro aconteceu em uma
lanchonete que vendia acai em frente a universidade e contou com a presenca de 9 pessoas.
Levei comigo duas amigas, pois estava muito apreensiva que ninguém apareceria € com a
presenca delas, me senti mais tranquila. A divulgacao tinha toda sido feita pelo WhatsApp,
portanto ndo tinha ideia do nimero de pessoas que apareceriam. Cenarios em que eu ficava
sozinha a cenarios em gue a lanchonete lotava e os donos ficavam chateados comigo passavam
pela minha mente. Os participantes foram chegando aos poucos e metade deles eu ndo conhecia.
Eram todos universitarios e cursavam Letras, Engenharia, Psicologia, Ciéncias Bioldgicas. O
projeto foi realizado no ano de 2018 e fui a monitora dele por cerca de 7 meses. As experiéncias
que vivenciamos no Conversation Hour foram foco de minha pesquisa de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) - como monitora desse espaco, analisei quem eu era e quem eu

estava me tornando como professora de lingua inglesa.

(Narrativa inicial 1, jJunho/2019)

A narrativa que conto concerne aos meus primeiros impulsos para a realizagéo de minha
pesquisa de TCC. Eu estava curiosa a respeito dos formatos dos espacgos de conversagao dos
quais participei, pois me inquietava a rigidez que via em relacéo aos topicos e a estrutura fixa e

imutdvel que testemunhava. Também me incomodava a falta de participacdo dos aprendizes de
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lingua inglesa, os relatos de timidez e inseguranca e o mito do falante nativo. Continuando a
tracar meus inicios narrativos, sigo para minha segunda narrativa intitulada O que aprendi na
jornada do TCC, pois ao escrevé-la, consolidei minha vontade de continuar pesquisando 0s

espacos de conversacgdo, principalmente aqueles que fugissem do formato de sala de aula.

O que aprendi na jornada do TCC e o que faltava aprender

Ao iniciar o ultimo ano do curso de Letras, tivemos, eu e meus colegas, que definir quais
temas gostariamos de pesquisar e com quais professores desenvolveriamos uma pesquisa.
Quando fui apresentada a pesquisa narrativa pela professora Viviane, me encantei com a
oportunidade de estudar algo que muito me interessava (a importancia da pratica oral da lingua
inglesa em ambientes informais, fora da sala de aula) a partir de minhas histérias. Me enchia os
olhos a oportunidade de falar da minha experiéncia em espacos de conversacao e expressar a
importancia dessa pratica informal para mim.

Ainda bastante novata na pesquisa narrativa, fui aprendendo sobre as relacdes éticas
necessarias para este tipo de pesquisa, de modo a honrar a fala dos participantes e respeitar as
questdes levantadas pelo Comité de Etica. Comecei a entender as dificuldades burocraticas para
0 estabelecimento de um projeto de extensdo, envolvendo horarios, monitores e locais e
compreendi que a vontade e/ou disponibilidade dos participantes de se envolverem com um
espaco de conversacdo ndo era a mesma que a minha. Assim, fui confrontada com a dificuldade
de me manter fiel ao que eu considerava comportamento ideal de uma professora do espaco de
conversacao (ser alguém que deixasse as pessoas confortaveis para conversar) e sofri ao ver
gue este comportamento era diferente da minha pratica naquele papel. Essas questfes e outras
mais foram me abrindo os olhos para a dificuldade de realizacdo de pesquisa em pouco tempo,
com conhecimento incompleto da teoria e com incertezas sobre questdes éticas.

No final, meu TCC ficou bastante diferente do que eu imaginava. Comecei a entender
gue ndo podia falar pelos participantes, nem apresentar o que eu achava serem as opinides deles
e também passei a entender um pouco mais sobre a importancia de honrar as histérias vividas
pelas pessoas no ambiente pesquisado, principalmente em relacdo a mim mesma, voltando o
olhar para quem eu era em relacdo as pessoas que participavam da conversacao.

Ao terminar o TCC, alguns dos questionamentos que eu tinha sobre o espago de
conversacdo se expandiram e se transformaram e, por isso, eu busquei continuar a aprofundar
meus conhecimentos tedricos metodologicos de pesquisa para continuar, mesmo apos o término
da graduacéo, essa investigacdo sobre falar e aprender inglés em espacos de conversacao.

(Narrativa inicial 2, agosto/2019)
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As narrativas iniciais que apresento anteriormente sdo importantes pois “[...] a pesquisa
narrativa € uma metodologia de reflexdo continua, [e por isso] pesquisadores narrativos
precisam inquirir continuamente sobre suas experiéncias antes, durante e depois de cada
investigacdo” (CLANDININ, 2013, p. 55). A partir das historias relatadas nestas duas
narrativas iniciais sobre minha experiéncia nos espacos de conversagdo dos quais participei,
dos questionamentos que surgiram durante a producdo de meu TCC e da minha pratica como
professora de inglés, estruturei meu objetivo geral com esta pesquisa, que é compreender as
experiéncias vividas em um espaco de conversacdo em lingua inglesa, criado por mim, com
alunos de sexto e sétimo ano de uma escola publica em Cataldo-GO.

Para auxiliar o meu explorar das experiéncias, busco responder as seguintes indagactes
de pesquisa: quais histdrias eu vivo enquanto professora no espago de conversacao na escola?
Qual é o papel do espaco de conversacao na escola para a aprendizagem dos participantes?
Como se da a transformacdo do espaco de conversacdo em lugar seguro para mim e para 0s
participantes?

Meus objetivos especificos foram analisar o espaco de conversacdo com foco na forma
como 0s participantes narraram as experiéncias que viveram, narrar as minhas experiéncias e
as experiéncias dos participantes no espaco de conversacdo em relacdo a sua constituicdo como
lugar seguro e problematizar por meio das historias o que constitui proficiéncia oral em lingua
inglesa.

Clandinin (2013) apresenta a necessidade de pesquisadores narrativos justificarem suas
pesquisas em trés frentes diferentes: justificativas pessoal, pratica e social ou tedrica. Como
justificativa pessoal, realizei esta pesquisa para entender a minha experiéncia com 0s espagos
de conversacéo, tendo ocupado o papel de participante enquanto aluna e depois continuando
meu papel como professora. As experiéncias que tive nestes espacos me instigaram a pesquisar
mais profundamente as trocas que acontecem nos espacos de conversacgao e 0 que constitui um
espaco de conversacao. Justifico praticamente a realizacdo desta pesquisa devido ao cada vez
maior papel da lingua inglesa como lingua utilizada para comunicagéo entre pessoas e a maior
necessidade de qualificacdo de pessoas neste idioma. O ensino de inglés na escola hd muito tem
sido questionado sobre sua importancia ao mesmo tempo que é cada vez mais requisitado em

ambientes de trabalho e qualificacdo. Diante disso, a investigacdo sobre o ensino de lingua

2 Tradug@o minha. Original: [...] narrative inquiry is an ongoing reflexive and reflective methodology, [therefore]
narrative inquirers need to continually inquire into their experiences before, during and after each inquiry.
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inglesa na escola publica, sobre as “defini¢des” de espagos de conversagdo e sobre o que é falar
inglés se tornam indispensaveis. Justifico socialmente a realizacdo desta pesquisa pela
necessidade de mais estudos sobre os processos de aprender a ouvir e falar inglés na escola
publica, com o compartilhamento de relatos de experiéncias que poderdo ser de auxilio a

professores que buscam conhecer melhor seus alunos e interagir mais nas aulas de inglés.

Um breve estado da arte

Durante a realizacdo de um breve estado da arte de pesquisas que envolvessem espagos
de conversacdo em lingua inglesa, observei uma abundancia de pesquisas em diversas areas
como Secretariado Executivo, Hotelaria e Turismo, Psicologia, Pedagogia, Letras entre outros.
Essa variedade de areas foi encontrada devido a ampla utilizacdo do termo conversacdo em
titulos e resumos de trabalhos e artigos. Para especificar a busca de trabalhos e artigos que
estivessem inscritos na area de Letras e mais especificamente, na area da Linguistica Aplicada,
fiz uso dos filtros no Banco de Teses e Dissertacdes e Banco de Revistas e Periddicos da
CAPES.

Nas pesquisas encontradas, foi comum encontrar 0 espaco de conversacao sendo Vvisto
como o local onde a coleta de dados era realizada ou onde a aplicacdo de teorias/técnicas de
ensino acontecia. Pesquisas em que 0 espago de conversacdo em si tivesse sido analisado ou
em que as experiéncias vividas dentro de um espaco de conversacdo tivessem sido o foco da
pesquisa foram menos frequentes. Discuto brevemente a seguir quatro trabalhos que utilizaram
0 espaco de conversagdo como local de pesquisa. Os trabalhos sdo o de Medeiros e Ferreira
(2010), Brandao e Silva (2011), Santos e Castro (2011) e Oliveira (2017).

O trabalho “Andlise da conversacdo de dois alunos surdos aprendendo inglés: a
organizacao do reparo” de Medeiros e Ferreira (2010) foi realizado em uma escola publica de
EAJA (Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos) em Goiania. O estudo aconteceu com a
participacdo de dois alunos surdos e uma intérprete na aula de inglés. A perspectiva teorica
adotada no estudo foi a da Analise de Conversacéo, focalizando o sistema de Reparo. As autoras
argumentam que a Analise de Conversacao pode ser utilizada para entender as interacGes entre
0s participantes visto que a diferenca entre participantes surdos e participantes ndo surdos € a
modalidade do meio de conversa (respectivamente oral e gestual-visual). As autoras explicam
os conceitos relacionados a LM (Lingua Materna), L2 (Segunda Lingua) e LE (Lingua
Estrangeira). No caso dos participantes, ambos, apesar de ainda aprendizes, tém a Libras como

LM, a lingua portuguesa como L2, visto que € a lingua utilizada para interpretacéo e explicacéo
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por parte de intérpretes e a lingua inglesa como LE. As autoras realizaram a analise dos dados
baseadas na transcricdo da fala provida pela intérprete que oralizou tanto a sua sinalizacdo
quanto a sinalizacdo dos participantes para que pudesse ser registrada em &udio. Nas
transcricGes o sistema de Reparo foi evidenciado em quatro situa¢fes. Os dados demonstraram
que a presenca do Reparo em conversas independe da oralidade, visto que a caracteristica
gestual-visual da Libras d& conta de transmitir as informagdes trocadas pelos aprendizes de LE.

Os alunos surdos e a intérprete estavam inseridos em um contexto de aula de inglés
regular com alunos ouvintes e a professora de inglés. A atividade dada a classe para ser feita
era a leitura de um texto em lingua inglesa, a discussao desse texto em grupo e as respostas de
duas questdes sobre esse texto. No grupo em que os alunos surdos estavam inseridos, as autoras
indicam o uso da traducdo como a metodologia utilizada para a discussdo do texto. Uma das
questdes consistia na busca de cognatos entre as palavras em inglés e portugués. Esse exercicio
foi direcionado para toda a classe e ndo tinha necessidade de oralizacdo para ser feito em sala.
Dessa maneira, as autoras consideram que “a atividade conversacional de surdos, aprendendo
inglés no contexto da sala de aula, apresenta aspectos semelhantes a conversacdo de pessoas
ouvintes, a diferenca é que a primeira € gestual-visual e a segunda oral.” (p. 17).

O estudo de Medeiros e Ferreira (2010) abriu, para mim, espaco para uma discussao
sobre o papel da oralidade no aprendizado de inglés pois, visto que uma pessoa surda pode e
consegue aprender o idioma sem fazer uso da oralidade, qual a importancia da oralidade para a
aprendizagem de inglés para aprendizes oralizados? Existiria uma supervalorizacdo da
oralidade no ensino de Lingua Inglesa nas escolas e institutos de ensino de linguas sendo que
sabemos que diferentes aspectos compdem o rol de habilidades desenvolvidas na aprendizagem
de inglés? O aprendiz que € proficiente na compreensdo e na leitura de inglés pode utilizar o
inglés tal qual o aprendiz que possui proficiéncia em outras habilidades como habilidade oral e
escrita de inglés.

No artigo “Historias de colaboracdo em um projeto de conversagdo em lingua inglesa
vinculado ao Nucleo de Estudos Canadenses”, de Brandao e Silva (2011) as autoras realizam
uma pesquisa de cunho qualitativo em um espago de conversacédo realizado na Universidade
Federal de Uberlandia. O espago de conversacdo, nesse caso, fazia parte de um projeto de
extensdo no qual as autoras eram monitoras e 0 objetivo foi pesquisa-lo como um espago de
aprendizado colaborativo. Para a realizacdo da pesquisa, as autoras utilizaram o caminho
teorico-metodolégico da pesquisa narrativa em conjunto com consideracGes sobre

aprendizagem colaborativa e a perspectiva sociointeracionista de aprendizagem.
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Em “Inscrigdes discursivas sobre competéncia oral em lingua inglesa em contexto de
aula de conversagdo”, Santos e Castro (2011) realizaram uma pesquisa de Iniciagdo Cientifica
na Universidade de Uberlandia com 20 alunos de uma ONG na qual os estudantes eram
integrantes de uma aula de conversacdo em lingua inglesa. O objetivo das autoras era o de
entender como estes alunos representavam sua competéncia oral em lingua inglesa em contexto
de aula de conversagdo. Como arcabougo tedrico as autoras utilizaram questdes da Linguistica
Aplicada (LA), da Analise do Discurso de Linha Francesa (ADF) e da Andlise Dialdgica do
Discurso (ADD). Os dados desta pesquisa foram coletados e analisados conforme a proposta
AREDA - Analise de Ressonancias Discursivas em Depoimentos Abertos (SERRANI-
INFANTE, 1998), na qual os depoimentos dos participantes foram obtidos por meio da
gravacdo de respostas a perguntas abertas. As autoras analisaram os efeitos de sentido
produzidos quando os sujeitos enunciam sobre sua competéncia oral. Os resultados obtidos
demonstraram que os sujeitos “vivem a ilusdo de que um contato intenso com a lingua ou até
mesmo com um falante nativo os fard aprender essa lingua de forma natural, sem conflitos e
sem dificuldades” (SANTOS; CASTRO, 2011, p. 17), que “a escola foi discursivamente
representada como o ‘ndo-lugar’ para a aprendizagem da lingua” (p. 18) e que “sujeitos
aprendizes de uma outra lingua sdo perpassados e constituidos pelos discursos que permeiam
esse contexto de aprendizagem. A oralidade se torna primordial apagando, assim, as outras
competéncias linguisticas” (p. 18).

Oliveira (2017) em seu trabalho intitulado “Abordando temas polémicos:
representacdes sociais construidas em aulas de conversagdo de lingua inglesa” tem como
objetivo “discutir como 0s participantes de um projeto de pesquisa e extensao, discutem sobre
questdes polémicas e como reconstroem suas representacdes sociais” (OLIVEIRA, 2017, p. 3),
em um projeto de extensdo realizado no IFMG que oferece oficinas de conversacdo em lingua
inglesa com o propdsito de promover o letramento oral critico dos participantes e a formagédo
de alunos assistentes de professores. A autora explica que a realizacdo do projeto partiu da
solicitacdo dos alunos por um espago em que pudessem praticar suas habilidades orais de modo
a ter um uso efetivo da lingua alvo. E notavel neste trabalho a semelhanga com a presente
pesquisa quanto ao desejo de fugir do padrdo de aulas de conversacdo. Era interesse dos alunos
ter uma “pratica da conversacdo sem seguir os moldes de uma aula tradicional” (OLIVEIRA,
2017, p. 6). O projeto contou durante sua duragéo de dois anos, com mais de 30 alunos. A autora
relata que as oficinas tinham como foco o desenvolvimento de habilidades orais, mas que as

possibilidades de treino e utilizacdo das habilidades de leitura, escrita e compreensdo auditiva
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também estavam presentes. A autora argumenta nesse artigo que a utilizacdo do espaco de
conversagao para discusséo de temas considerados polémicos contribuiu tanto para a incluséo
social e para a aprendizagem dos alunos quanto para a reflexdo das préaticas de ensino por parte
dos bolsistas monitores do projeto.

Esses trabalhos, que tém em comum a utilizacdo de espacos de conversagao como locais
de pesquisa, sdo muito importantes devido a necessidade de pesquisas sobre as trocas que
acontecem nesses espacos, sobre a aprendizagem construida, as pessoas envolvidas, 0s espacos
onde ocorrem, a frequéncia e sobre a necessidade de expansédo e valorizacdo de espagos de
conversacdo. Os trabalhos de Brandao e Silva (2011) e de Oliveira (2017) especialmente se
conectam com minha investigacdo quando surgem de um desejo de alunos e aprendizes de
lingua inglesa de lugares em que possam praticar e desenvolver suas habilidades em lingua
inglesa.

O trabalho de Medeiros e Ferreira (2010) se assemelha a minha pesquisa quando
questiono o papel da oralidade no aprendizado de lingua estrangeira. A proficiéncia em lingua
estrangeira ¢ formada por um conjunto de diferentes habilidades e o ensino de linguas
estrangeiras a pessoas com deficiéncia coloca em destaque uma pratica bastante comum em
nossa sociedade, que é a de supervalorizacdo de uma habilidade (a oralidade) em desfavor de
outras. Dessa forma, alinho-me com esse trabalho no entendimento que saber uma lingua
estrangeira vai além de saber apenas oralizar nessa lingua. Habilidades de leitura, escrita e
compreensdo também fazem parte do aprendizado de lingua estrangeira e do saber uma lingua.
Podemos apresentar aqui uma problematizacdo em relacdo a pronuncia de palavras e ao sotagque
de falantes de lingua inglesa que podem se sentir desvalorizados por ndo se considerarem
proficientes devido a diferenca na maneira de falar, ainda que esta diferenca em nada atrapalhe
a inteligibilidade na comunicagéo.

O trabalho de Brand&o e Silva (2011) € inspiragdo para esta pesquisa quando apresenta
com o uso das narrativas das autoras, o funcionamento de um espago de conversagdo como um
espago em que as trocas entre as monitoras e 0s participantes ndo aconteceram de cima para
baixo, mas sim de forma colaborativa.

Por fim, o trabalho de Santos e Castro (2011) se assemelha a esta dissertacdo quando
questiona os topicos que sdo mais comumente utilizados para discussdo em espacos de
conversacdo e leva para discussdo temas que sdo evadidos de discussbes por serem

considerados controversos ou tabus.
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Um fato contrastante entre os trabalhos analisados e a presente pesquisa, é o local de
realizacdo dos espacos de conversacdo. Com a excecao do trabalho de Oliveira (2017) que é
realizado no IFMG, instituicdo que atende ao ensino médio, ensino profissionalizante e
superior, todas as outras pesquisas acontecem em ambientes universitarios e com participantes
de idades acima de 16 anos.

A pesquisa que realizei aconteceu com participantes do Ensino Fundamental Il de uma
escola publica de Goiés, um grupo que pouco é analisado em relagdo a préatica oral de lingua
inglesa e aprendizagem de lingua estrangeira, em geral. Essa se torna uma das diferencas entre
as pesquisas apresentadas e minha dissertacdo de mestrado. Outro aspecto de minha pesquisa
que difere é que investigo narrativamente as experiéncias que vivencio junto com 0s
participantes de pesquisa e proponho discutir essas experiéncias, considerando as tensdes® e 0s
pontos de conflito a partir dos relatos dos préprios participantes (ndo me limitando a somente
meu entendimento das historias).

Em minha introducdo, apresentei minhas narrativas iniciais em que conto um pouco
sobre minha experiéncia como aprendiz de lingua inglesa em espagos de conversacgdo e sobre
minha primeira experiéncia com a investigacdo de espacos de conversacdo. Essas sdo as
experiéncias que me provocaram a buscar as respostas para as indagacoes feitas neste trabalho,
0s meus objetivos de pesquisa, geral e os especificos, as minhas justificativas pessoal, pratica e
tedrica para realizacdo do trabalho. Apresentei também um breve estado da arte sobre pesquisas
gue abordam o espaco de conversacdo em inglés.

No capitulo um, intitulado “Revisando a literatura sobre espagos de conversagdo em
lingua estrangeira, pratica oral de inglés e lugares seguros.” fago uma discussdo sobre o ensino
de inglés no Brasil, especifico discussdes sobre o ensino da producdo oral na aula de inglés,
apresento o0s conceitos de histdrias secretas, sagradas e de fachada (CLANDININ;
CONNELLY, 1995) e discuto o estabelecimento de lugares seguros no espaco de conversagao
(CLANDININ; CONNELLY, 1995).

O capitulo dois, intitulado “O caminho teodrico-metodoldgico que percorremos” esta
dividido em quatro segdes: “A pesquisa narrativa — uma forma de investigar as experiéncias
vividas”, “O contexto de pesquisa”, “Como compus textos de campo” e “Como fiz a transigao

dos textos intermedidrios ao texto de pesquisa”.

3 Tensdes aqui se referem, segundo Clandinin (2021) a concepcdo deweyana de tensGes, ou seja, a conflitos que
se encontram nas fronteiras da experiéncia com o0 meio em que acontecem. (Comunicagdo oral de Jean Clandinin
durante o Research Issues Table Online de 19 de janeiro de 2021, promovido pelo Centre for Research for Teacher
Education and Development (CRTED) da Universidade de Alberta)
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O capitulo trés ¢ intitulado “Narrando e compondo sentidos das experiéncias” em que
faco o exercicio de contar e recontar (CLANDININ; CONNELLY, 2000) minhas experiéncias
ao entrar em campo. O capitulo estd dividido nas se¢des “As experiéncias vividas antes de
entrar em campo”, “O comeco da (ndo) conversagdo em inglés: a historia de fachada”,
“Entendendo minha experiéncia com a pesquisa”, “O Let’s Talk na Escola Raio de Sol como
um lugar seguro”, “Reimaginando a conversagdo em inglés” e “O mito do falante nativo na
Escola Raio de Sol”.

Por fim, apresento minhas consideracfes finais acerca da pesquisa realizada, retomo
minhas questdes de pesquisa, apresento algumas limitacbes desse estudo e discuto brevemente

a necessidade de realizacéo de pesquisas futuras.
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1. REVISANDO A LITERATURA SOBRE ESPACOS DE CONVERSACAO EM LINGUA
ESTRANGEIRA, PRATICA ORAL DE INGLES E LUGARES SEGUROS.

Neste capitulo, apresento e discuto conceitos importantes para fundamentar minha
investigacdo. Eu comego com consideragdes acerca do ensino de inglés no Brasil, discuto como
acontece o0 ensino de habilidade oral em inglés em salas de aula, apresento os conceitos de
histdrias sagradas, secretas e de fachada (CLANDININ; CONNELLY, 1995) e de Lugar Seguro
(1995).

Considerac6es acerca do ensino de inglés no Brasil

Discussdes sobre o ensino de lingua estrangeira no Brasil tem estado presente na
academia por décadas. O Brasil, inserido em esferas econémicas, comerciais e culturais com
outros paises cujas linguas maternas sdo diferentes da nossa, tem a necessidade de pessoas que
consigam se comunicar com falantes de outras linguas. Gimenez et al especifica que o inglés
“é hoje utilizad[o] majoritariamente em situacGes envolvendo falantes de diferentes linguas
maternas e nao exclusivamente em interagfes que tenham como interlocutores privilegiados os
falantes nativos.” (2015, p. 2) Nesse contexto, Seidlhofer (2005) explica que o inglés como
lingua franca surge como uma forma de se referir a comunicacdo em inglés entre falantes de
diferentes idiomas (p. 339).

Autores como Kumaravadivelu (2002) e Leffa (2012) apresentam 0s conceitos de
método e pds-método para exemplificar como as perspectivas de ensino-aprendizagem
mudaram com as diferentes concepcBes de lingua e uso de lingua estrangeira. No Brasil,
diversos métodos de ensino de LE foram utilizados nos séculos XIX e XX e compdem a
chamada era do método. Leffa (2012) define o método como “um sistema de prescrigdes
elaboradas para o professor, de cima para baixo, quer partindo do paradigma cientifico de uma
determinada época (KUHN, 2005) ou da legislagdo vigente” (LEFFA, 2012, p. 391). J&
Kumaravadivelu (2002) descreve como principios tedricos e praticas de sala de aula que lemos
nos manuais de metodos. Alguns dos métodos de ensino préprios da era do método que foram
bastante utilizadas no ensino de linguas no Brasil e os quais discutirei a seguir sao 0 método de
traducdo e gramaética, o0 método direto e a abordagem comunicativa.

Cada um dos métodos citados anteriormente possui caracteristicas individuais em
relacdo ao ensino de cada habilidade de aprendizagem de lingua estrangeira, porém volto minha

atencdo ao papel do aprendizado das habilidades de compreensao e habilidade oral.
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O método da traducdo e da gramatica tinha como foco, conforme o préprio nome ja nos
apresenta, o uso da traducdo de vocébulos da lingua estrangeira e a associacdo de seus
significados a lingua materna tendo a produc¢éo oral muito pouca presenca nesse método. Dessa
maneira, a “producdo de uma frase escrita ou falada como na sua compreenséo durante a leitura
Ou a escuta, era feita indiretamente, sempre passando pela lingua materna” (LEFFA, 2012 p.
395). Outra caracteristica indispensavel do método era o ensino de regras gramaticais e
sintaticas da lingua alvo aliadas a textos simplificados. A atividade pratica consistia em
“exercicios de traduc¢do e versdo, mas perguntas de compreensao e interpretacdo dos textos
selecionados também eram usadas; a avaliagdo era feita por meio de provas escritas” (LEFFA,
2012, p. 394).

Em contrapartida direta ao tipo de ensino de lingua estrangeira apresentado no metodo
de tradu¢do e gramadtica, acontece o desenvolvimento do método direto, que busca “um texto
que tenta caracterizar o dia-a-dia das pessoas, com mais probabilidade de ser recitado e
dramatizado do que copiado e traduzido.” (LEFFA, 2012, p. 396). Nesse método, esperava-se
que o cotidiano, o uso da lingua antes da explicacdo de regras gramaticais ou sintaticas
facilitasse o aluno de LE de pensar na lingua alvo e ndo na LM. A lingua materna ndo deveria
ser utilizada em classe ¢ “0 professor, em geral nativo do idioma em questdo, ndo precisava
saber a lingua mée dos alunos, o que possibilitava turmas com discentes de diversas
nacionalidades” (GOMES, 2016, p. 2). Uma das consequéncias da proibicdo de lingua materna
nesse método era a frustracdo de professores e aprendizes devido a dificuldade para explicar
palavras e conceitos a aprendizes que ainda ndo possuiam proficiéncia na LE.

Um método que gera bastante impacto na area de ensino de linguas e formacdo de
professores de linguas é o que convencionamos chamar de abordagem comunicativa, que ganha
espaco na década de 70 (LEFFA, 2012, p. 397). Com essa abordagem o foco do ensino passa a
se apoiar na interagdo de uma pessoa com o mundo e a utilizacdo da lingua para acles e
objetivos especificos. (LEFFA, 2012, p. 397) Discute-se entdo, que um professor universitario
necessita e teria um uso diferente de lingua estrangeira de um gargom em uma cidade turistica,
de uma recepcionista de loja, de um dentista, entre outros. A abordagem comunicativa propunha
a integracdo das quatro habilidades comunicativas, a imersdo e a interacdo na LE e o uso de
materiais auténticos. (CARVALHO; SOARES, 2020, p. 159)

Uma mudanca que acontece no ensino de linguas estrangeiras € a direcdo de onde a

maneira de ensinar vem. No pds-método, o professor toma para si uma autonomia de ensino e
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se empodera quando utiliza os conhecimentos baseados em sua realidade, contexto e suas
experiéncias para o ensino de lingua estrangeira. (LEFFA, 2012, p. 399)

O foco no ensino baseado na experiéncia do professor e orientado em sua pratica em
sala de aula, ao contrario de um método imposto pelo conhecimento de elites académicas, traz
uma mudanca para o ensino de linguas (LEFFA, 2012, p. 402). O pds-método, vem, portanto,
ndo para ser um método alternativo de estudo, mas sim um modo alternativo de ensinar, que se
distancia dos métodos prescritivos tdo em voga em muitas institui¢cdes de ensino. O pds-método
permite ao professor o ensino de linguas aberto a reflexdes acerca de sua pratica que permitem

crescimento e desenvolvimento pessoal e em sala de aula. (LEFFA, 2012, p. 402)

Historias secretas, sagradas e de fachada

Clandinin e Connelly (1995) utilizam, para discutir 0s espagos que professores ocupam
em ambientes escolares, a metafora da paisagem do conhecimento profissional. Os autores
fazem essa escolha pois entendem que os espagos que professores ocupam nas escolas nao sdo
compostos apenas de suas salas de aulas, mas sim das salas de aulas e ou outros lugares de uso
comum que professores habitam como secretarias, coordenagdes, laboratdrios, pétio,
bibliotecas, diretorias entre outros. O uso da metafora da paisagem busca englobar as dimens@es
de espaco, lugar e tempo para explicar o conhecimento profissional do professor nos ambientes
escolares que abarcam ndo somente o tempo do professor dentro da sala de aula e sim em
interacdo com as pessoas que compdem uma escola e seus diversos papéis dentro dela.

Clandinin e Connelly (1995) explicam que as experiéncias que os professores vivem
dentro das escolas nem sempre sdo positivas. Os autores utilizam a metafora do funil para
representar como nas escolas, a pratica do professor pode ser alterada quando diretrizes
educacionais, originadas de varios locais (comumente concebidas por uma elite de doutores,
pesquisadores, legisladores, etc.) sdo impostas de cima para baixo a sua préatica de ensino sem
que haja um didlogo ou atencdo ao conhecimento pratico profissional do professor. O
afunilamento dessas diretrizes desemboca no professor e em sua sala de aula sem que ele tenha
a possibilidade de argumentar ou o poder de decidir se implementara em sua sala de aula as
mudancas impostas. Estando os professores em situacdes em que parte de sua pratica ou
comportamento € ditado pelas institui¢des, os varios ambientes que o professor ocupa na escola
tomam diferentes significagdes de segurancga e nesses diferentes ambientes, o professor vive
diferentes historias.

Partindo dessa imposicdo, Clandinin e Connelly (1995) passaram a investigar o

conhecimento dos professores em termos de historias sagradas, secretas e de fachada, vividas
29



em diferentes paisagens que os professores habitam em suas praticas educacionais. Enquanto
pesquisavam a paisagem do conhecimento profissional do professor (CLANDININ;
CONNELLY, 1995), os autores argumentam que o professor se encontrava em dois lugares
epistemologicamente e moralmente diferentes: o dentro da sala de aula e o fora da sala de aula.
Eles apresentam o local fora da sala de aula como onde as teorias e as politicas educacionais séo
implementadas para alterar as praticas dos professores e dos alunos. Clandinin e Connelly
(1996) descrevem esse fora da sala de aula como “[...] um lugar repleto de receitas impostas. E
um lugar cheio de visfes de outras pessoas sobre 0 que é certo para as criangas.” (p. 2). Esse
lugar apresenta a imposi¢do “através de varias estratégias de implementacdo, resultados de
pesquisa, declaragdes normativas, planos, esquemas de melhoria etc.” (p. 2) de praticas
educacionais que ndo condizem com o conhecimento préatico de sala de aula que cada professor
constrdi. As histdrias vividas nestes locais, os autores conferem a qualidade de histéria sagrada,
na qual o conhecimento pratico do professor ndo é o fio condutor de sua postura, mas sim as
teorias e as politicas educacionais. Esse lugar, fora da sala de aula, muitas vezes ndo se constitui
como lugar seguro para os professores, pois ndo é condizente com seus conhecimentos e préatica.

De acordo com Clandinin e Connelly (1995), o lugar seguro para o professor, muitas das
vezes, é dentro da sala de aula, onde ele se sente a vontade para realizar sua pratica de ensino
livre do escrutinio administrativo e das imposi¢cdes que o cercam porta afora. Ali, o professor
vive uma historia secreta, na qual se sente livre para realizar sua préatica de ensino pensando na
relacdo entre seus alunos e si mesmo.

Como as histdrias sagradas e as historias secretas sdo, muitas vezes, contraditdrias, surge
a necessidade de alguns professores viverem historias de fachada. As historias de fachada séo
aquelas vividas pelos professores enquanto buscam ““se encaixar no Sistema educacional, isto &,
quando precisam se adequar as histérias dominantes das instituicdes” (BENGEZEN, 2017, p.

79).

Lugares Seguros

A paisagem do conhecimento profissional dentro da sala de aula pode ser vista mais
claramente quando contrastada com a paisagem do conhecimento profissional fora da sala de
aula (CLANDININ; CONNELLY, 1995, p. 12). Umas das maneiras que os autores buscam
apresentar a diferenca entre esses espacos é o qudo comum s&o as portas fechadas nas escolas.
E comum um professor estranhar politicas de portas sempre abertas em escolas, pois faz parte

de um senso comum em instituicbes de ensino que a sala de aula é local de dominio do
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professor, onde este tem autonomia sobre suas turmas e salas. A privacidade destes locais ajuda
na constituicdo de salas de aulas como lugares seguros para professores, livre de escrutinio e
julgamento. Nesses espacos, 0s professores se sentem livres para viver suas histérias de pratica
pessoal. S&o espacos que podem se tornar o local no qual historias secretas se desvelam,
histdrias que ndo seriam admitidas em salas de conferéncias ou de coordenacgdo. S&o historias
divididas, talvez, com outros colegas que também vivem suas histdrias secretas nas salas de
aulas que ocupam.

Esse lugar na paisagem do conhecimento pratico profissional possibilita que o professor
viva sua histdria de ensino, e se sinta seguro. Em contraste a esse lugar seguro, o espaco fora
da sala de aula, nas salas dos professores, coordenacdes e diretorias constituem lugares em que
os professores podem ndo se sentir tdo seguros, lugares em que a histdria que acontece ali é a

da instituicdo, a historia sagrada.
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2. O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO QUE PERCORREMOS

Neste capitulo, discuto a pesquisa narrativa segundo Clandinin e Connelly (2015) como
caminho teorico metodologico de pesquisa, detalhando conceitos e movimentos importantes
desta abordagem, além de expor as etapas da pesquisa. Apresento o contexto de pesquisa com
foco na Escola Raio de Sol, no espaco de conversagao Let’s Talk, nos participantes da pesquisa,
na forma de composicdo de textos de campo, incluindo os instrumentos que utilizei e como fiz

a transformacao de textos de campo em textos de pesquisa intermediarios e de pesquisa.

A pesquisa narrativa — uma forma de investigar as experiéncias vividas

O caminho tedrico-metodoldgico utilizado nesta pesquisa foi o da pesquisa narrativa
segundo Clandinin e Connelly (2015), pois meu principal objetivo era entender como 0s
participantes de pesquisa e eu vivemos experiéncias em um espago de conversacdo em lingua
inglesa na escola publica.

O interesse dos autores canadenses Jean Clandinin e Michael Connelly em entender o
conhecimento experiencial (CLANDININ, 2013) que as pessoas tinham, ou seja, de entender
como as pessoas aprendem vivendo suas vidas e como elas narram essas experiéncias que
vivem, propiciou o desenvolvimento da Pesquisa Narrativa como caminho teorico-
metodoldgico de pesquisa (CLANDININ, 2013). A corporificacdo das experiéncias que as
pessoas vivem é baseada em uma unidade narrativa, ou seja, para falar de suas experiéncias e 0
que aprenderam com elas, as pessoas contam histérias. O pesquisador narrativo, por sua vez,
vive a experiéncia de pesquisar e para entendé-la e aprofundar seus conhecimentos dessa
vivéncia, ele também conta historias. As historias nesse sentido tém entdo, uma dupla funcéo
de serem tanto o fenémeno analisado quanto o método de pesquisa. Clandinin e Connelly
(2000) afirmam que a historia € tanto metodo quanto fenémeno de pesquisa como podemos ver
em Mello (2004):

Mais relevante do que dizer o que e como algo ocorreu, é pensar e
expressar como pesquisador e participantes vivem, contam e
interpretam suas historias e criam novas histérias a serem vividas. As
histérias ndo sdo parte da pesquisa, elas sdo a pesquisa. Elas ndo sédo
somente textos a serem analisados, elas sdo 0 como a experiéncia é
recontada, revivida e interpretada. Elas sdo o fenbmeno estudado e
também a forma como o fenémeno é estudado. Clandinin e Connelly
(2000) dizem que a historia é o objeto e também o método de pesquisa
(MELLO, 2004, p 91).
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Dessa maneira, durante a realizacdo de uma pesquisa narrativa, ndo somente a
experiéncia esta sob investigacdo, mas também o ato de investigar que se desvela ao longo da
pesquisa. Clandinin e Connelly (2015) ao desenvolverem a teoria da pesquisa narrativa tinham
o foco na experiéncia vivida e narrada, e para desenvolver a teoria utilizaram a concepg¢éo
deweyana de experiéncia. Para Dewey (1938), a experiéncia no ambito da Educacéo é algo que
alunos vivem em todos os contextos educacionais, mas diferentemente de outros pesquisadores,
Dewey ndo considerava todas as experiéncias como iguais. Ele argumentava que em um
ambiente escolar, por exemplo, diferentes tipos de experiéncias sdo possiveis, dentre as quais
experiéncias educativas, ndo-educativas e até deseducativas. Para entender como a experiéncia
poderia atender a essas diferentes qualificagdes, ele utilizou trés termos que vem a ser: a
continuidade, a interacdo e a situacdo, que sdo o0s principios da nocdo de experiéncia
fundamentais para entendermos a pesquisa narrativa e o conceito de espaco metaforico
tridimensional da pesquisa narrativa (CLANDININ, 2013).

A continuidade, para o autor, é a caracteristica pela qual as experiéncias se ancoram no
passado e se langcam ao futuro. Nesse sentido, a experiéncia vivida no presente tem suas raizes
no passado em experiéncias ja vividas, e servira de espaco para que experiéncias futuras se
fundam e se realizem. Todas as experiéncias de uma pessoa possuem essa caracteristica, de
serem conectadas continuamente ao passado e ao futuro, conferindo uma qualidade temporal a
experiéncia. Aliada a continuidade, Dewey (1938) apresenta a interacdo, visto que o individuo
ndo existe em um vacuo em que suas experiéncias ndo estariam conectadas com o ambiente ao
seu redor, mas pelo contréario, a pessoa que age também sofre a experiéncia, podendo ser
entendido como o individuo tendo o poder de interagir com 0 mundo ao seu redor e 0 mundo
de interagir com o individuo. A crianga na escola interage com o ambiente escolar no mesmo
momento em que esse interage com a crianca, realizando um movimento entre as partes
envolvidas. A presenca da interacdo entre individuo e ambiente, situada temporalmente entre
passado, presente e futuro, caracteriza a situagdo, em que a experiéncia é analisada em constante
movimento para frente e para tras (continuidade) e para dentro e para fora (interacdo) situada
em um lugar (DEWEY, 1938). Segundo esses critérios, a acdo humana esta sempre em
continuidade, nunca estando ou podendo ser analisada estaticamente.

Aportando-se no conceito de experiéncia de Dewey, Clandinin e Connelly (2015)
constroem a metafora do espaco tridimensional que tem como base os termos pessoal e social
(a interacdo), o passado, o presente e o futuro (a continuidade) aliados a uma nocdo topoldgica

de lugar (a situag¢do). Conforme Clandinin (2013), esse espaco tridimensional é uma ferramenta

33



que o pesquisador narrativo utiliza para entender a experiéncia vivida, realizando todos 0s
movimentos inerentes a compreensdao das experiéncias (movimento introspectivo,
extrospectivo, retrospectivo e prospectivo) (CLANDININ; CONNELLY, 2015).

Meu interesse, como pesquisadora, € no processo de aprendizagem que acontece no
espaco de conversagdo, buscando entender como os aprendizes de lingua estrangeira vivem as
experiéncias de aprendizagem e construgdo de conhecimento em ambientes que ndo se
configuram como aulas tradicionais e como as trocas entre participantes conferem ao espago de
conversacao caracteristicas de aprendizagem em grupo, colaborativa e interativa. Dos espacos
de conversacgdo que eu participei enquanto aprendiz, os que mais me marcaram foram os que as
trocas que aconteciam entre mim e 0s outros participantes eram 0s mais naturais possiveis, sem
esforco para seguir uma ordem predeterminada de producéo oral e cujo assunto de discuss@o
tinha surgido naturalmente. Tomando essa experiéncia pessoal com espacos de conversacdo
como ponto de partida, eu me questionava constantemente, enquanto realizava esta pesquisa,
quais as experiéncias que os alunos do 6° e 7° anos tinham nesses espacgos e como eles entendiam
essas experiéncias.

Minha participacdo nesses espacgos contribuiu muito para me ensinar que eu aprendo ao
ouvir o outro quando conversa comigo e que eu poderia contribuir para a aprendizagem do outro
quando este me ouve. Esse entendimento foi fundamental para a construgéo de uma confianga
em falar inglés de que o que eu tinha para falar e o que eu tinha para ouvir eram importantes e
gue o espaco de conversacao em que eu me encontrava era propicio para a fluidez de conversa
e compartilhamento de conhecimento. Quando tive um maior entendimento dessa minha
experiéncia nos espagos de conversacdo e de meu crescimento como falante de lingua inglesa
e mais tarde como professora, passei a me interessar mais e a entender melhor as interagcdes nos
espacos de conversacédo, qual era 0 meu papel no processo de ensino e aprendizagem de inglés
e quais eram os papéis dos alunos. Eu queria saber quem eles eram ao entrar nesses espacos de
conversa, como eles se transformavam ao longo do processo de aprender uma lingua estrangeira
em grupo, como eles sentiam minha presenca na escola (eu era uma pesquisadora de fora), se
eles também, como eu, aprendiam falando sobre o que sabiam e aprendiam ouvindo 0s outros
participantes falarem o que eles sabiam e com isso, entender que nessas trocas construimos

juntos um corpo de conhecimento que ndo poderia ser alcangado em sala de aula tradicional.
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Contexto de pesquisa
Apresento nesta secdo 0 contexto em que a pesquisa foi realizada. Apresento
primeiramente a escola Raio de Sol, em seguida comento como se formou o espaco de

conversacao Let’s Talk, e depois disso 0s participantes de pesquisa: Jéssica, Nathan e eu.

A Escola Raio de Sol

A escola escolhida para a realizacio desta pesquisa foi a escola Raio de Sol* que se situa
em uma area urbana da cidade de Catalédo, foi fundada no ano de 1959 e hoje atende cerca de
700 alunos, operando do 6° ano do Ensino Fundamental |1 ao 3° ano do Ensino Médio. E uma
instituicdo acostumada a receber alunos e pesquisadores da Universidade Federal de Goias —
Regional Cataldo (UFG-RC) durante a realizacdo de estagios, principalmente nos cursos de
Licenciatura. Minha familiaridade com a escola e o desejo de realizar esta pesquisa la adveio
do fato de ter sido onde realizei, durante minha graduacdo, quatro estagios curriculares
obrigatdrios de docéncia, dois relacionados a lingua inglesa, um de lingua portuguesa e um de
literatura brasileira.

O primeiro deles foi no primeiro semestre de 2017, de observacdo de aulas de lingua
inglesa com a primeira docente com quem trabalhei na escola, uma professora que estava se
aposentando naquele ano. O estégio foi realizado em uma turma de 6° ano, durante 4 semanas.
Os outros trés estagios tiveram duracdo de 4 a 6 semanas e foram realizados com a segunda
docente com quem trabalhei na escola, uma professora que ministrava as aulas de portugués no
ensino fundamental inteiro e dividia as aulas de inglés com outra docente. A ordem de
realizacdo dos estagios ap0Os o estagio de observacdo de inglés foi o de literatura brasileira,
lingua portuguesa e lingua inglesa. Os estagios no curso de Letras Portugués e Inglés na UFG-
RC foram realizados em duplas e durante os quatro semestres, realizei as atividades em parceria
COm a mesma pessoa.

Especialmente no ano de 2018, durante a realizacdo do terceiro e quarto periodo de
estagio, escolhemos voltar para a escola pois tinhamos desenvolvido um relacionamento de
camaradagem com os alunos das turmas nas quais estagiamos. Eramos, eu e minha parceira de
estagio, cumprimentadas nos corredores da escola e, quando ndo conseguimos realizar o estagio
pela segunda vez nas mesmas classes, ouvimos lamentacdes dos alunos. Lembro de me sentir
triste com essa impossibilidade pois pensava que a conexdo que tinha com os alunos seria algo

que possibilitaria um maior espaco de negociacao entre os alunos e nos, professoras estagiarias.

# Nome atribuido a escola para manter a anonimidade do local de pesquisa.
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Quando chegou a hora de realizar a pesquisa de campo durante 0 mestrado, entrei em
contato com a professora de inglés com quem havia trabalhado nos trés estagios e apresentei a
ideia do espaco de conversacdo. Expliquei que imaginei que eu poderia realizar o espago de
conversacao no patio da escola, durante o recreio em alguns dias da semana. Eu avisaria nas
turmas que estaria no patio para realizar esse espaco de conversacdo e que agueles que
quisessem participar se aproximariam de onde eu estivesse e ali 0 espago aconteceria. A
professora ouviu minha sugestdo e concordou com ela. Apos esse primeiro aceite informal,
iniciei o processo oficial de formalizacio da pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFG-RC. Para submeter a pesquisa ao CEP, era necessario a autorizacdo e assinatura
dos responsaveis pela escola. Essa permissao foi dada pela diretora da instituicdo, depois que
Ihe fiz a proposta do espago e apresentei 0 projeto de mestrado que eu havia elaborado. A
submissdo da proposta aconteceu em junho de 2019 e no final de agosto de 2019 eu recebi a
autorizacao pelo comité para iniciar o espago de conversacao.

Com a autorizagdo do CEP em maos, voltei ansiosa para a escola para comunicar que o
espaco poderia ser iniciado. Naquela ocasido, ndo pude me encontrar com a diretora com quem
havia conversado, pois ela estava de licenca da escola. Fui direcionada pelas secretarias da
instituicdo a me comunicar com a coordenadora pedagdgica que assumiu a lideranca da escola
durante a licenca da diretora. Eu apresentei o plano de trabalho do projeto de extenséo, o projeto
de mestrado, minha ideia de como ele poderia ser realizado (no patio da escola) e a autorizacao
do CEP. A coordenadora me ouviu, pareceu gostar da ideia do espa¢o de conversacdo, mas me
comunicou que a escola estava passando por uma reforma demorada e que os alunos nédo
estavam sendo permitidos sair de salas durante o recreio por motivos de seguranca da obra e
pelo excesso de poeira que a obra estava gerando. Por esses motivos, adaptacdes teriam que ser
feitas no funcionamento do espaco.

Onde conversamos: o espaco de conversagdo em inglés Let’s Talk

Em conversa com a coordenadora e com a professora da classe, ficou decidido entdo
gue os encontros aconteceriam em salas de aula que estivessem vazias enquanto a biblioteca
estava sendo reformada e na biblioteca quando a obra na mesma fosse concluida. Devido a
impossibilidade de o encontro acontecer no recreio e, portanto, eu ter acesso a todos as turmas
do fundamental 2, ficou decidido que 0s encontros aconteceriam nas turmas do 6°A, 6°B e 7°A,
pois as aulas de inglés dessas turmas aconteciam duas vezes na semana e todas elas tinham uma

dessas aulas nas sextas-feiras. O funcionamento do espaco de conversacao seria entéo todas as
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sextas, durante a aula de inglés da turma e os participantes do espaco iriam comigo para uma
sala de aula disponivel ou para a biblioteca e o restante da turma teria aula de inglés com a
professora na sala da turma.

Depois que o funcionamento do espaco foi desenhado, fui a escola e acompanhei a
professora nas turmas de sexta-feira para eu pudesse me apresentar aos alunos, explicar sobre
minha pesquisa, falar do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que deveria ser
assinado pelos responsaveis dos alunos 0s autorizando a participar da pesquisa e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que deveria ser assinado pelos proprios estudantes
caso desejassem participar da pesquisa e da necessidade de assiduidade dos participantes no
espaco, pois se faltassem a mais de um encontro seguido, ndo poderiam participar mais. Durante
esse momento de apresentagéo, alguns alunos do 7°A me cumprimentaram por lembrarem de
mim de quando fui estagiaria durante a graduacao, o que me causava satisfacao pois eu cria que
possibilitaria um estabelecimento de uma relacdo de familiaridade e compartilhamento. Eu
queria que os alunos se sentissem confiantes que poderiam conversar comigo sem medo ou
receio. Os alunos do 6°A e 6°B ndo me conheciam pois 2019 era o primeiro ano que estudavam
naquela escola, mas eu esperava que pelas conversas em corredores, eles ouvissem de outros
alunos que eu era alguém em quem podiam confiar.

Depois desse primeiro contato com os alunos e com a professora, para apresentar meu
projeto de pesquisa, a professora perguntou aos alunos quem gostaria de participar do espaco
de conversacdo em inglés e deu um aviso que, para participar, era necessario que se
comportassem e prestassem atencdo, pois 0s encontros aconteceriam durantes as aulas, mas
continuaria sendo necessario que eles fizessem provas e atividades igual aos alunos que nao
participassem do espago. Muitas méos se levantaram nas turmas e a professora me perguntou
quantos poderiam participar. Eu falei que no maximo cinco alunos por turma pois ndo sentia
que conseguiria dar atencdo a mais alunos, e ela selecionou das maos levantadas, alunos que
ela considerava serem mais proficientes em inglés durante as aulas dela. Ela indicou 3 alunas
do 6°A, 5 alunos do 6°B e 3 alunos do 7°A. Os encontros aconteceram ate o inicio de dezembro
de 2019.

A selecéo dos alunos partindo da escolha da professora foi algo que me incomodou, mas
por inseguranca e por levar em consideragdo a experiéncia dela em sala de aula com os alunos,
eu me mantive calada e deixei que ela continuasse com a sele¢cdo, mesmo nao estando em

perfeito acordo com a situacao.
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Enquanto eu lidava com a escola, com a diretora, a coordenadora e a professora, eu
escrevia notas de campos e narrava 0 que acontecia nessas interagdes. Utilizei essas notas de
campo para escrever narrativas sobre minhas experiéncias antes e durante o espaco de

conversacéo.

Quem conversou: Os participantes de pesquisa

Nesta secdo, apresento os participantes da minha pesquisa de mestrado: Jéssica e Nathan
Durante a fase de escrita desta dissertacdo, Jéssica, Nathan e eu nos envolvemos numa conversa
sobre que somos, quem estamos nos tronando e de onde somos, e por meio de atividade na qual
utilizamos o poema Where I'm from de George Ella Lyon (1999), fizemos a préatica de escrita

de poemas e dessa aventura, CoOmpusemaos 0s N0Ss0S Proprios poemas, que compartilho a sequir.

Apresentando Jéssica

Jéssica tinha 13 anos quando participou do Let’s Talk e cursava 0 7° ano do Ensino
Fundamental. Jéssica era uma menina animada, que gostava de dancar, de ouvir K-pop e de
falar inglés. Ela morava com seus pais, seu irmdo mais velho e sua irma mais nova. Ela passava
fins de semana no campo, na fazenda da familia a qual se referia como roca. O ano em que
participou do Let’s Talk foi o seu segundo ano naquela escola, e ela tinha um grupo de amigas
bastante proximo. Ela era estudiosa e procurava fazer suas atividades com atencdo e
antecedéncia. Compartilho agora o poema com base na obra de George Ella Lyon (1999) que
Jéssica e eu compusemos ao respondermos as perguntas elaboradas pela autora do poema

original:

De onde eu venho

Venho de viajar para Porto Seguro e para o Parana
De brécolis quente e lasanha.
De me parecer com minha méae e agir como minha irméa
Eu sou de amar Harry Potter e gostar de balé.
De "vocé deve desistir do balé" e de "eu nunca vou desistir do balé".
Eu estou de ser catdlica
De ir a igrejas evangélicas
Sou de sentir falta da minha melhor amiga

porque ela agora vive com Deus
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Eu sou de olhar para as pessoas de forma debochada
De nunca desistir
Eu sou de sempre continuar tentando
Eu estou de nunca me ferir
De amar falar inglés
Sou da minha mae, do meu pai, de toda a minha familia

Eu estou de estar junto.®

Apresentando Nathan

Nathan tinha 12 anos quando participou do Let’s Talk e estava no 6° ano. Era
considerado por colegas e pelos professores como muito inteligente: sempre era o primeiro
aspecto de sua identidade que comentavam. Ele morava com a familia que incluia seu pai, sua
mée e sua irma mais velha. Ele, a0 mesmo tempo que se sentia solitario, tinha muito apreco
pelos amigos. Se interessava por viagens, por animes e por video games. Gostava de listas de
coisas curiosas, que procurava nha internet para se divertir. Ele ndo gostava de fazer as
atividades. Ele sabia que dava conta, mas diz que ndo queria fazé-las. Ele tirava notas boas
mesmo assim. Compartilho o poema com base na obra de George Ella Lyon (1999) que Nathan

e eu compusemos ao respondermos as perguntas elaboradas pela autora do poema original:

De onde eu venho

Eu sou de jogar cartas e cozinhar juntos

De ter o cabelo escuro.

5 Tradugdo minha. Original:
Where I’'m From
I am from traveling to Porto Seguro and to Parana
From hot broccoli and lasagna.
I’m from looking like my mother and acting like my sister
I am from loving Harry Potter and liking ballet.
From “you should quit ballet” and from “I will never quit ballet”
I’m from being catholic
From going to evangelical churches
I’m from missing my best friend
because she now lives with God
I am from looking at people funny
From never giving up
I’'m from always keep trying
I am from never getting hurt
From loving speaking English
I’'m from my mom, from my dad, from my whole family
I am from being together.
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Eu sou de minha mae, meu pai e minha irméa
Eu sou de quebrar meu dedo e de me arranhar
De "ndo tem problema, ok e tanto faz".

Eu sou de pizza e salgadinho
Eu sou de "vocé e inutil".

De "vocé é inteligente
Sou de viajar para Fortaleza
Sou do péo e do vinho
Sou das saudades dos meus avos

Porque eles néo estdo mais aqui®

Apresentando Amanda

Eu sou a pesquisadora-participante desta pesquisa. Tinha 26 anos quando fui a
professora do Let’s Talk e sempre gostei muito de falar inglés. Iniciei meus estudos em cursos
de idiomas aos 15 anos e comecei a dar aulas de inglés nesses mesmos cursos de idiomas aos
19. Aos 22 anos decidi formalizar minha formacdo ao ingressar no curso de Letras. Defendi
meu TCC com uma pesquisa sobre as experiéncias vividas em um espaco de conversacdo na
universidade e aos 26 tomei a decisdo de continuar minha formacdo ao ingressar na pés-
graduacdo no curso de mestrado em Estudos da Linguagem. Busquei minha primeira
certificacdo em 2015 com a primeira prova de TOEFL que fiz e continuei nesse caminho até
2018 quando realizei 0 exame CPE (Cambridge English: Proficiency), considerado por muitos
como um grau de certificacdo importante. Eu senti que tinha em comum com Jéssica e Nathan
algumas caracteristicas de identidade que ajudaram a criar lacos de familiaridade entre mim e

eles. Com Jéssica compartilho a curiosidade e o prazer em aprender inglés. Como Nathan,

6 Traducdo minha. Original:
Where I’'m From
I am from playing cards and cooking together
From being dark haired.
I’'m from my mom, my dad and my sister
I am from breaking my finger and from getting scratched
From “there’s no need, ok and whatever”
I’'m from pizza and Brazilian snacks
I am from “you’re useless”
From “you’re intelligent”
I am from going to Fortaleza
From bread and wine
I’m from missing my grandparents
Because they are not here anymore
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também sou alguém que se considera um pouco solitaria e que gosta de aprender curiosidades.

Compartilho o poema com base na obra de George Ella Lyon (1999) que eu compus:

De onde eu venho

Eu sou de mousse de maracuja
De jogos de cartas e musica alta nos fins de semana
Eu sou de "o que vocé tem que entender é".
Eu sou de "vocé tem uma bela voz".
De bater palmas na igreja e de machucar meu dedo no basquete
Eu sou da saudade da Sharon e da minha avo
Eu sou de morar sozinha
De ver neve e de falar inglés
Sou de "Eu gosto de sua amizade" e de "Eu quero agora".

Eu sou de vinagrete e brigadeiro nos fins de semana

Da falta de educacéo e de ter uma boca grande

Eu sou de péo e vinho.

Eu sou de dar um jeito’

Como compus textos de campo

A escrita de um trabalho passa por diferentes estagios de desenvolvimento e, na pesquisa
narrativa, um dos primeiros estagios (depois dos inicios narrativos que nos ajudam a delimitar
0 tema de pesquisa e estruturas nossos objetivos) é a composicao de textos de campo. Os textos
de campo sdo 0s materiais que o pesquisador narrativo utiliza durante a etapa que equivaleria a

coleta de dados (termo utilizado em outras perspectivas metodoldgicas). Nesta pesquisa, como

! Tradugdo minha. Original:
Where I’'m From
I am from passionfruit mousse
From card games and loud music on weekends
I’m from “what you have to understand is”
I am from “you have a beautiful voice”
From clapping in church and from hurting my finger in basketball
I’m from missing Sharon and my grandma
I am from living by myself
From seeing snow and from speaking English
I'm from “I like your friendship” and from “I want it now”
I am from vinaigrette and brigadeiro on weekends
From impoliteness and from having a big mouth
I'm from bread and wine.
I am from figuring things out.
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instrumentos de composic&o de textos de campo, fiz uma tentativa de uso de diarios reflexivos®,
notas de campo, mensagens de WhatsApp e gravacdo em &udio das narrativas orais dos
participantes, como explico detalhadamente nos paragrafos seguintes.

Eu me encontrei com as turmas dez vezes entre 0s meses de agosto e dezembro de 2019.
O dia em que eu ia a escola para conduzir 0 espaco de conversacdo eram as sextas-feiras e a
ordem dos encontros no dia era primeiro a turma do 6° B, depois do 7° A e depois do 6° A. Dos
dez encontros que tivemos no espaco de conversagdo, eu gravei 0s cinco primeiros, porém, pude
perceber que havia muita falha no audio das gravacGes pelos barulhos da rua agitada da qual a
escola era proxima ou pela interferéncia do préprio barulho de outros usuarios da biblioteca. O
barulho de construcdo devido a uma reforma que a escola passava também contribuiu para a
ma qualidade dos audios. Como 0s encontros aconteciam em aulas seguidas na sexta-feira, eu
aguardava até o fim do ultimo encontro e ditava em audio o que havia ocorrido em cada turma,
guem havia estado presente e minhas impressées do encontro.

Nos dias seguintes, eu escrevia uma narrativa sobre os encontros e, nas quintas-feiras,
apresentava essas narrativas na disciplina de Pesquisa Narrativa que cursei na Universidade
Federal de Uberlandia - UFU. Essa disciplina era ministrada pelo professor Shaun Murphy, pela
professora Dilma Mello e pela professora Viviane Bengezen. Nessas aulas havia um espaco
para leitura das narrativas, discussdo e sugestdo por parte dos professores e outros alunos da
turma sobre as narrativas.

Eu voltei a entrar em contato com os participantes de pesquisa em abril do ano seguinte
pelo WhatsApp para buscar co-compor sentidos das experiéncias que vivemos. Com Nathan, eu
me encontrei virtualmente trés vezes para conversarmos sobre suas experiéncias, em maio e
setembro de 2020 e em janeiro de 2021. Com Jéssica, me encontrei virtualmente trés vezes, em
maio e outubro de 2020 e em janeiro de 2021. Minhas conversas com Nathan foram um pouco
mais longas, pois ele tinha mais disponibilidade para conversar devido a sua conexao de internet
ser mais estavel. Jéssica, muitas vezes, demorou a poder entrar em contato e conversar, pois, se

deslocava muito para a area rural, onde sua conexao era instavel.

8 Nesta etapa da pesquisa fiz uma tentativa de escrita de diarios reflexivos. Refiro-me como uma tentativa, em um
momento de crescente desenvolvimento, pois ndo utilizei na totalidade as etapas de escrita reflexiva sugeridas
por Liberali (1999) descritas brevemente a seguir: descrever (ligado a descricdo da acdo em forma de texto),
informar (envolve uma busca pelos principios que embasam [...] as a¢des), confrontar (ligado ao fato de o
praticante submeter as teorias formais que embasam suas a¢des a algum tipo de interrogacéo e questionamento)
e reconstruir (relaciona-se com a proposta de emancipacdo de si através do entendimento de que as praticas
académicas ndo sdo imutaveis e que o poder de contestagdo precisa ser exercido) (LIBERALI, 1999, p. 30)
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A primeira das conversas com ambos 0s participantes aconteceu por video. Com Nathan
eu conversei por uma chamada em video do WhatsApp e com Jéssica pelo caminho de contato
que ela se sentia mais confortavel, que foi uma chamada em video pelo computador utilizando
0 Facebook. Essas conversas por video eu ndo consegui gravar e, por esse motivo, logo apos o
término de ambas, eu escrevi sobre elas. Os contatos seguintes aconteceram por mensagens de
texto no aplicativo WhatsApp. Em cada encontro, eu pedi que os participantes dedicassem uma
hora para conversar comigo e eles me atenderam. Todos os audios que tenho dos encontros, as
narrativas que escrevi, os audios que gravei falando dos encontros e arquivo das mensagens de
texto trocadas entre mim e os participantes estdo salvos em uma pasta em meu computador, um
aparelho com senha e de acesso Unico e exclusivamente meu.

Outro momento que acontece no desenvolvimento de uma pesquisa narrativa é a
transformacéo de textos de campo em textos intermediarios de pesquisa. Quando fazemos os
movimentos prospectivos, retrospectivos, introspectivos e extrospectivos no espaco
tridimensional sobre as experiéncias que relatamos em nossos textos de campo ao longo da
pesquisa, nos interpretamos a experiéncia levando em conta as diferentes dimensdes de
continuidade, socialidade e lugar e é possivel que percebamos temas e tensdes que perpassam
as experiéncias vividas. Essa percepcdo acontece de forma individual, pois 0 momento da
situacdo vivida pode ser o mesmo para diferentes pessoas, porém sua interpretacdo dessa
experiéncia seré diferente uma da outra. As tensdes e os conflitos vivenciados, considerando-
se as justificativas de pesquisa, a audiéncia e 0s objetivos da pesquisa, conduzem o pesquisador
a tracar fios narrativos que conectam diferentes partes da experiéncia vivida e podem funcionar
como um fio condutor para a realizacdo da composicao de sentidos das experiéncias através da
escrita de histérias em que explicamos como vemos e entendemos nossas historias
(CLANDININ, 2013).

Um fator que é de grande importancia em qualquer pesquisa é a ética. E necesséaria uma
atencdo redobrada as questfes burocréticas e oficiais dos termos de autorizagdo, ao anonimato
e a responsabilidade ética entre pesquisadores, participantes e instituicfes. Essa atengdo deve
acontecer ao longo de toda a pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Na pesquisa
narrativa, uma grande atengdo é dada a ética relacional durante a realizacdo da pesquisa. O
termo relacional se refere a relacdo ética que deve existir entre pesquisador e participantes que
perpassa desde o inicio da pesquisa ate o final da pesquisa (CLANDININ, CONNELLY, 2015).
O que analisamos s&o0 como as pessoas narram as experiéncias que vivem. Por buscarmos

entender como as pessoas contam sobre quem s@o e quem estdo se tornando, sobre como veem
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0 mundo, ndo é possivel que em pesquisa narrativa tratemos das histdrias apenas como dados a
serem analisados e sem buscar dos participantes de pesquisa um retorno sobre como estamos
interpretando as interagdes. O pesquisador, posicionado nesse local, deve prover ao participante
0 poder de concordar ou ndo com a interpretacdo do pesquisador e, no caso de ndo concordancia,
negociar a forma de apresentacdo e analise das experiéncias, podendo estar incluso nessa
negociacéo a retirada de trechos e interpretacbes com as quais o participante ndo concorde.

Ao analisarmos nossas experiéncias e as experiéncias de participantes que estdo
inseridos em um lugar, seja este educacional ou ndo, temos que manter o respeito a histdria de
vida e as experiéncias das pessoas (CLANDININ, 2013). N&o posso eu, como pesquisadora,
falar pelos participantes, mas sim, compor sentidos junto com eles. Isso implica buscar
representar o que o participante narra da forma mais honrosa possivel e exige um contato, um
estabelecimento de relacdo entre pesquisadores e participantes que excede o estabelecido por
manuais e textos regulamentadores.

Nessa metodologia, o pesquisador estd inserido na pesquisa e a pesquisa se da em
relacdo ao pesquisador. Essa ndo € uma andlise que se realiza como um pesquisador
“observador” a coletar “dados” apenas. O investigador, durante a realizacdo da pesquisa, se
insere em uma vida em andamento, repleta de facetas e lugares que o pesquisador tem que ser
cuidadoso ao lidar. Devido ao fato de o foco da pesquisa narrativa ser no modo como 0s
participantes de pesquisa narram as experiéncias vividas, o nimero de participantes de pesquisa
precisa ser reduzido, ja que contamos e recontamos as historias com riqueza de detalhes, a
medida que a pesquisa narrativa estuda as pessoas e suas experiéncias, algo muito grande e
complexo para ser analisado em grande quantidade, especialmente se levarmos em conta o
tempo reduzido e o ritmo de grande producao exigido na academia.

No analisar das historias, algumas tensdes podem ser percebidas e ao serem trabalhadas,
ajudam a um entendimento mais aprofundado das experiéncias. Durante o desempacotamento
das historias do espaco de conversacdo que foi o contexto desta pesquisa, vivi tensfes em
relacdo a aprendizagem dos participantes, a minha aprendizagem e ao ambiente escolar pablico
no Brasil. Foi ao compor os sentidos das experiéncias vividas e analisar os fios narrativos que
perpassaram as histérias construidas naquele ambiente, que pude analisar a paisagem

educacional na qual estava inserida.
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Como fiz a transicao dos textos intermediérios ao texto de pesquisa

Ao longo do momento de escrita da pesquisa narrativa, acontece a transformacéo de
textos intermediarios em textos de pesquisa, instdncia na qual é necessario considerar as
justificativas, os objetivos e as indagacdes de pesquisa, dentro do espaco tridimensional da
pesquisa narrativa. A transicdo dos textos de campo para os textos de pesquisa intermediarios
e por fim para os textos de pesquisa ndo se da sem complexidade, pois ndo hd uma receita ou
classificacdo facil. O pesquisador narrativo retorna aos seus textos de campo muitas vezes,
trazendo suas experiéncias e historias e muitas vezes revivendo e recontando seus
questionamentos de pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 178).

Tendo em mente esse movimento de vai e volta na transformagéo dos textos de campo
em textos de pesquisa, busquei compor sentidos das experiéncias vividas, considerando os
pressupostos tedricos de Ely, Vinz, Anzul e Downing (2005), que apresentam diferentes
possibilidades de escrita para a pesquisa qualitativa. As autoras propGem por exemplo a
utilizacdo de pastiches, anedotas, vinhetas, poemas, imagens de palavras, metaforas, historias
em camadas e outros pois partem do pressuposto de que o que parece ser um simples ato de
escolha de forma é parte integrante da anélise e interpretaco. A forma modela o sentido® (ELY;
VINZ; DOWNING; ANZUL, 2005, p. 70).

Sobre a coleta de dados, por exemplo, Ely, Vinz, Downing e Anzul (2005) afirmam que
“em vez de uma tentativa de encontrar ou ver sentido 'nos dados', ¢ muito mais produtivo
compor o sentido que os dados podem nos levar a entender”® (p. 30). Para elas, o ato de
escrever “¢ uma ferramenta para classificar e encontrar pepitas de ideias que desencadeiam
novas formas de ver e entender”!! (p. 31), ou seja, Nno momento da escrita, podemos interpretar
as historias de diversas formas e trilhar diferentes caminhos de composicao de sentidos. Duas
categorias que as autoras descrevem para distinguir os tipos de escrita sdo a escrita reflexiva e
a escrita analitica (p. 38). As autoras discutem a escrita reflexiva como sendo uma maneira de
nos ajudar a criticar nosso proprio trabalho e entender melhor as dire¢fes que seguiremos. Essa
visdo reflexiva é o que nos auxilia na transformacao de notas de campo em textos, que podem
ser integrais para a construgéo de sentido. O processo de releitura e reescrita destes textos € o

que proporciona ao pesquisador a possibilidade de encontrar novas interpretacdes e de se

9 Traducdo minha. Original: What seems a simple act of choosing form is integral to analysis and interpretation.
Form shapes meaning.
10 Tradug@o minha. Original: Instead of an attempt to find or see meaning ‘in the data’ it is far more productive to
compose meaning that the data may lead us to understand.
1 Traducdo minha. Original: is a tool for sorting through and finding nuggets of ideas that trigger new ways of
seeing and understanding.
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tornarem conscientes de que quando escrevem textos de pesquisa, eles constroem realidades e
reconhecem aspectos de seus campos de estudo (p. 39). Sobre a escrita analitica as autoras
descrevem como

basicamente [um ato de] separar e elevar” (p. 176) temas que surgem
ao longo de um texto. A elevacdo desses temas e uma subsequente
separacdo em categorias nao é o objetivo final desse modo de analise,
mas sim uma etapa que proporciona ao escritor a capacidade de

“discernir relacionamentos, padrdoes e temas que perpassam as
categorias'? (ELY, VINZ, DOWNING E ANZUL, 2005, p. 39)

Para as autoras, a pesquisa que foca mais na escrita analitica ndo é vazia de interpretacéo
e sim mais estruturada em passos especificos para o tratamento dos dados e emergéncia de
temas.

Busquei, nesta pesquisa, fazer uso de uma composicéo de sentidos baseada nos audios
que gravei, nas conversas de WhatsApp que tive com os participantes, nas conversas em video
que tivemos e nas notas de campo que compus durante minha estadia no campo. Na
transformacdo desses textos de campo em textos intermediarios, fiz uso de narrativas para
compor sentidos das experiéncias que eu e 0s participantes de pesquisa vivemos.

O processo de desenvolvimento da escrita da dissertagdo foi algo intimamente
conectado a como eu processei 0s sentimentos que tive engquanto participava do espaco de
conversacdo. Com esses sentimentos em mente, escrevi sobre o que vivi com Jéssica e Nathan
no espaco de conversacdo no texto de qualificacdo. Durante o exame de qualificacdo, fui
aconselhada a levar esse relato para 0 GPNEP*? para que outras perspectivas e ideias pudessem
agregar a discussdo. Utilizo as palavras de Larry Nelson em Ely, Vinz, Downing e Anzul (1997,
p. 289) para falar sobre minha experiéncia no GPNEP

As criticas construtivas visavam resolver problemas, assumir riscos,
esclarecer questBes e explorar caminhos de mais criatividade. Mesmo a
comiseragdo entre nos serviu a propdsitos construtivos, ao aliviar nossas
ansiedades e vulnerabilidades. Os insights que recebi do meu grupo de apoio

foram Uteis para me direcionar para areas que eu nao havia considerado
completamente®,

Ao ler para 0 GPNEP o que eu havia escrito sobre a conversa com Jéssica e Nathan e

falar abertamente sobre a minha inseguranca em relacdo a minha pesquisa e a divida que eu

12 Traducdo minha. Original: discern relationships, patterns, and themes that run through the categories

13 Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacéo de Professores

14 Traducdo minha. Original: Constructive criticisms were aimed at problem solving, taking risks, clarifying issues,
and exploring avenues of further creativity. Even commiserating with one another served constructive

purposes, in assuaging our anxieties and vulnerabilities. The insights | received from my support group were
helpful in directing me towards areas | had not fully considered.
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tinha se realmente o que eu tinha formado era um grupo de conversacdo. Essa divida existia
devido ao fato de ao longo dos encontros, a quantidade de conversa em inglés ser menor do que
a quantidade de conversa em portugués. O que era muito comum de acontecer durante os
encontros era eu falar em inglés com os participantes do espaco, eles entenderem e me
responderem em inglés. Quando levei esse questionamento que tinha, ouvi de meus colegas de
GPNEP algo que eu ndo havia considerado: que o espago de conversagdo poderia ter sido
importante ndo somente para falar em inglés, mas sim para falar de inglés. Os estudantes que
participavam do espaco de conversacdo precisavam daquele espaco para dividir suas

ansiedades, aflicdes e medos em relacdo a lingua inglesa.

47



3. NARRANDO E COMPONDO SENTIDOS DAS EXPERIENCIAS VIVIDAS

Neste capitulo, narro as experiéncias que Vvivi antes de iniciar o espaco de conversa; ao
em si. Utilizo para me ajudar a compor sentidos, dois relatos que escrevi enquanto passava pela
etapa de propor o espago de conversacdo Let’s Talk para a escola e depois enquanto eu buscava

imaginar como o espago aconteceria com as mudancas que foram propostas.

As experiéncias vividas antes de entrar em campo

Sobre minha entrada no campo de pesquisa e o inicio da minha relacdo com a escola e
seus professores, escrevi as historias “A sensagdo de estar parada na soleira do campo de
pesquisa” ¢ “No patio, no recreio, na biblioteca — qual serd o espaco da conversagdo?”.
Seguindo o caminho metodoldgico do viver, contar e recontar de historias para entender a
experiéncia, eu conto e reconto essas duas histérias, dando atencgéo as tensfes que perpassaram
minha experiéncia na escola: minha ansiedade em assumir o papel de pesquisadora, a
inseguranca que senti por ndo ter planejado as atividades com antecedéncia e 0 meu medo de

fazer errado que prejudicou a execucao do Let’s Talk.

A sensacao de estar parada na soleira do campo de pesquisa

A primeira vez que fui a escola em que minha pesquisa foi realizada, estdvamos no més
de maio de 2019 e achei que logo estaria em campo, realizando o espa¢o de conversacao. Estava
no primeiro semestre do mestrado, assistindo disciplinas e tentando aprender a ser uma
mestranda. Entre assistir palestras sobre ética em pesquisa e refinar o projeto que queria
submeter ao Comité de Etica em Pesquisa da UFG/RC, encaminhei em junho a documentagéo
necessaria (projeto, termos de consentimento para responsaveis e menores de idade,
autorizagcdo do departamento, entre outros) ao comité de ética. No final de agosto recebi a
aprovacdo do comité de ética da UFG para realizar a pesquisa. Voltei a escola no inicio de
setembro. A diretora com quem eu havia conversado em minha visita no dia 14 de maio de
2019 ndo ocupava a direcdo da escola naquele semestre. Pediram-me para voltar outro dia e
conversar com a coordenadora geral, que estava substituindo a diretora. Essa, me pediu para
voltar em outro turno e conversar com a coordenadora do vespertino. Essa, me pediu para voltar
na semana seguinte para conversar com as professoras de inglés, pois naquela semana que ja
havia se iniciado era semana de provas. Voltei na semana seguinte e as professoras ndo estavam

l&. A coordenadora também ndo. Na sala onde uma delas deveria estar, tinha um rapaz
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aplicando provas. Naquela época, escrevi: “Minha entrada no campo tem sido algo dificil de
alcancar. Sexta feira (hoje é quarta), tentarei novamente entrar em campo com a turma de

uma das professoras” (Texto de campo — Relato, setembro/2019).

Ao escrever esse relato, eu busquei contar o que estava acontecendo para que eu
entendesse o que seria “iniciar” a pesquisa. Até aquele momento, eu tinha em mente que fazer
a pesquisa seria estar sentada com os alunos e falando em inglés e que o que acontecia antes
disso era o predmbulo. Pessoa ansiosa que sou, queria que esse momento passasse logo e partir
para o inglés. Quando situacdes que eu considerava obstaculos comecaram a acontecer (ter que
conversar com a coordenadora e ndo com a diretora, 0 espaco nao poder acontecer no patio, o
espacgo acontecer durante as aulas de inglés), eu comecei a me sentir contrariada e sem rumo.
O desenho que eu havia feito para a pesquisa estava sendo modificado e eu ndo sabia se
reconheceria a pesquisa que estava realizando.

O tempo relativamente curto do mestrado, aliado ao tempo demasiadamente longo para
a autorizacdo do comité de ética me faziam pensar que eu ndo tinha tempo de comecar
novamente em outra escola ou mudar de tema de pesquisa. Meu tempo para realizacdo da
pesquisa em campo era reduzido pois, em marco de 2019 eu havia sido aprovada para fazer
parte do mestrado na University of Saskatchewan (USASK) sob supervisédo do professor dr.
Shaun Murhpy durante o primeiro semestre de 2020. Na USASK, eu aprofundaria 0 meu
conhecimento de pesquisa narrativa com o professor Shaun e faria a composicao de sentidos
dos textos de campo. Sendo assim, eu sentia que ndo tinha alternativa a aceitar as condi¢6es
que me foram apresentadas, apesar de no inicio, eu ja me questionar se 0 espago de conversacao
em inglés aconteceria realmente.

A série de acontecimentos, que eu via como empecilhos, causou em mim um sentimento
de desesperanca, e com esse sentimento, eu me retrai. Hoje, eu vejo que deveria ter me
aproximado de minha orientadora, relatado o que estava acontecendo, ter seguido em frente
com uma mudanca de planos ao invés de continuar com os planos que ja me traziam
inseguranca. A deferéncia que tive a professora de inglés e a coordenacdo da escola em relacéo
as decisdes acerca do espago de conversacao fizeram, a meu ver, com que eu ndo reconhecesse
0 espaco e, portanto, ndo tomasse como responsabilidade a melhor execucédo possivel dele.

Né&o quero, de maneira alguma, retirar de mim a responsabilidade sobre o que aconteceu.

Aprendi com essa experiéncia que, para pesquisas como a minha que envolvem alguma etapa
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acontecer na escola, a compreensdo, colaboracdo e negociacdo entre a pesquisadora, a
universidade, o comité de ética e os alunos tém que ser claros e presente em todos 0s momentos.

Por eu ter sido a pessoa quem ndo construiu a ponte que interligaria todos os diferentes
atores nesse cenario de pesquisa, eu ndo soube encontrar uma solu¢cdo em conjunto para as
situacBes que surgiam. Essa foi apenas uma das vezes em que ficou claro para mim que uma
pesquisa, principalmente uma pesquisa de cunho qualitativo como a pesquisa narrativa, ndo
pode ser realizada solitariamente, e sim, que se beneficia de ser compartilhada e discutida

durante todo o processo de pesquisa em grupos de estudos e comunidades responsivas.

No pétio, no recreio, na biblioteca — qual serd o espaco da conversacdo?

O plano para o mestrado era o de estabelecer um espago de conversacao informal de
inglés na escola publica. Eu imaginava que teriamos um local para realizar os encontros, em
que poderiamos nos sentar no chdo em roda, que os participantes do espaco poderiam trazer
objetos, livros, brinquedos, o que quisessem para conversarmos, € que poderiamos nos
encontrar mais de uma vez por semana. Quando recebi a aprovagdo do CEP e estava apta a
voltar a escola, escrevi:

A diretora disse que sim. Ja me imaginava no recreio, sentada em roda no
patio falando sobre desenhos animados, futebol e videogame. N&o saiu da
imaginagao. Ainda n&o fui ao campo, mas me propuseram um espaco na biblioteca,
durante as aulas, pois as criangas ndo sao permitidas sair da sala no intervalo.
Quem quiser participar, tera que fazé-lo no horario da aula de inglés. Argumentei
por um cantinho, para ndo ficar apenas na biblioteca, e isso consegui em parte,
pois enquanto a biblioteca estivesse em reforma, eu poderia utilizar salas de aulas
vazias. Depois do fim da reforma na biblioteca, no entanto, s poderia realizar o
espaco la. Ainda ndo interagi com as criancas. Penso se 0s participantes serao
voluntarios e me pergunto: “o espago de conversagdo deixara de ser informal se
eles ndo estiverem ali de escolha propria? O plano inicial sera realizado?” (Trecho

de Relato de campo- setembro/2019)

Ao lembrar do momento em que escrevi esse relato, sinto novamente a profunda duvida
que eu sentia em relacdo & pesquisa que eu iria realizar. A comecar pelos encontros acontecerem
durante as aulas de inglés. Esse fato fez com que, mais tarde enquanto os encontros aconteciam,
eu sentisse que deveria ensinar aos alunos o que eles ndo estavam vendo dentro da sala de aula.

O que antes do inicio do projeto na escola, eu imaginava ser uma grande oportunidade de
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aprendizagem para os alunos, que além de participarem das aulas de inglés, também
participariam do espago de conversagao se tornou em minha mente um momento em que eu
estava era retirando oportunidades de aprendizado dos participantes do espaco visto que néo
estavam acompanhando o conteido com os outros alunos em classe. Eu me preocupava em
falar em inglés com os alunos durante os encontros, porém eles ndo me respondiam em inglés,
apenas em portugués e com isso eu achava cada vez mais que eles estavam perdendo tempo
estando comigo.

Durante a concepgéo do espaco de conversacao, eu buscava criar um espaco que fosse
informal, sem o formato de aula e uso restrito de topicos pré-selecionados como 0s que eu havia
participado quando era aluna de inglés em escolas de idiomas. Durante minha graduacéo, eu
ndo participei de nenhum espaco de conversagdo como aluna, somente como professora-
monitora e era pedido de mim que realizasse espacos de conversacdo nos moldes iguais aos que
eu havia participado como aprendiz.

Quando chegou 0 momento de eu realizar 0 espaco na escola, eu queria muito que ele
fosse um ambiente informal, em que os assuntos discutidos surgissem de maneira organica, de
acordo com a vivéncia minha e dos estudantes. Por ter essa ideia, eu me recusei durante a fase
de planejamento do espaco de conversacdo de criar um plano geral ou uma maneira de elicitar
topicos dos participantes do espaco. Agindo dessa forma, eu criei uma armadilha para mim
mesma, pois, durante os encontros, quando o assunto nao era trabalhado pelos alunos, ou néo
tinha continuacdo, eu me sentia pedida sobre o que fazer. Hoje reflito que a caracteristica
informal do espago ndo tem nada a ver com uma falta de planejamento do espaco. O uso de
caixa de memorias, linhas do tempo, materiais extras que eu poderia levar para 0s encontros
contribuiriam para elicitar dos participantes do espaco tépicos de conversa e discussao que ndo
tirariam do espaco a caracteristica de informal. Justamente pelo fato de os tépicos surgirem das
experiéncias deles o espaco se constituiria informal.

Uma terceira questdo que observo no relato € o direcionamento para a biblioteca. Me
pergunto como eu pensei que poderia realizar um espaco de conversacdo, onde eu e 0S
participantes conversariamos, na biblioteca que por si s6 é um local de silencio. A biblioteca
quando estavamos & ndo costumava estar cheia, mesmo assim, era um espaco que nao provinha
uma liberdade de expresséo, fala e riso, que poderiam ser alcancados em outro local. A
biblioteca era outro fator que contribuia para a aparecia de formalidade em um espaco que

intencionava ser informal.
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Consigo hoje ver as acGes confrontantes que tomei durante a execugdo do espaco de
conversacdo e mais adiante, sugiro aces que poderdo ser tomadas por outros professores,
instrutores que queiram agir diferente de mim.

Ao reler essas histdrias, comeco a entender minha relutadncia em aceitar que as coisas
ndo aconteceriam do jeito que eu queria. Identifiquei uma similaridade a minha postura durante
a realizacdo do espaco de conversagdo durante o TCC em que eu buscava ser uma professora
que se adaptava com as conversas e acontecimentos do espaco sem sofrer e ndo conseguia. Eu
me angustiava pela falta de um controle sobre como as coisas de desdobravam e frustracao
quando o rumo dos acontecimentos tomava um caminho diferente.

Durante a analise de meu TCC, eu pude ver que era muito mais rigida e controladora
em relacdo ao espaco de conversacdo realizado na época e aos participantes do que imaginava.
Ao terminar o TCC, pensei “agora que sei disso, agirei diferente”. Grande foi a minha surpresa
ao reler as narrativas acima e ver que a rigidez e o controle ndo foram embora ou melhoraram,
e sim, atrevo-me a dizer, ficaram piores, pois a minha necessidade de controle impediu que eu

pedisse ajuda a minha orientadora, a universidade e ao GPNEP.

O comeco da (ndo) conversagdo em inglés: a historia de fachada
Apresento nesta secdo as historias que vivi enquanto construia a historia de fachada que

vivi durante a realizacdo do Let’s Talk na Escola Raio de Sol.

O comeco com os alunos: conversa na biblioteca

Artur, Marcelo, Bruno, Jéssica do 7° ano A e eu, sentamo-nos em uma mesa da biblioteca.
A escola esta mais da metade vazia. E véspera de feriado, e ndo qualquer um, o do dia das
criangas. Me apresento novamente:

— Oi pessoal, meu nome é Amanda como falei la na sala e eu faco mestrado na UFG. Eu
queria saber algumas coisas de vocés. Vocés gostam de inglés?

— Eu gosto muito — responde Jéssica.

— Eu também — replica Marcelo.
Eu olho para os outros dois participantes, Artur e Bruno. Artur da de ombros e Bruno me diz:

— Olha, ndo muito. Prefiro portugués mesmo.
Pergunto ent&o se eles usam inglés em suas vidas. Artur me responde sobre 0 uso em jogos:

— Eu sei algumas coisas porque eu jogo videogame e 0s meus jogos sdo em inglés.

— Os meus jogos também sdo em inglés e eu acho legal — Marcelo me diz —. Mas nao

sei muito ndo — ele completa.
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Jéssica me conta que gosta de inglés por conta das musicas que gosta.

—Eu gosto de inglés e de coreano. Adoro K-pop e eles cantam em inglés também.

Respondo que ndo sabia disso e que realmente € uma forma legal de aprender inglés.
Ouvindo mausica. Pergunto para Bruno se ele gosta de inglés e se usa inglés em sua vida. Ele me
responde:

— Eu ndo gosto de inglés. Eu s6 sei portugués mesmo.
Jéssica toca no meu brago para chamar minha atencéo e me diz:

— Eu gosto de francés também. Meu irmdo ja morou na Franca. Ele até trouxe um amigo
francés para o Brasil. Mas se eu pudesse escolher eu moraria na Coréia do Sul
Jéssica me pergunta se eu ja morei fora do Brasil. Eu Ihe respondo que ainda ndo, mas que logo
irei — Ano que vem eu vou morar no Canada por seis meses. Vai ser a primeira vez que vou
para outro pais.
Marcelo ri para mim e me diz:

— Poxa, me leva junto.

Eu rio e digo que se eu pudesse eu o levaria. Eu lhe digo que poderiamos conversar pelo
WhatsApp enquanto eu estivesse fora do Brasil se ele quisesse e ele me responde

—Legal.

Uma aluna entrou na biblioteca nesse momento para avisar que a aula havia acabado na
sala e que os alunos precisavam voltar. Eu fiquei surpresa pois ndo havia ouvido o sinal tocar.
Enquanto voltdvamos para a sala de aula Jéssica me pergunta

— Eu posso participar semana gue vem de novo?

Eu respondo:

— Sim, é claro.

Marcelo me chama do outro lado me pergunta quantos anos eu tenho. Eu respondo:

—Eu tenho 26 anos.

Ele me olha com uma cara de surpresa e diz:

— E vocé ja é professora?

Eu sorrio e afirmo que sim. Nesse momento chegamos a porta da sala de aula. Eu me
despeco dos alunos e Ihes digo:

— Até semana que vem.

(Relato de campo - outubro/2019)
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Esse relato era parte de uma série de outros relatos que escrevi durante meu trabalho em
desenvolvimento na para a disciplina de pesquisa narrativa. Eu buscava apresentar como foi
minha entrada em campo e 0s primeiros contatos com os alunos que fariam parte do Let’s Talk.
Nesses primeiros encontros o uso de inglés em conversa foi pouco, pois estdvamos nos
conhecendo e porque eu ndo sabia como iniciar um espacgo de conversacdo com aprendizes que
ainda ndo eram proficientes. Lembro de ficar um pouco preocupada de ndo termos falado muito
em inglés, principalmente porque lembrava do aviso da professora de que os alunos teriam que
acompanhar o curriculo de atividades que aconteciam na sala, s6 que sozinhos e em casa.
Apreensiva por esse motivo, lembro de pensar e fazer um acordo comigo mesma que na semana
seguinte falariamos mais em inglés pois eu tentaria realmente usar o inglés que eles sabiam.
Pensei que perguntaria a eles sobre falar em inglés e eles falariam em inglés. Eu acreditava que
para 0 espaco de conversacdo ser informal, eu ndo poderia fazer um planejamento prévio de
atividades entdo, ndo as fiz. Hoje penso que minha deciséo foi ingénua pois, se 0s alunos eram
aprendizes ndo proficientes e detentores de um vocabulario basico, se eu ndo utilizasse alguma
metodologia para facilitar o uso de inglés, o uso de inglés ndo aconteceria espontaneamente.

Ao longo dos encontros seguintes o uso de inglés no espago de conversacdo continuou
esparso e minimo e isso me causava aflicdo. Eu me sentia um pouco desapontada pois os alunos
ndo falavam em inglés comigo. A professora tinha indicado os estudantes quem ela achava serem
0s mais proficientes em inglés ent&o deixei minhas expectativas irem muito alto.

A incidéncia de um desapontamento pela ndo completude de minhas expectativas era
algo com o que eu ja era familiar visto que foi o que aconteceu enquanto realizava minha
pesquisa de TCC no espaco de conversacdo na universidade. Penso também em minha
arrogancia enquanto professora do espaco, em me sentir desapontada com os alunos. Hoje me
pergunto o quao desapontados eles podem ter se sentido comigo como professora do espaco que
nédo Ihes ajudou a aprender tanto quanto esperavam. Ao me desapontar e ndo saber lidar com os
sentimentos que me tomaram (frustragdo com os alunos por néo serem o que eu havia idealizado
e frustracdo comigo mesma por ndo saber lidar com minhas expectativas), senti vergonha de
meu comportamento e comecei, desde o primeiro dia, a ndo acreditar em minha pesquisa.

Conforme as semanas foram se passando e as conversas no espago de conversacao
continuaram acontecendo em portugués e ndo em lingua inglés, mais desencorajada eu me sentia.
Senti vergonha de ter padrées inalcancaveis, tive dificuldade em lidar com situagdes inesperadas,
senti receio em me expor demais com os participantes, receio de ser desencorajante, pensava que

estava fazendo o inglés parecer chato, eu achava que tinha “comecado errado”, ou seja, que o
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espaco de conversacdo em inglés ndo estava sendo em inglés. Enguanto eu ia para a escola e
realizava o espaco de conversacdo, eu participava de uma disciplina de Pesquisa Narrativa
ministrada na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) pelas professoras Viviane Bengezen,
Dilma Mello e pelo professor Shaun Murphy. Os professores pediam que nos levassemos
narrativas de nossas pesquisas. Eu escrevia as narrativas para a disciplina, porém, ndo revelava
toda minha inseguranga. Eu selecionava partes que eu achava mais “bonitas”, ou seja, partes em
gue eu narrava como 0s espacos de conversacdo estavam indo muito bem e como eu e os alunos
conversavamos muito.

Em minha mente, na época, eu pensava que se admitisse que me sentia perdida e que 0s
participantes ndo falavam tanto inglés no espaco, eu admitiria que o espago de conversagéo e
minha pesquisa haviam falhado. Com essa angustia, continuei participando do espaco de
conversacao na escola e da disciplina na UFU, criando e utilizando uma historia de fachada
(CLANDININ; CONNELLY, 1995) para ndo admitir minhas falhas.

Abaixo, escrevo uma narrativa intitulada “Sem vontade de espago: negociando espagos
e sendo receptiva aos participantes” na qual conto de um dia de aula em que os estudantes ndo

quiseram participar do espaco de conversacao.

Sem vontade de espaco: o dia gue a conversacdo ndo aconteceu

Turmas misturadas, horarios trocados e turmas com sono.

Tanto o 6° A quando o0 6° B com a maior parte dos alunos com quem ja havia interagido
ausentes.

Os novos, reunidos no fundo da classe, conversando entre si, sem querer prestar
atencao na professora ou em mim.

Um aluno, sentado perto de mim, com o rosto apoiado na mao me disse: “Hoje estou
sem vontade de espago”.

Para o espaco de conversacao, ninguém quis ir.

(Texto intermediario de pesquisa, outubro/2019)

Quando escrevi o relato que me ajudou a compor esse texto de pesquisa, eu disse
“ninguém quis ir”. Ao interpretar essa historia hoje, o ninguém mencionado, inclui a mim
mesma. Eu me perguntei enquanto relia essa historia ‘Por que ela termina ali? Por que nao insisti
para irmos? Por que ndo disse que seria legal e que poderiamos aprender? Por que eu desisti?
Por que eu ndo insisti?’. Pensei de imediato que a culpa era minha. Que os estudantes nao
queriam participar do espaco porque o achavam chato e que eu ndo o fazia interessante. Fiquei
receosa da professora da classe interpretar aquela falta de vontade de participagdo como uma

falha minha na realizacdo do espaco e que seria descoberta a falta de inglés no espaco.
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A partir dessa reflexdo, entendo que € por isso que os professores criam as historias de
fachada — Clandinin e Connelly (1995, 1996) explicam em seu texto sobre a paisagem do
conhecimento profissional do professor que professores enfrentam dilemas nas escolas em
relacdo aos seus posicionamentos na paisagem educacional que inclui os espacos dentro e fora
das salas de aulas, Os autores dizem que fora da sala de aula, o professor se vé obrigado a utilizar
a linguagem do conduto, ou seja, a linguagem de planejamento, resultados e de regras
normativas. Essa linguagem nédo €, no entanto, uma linguagem que permita aos professores
contar histdrias de davida, de incerteza, de acontecimentos reais de sala de aulas. Isso causa um
dilema aos professores que ndo podem revelar muito de seu proprio conhecimento pois este
pode ser interpretado com o viés da duvida, da incerteza, da ndo expertise. Para se encaixarem
na paisagem educacional prevista na histéria sagrada de professor detentor de conhecimento e
que ndo tem duvidas de sua pratica, professores utilizam historias de fachada. Os autores
argumentam que as histérias de fachada sdo como os professores lidam com os dilemas que as
realidades diferentes de dentro e de fora da sala de aula causam.

Tempos depois, ao fazer um movimento retrospectivo até aquele dia quando vivi essa
experiéncia, eu me surpreendi pensando se os estudantes, a maioria ndo participantes do espaco
de conversacdo (os alunos que normalmente participavam do espago de conversacdo haviam
faltado aquele dia), ndo estavam simplesmente cansados ou que ndo queriam participar do
espacgo por ndo terem esse costume. Minha primeira reacdo foi achar que a culpada pela ndo
participacao era eu mesma pois pensava que eu nao estava passando a ideia de que o espaco era
legal para os estudantes. Hoje penso gque pode ter sido um pouco das duas situacdes e que as
tentativas de realizagdo do espaco de conversagdo foram apenas isso: tentativas. O falhar em
ndo engajar os alunos por uma falta de planejamento intencional me ensinou que a construcao
de um espaco de conversacdo e a transformacdo dele em um espago seguro para trocas e
aprendizado necessita sim de um planejamento prévio. Esse planejamento ndo tem que se tornar
um script a ser seguido a risca, mas sim uma ferramenta de apoio ao
professor/monitor/pesquisador de um espaco de conversagao.

Em contraste com o dia narrado anteriormente, em que 0 espago ndo aconteceu, narro
na historia intitulada “Puxada em cinco direcdes: tensdes sobre o uso da linguagem”, um dia em
gue os participantes estavam bastante falantes. O aspecto informal a que eu almejava, nesse dia,
tomou uma direcdo contraria dos anteriores em que eu sentia que faltava assunto durante o
encontro. Nesse dia, eram tantos os assuntos discutidos ao mesmo tempo que eu ndo pude dar

atencdo a todos os alunos que queria compartilhar suas historias comigo.
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A impossibilidade de conversar com todos na biblioteca, um espaco de siléncio

André, Nathan, Guilherme Jodo estdo comigo na biblioteca quando comegamos a falar
sobre o que fazemos em nosso tempo livre.

Faco uma pergunta em inglés sobre o que mais gostam de fazer em casa:

— What do you like to do at home? Do you have hobbies?

— Eu gosto de astronomia — me responde Nathan.

— Eu também gosto de astronomia — completa André.

— Ah, eu gosto é de videogame e futebol — Guilherme completa — Ainda mais se for

videogame de futebol.

— Eu gosto de videogame, mas s6 jogo no celular. O que eu mais gosto chama Victor

— Jodo me fala. Ele e Guilherme comecam uma conversa paralela sobre o tal jogo

Victor.

André e Nathan chamam minha atencéo e comegam a me contar sobre o que um colega
de classe disse enquanto falavam sobre o espaco na aula de Geografia.

— O professor estava contando sobre as camadas da terra e o Rafael falou que tinha
gente que morava no centro da terra— Me conta Nathan. André continua:

— A gente falou para ele deixar de ser bobo, que é claro que ninguém morava dentro
da terra, mas ele n&o estava creditando, vocé acredita Amanda?

Eu respondi que acreditava que ele tinha essa concepc¢ao e pergunto:

— Ele aceitou que as pessoas moram na superficie da terra e ndo dentro da terra?

Nathan me diz que tinha davidas se Rafael havia aceitado ou n&o:

— Olha, eu n&o sei viu. O professor explicou para ele, mas ele ndo estava com cara de
que acreditou.

Enquanto me virava para voltar a conversar com Jodo e Guilherme, Nathan me chama
novamente e me pergunta:

— Vocé sabe a diferenga entre um planeta e uma lua?

Eu sabia a diferenca, mas vi que ele queria me falar pois sabia a resposta entdo digo
que néo e ele me explica:

— A diferenca é quem cada um orbita. Se orbita o sol, € um planeta. Se orbita um
planeta, € uma lua.

Aceno com a cabeca e digo que faz sentido mesmo. Compartilho o que sei sobre 0s

planetas e as luas:
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— Vocé sabia que uma das luas de Jupiter, a Ganimedes, € maior que o planeta
mercurio? Galileu a descobriu.

Nathan se mostra surpreso e me diz que nédo sabia. Completa dizendo

— O espaco é uma coisa muito estranha né.

—Bastante — eu respondo e em seguida pergunto — O professor falou sobre isso tudo
com vocés?

Nathan me responde que ndo:

— Eu pesquisei a internet porque fiquei curioso. A gente ndo aprende coisa legal na
escola— ele diz.

Eu pergunto:

— Quando vocé acha que vai aprender coisas legais na escola? — e ele me responde:

—S0 nos préximos anos — ele responde.

André, Jodo e Guilherme, que estavam conversando sobre outro jogo, o0 GTA, nos
chamam e Jodo me diz:

— Sabia que é impossivel jogar GTA seguindo as regras do mundo normal? Um
policial tentou, mas ndo conseguiu. Tem que quebrar as leis para ganhar no jogo. E tem muito
inglés la

Guilherme me diz:

— E verdade, eu nunca entendo nada, s6 pulo os videozinhos.

Nesse momento o sinal tocou. Nos levantamos, colocamos as cadeiras embaixo da mesa como
as encontramos e voltamos para a sala de aula.

Texto de campo, em novembro/2019)

Nessa histdria, menciono os temas que surgiram durante um encontro de conversagao
(astronomia e videogames) e reflito sobre algo que a professora da turma havia me dito.
Durante a realizacdo dos espacos de conversacdo fui avisada pela professora que alguns dos
participantes do projeto eram um pouco bagunceiros e que eu deveria tentar controla-los para
que ndo ficassem apenas falando sobre coisas que ndo tinham a ver com o inglés.

Esse aviso ficava em minha mente, em segundo plano, durante a realizagdo dos espagos
de conversagdo pois tinha receio de os alunos falarem muito alto e o bibliotecério reclamar.
Esse receio nunca foi necessario pois em nenhuma das turmas, em nenhuma das aulas, os

alunos se excederam ou levantaram a voz. O comportamento de todos durante a realizagcdo dos

58



encontros era 6tima, e todos eram participativos. Uns falavam mais que os outros, mas todos
sempre falavam pois eu fazia perguntas a todos.

Hoje questiono, mais uma vez a realizagdo do espaco de conversagdo na biblioteca.
Nenhum dos espacos de conversacdo que eu havia participado aconteciam em uma biblioteca.
Eu ja tinha participado de espacos de conversacdo na escola de idiomas que frequentava em
uma sala de aula, O espaco de conversagédo que realizei durante meu TCC acontecia em uma
lanchonete que vendia agai e mais tarde na cantina da universidade. No ano de 2019 participava
como monitora de um projeto de extensdo na universidade chamado Coffee Chat em que
faziamos um espaco de conversacdo aberto a comunidade universitaria disponibilizando café e
bolachas para quem quisesse participar. Esses encontros aconteciam ao ar livre, proximo a
secretaria do curso de Letras e 0 movimento de ir e vir das pessoas na universidade era
constante e em nada atrapalhava a realizacdo do espaco de conversacao.

O espaco de conversacao acontecer na biblioteca era algo que me inibia de me expressar
em voz mais alta. Penso que eu posso ter influenciado os alunos a serem mais discretos e
utilizarem tons de voz mais baixos e controlados o que pode ter inibido os alunos de
participarem mais livremente do espaco de conversacao.

Algo que sinto quando faco um movimento retrospectivo ao ler essa narrativa € meu
desconforto em lidar com as diferentes dire¢cfes em que me puxaram a atencdo, de nao saber
lidar com os dois assuntos ao mesmo tempo e de ter duvidas se deveria fixar o assunto em um
termo sé ou deixa-los falar a vontade. Ao pensar em focar o assunto, ndo estaria eu fazendo a
mesma coisa que 0s monitores dos espagos de conversacdo de que participava quando mais
nova faziam? Formalizar a conversar e fechar o espaco para discussdo? E se deixar a conversa
rolar era o que era 0 meu objetivo durante o projeto, por que eu ndo me sentia a vontade fazendo
1S50?

A conversacdo em inglés era algo novo para os alunos do espago de conversagdo e
também era novo para mim, com alunos do Ensino Fundamental da escola publica. Eles ndo
tinham a experiéncia com estes espacos que eu tinha e além de ndo terem essa experiéncia, eu
ndo tinha feito um planejamento que os ajudasse a entender o espago de conversagdo como um
local de préatica de inglés.

No final do semestre em que 0 Let’s Talk aconteceu e em que eu participei da disciplina
de Pesquisa Narrativa na UFU, escrevi o relato que segue, no qual, talvez pela primeira vez,
revelo para outras pessoas um pouco da angustia que sentia. Embora tenha sido muito dificil,

para mim, essa exposi¢cdo da minha vulnerabilidade, entendo que compartilhar essa historia €
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relevante para minha pesquisa e para a area da Linguistica Aplicada, por mostrar que a partir
da vulnerabilidade € possivel nos apoiarmos uns nos outros e encontrar forcas, imaginando

reviver experiéncias que foram doloridas.

O campo ndo foi 0 que eu esperava: a frustracdo e a inseguranca da professora de inglés

Meu trabalho em desenvolvimento comecou umas trés semanas depois do inicio da
disciplina na UFU, ja& mencionada. Ainda em ddvida sobre o que desenvolver, minha
orientadora me sugeriu trabalhar com as histdrias das experiéncias da minha pesquisa, pois 0s
colegas de turma formavam um grupo responsivo que poderia me ajudar muito ao longo da
investigacao.

Assim, o fiz. Aceitei a boa sugestdo. O trabalho em desenvolvimento era para ser
desenvolvido e construido a cada semana. Dessa maneira, 0s trés professores podiam se dividir
em grupos menores para uma escuta narrativa, atenta e responsiva das historias compartilhadas
pelos discentes daquela disciplina na construcao daquele trabalho. Essa divisao acontecia todas
as semanas, na primeira parte da aula. O inicio da disciplina e minha entrada em campo
aconteceram na mesma época e lembro de comentar isso quando me apresentei para 0s meus
colegas de classe no primeiro dia de aula. Em um desses grupos menores, nas semanas
seguintes, a professora Dilma foi quem me aconselhou a falar sobre minha entrada no campo.
No meu caso, esse campo era a escola onde realizaria o espaco de conversacdo em inglés.

Com o foco de narrar as experiéncias vividas durante minha entrada em campo de
pesquisa, fiquei esperando entrar em campo. Escrevi sobre me encontrar com a coordenadora,
escrevi sobre a conversa com a professora. Escrevi sobre minha experiéncia com espacos de
conversacdo, € na minha perspectiva, nada do campo chegar. No final de agosto, veio a
aprovacdo do comité de ética. Finalmente! “Entrarei no campo”, eu pensei. Fui a escola me
apresentar aos alunos e falar da pesquisa, falar do comité de ética, dos documentos da
participagdo na pesquisa.

O campo ndo foi o que eu esperava. Nadinha. Nada do que eu havia criado em minha
cabeca se realizou. Eu achava que ia ter um espago em que eu pudesse convidar as criangas a
participar e decorar com fotos, desenhos que fizéssemos, memdrias de nossos encontros. 1sso
ndo aconteceu. Achei que ia poder realizar os encontros mais de uma vez por semana. N&o.
Achei que as criancas que participariam seriam as mais interessadas em aprender inglés da

historia do universo. Também nao.
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E me desanimei. E pensei, “ah, minha pesquisa vai ser péssima”. Pensei “gente, vou para
o Canada passar vergonha na frente do Shaun por ser uma pesquisadora ruim que ndo consegue
realizar nada”. E pensei assim por muito tempo.

Até que uma colega me falou uma frase que eu ja havia ouvido e que ja fora responsavel
por muitas de minhas epifanias e mudangas radicais. A frase era “Se esta ruim, mude. Vocé
nao ¢ uma arvore.”

Eu ndo sou uma arvore. eu posso me mexer. eu posso mudar.

Literalmente, sim.

Figurativamente, também.

Pensei, vou mudar minha perspectiva. Vou pensar diferente. Sigo na minha tentativa de
pensar diferente. Imaginei a Dilma, sentada na minha frente me perguntando: Ser& que o espago
de conversacgdo foi ruim mesmo? Sera que se vocé mudar seu foco as coisas ndo melhoram?
Respondi a Dilma em minha mente, “acho que se mudar, melhora sim.”

Voltei ao documento em minha pasta no computador em que havia escrito minhas
narrativas, dos poucos encontros que pude realizar, e notei uma coisa em comum entre todas
elas. Eram historias de fachada. Falo do que as criancas me perguntaram e como as respondi.
Todas as falas sdo sobre inglés. Sempre tenho a resposta do que me foi perguntado.

A realidade nédo era aquela. Nada daquilo. Me peguei pensando, por que escrevi assim?
Me vieram pensamentos de “ndo quero desapontar minha orientadora”, “ndo quero ser vista
como uma pesquisadora que ndo alcanca resultados” e “ndo quero ter fracassos.”

A verdade nos encontros era que as criancas pouco falavam de inglés ou em inglés no
espaco de conversacao. Eu gaguejava muitas das respostas as perguntas que me fizeram, com
alguma forma de “ndo sei” saindo constantemente de minha boca. O tempo de conversa com
as criangas era pouco e, mesmo assim, me pegava olhando para o reldgio, me perguntando se
jando era hora de encerrar. Me senti fora de controle.

Estou buscando escrever minhas histérias sem essas coberturas de fachada do “esta tudo
bem, tudo dando certo” para realmente entender minha experiéncia nesse espago. As pressoes
da historia secreta na qual eu mesma me forgo a ficar, sdo as pressdes das quais eu luto para
me libertar.

Comentei com minha orientadora sobre isso € ela me disse “Olha ai, similar a sua historia
no TCC”, e isso me deixou muito triste. Meu TCC me traz orgulho de ter sido realizado, mas

néo dos resultados obtidos. Naquela experiéncia, me senti controladora e a0 mesmo tempo fora
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de controle. Querendo com todas as for¢as ser mais “de boas” e cada vez mais, menos “de
boas”.

Seré que estou fadada a repetir a mesma historia? Talvez. Meu cérebro sabe que talvez
sim. Talvez surjam dessas experiéncias na escola mais historias de controle e a dificuldade em
me desprender dele, mas se essas historias se repetem, ndo estou parada no mesmo lugar? Como
p0osso avancar?

Em meu trabalho em desenvolvimento, era para falar sobre minha entrada em campo de
pesquisa. Sera que posso responder com uma frase apenas? Se eu puder, minha resposta é: A
entrada no campo é dificil. E bem mais dificil do que eu imaginava. Em minha mente, meu
campo é imaginario, e por ser imaginario, ndo tem bordas. Sem essas bordas, me sinto
eternamente com um lengo cobrindo meus olhos, procurando uma parede para me apoiar sem
nunca encontrar.

(Historia escrita por mim, em dezembro/2019)

Ao escrever essa narrativa, expus algo que estava mantendo em segredo para meus
colegas de classe e professores. Falei de minha inseguranga como pesquisadora iniciante, de me
sentir incerta sobre meus conhecimentos e realizacdo de pesquisa. Sobre uma Amanda que se
sentia perdida, sobre ndo saber criar um espaco de conversacao.

Entendo que até aqui apresentei um contexto de pesquisa bastante melancolico para
mim, pesquisadora, mas com o tempo, comecei a entender que muito pode ser aprendido com
minha experiéncia de “falha”. Pensando nesse sentido, apresento a seguir como eu agiria no
planejamento de um espaco de conversacdo hoje. Penso que este movimento me ajuda a
entender e aprender com o que Vivi e pode auxiliar futuros professores que tenham interesse em

criar espacos de conversagdo em inglés em escolas.

Entendendo minha experiéncia com a pesquisa

No inicio de 2020, viajei para o Canada para participar do Emerging Leaders in the
Americas Program (ELAP) e estudar sob a tutela do professor doutor Shaun Murphy. A
mudanca de pais foi bastante impactante para mim e de inicio eu ndo soube lidar com a
mudanc¢a. Quando meu reuni com o Shaun e ele me pediu que eu explicasse minha pesquisa
com mais detalhes, além dos que eu havia mencionado durante minha inscri¢do no programa,
eu falei sobre o tema, a proposta e que muitas trocas haviam acontecido nos encontros. Ele me
sugeriu entdo que eu participasse de um grupo de conversagdo que existia na cidade de

Saskatoon e que escrevesse em minha dissertacdo sobre minha participacdo nesse grupo. Com
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essa sugestdo, eu fiquei bastante animada pois poderia viver a experiéncia de participar de um
grupo de conversagdo como participante e ndo como professora. Infelizmente, ndo foi possivel
minha participag¢do no grupo, devido a pandemia do novo coronavirus que causou a doenca
COVID-19 no mundo inteiro, no ano de 2020. A partir de margo de 2020, as instituicdes
canadenses suspenderam o convivio fisico e a participacdo no grupo de conversagdo nunca
aconteceu.

A inseguranca de permanéncia no Canada durante a pandemia (devido a acordos e
discussdes entre 0s paises), a ansiedade causada pelo medo do contagio ja que pouco era sabido
sobre a doenca causada pelo virus no inicio de 2020 e a preocupa¢do com minha familia e de
estar longe dela contribuiu para que eu me sentisse extremamente sem rumo durante um tempo
precioso.

Com o passar do tempo os meus sentimentos comecaram a se acalmar pois mais
informacdes sobre a doenca comecaram a ser divulgadas, eu tive maior certeza sobre minha
possibilidade de volta ao Brasil e, depois dessa volta, eu comecei a interagir mais com minha
orientadora, com o GPNEP, com o grupo de estudos Engaging. Quando estabeleci uma rotina
em que me sentia mais segura de mim mesma, da minha saude, da satde de meus familiares e
amigos, as coisas comecaram a se tranquilizar para mim.

Esse cenario comegou a mudar em maio de 2020, quando entrei em contato
virtualmente, utilizando o WhatsApp e o Facebook com o0s participantes de pesquisa Jéssica e

Nathan. Abaixo relato como foram essas primeiras conversas

Primeira conversa com Jéssica

Minha conversa com Jéssica aconteceu no dia 29 de junho de 2020, pela manhd, por
uma chamada de video no Facebook utilizando o computador. Comegamos nossa conversa nos
atualizando sobre como estava sendo estudar e viver em época de pandemia. Ela me falou sobre
como preferia ir a escola muito mais do que estudar online, que sentia falta dos colegas de classe
e que ndo achava que as aulas online eram tdo boas quanto as aulas presenciais. Eu falei que
também estava estranhando ndo ir a universidade para estudar e que o distanciamento de colegas
era bastante diferente para mim também. Ela me perguntou sobre como era estar no Canada e
como era morar em outro pais. Falei sobre a experiéncia com o frio e com a saudade do Brasil
e das pessoas de la.

Depois de um primeiro momento de nos atualizarmos sobre a vida uma da outra,

perguntei se poderiamos conversar um pouco sobre o espago de conversagao que tivemos:
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— O que vocé achou do Let’s Talk? Vocé poderia me falar um pouco sobre sua
experiéncia? - perguntei.

—Sinto falta do espaco de conversacdo! Eu achava muito divertido quando nos
encontravamos no ano passado! —Jéssica me disse.

— O que vocé gostava no espago?

— Eu gostava quando a gente falava porque dava para ouvir 0 que 0s outros estavam
falando— Ela me responde e continua — Como era pouca gente, enquanto todo mundo falava,
eu repetia as palavras que eu ndo conhecia e as que eu conhecia também.

— Vocé repetia as palavras? Como nunca notei isso? — pergunto.

— Eu falo para mim mesma, baixinho. Assim, eu consigo prestar atencdo na conversa e
repetir a0 mesmo tempo.

— Por que vocé fazia isso Jessica? — pergunto a ela.

— Porque no Let’s Talk dava para fazer isso. Na sala tem muita gente. Ai muita gente
falando ao mesmo tempo me confunde. No Let’s Talk nés somos menos pessoas, entdo da para
fazer.

— Entendi. E vocé participaria do Let’s Talk de novo? — eu pergunto.

— Sim, participaria sim. Eu gostei muito. L& dava para todo mundo que estava I4 falar

e ouvir todo mundo. — Jéssica me responde.

Esse primeiro contato com Jéssica depois do término dos encontros de conversacéo foi
bastante surpreendente para mim pois eu estava ha tanto tempo tendo uma visdo negativa de
tudo que haviamos vivido e ndo me passava pela mente que para os participantes, a experiéncia
poderia ter sido diferente.

Perguntei para Jéssica como estavam sendo as aulas de inglés online e ela me disse que
ndo gostava delas. A professora mandava um PDF com textos e tarefas para fazerem e as vezes
um video explicando um pouco. Ela novamente me falou que gostava mais das aulas presenciais.
Perguntei entdo se ela continuava a praticar inglés durante a pandemia e ela me disse que sim.
Que fazia todas as tarefas que eram mandadas para casa e que estava assistindo a muitas séries
e filmes em inglés e prestando a atencdo nos sons. Me perguntou se eu recomendava alguma
outra coisa que ela pudesse fazer e eu indiquei um site em que ela poderia ler e ouvir textos em

inglés em diferentes velocidades de fala. Ao me despedir, perguntei se ela achava que o espaco
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de conversagdo tinha sido util para sua aprendizagem e ela me respondeu que “sim, muito. E

bem mais divertido conversar que ler na sala”.

Primeira conversa com Nathan

Conversei com Nathan no dia 29 de maio de 2020, a tarde, por chamada de video. Ele
havia me avisado quando trocamos mensagens para agendar essa ligagdo que utilizaria o celular
de sua mae pois a camera era melhor para nos vermos. Como tinha feito quando conversei com
Jéssica, perguntei como ele estava em relacédo a escola, a pandemia e a estar em casa:

— Oi Nathan. Como estdo as coisas em época de Covid? —pergunto.

— Estéo indo né professora. Ficar dentro de casa é muito chato —Ele me conta.

— Como estdo sendo as aulas de inglés? — eu pergunto.

— Meio chatas. Os professores passam um PDF com uma explicacdo e um monte de
tarefa. Eles nem explicam direito o que é para fazer — Nathan me responde.

— Nossa, imagino que nao seja facil mesmo — respondo.

— Eu sinto falta de ir para a escola sabe. Era melhor 14 do que como é agora — ele me
explica.

Eu pergunto:

— Vocé fica muito tempo fazendo as atividades? — e ele me responde:

— Ah, as vezes eu nem faco. N&o gosto delas.

Eu pergunto:

— E como vocé estudo inglés?

Ele me responde:

— Eu néo t6 estudando muito inglés ndo professora.

Eu gigo:

—Hmmm... entendi.

Nathan me pergunta:

— Vocé ainda esta no Canada?

Quando respondo que sim, ele replica:

— Vocé deveria ficar ai ja né professora. T4 melhor ai que no Brasil.

Eu respondo que n&o, que quero voltar para o Brasil e ele dad de ombros. Me responde

— Eu ficaria ai.

Comeco a perguntar sobre o espago de conversagao:

— Nathan, o que vocé achou do Let’s Talk?
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— Eu gostava de ir 14 — Ele responde.

— O que vocé gostava? — pergunto.

— Eu gostava porque a gente podia falar do que queria. Vocé lembra quando a gente
falou de GTA?

—Lembro sim — eu respondo.

Ele continua:

— Teve aquela vez que a gente falou da lua também. Eu gostei daquele dia.

Eu respondo que também gostei:

—Lembro sim. Foi divertido. E um dos que mais me lembro. Nés falamos sobre as luas
de Japiter nao foi?

— Sim, vocé falou das quatro maiores. Que aquele cientista descobriu. Foi legal —ele
responde.

— Sim, as luas de Galileu — eu completo e pergunto —Nathan, vocé acha que vocé
aprendeu inglés no Let’s Talk?

Ele fica pensativo e depois de um momento me responde:

— Eu néo sei se eu aprendi inglés. Eu lembro mais de conversar com vocé e com 0
pessoal. Eu ndo lembro se aprendi inglés.

Eu pergunto:

— Por que vocé acha que lembra mais das conversas?

— Eu acho que a gente lembra mais das coisas se a gente fala do que a gente esta vivendo
naquela hora— ele me responde.

Eu peco que ele expliqgue um pouco melhor e ele continua:

— Eu lembro que eu estava pesquisando sobre a lua e as outras luas dos planetas naquela
semana e la no Let’s Talk a gente falou sobre isso também. ai fica mais guardado na memdria.
Foi legal — ele termina.

Eu pergunto entéo:

— Vocé acha que o Let’s Talk te ajudou a aprender alguma coisa de inglés?

— Hm. eu acho que sim, porque eu aprendi coisas novas.

Lembro de ficar agradecida de meu brago que segurava o celular estar apoiado na mesa
e ndo ter caido de minha mao. Como podia ser que eu havia tido uma experiéncia téo diferente
durante a realizacdo do Let’s Talk do que a experiéncia de Nathan? Ele parecia falar com

saudosismo.
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Desempacotando as conversas com Jéssica e Nathan e as experiéncias no Let’s Talk

As primeiras conversas que tive com Jéssica e Nathan ficaram em minha mente por
muito tempo. Eu tinha ficado feliz em ouvir que a experiéncia deles havia sido boa no espaco
de conversacdo e me surpreendi em como, ao pensar nos meus sentimentos em relagédo ao
espaco de conversacao e aos sentimentos de Jessica e Nathan eram contraditorios. Buscando
fazer algo que eu ndo tinha conseguido até aquele momento, tentei fazer o que Lugones (1987)
chamou de viajar para o0 mundo do outro para buscar entender as experiéncias do outro com a
perspectiva do outro. Me pus no lugar de Jéssica e Nathan enquanto alunos de uma escola
publica em Cataldo. Lembrei-me de como as aulas de inglés eram estruturadas em sala de aula,
tomando como exemplo as aulas que assisti quando era estagiaria de inglés naquela escola, com
0 uso de traducdo e ndo muito mais do que isso. Pensei que para um aluno, o ato de sair de sala
de aula, de se reunir em um grupo menor cujo interesse em participar do espaco de conversacao
era parecido e sentir uma liberdade de escolher assuntos que quisessem conversar era bastante

diferente das experiéncias que tiveram com o aprendizado de inglés até aquele momento.

O Let’s Talk na Escola Raio de Sol como um lugar seguro

Ao reler as histdrias da Jéssica e do Nathan, passei a me perguntar qual a importancia
de estudantes terem nas escolas lugares em que pudessem discutir como aprender uma lingua
estrangeira, a importancia de aprender uma lingua estrangeira, um lugar para expressar as
davidas que tem de lingua e de aprendizagem de lingua. Jéssica tinha me falado sobre repetir
as palavras baixinho e mesmo assim conseguir acompanhar a discussdo. Nathan me disse que
conversar sobre assuntos que eram de interesse para ele era importante. Ambos me disseram
gue se sentiam a vontade no espacgo de conversacao para realizar essas acfes. Este entendimento
de que o espaco de conversacdo nao era uma falha por ndo ter sido completamente em inglés e
gue sua importancia se mostrava grande quando pensado como espaco de liberdade e seguranga
para os participantes me direcionou a pensar no espago de conversa¢do como um lugar seguro
(CLANDININ; CONNELLY, 1995).

Como abordei na secdo de referencial tedrico desta dissertacdo, Clandinin e Connelly
(1995) expbem e discutem os conceitos de historias sagradas, secretas e de fachada para
representar as diferentes paisagens que os professores habitam em suas praticas educacionais.
Em relacéo as historias secretas que os professores podem viver em sala de aula e aos diferentes

lugares que formam as escolas e nos quais os professores convivem, 0s autores apresentam a
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ideia de salas de aula como lugares seguros para que professores vivam sua pratica de ensino
livre do escrutinio administrativo e das imposi¢des que o cercam porta afora.

Ao investigar as experiéncias vividas com o Nathan e com a Jéssica, passei a me
inquietar com 0s espacos que estavamos criando na Escola Raio de Sol e se a sala de aula seria
um espaco seguro para os alunos. Ou o espaco de conversacao em inglés é que seria um espaco
seguro para nds trés, participantes desta pesquisa?

Para me ajudar a entender 0s espagos seguros que formamos, recorro a Murphy (2004)
e Bengezen (2017), que sugerem que pode haver uma inversao das histérias das salas de aulas
para os aprendizes. Murphy (2004), ao pesquisar 0 conhecimento das criancas e Bengezen
(2017), ao pesquisar as historias de autoria na escola, apresentam a sala de aula como o local
onde criancas viviam historias sagradas e de fachada, nas quais o que era considerado de valor
era a memorizacdo de conteudo, a disciplina, a obediéncia, e o siléncio.

Esses autores sugerem que é fora da sala de aula que as criancas vivem histérias de
autoria, de quem sdo e quem estdo se tornando e que se sentem a vontade para falar e discutir
seu conhecimento pessoal, familiar e geracional. Sao nos ambientes fora da sala de aula em que
as criangas parecem sentir maior liberdade para viver as historias de quem sdo e estdo se
tornando. As salas de aula, para os participantes dessas pesquisas, eram locais em que rotulos e
julgamentos ja haviam se concretizado e por isso, se constituiam como lugares ndo-seguros.

No estudo de Murphy (2004), o péatio da escola e os encontros com o pesquisador se
tornam lugares em que os estudantes podiam viver suas histérias de quem estdo se tornando.
Da mesma maneira, Bengezen (2017) relata a historia de Everton vivendo suas historias secretas
e sendo livre para ser quem € nas aulas de inglés que aconteciam no laboratério de informatica,
fora da sala de aula, onde quem ele é e quem esta se tornando é definido por rétulos atribuidos
a ele por terceiros, neste caso, outros professores e colegas de classe.

Pensando no espaco de conversagdo como lugar seguro, volto a uma parte da narrativa

“A impossibilidade de conversar com todos na biblioteca, um espaco de siléncio”

— Vocé sabe a diferenca entre um planeta e uma lua?

Eu sabia a diferenca, mas vi que ele queria me falar pois sabia a resposta entéo digo
gue ndo e ele me explica:

— A diferenga é quem cada um orbita. Se orbita o sol, € um planeta. Se orbita um

planeta, é uma lua.
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Aceno com a cabeca e digo que faz sentido mesmo. Compartilho o que sei sobre 0s
planetas e as luas:

— Vocé sabia que uma das luas de Japiter, a Ganimedes, € maior que o planeta
mercurio? Galileu descobriu ela.

Nathan se mostra surpreso e me diz que ndo sabia. Completa dizendo

— O espaco é uma coisa muito estranha né.

—Bastante — eu respondo e em seguida pergunto — O professor falou sobre isso tudo
com VOcés?

Nathan me responde que néo:

— Eu pesquisei a internet porque fiquei curioso. A gente ndo aprende coisa legal na
escola — ele diz.

Eu pergunto:

— Quando vocé acha que vai aprender coisas legais na escola? — e ele me responde:

—S06 nos proximos anos — ele responde.

Naquele dia na biblioteca, algo que Nathan falou ficou registrado em minha mente. Que
ele s6 poderia usar o que ele havia estudado por conta propria nos anos seguintes na escola.
Buscando entender melhor o que ele quis dizer com isso, marquei um segundo encontro com
Nathan pelo WhatsApp no dia 26 de setembro de 2020. Essa troca aconteceu por meio de
mensagens pois ele me disse que ndo queria ligar a cAmera e se sentia mais a vontade por meio
de texto.

Depois de cumprimenta-lo, comecei a fazer algumas perguntas.

—Nathan, na escola, vocé aprende coisas que vocé gosta?

— Nao. S6 vou ver as coisas que eu gosto no nono ano. — Ele me responde.

— Quais matérias sdo essas? — eu pergunto e ele me responde:

— E Sociologia, Quimica e Fisica.

Pergunto a ele:

— Vocé se sentia seguro de conversar sobre esses assuntos no Let’s Talk? — e ele me
responde:

— Sim. L& a gente podia falar sobre qualquer coisa que era interessante para a gente.
Ai fica mais eficiente aprender.

Pedi que me explicasse mais sobre ser “mais eficiente”. Ele me responde:
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—Na sala de aula ndo da para falar como la no Let’s Talk que a gente falava sobre o que
a gente queria. Lano Let’s Talk dava para ouvir um ao outro entdo a gente aprende mais. Na
sala tem muita gente. — Ele conclui.

Pergunto como ele se sentia quando estava no Let’s Talk:

— Como vocé se sentia quando estava no Let’s Talk? Era confortavel para vocé estar
14?

— Sim porque la vocé respondia a gente e ndo brigava se a gente falasse de jogo. A
gente tentava o inglés, mas era sobre coisas que a gente gostava, tipo jogo. Na sala ndo pode.

— Entendi — eu respondo e pergunto — Tinha alguma coisa que vocé preferia
conversar sobre?

Ele responde:

—Acho que as coisas mais presentes na nossa vida. Como la todo mundo é amigo, néo

tinha tanta expectativa sobre como a gente tem que ser.

Essa foi a primeira vez que Nathan falou sobre as expectativas que sentia. Perguntei a
ele se ele sentia que deveria ser alguém especifico dentro da sala de aula e ele disse que na sala
de aula, ele achava que era visto de forma diferente da qual ele se via.

— Todo mundo me diz que eu sou antissocial e teimoso porque eu ndo faco as tarefas,
mas eu ndo sou assim.

Perguntei entdo como ele era, como ele se via.

— Eu sou muito apegado aos meus amigos. Eu acho gue eu sou inteligente, mas eu ndo
sou muito produtivo na escola.

— Onde vocé se sente produtivo? No Let’s Talk? — Eu pergunto.

— Sim, l4 eu sentia sim. L& a gente se envolvia nas conversas e todo mundo participava.

Perguntei entdo se ele achava que algo deveria ter sido diferente no Let’s Talk. Ele me
respondeu:

— Ah, a gente devia ter falado mais em inglés né. Talvez vocé devesse ter trazido uma
gringa para conversar com a gente.

— Uma gringa? — eu questiono.

— Sim, alguém que s6 falasse inglés sabe. Uma pessoa que sO falasse inglés com a
gente.

— Ah sim — eu respondo.
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Refletindo sobre as respostas de Nathan sobre sua experiéncia na sala de aula e em suas
experiéncias no espaco de conversagdo, percebi que havia para ele uma diferenca de
expectativas da préatica de inglés entre os ambientes que ele ocupava. Nathan ndo esperava que
pudesse praticar inglés na sala de aula pelo nimero grande de alunos e pela restricdo do tema a
ser discutido. Quando ele se movia para o espaco de conversacao, ele se sentia mais livre para
falar sobre assuntos que eram de seu interesse e sentia que teria mais espaco para falar em inglés
e ser ouvido.

Ao buscar compreender cada vez mais as experiéncias relatadas por Nathan e nas
minhas experiéncias no espaco de conversacdo, me pergunto o quanto que o sentimento de
inaptiddo que eu sentia como professora no espaco de conversacdo afetou a minha pratica de
ensino de linguas e como o sentimento de engajamento pessoal e dos outros participantes do
espaco de conversacao contribuiram para tornar aguele espa¢o um lugar em que Nathan se
sentia seguro para viver suas historias de aprendizagem.

A0 mesmo tempo que para mim o espago de conversacao assumia um papel de ambiente
em que eu ndo me sentia confiante no meu conhecimento profissional e que me causava
ansiedade e sentimento de ndo pertencimento, o espaco de conversacdo se constituiu para
Nathan como um local livre de rotulos que ele identificava serem atribuidos a ele em sala de
aula. O fato de Nathan considerar os encontros na biblioteca espagos para discutir seus
interesses e suas insegurancas em relacdo a aprendizagem de lingua foi o que favoreceu o

espaco de conversacdo a se tornar um lugar seguro para ele.

Reimaginando a conversagao em inglés

Nesta se¢do, faco uma breve exposicao de possibilidades. Algumas delas, ja comecei a
tentar utilizar como deflagradoras de conversas, como os poemas Where I'm from, por
exemplo. S8o atividades, jogos, livros, videos, sites que poderiam ter me ajudado a criar
espacos de conversacdo em lingua inglesa na escola. Além dessas ferramentas, passo a
imaginar como eu teria criado 0 Let’s Talk na Escola Raio de Sol, se eu tivesse a chance de
comecar de novo, agora que sou e estou me tornando uma professora de inglés e pesquisadora
com mais conhecimento sobre o tema.

Eu comecaria fazendo um planejamento de quanto tempo o espaco iria durar, o total de
encontros e horas que passariamos juntos. Eu lutaria mais para realizarmos o Let’s Talk em um
horéario contrario ao das aulas regulares. Os alunos que participassem do espaco de conversacao

ndo poderiam ser prejudicados em ter que escolher estar na aula de inglés ou no espacgo de
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conversacdo. Eu faria uma negociacdo com os alunos para poder integrar o que os alunos ja
sabiam com o0 que queria aprender e que necessitavam aprender. Eu pediria que cada aluno
escrevesse ou desenhasse 0 que sentia em relacdo aos encontros no espaco de conversagao e eu
faria 0 mesmo. Eu planejaria atividades que tivessem foco na conversacdo, mas nao apenas na
conversacdo. Eu buscaria realizar atividades de desenho, de pintura, de confeccéo de cartazes,
de poesia, de murais. Nesse cenario, 0 espaco de conversagdo aconteceria em um lugar fixo,
com possibilidade para decoragéo e crescimento continuado.

O espaco de conversacdo poderia ter acontecido em inglés se eu tivesse feito uso de
materiais que provessem oportunidades de uso em inglés. Diversos sites oferecem material que
pode ser baixado gratuitamente e que pode ser utilizado para aprendizagem de habilidades orais
em lingua inglesa, como 0s jogos de tabuleiro que apresento.

Jogos de tabuleiro

Atividades como jogos de tabuleiros que elicitam dos jogadores interacdo e conversa
em inglés podem ser utilizados no espago de conversagdo. Os exemplos a seguir tem fonte no
Regional English Language Office (RELO), uma iniciativa que busca fortalecer a parceria
estratégica entre os Estados Unidos da América e o Brasil através do ensino de inglés no Brasil.
O RELO esta situado na embaixada dos Estados Unidos da América em Brasilia e é um dos 25
escritorios desse tipo pelo mundo.

A figura 01 representa o tabuleiro do jogo What Someone Does *°. Esse jogo pode ser
utilizado para que os alunos possam falar sobre 0 que as pessoas fazem em diversas situacoes.
Frases como at the beach, in a kitchen e when hungry *° estdo escritas em triangulos no tabuleiro
que formam um caminho de vinte espacos entre 0s espacos de inicio e fim. O jogo utiliza um
dado para decidir quantos espacos os jogadores irdo caminhar. As frases escritas nos espacos
estimulam os jogadores a utilizar o vocabulario que tem para construir frases relacionadas ao
dia a dia das pessoas. Eu poderia ter utilizado esse jogo com os participantes do Let’s Talk para
comegarmos 0S N0SsS0S encontros e a partir das respostas dos participantes continuar a conversa
em inglés.

As regras podem ser modificadas de acordo com a quantidade de jogadores e, em
negociacdo com os jogadores, outras situacdes podem ser sugeridas para serem incluidas no

tabuleiro. A atividade pode ser realizada em pares estimulando cooperacéo entre as duplas.

% Traducdo minha: O que alguém faz.
16 Traducdo minha: na praia, na cozinha, quando estdo com fome.
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Figura 1. Jogo de tabuleiro What Someone Does.
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A figura 02 representa o tabuleiro do jogo Use A Word!’. Esse jogo consiste em um
caminho entre as pecas de inicio e fim que é dividido em vinte e trés espacos nos quais estao
escritas uma palavra ou frase pequena como pets, bike, last night, last year ®entre outras. Um
dado pode ser utilizado pelos jogadores para selecionar a quantidade de espagos que serdo
percorridos. O formato do jogo pode ser alterado de acordo com o nimero de pessoas, € em
negociacdo com o0s jogadores, outras palavras e frases podem ser adicionadas. Eu poderia ter
utilizado esse jogo com uma oportunidade para os alunos utilizarem o inglés que sabem, e em
atividade futuras, utilizar o tabuleiro como um modelo para que eu e os participantes do Let’s
Talk pudéssemos construir 0 nosso proprio tabuleiro de jogo com frases e palavras mais comuns

em nossas vidas.

o Traducdo minha: Use uma palavra.
18 Tradugdo minha: Animais de estimagdo, bicicleta, ontem a noite, ano passado.
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Figura 2. Jogo de tabuleiro Use A Word.
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A figura 03 representa o tabuleiro do jogo About Me®® que contém vinte propostas de
frases que os jogadores devem completar para falar de si mesmos e das coisas que gostam.
Alguns exemplos sdo: [ think school is..., I know how to..., someday I would like to visit... e I've
never been afraid of... ° que provocam os jogadores a construir frases. Um dado pode ser
utilizado com o jogo e eu poderia ter utilizado essa atividade nos primeiros dias do Let’s Talk
para conhecer os alunos do espago. O formato do jogo pode ser modificado e perguntas

poderiam ter sido adicionadas por mim e pelos alunos para que nos conhecéssemos melhor.

19 Traducdo minha: Sobre mim
20 Tradugdo minha: Eu acho que a escola é..., eu sei como...., um dia eu quero visitar... € eu nunca tive medo de...
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Figura 3. Jogo de tabuleiro About Me
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A figura 04 representa o tabuleiro do jogo Which One Is Different? Why? ?que provém
aos alunos oportunidade para debater qual ideia dentre as quatro opc¢des apresentadas é diferente
das outras. O tabuleiro é formado de vinte espagos entre os sinalizadores de inicio e fim. Cada
espacgo contém quatro palavras e uma delas sempre é um pouco diferente das outras. O jogo da
a oportunidade de discussdo sobre coisas que sao similares e diferentes. Alguns exemplos sao
0s grupos de palavras a: dog, fish, mouse, elephant, b: hot, jacket, shoe, scarf, c: intelligent,
handsome, funny, shy.?? Os grupos de palavras contém vocabulario usuais na vida de alunos do
ensino fundamental 2. Eu poderia ter utilizado o jogo para entender um pouco mais sobre como

os alunos do Let’s Talk entendem o mundo e as relacdes que fazem entre as coisas que sabem.

21 Traducao minha: Qual é diferente? Por qué?

22 Traducdo minha: a: cachorro, peixe, camundongo, elefante, b: quente, jagueta, meia, cachecol, c: inteligente,
bonito, engracado, timido.
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Figura 4. Jogo de tabuleiro Which One Is Different? Why?



A figura 05 representa o tabuleiro do jogo Name 3...%° que contém quinze propostas que
provocam os alunos a citar trés opgoes que escolheriam. As propostas envolvem lugares (places
you’d like to visit someday. Why?)?*, a situagdo atual do proprio pais (of the worst things about
your country at the moment)?®, perguntas sobre o futuro (jobs it would be interesting to have.
Why?)?8 entre outras. As perguntas podem elicitar dos alunos criacio de frases mais complexas,
a utilizacdo de vocabulério que pode ser aprendido em sala de aula e discutido no espaco de
conversacdo e o debate de ideias pois cada aluno pensara em itens diferentes. Eu poderia ter
utilizado esse jogo para conhecer mais sobre os alunos, para permitir que eles me conhecessem

melhor e para fazermos debates e apresentarmos ideias que embasassem nossas opinides.

23 Traducdo minha: Cite 3....

24 Traducdo minha: lugares que vocé gostaria de visitar um dia. Por qué?

25 Traducdo minha: das piores coisas que estdo acontecendo no seu pais no momento.
26 Traducdo minha: empregos que seriam interessantes de ter. Por qué?
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Figura 5. Jogo de tabuleiro Name 3...
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A figura 06 representa o tabuleiro do jogo Name Your Favorite %’ que provém aos alunos
oportunidade para falarem sobre as coisas que conhecem e que sdo suas favoritas em diversas
categorias. O tabuleiro é formado de vinte e dois hexadgonos com vinte deles contendo uma
categoria. Alguns exemplos so fruit, time of day, flavor of ice cream, subject at school.?® O
jogo da oportunidade aos jogadores de utilizar o vocabulario que possuem para falar sobre as
coisas que gostam. Uma forma de modificar o jogo é joga-los na negativa, ou seja, citar algo
que ndo gostam na categoria selecionada e dessa maneira expandir o uso de vocabulério. Em

negociacdo, mais categorias podem ser adicionadas.

27 Traducdo minha: Cite o seu favorito.
28 Traducdo minha: fruta, parte do dia, sabor de sorvete, disciplina da escola.
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Figura 6. Jogo de tabuleiro Name Your Favorite
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Todas os jogos apresentados podem ter suas regras alteradas para que sejam mais bem
adequadas a quantidade de alunos jogando e ao nivel de conhecimento vocabular que os
jogadores tenham. E possivel associar ao jogo o uso de ferramentas online e dicionarios para
auxiliar na compreensdo bem como o uso de dados fisicos ou digitais para a selecéo de casas a
serem percorridas. Uma atividade que pode ser proposta com qualquer um dos tabuleiros € a
construgéo de tabuleiros individuais por cada aluno e o revezamento de qual tabuleiro jogar em
cada encontro de espaco de conversacdo. Assim, o aluno pode treinar e utilizar o inglés ao jogar

e ao alterar/confeccionar o tabuleiro.

Livros infantis: Scaredy Squirrel e Sometimes | Feel Like a Fox
Outro recurso que eu poderia ter utilizado e podera ser utilizado por professores e
pesquisadores de espacos de conversacao futuros sdo livros infantis em inglés. A obra Scaredy

Squirrel de Mélanie Watt poderia ter sido um dos livros utilizados

For Francine and Hubert ]
' -

$- - —‘:'l'Scareda
Squirrel

by Mélanie Watt

KipS CAN PRESS

e

Figura 7. Dedicatdria e contracapa do livro Scaredy Squirrel

O livro de Watt, que conta a historia de um esquilo assustado que ndo vive aventuras
porque tem medo do desconhecido poderia iniciar discussdes acerca do que os alunos
consideram seus espacos seguros e suas zonas de conforto. Poderiamos discutir como podemos

sair de nossas zonas de conforto e viver mais aventuras.
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Scared y Squirrel’s
emergency kit:

hard hat

A few items in @

-

antibacterial soap

Farachute bug Spray mask and net
rubber gloves

AN

Band-Aid

Figura 8. Pagina do livro Scaredy Squirrel

sardines

O livro Sometimes | Feel Like a Fox de Danielle Daniel que discute os animais presentes

nos totens construidos por indigenas canadenses e suas caracteristicas poderia ter sido utilizado

pelo seu vocabulario de animais e de caracteristicas que os animais e as pessoas podem ter.

This book is dedicated to Owen.
You will always be my little deer.

It is also dedicated to the
thousands of Métis and
Aboriginal children who
grew up never knowing their
totem animal.

SOMETIMES

| FEEL

LIKE A FOX

Danielle Daniel

Groundwood Books

House of Anansi Press

Toronto Berkeley

Figura 9. Dedicatoria e contracapa do livro Sometimes | Feel Like A Fox
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Como o livro Sometimes | Feel Like A Fox eu poderia ter discutido com os alunos quem
nds somos e quem estamos nos tornando. Assuntos relacionados a como nos sentimos no espaco
de conversacdo, na aula de inglés, em nossas vidas com as pessoas e entre 0s amigos poderiam

ser descritas com as caracteristicas apresentadas pela autora no livro.

Sometimes I feel like a wolf,
intelligent and loyal.

I surround myself with family
and howl into the moonlight.

Figura 10. Pagina do livro Sometimes | Feel Like A Fox

Ambos os livros estdo disponiveis para leitura no site Gatepic e no Youtube em que a

leitura dos livros € feita por um leitor.

O poema Where I’'m from de George Ella Lyon
Outra possibilidade de recurso que eu poderia ter utilizado nos encontros de conversacao
para que eu pudesse elicitar dos alunos discussdes sobre temas seria ter utilizado o poema Where
I'm from de George Ella Lyon (1999) que prope, com a utilizagdo de listas que os escritores
fazem de experiéncias que ja viveram, poemas sobre de onde sdo e o que os constitui. Eu utilizei
0 poema em um momento posterior a minha estadia no espaco de conversacao, e hoje vejo que
ele poderia ter sido utilizado no inicio do Let’s Talk para iniciar conversas com 0s participantes.
O processo de elaboracdo das listas € um momento em que grande crescimento tanto vocabular
quanto pessoal pode acontecer e a autoria de um poema € uma atividade que pode contribuir
muito para o aprendizado dos alunos.
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A figura 11 apresenta a homepage do site da autora no qual o poema Where I'm From
e a sua histdria pode ser encontrada. Além disso, exemplos de atividades que ja foram realizadas

com este poema estdo relatados.

George Ella Lyon|wriTer & TEACHER

HOME Where I'm From

MY STORY = 2 |

In response to the fear- and hate-mongering alive in our
BOOKS country today, | have joined Julie Landsman?a writer,
teacher, and activist based in Minneapolis?to create the |
Am From Project. Through our website
(iamfromproject com) and Facebook page, we?re collecting
art from around the country prompted by that theme. You
can listen to our interview on the National Writing Project
WORKSHOPS radio here:

FOR WRITERS https://www nwp.orgi/cs/public/print/resource/4673.

SCHOOL &
LIBRARY VISITS

FAMILY LITERACY We want to gather the diversity of our voices, and we plan to

PRESENTATIONS archive the results online and to present them, in some form, in D.C. We?d love to have your voice
among them!

ACTIVISM

FOR TEACHERS The Kentucky Arts Council has wrapped up my

& LIBRARIANS Where I'm From?project with a total of 731 poems
from eighty-three counties. My thanks to everyone at

STRANDS the Council, especially Tamara Coffey, who put all

those poems online. You can visit this website to find
WHERE I'M FROM the map where you can click on any county and read
offerings from poets of all ages.

PRESS
APPEARANCES
;._,’S'!gn up for E-news ‘ 1
- Where I'm From Listen to George Ella read the
LE_MM s
) | am from clothespins,
from Clorox and carbon-tetrachloride. Check out the book Where I'm From,
| am from the dirt under the back porch. Where Poems Come Fronr.
(Black, glistening,
it tasted like beets.) [ A |

Figura 11. Homepage do poema Where I'm From no site de George Ella Lyon
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A figura 12 apresenta um plano de aula que é disponibilizado na prépria pagina da autora para

que qualquer pessoa possa construir o proprio poema sobre de onde vem e quem é.

Name Date___ _
Period

“Where I'm From”
By George Ella Lyon

I am from clothespins,
from Clorox and carbon-tetrachloride.
I am from the dirt under the back porch.
(Black, glistening
it tasted like beets.)
I am from the forsythia bush,
the Dutch elm
whose long gone limbs I remember
ag if they were my own.

T am from fudge and eyeglasses,
from Imogene and Alafair.
I'm from the know-it-alls

And the pass-it-ons,
from perk up and. pipe down!

I'm from He restoreth my soul

with a cottonball lamb

and. ten verses I can say myself.

I'm from Artemus and Billie's Branch,
fried corn and strong coffee.
From the finger my grandfather lost
to the auger
the eye my father shut to keep his sight.
Under my bed was a dress box
spilling old pictures,

a sift, of lost faces
to drift beneath my dreams.

I am from those moments -
snapped before I budded -

leaf fall from the family tree.

Directions:

1. Choose a central character from The Killer Angels—one you liked or
were intrigued by

2. Fill out this sheet, using only words from The Killer Angels

3. Think about things that are SPECIFIC to that character that make
him gpecial. Think about things he did, saw, tasted, touched, said, felt
and heard

4. You want to try and give us the most robust, complete understanding
of the character as possible

5. Combine answers from sheet in a creative way to reflect style and
form of Lyons’s poem. TYPE it please! At least 130 words. Make sure it
says, at the bottom of the page, Inspired by George Ella Lyons’s “Where
I'm From” with text taken from The Killer Angels by Michael Shaara.

Figura 12. Plano de aula para a constru¢ao do poema Where I'm From

Algumas dessas possibilidades j& comegaram a ser vividas enquanto eu escrevia esta

dissertagdo. O poema de George Ella Lyon e o plano de aula disponibilizado por ela foram os
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guias para que eu, Jéssica e Nathan escrevéssemos sobre de onde somos e quem somos. Esses

poemas estdo presentes na secdo em que nés nNos apresentamos no capitulo 2.

O mito do falante nativo na Escola Raio de Sol

A fala de Nathan a respeito de levar “uma gringa” para o Let’s Talk para que pudéssemos
praticar inglés foi algo que ficou em minha mente. Lembrei de quem sempre tive, a0 mesmo
tempo, medo de e vontade de ser: 0 mistico falante nativo.

Quando pesquisadores iniciam suas investigaces acerca do mito do falante nativo e
quem ele é, surge uma necessidade de definir o termo nativo. Walesko (2019, p. 100) utiliza a
definigdo de Archanjo (2016) para dizer que o nativo seria o que nos é dado no nascimento e 0
estrangeiro, por oposigédo, proveniente de outros lugares. Archanjo (2016) asserta, no entanto,
que essa definicdo ndo atende a todas as pessoas e seus usos de lingua. Pessoas que sejam
originalmente de paises que possuam duas ou mais linguas oficiais podem crescer utilizando as
duas linguas (ARCHANJO, 2016). Dessa maneira, a prevaléncia de uma ou outra como sendo
a “nativa” e em contrapartida a outra como sendo estrangeira nao pode ser aplicada.

O uso da palavra nativo e de outros termos para rotular linguas, é de acordo com
Archanjo (2016) algo que acontece em relacédo ao status conferido a lingua e o valor politico e
cultural atribuido a ela. Dessa maneira, 0 ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras sempre
seria influenciado pelo foco nos “falantes nativos” de estados-nagdo que seriam a terra natal
das linguas.

Falante nativo, no Brasil, também é o termo utilizado em alguns circulos como medida

de proficiéncia em lingua estrangeira. Walesko (2019) aponta que

[m]uitos aprendizes almejam a proficiéncia de um “falante nativo” e muitas
institui¢des de ensino “vendem” o alcance de tal objetivo. Na area de Aquisicdo de
Segunda Lingua (SLA), o ndo alcance desse objetivo é visto como interlingua,
utilizada por falantes que desconhecem normas (lexicais, gramaticais, discursivas)
nativas. Também a fossilizagdo de estruturas linguisticas, por exemplo, por falantes
bilingues, ou seja, o uso “incorreto” da lingua (de acordo com normas da lingua padréo
nativa), de forma continuada, € tido como uma evidéncia de que os aprendizes nao
alcancaram proficiéncia “nativa”. (WALESKO, 2019, p. 102)

A ideia do falante nativo como sendo alguém que domina perfeitamente a sua lingua,
que sabe a sua lingua, e que nunca se engana, ou seja, Ndo comete erros pois é capaz de analisar
a lingua gramaticalmente e linguisticamente, devido a uma espécie de eminéncia em sua lingua,
para Barcelos (2003) esta intimamente conectada ao prescritivismo, ou seja, a no¢ao binéria de
certo ou errado e de que s6 hd um modelo a ser seguido (p. 7). Essa concepcdo se torna perigosa
pois ndo leva em consideracdo os diferentes contextos onde o inglés pode se desenvolver
(BARCELOQS, 2003, p. 7).
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Segundo Phillipson (1992) em Barcelos (2003), o argumento do inglés como "lingua
internacional e global” (p. 9) pode fazer com que pessoas em muitos paises identifiquem os
falantes de inglés como pertencentes a uma comunidade economicamente privilegiada e que a
tentativa de soar igual ao nativo da lingua inglesa seja uma tentativa de se fortalecer, de ganhar
status, de se identificar com o grupo poderoso (BARCELOS, 2003, p. 9) e que por isso, em
alguns locais, o Inglés contribua com a desigualdade (p. 10). Barcelos cita um cenario brasileiro
em gue um grupo pertencente a elite econdmica faz tudo o que pode para educar seus filhos em
inglés, seja em escolas Americanas ou em cursos de idiomas de custo elevado de forma a
garantir que seus filhos conseguirdo os melhores empregos no futuro. Ha4 uma crenca também
de que esses alunos ndo possuirdo sotaque brasileiro em sua pronincia, mas sim que soardo o
mais americanizados possivel, pertencendo, portanto, a uma sociedade privilegiada.

Essas crencas a respeito do falante nativo perfeito, o uso de metodologias de ensino que
estimulam o apagamento de marcadores de fala regionais brasileiras e a busca por uma
pronuncia americanizada ou inglesa que supostamente proveram status na sociedade
contribuem para uma falta de confianga entre professores de inglés quando ensinam o idioma
em sala de aula.

O primeiro lugar em que trabalhei como professora de inglés foi uma escola que fazia
parte de uma grande franquia de escolas de idiomas no Brasil em 2013. Lembro de ouvir dos
coordenadores no treinamento que faziamos antes do inicio de cada semestre de aulas que
deveriamos estimular os alunos que teriamos de alcancar uma prondncia o mais semelhante
possivel a do falante nativo.

Anos antes, quando eu era aluna dessa mesma franquia, eu fiz esse esforgo para soar o
mais nativa possivel. Naquela época, o falante nativo era para mim a cadéncia e sotaque dos
personagens americanos que eu via no livro didatico que utilizamos naquele curso e nos atores
de programas de televisao aos quais eu era exposta na época. Eu tinha discussfes com pessoas
quando falava sobre aprender inglés pois eu ouvia muito de amigos na escola que preferiam o
inglés britanico pois achavam a prondncia mais bonita.

Enquanto eu estava trabalhando naquela escola, trabalhei com uma pessoa que vinha da

Inglaterra. A historia que conto a seguir foi de uma experiéncia que tive com essa pessoa.

Conversa com a professora inglesa
Subi as escadas para o andar mais alto da escola onde ficava a sala dos professores.

Cheguei na sala um pouco sem f6lego e encontrei a nova professora da escola que era britanica.
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Sorri, parei ao seu lado para guardar meus materiais em meu locker, como eram chamados 0s
cubiculos em que guardavamos o material de aula, e perguntei sobre sua aula. Ela me respondeu
que foi boa. Ela era regente de turmas avangadas de inglés. Eu falava com ela em inglés pois
ela sabia apenas o basico de portugués. Quando me perguntou como foi a minha aula, eu
comecei a contar e depois de alguns momentos ela me interrompeu. Me disse que em alguma
frase que eu havia falado, eu tinha conjugado o verbo to do de forma errada, combinando a
palavra did (o verbo flexionado no passado) com o verbo to go também no passado, ou seja, a
palavra went. A frase ficou It did went well. Ela me corrigiu enquanto arrumava seu locker e eu
busquei disfarcar minha vergonha por ter errado na frente dela dizendo que estava cansada por
ter subido as escadas muito rapidamente e por isso me confundi. Ela me disse que aquilo
acontecia, que estava tudo bem. Pegou seus materiais, se despediu de mim e saiu da sala dos
professores. (Reconstrucdo de memoria, janeiro/2021)

Lembro, neste dia e nas outras vezes que cruzei com essa professora, de me sentir com
muita vergonha e de pensar que se eu fosse uma falante nativa, aquele tipo de erro eu ndo
cometeria. Lembro de ter ido para casa e procurar em meus materiais e na internet a regra
gramatical exata sobre o uso do passado, do did e do go pois nunca mais queria passar vergonha
por errar a gramatica. Me arrependi naquele momento de ndo ter prestado mais atencao nas
aulas de gramaética quando era aluna. Eu ainda ndo tinha uma ideia rasa sobre o que era ensinar
inglés e achava que eu deveria dominar a gramatica pois 0s nativos a dominavam e que eu
deveria ensinar isso aos meus alunos de inglés. Por esse pensamento, minhas aulas eram focadas
em ensino de gramatica forte e uma exigéncia de prondncia mais parecida com a de uma pessoa
americana (quem eu ainda idealizava como falante nativo perfeito).

Penso que depois daquele dia, eu devo ter sido uma professora que buscou muito forgar
os alunos a retirarem de suas falas os marcadores de sotaque brasileiro que tinham e a seguir
uma gramatica rigida da lingua. Eu achava que o ponto de sucesso que o falante (eu inclusa)
deveria alcancar era de ser confundida com um anglo-americano quando falava inglés. Nessa
época, eu nunca havia saido do Brasil e nunca havia vivenciado morar em um pais que falasse
inglés. Minha ideia do que era ser uma falante nativa de inglés era construida somente pelos
livros didaticos que utilizei, pelo treinamento que recebi para ser professora naquela escola de
idiomas e pela realidade anglo-americana retratada em filmes e séries que eu assistia.

Minha vontade de soar americana foi realizada quando conheci um grupo de garotas
americanas na universidade que eu passei a ajudar com tarefas simples no Brasil visto que elas

ndo falavam portugués. Quando uma me disse que achou que eu era americana por quase ndo
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ter sotaque brasileiro, ela reforcou em minha mente que eu estava certa e que deveria continuar
com meus esforgos de me americanizar e americanizar meus alunos.

Em 2015, quando iniciei meus estudos na graduacédo e a aprender sobre ensinar inglés
na escola comecei a questionar qual tinha sido minha pratica como professora de idiomas
naquela escola e o que eu tinha como concepcao sobre falar de inglés. A principal pergunta que
eu tinha era: Quem é o falante nativo? Meu processo de pensamento e 0 que eu conhecia do
mundo me diziam que o falante nativo era americano ou britanico. Comecei a pensar nas
pessoas indianas, que tem como um dos idiomas oficiais o inglés. Pensei nos sul africanos
também, que falavam muitos idiomas em seus pais e um deles é o inglés. Se nascem em paises
que tém o inglés como lingua oficial, ndo seriam falantes nativos? Por que sempre presenciei
um preconceito em relacdo a esses falantes e aos seus sotaques se eram nativos do idioma
inglés? Comecei a entender que o falante nativo a quem eu tinha sido ensinada a querer ser
igual era um mito, advindo de visao e praticas colonialistas de ensino. Foi surpreendente para
mim, ao conversar com Nathan, que ele parecia espelhar, enquanto aluno da escola publica,
muitas das no¢Ges equivocadas que eu tinha em relacéo ao inglés enquanto aprendiz.

Penso que hoje, minha préatica na escola devera ser de uma professora que nao encoraja
o0 entendimento de inglés como sendo somente a lingua do outro. Almejo ser a professora que
ensina aos seus alunos que o inglés é uma lingua que pode ser sabida por todos e que o local de
nascimento de uma pessoa ndo é responsavel pelo nivel ou quantidade de inglés que ela podera
aprender em sua vida. E necessario que apresentemos aos alunos e alunas o entendimento de
gue ndo existe um inglés unico e que ninguém é dona ou dono do inglés. O local de nascimento
de uma pessoa ndo determina sua capacidade linguistica ou para comunicacgdo. Nés, professores
brasileiros ndo devemos deixar com que ideias equivocadas que o inglés ou qualquer outra
lingua pertenca unicamente a um grupo nos impeca de sermos professores excelentes na nossa

pratica e de que sejamos valorizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciei esta pesquisa narrativa eu tinha por objetivo geral pesquisar o espaco de
conversacdo em inglés na escola puablica em Cataldo, para entender como a pratica da lingua
inglesa fora do formato tradicional de sala de aula pode auxiliar na aprendizagem dos
estudantes. Esse objetivo foi precioso para mim pois espagos de conversacao séo lugares nos
quais estou inserida ha quase uma década. S&o espagos que frequentei, primeiro enquanto
aprendiz de lingua inglesa e depois como monitora e professora. Enquanto aprendiz, participei
de espacos de conversacdo que tinham formatos rigidos e imutaveis. Como monitora busquei,
em uma primeira tentativa em meu TCC, criar um espago de conversacdo informal, cujo
formato fosse aquele definido pelos integrantes. Neste trabalho, realizei uma segunda tentativa
de estabelecer um espaco de conversacdo em inglés na escola publica. Para tanto, eu busquei
responder as seguintes indagacOes de pesquisa:

1) Quais historias eu vivi enquanto professora no espaco de conversagdo na escola?

2) Qual foi o papel do espaco de conversagdo na escola para a aprendizagem dos participantes?
3) Como se deu a transformacdo do espaco de conversacao em lugar seguro para mim e para 0s
participantes?

Em resposta a primeira indagagdo de pesquisa, “Quais historias eu vivi enquanto
professora no espago de conversagdo na escola?”, as historias que eu vivi enquanto era
professora do espaco de conversacdo Let’s Talk foram histdrias de frustracdo, de falta de
controle e inexperiéncia. Eu iniciei o projeto na escola com a intencéo de criar um espaco que
fosse diferente dos espacos rigidos que frequentei quando era aprendiz. Porque eu buscava ser
bastante diferente do que eu havia vivido, eu confundi um espaco informal de conversacdo com
um espaco nado planejado de conversacdo. Minha inexperiéncia em trabalhar com a conversacao
em inglés como professora e com alunos do Ensino Fundamental 2 contribuiram para que eu
confundisse um espago de conversagdo informal com um espaco de conversacdo sem
planejamento de atividades que facilitassem a conversa.

A falta de planejamento que permeou 0 Let’s Talk em sua inteira duragdo foram causas
diretas para que ele ndo funcionasse como um espaco de conversagdo propriamente em inglés.
Esse ndo funcionamento contribuiu para o meu crescente sentimento de frustragcdo, pois aos
meus olhos, os encontros cada vez mais falhavam e contribuiam para que a suposi¢éo que eu
tinha que um espaco de conversacdo poderia ser informal fosse errada. O sentimento de
frustracdo continuou comigo nas etapas que sucederam o espago de conversacao pois durante
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o periodo em que eu deveria realizar a composicdo de sentidos das experiéncias que vivi, buscar
as tensoes e conflitos, eu vivi uma historia de fachada em que eu ndo admitia, nem para mim
mesma, que o espaco de conversacao ndo havia acontecido como eu havia idealizado. Somente
depois que eu comecei a participar de grupos de pesquisa, de mais sessdes de orientacdo e de
buscar entender a experiéncia por olhos que ndo fossem somente 0S meus que eu consegui
valorizar que embora o espaco de conversacdo ndo tenha sido completamente em inglés, ele se
constituiu como um lugar em que os participantes podiam falar sobre suas experiéncias de
aprender inglés na escola e sobre o que é saber falar inglés.

Em resposta a segunda indagag¢do de pesquisa, “Qual foi o papel do espaco de
conversa¢dao na escola para a aprendizagem dos participantes?”’, o Let’s Talk foi, para os
participantes, um espaco em que a possibilidade de discussdo sobre aprender inglés, sobre suas
ansiedades e desejos sobre a lingua inglesa em suas vidas. Jéssica me contou que no espaco de
conversacao podia repetir palavras em inglés e ser ouvida quando compartilhava algo com o
grupo. Nathan me disse que achava que se lembrava de muito que havia acontecido no espaco
porque o assunto que falavam ndo era distante de sua vida, era sua vida. Os assuntos das
conversas eram conectados as experiéncias de vida de Jéssica e de Nathan. As trocas que
aconteceram no Let’s Talk ndo eram sobre temas pré-definidos ou que nada tivessem a ver com
as experiéncias dos integrantes do espaco. Esse movimento de autoria nas decisdes de discussao
contribuiu para que a aprendizagem ocorrida no espaco de conversacao fosse significativa.

Em resposta a terceira indagagdo de pesquisa, “Como se deu a transformagao do espago
de conversagdo em lugar seguro para mim e para os participantes?”, eu, Jéssica e Nathan
pudemos ter, nos encontros do Let’s Talk, um estabelecimento de confianca e de seguranga.
Jéssica relatou que na sala de aula ndo se sentia ouvida, que ndo tinha espaco para falar e que
nédo se sentia confiante em falar inglés nas aulas. Nathan, no mesmo sentido, me disse que o
que viu nas aulas de inglés ndo era realmente significativo para si, pois ndo eram assuntos ou
temas que lhe interessassem ou tocasse de algum modo em sua experiéncia de aprendiz. Nathan
me disse ainda que na sala de aula, se sentia visto de uma forma muito diferente da qual ele
tinha de si mesmo. Enquanto se entendia como um aluno bom que buscava entender as
atividades propostas, a visdo que tinham dele era a de alguém desinteressado na disciplina e nas
pessoas ao seu redor.

No espaco de conversacao, Jéssica se sentia bem em ouvir e compartilhar o que pensava,
pois tinha uma certeza que seria ouvida. Nathan se sentia livre para discutir 0s temas que eram

importantes para sua experiéncia de vida, e que era livre para ser quem era e quem estava se
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tornando naquele espaco. Para mim, o espaco de conversacdo era um local em que eu podia
viver as minhas historias de desenvolvimento, de professora inexperiente em ambiente de
escola regular. Ali, eu podia conversar com o0s alunos sem a expectativa de avaliacdes e notas
finais. Podia estar em relagdo com os alunos, aprender com eles sem precisar assumir um papel
de pessoa que sabe mais sempre. Apesar de ter acontecido primariamente na biblioteca, um
lugar que silencia, o espaco de conversacdo pode ser um lugar de dialogo.

A experiéncia de fundar um espaco de conversagdo e fazer pesquisa nele me ensinou
muito sobre o que é ser pesquisadora. Sobre a relacdo e negociacdo que tem que existir entre
pesquisadora-escola-universidade. A experiéncia me mostrou como a passividade pode ser
prejudicial ao andamento de uma pesquisa e como o isolamento impede que diferentes pontos
de vista sejam lancados sobre a experiéncia. Uma pesquisa narrativa ndo acontece em
isolamento. O impulso de criar historias de fachada para mascarar a experiéncia sdo reflexos de
uma vontade de realizar uma pesquisa perfeita que, hoje entendo, ndo existe. Esta pesquisa,
com todas as suas falhas e tropecos, € rica em ensinamentos sobre o fazer de uma pesquisa,
sobre trabalho em colaboracdo e sobre como a perspectiva de uma s6 pessoa ndo é suficiente
para entender a experiéncia.

Esta pesquisa tem suas limitacGes em seu tempo de realizacdo de espaco de conversacéo,
que foi de apenas um semestre letivo, 0 que prejudicou meu engajamento com os participantes
por mais tempo considerando a ética relacional, a duragcdo dos encontros e de espago para
realizacdo. Ademais, a pandemia do novo coronavirus COVID-19 foi um grande impedimento
para que o espago de conversacdo acontecesse no ano de 2020 e para que eu e 0s participantes
de pesquisa construissemos juntos sentidos das experiéncias que vivemos. A inseguranca em
relagdo a saude propria e de nossos familiares, o ensino a distancia e o afastamento de
familiares, amigos e colegas foi bastante impactante na salde mental minha e de Jéssica e
Nathan.

Sem davida, ha um grande espaco para o desenvolvimento de pesquisas que lancem
vistas ao ensino de habilidade oral nas aulas de lingua estrangeira em salas de aulas e em
espacos de conversacgdo. Persiste em nossa sociedade uma crenca que nao se aprende inglés na
escola publica. Que devemos ensinar apenas as habilidades de leitura e escrita e que a oralidade
deve ser deixada de lado. Ao mesmo tempo, persiste uma outra crenga que prega que o inglés
de uma falante brasileiro jamais sera o que deveria ser pelo simples fato de o brasileiro nédo ter

0 inglés como lingua materna.
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Espero, com este trabalho, inspirar outras pessoas a entenderem que, em primeiro lugar,
existe sim um espago para o ensino da producdo oral em inglés na escola que pode ser
desenvolvido fora da sala de aula, mas em conjunto com os ensinamentos de sala de aula e, em
segundo lugar, que o mito do falante nativo deve ser discutido nas paisagens educacionais de
ensino de lingua inglesa e que isso pode acontecer quando ensinamos aos Nossos alunos que o
conhecimento de inglés que devemos almejar é aquele que atende as necessidades que temos e

ndo a um nivel definido pelo colonizador.
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ANEXOS

Anexo 1 - TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé, Sr(a) responsavel legal pelo(a) estudante

estd sendo convidado(a) a autorizar a

participacdo deste(a), como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Experiéncias vividas em um
espaco de conversacdo em inglés em uma escola publica de Cataldo — GO”. Meu nome é
Amanda Magalhdes Santiago, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo é
Mestrado em estudos da linguagem. Apds receber os esclarecimentos e as informacoes a seguir,
se VOCé aceitar autorizar a participacao do(a) estudante

a fazer parte do estudo, assine ao final deste

documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na autorizacdo de participacdo, nem
vocé nem o(a) estudante serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
(amanda.msantiago@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do
seguinte contato telefénico: (64) 99291-3542. Ao persistirem as dividas sobre os direitos do
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, pelo telefone (64)3411-7609.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

O titulo desta pesquisa é “Experiéncias vividas em um espago de conversacdo em inglés
em uma escola publica de Cataldo — GO”. Tenho por objetivo pesquisar o espaco de
conversacdao em inglés na escola publica em Cataldo, para entender como a pratica da lingua
inglesa fora do formato tradicional de sala de aula pode auxiliar na aprendizagem dos
estudantes. Esta pesquisa € justificada pela necessidade de desenvolvimento de novas préaticas
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de ensino de lingua estrangeira na escola publica, devido a importancia que o inglés ocupa hoje

na vida profissional e pessoal de muitos brasileiros.

Os encontros acontecerdo na escola e 0s participantes estardo livres para praticar a
lingua inglesa oralmente. A pesquisadora fard notas de campo, diarios reflexivos e gravara em

audio as interagdes que acontecerem no espaco e as narrativas orais dos participantes.

A participacdo na pesquisa causar aos alunos um desconforto emocional, pois tanto
dentro do espago de conversacdo, quanto durante conversas sobre suas historias de
aprendizagem e experiéncias na escola e nas aulas de inglés, sentimentos e emog¢6es poderdo
vir a tona na forma de embaraco, timidez, vergonha. A pesquisa podera contribuir para os alunos
com sua aprendizagem na lingua inglesa bem como seu autoconhecimento do ato de estudar e
praticar. A utilizacdo de praticas em grupo de aprendizagem podem ser outro beneficio que o0s
participantes venham a receber.

Participacdo na pesquisa é completamente voluntéria e gratuita, ndo sendo necessario

gasto algum por parte dos pais e/ou responsaveis legais dos estudantes.

Nenhum nome e/ou identificacdo sera revelado no trabalho final, a ndo ser que isso seja

de desejo do participante de livre e espontanea vontade.

E reservado ao participante o direito de retirar-se da pesquisa em qualquer momento do
processo. Caso seja esse seu desejo, o/a participante ndo sera penalizado de maneira alguma. E
também direito do participante de ndo responder ou participar de alguma atividade que Ihe cause

desconforto sem que seja sujeito a qualquer tipo de penalizacao.

Os resultados desta pesquisa serdo declarados publicamente, sendo estes positivos ou
negativos, visto que o resultado da pesquisa serd uma dissertacdo de mestrado que sera
disponibilizada pela Universidade Federal de Cataldo no meio digital através do site da
biblioteca da UFG e do programa de pos-graduagdo em estudos da linguagem.

Caso o participante se sinta prejudicado de alguma forma pelos resultados desta
pesquisa, este estd no seu direito de pleitear indenizacdo e todo processo legal a que tenha

direito.

100



2. Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

Eu, , inscrito(a) sob o
RG/CPF , abaixo assinado, concordo em autorizar a
participacdo do(a) estudante) no

estudo intitulado “Experiéncias vividas em um espaco de conversacdo em inglés em uma
escola publica de Cataldo — GO”. Informo ter mais de 18 anos de idade ¢ destaco que autorizo
a participacdo nesta pesquisa, que é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Amanda Magalhdes Santiago sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a participacdo de no

projeto de pesquisa acima descrito.

Sobre a divulgacao de voz/opinido do(a) participante pelo(a) qual sou responsavel

( ) Permito a divulgacéo da voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa;

( ) N&o permito a publicacéo da voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa.

Sobre a identificacdo do(a) participante pelo(a) qual sou responsavel:

( ) Permito a identificacdo através de uso de nome nos resultados publicados da

pesquisa;

( ) Nao permito a identificacdo através de uso de nome nos resultados publicados da

pesquisa.
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Cataldo, de de 201

Assinatura por extenso do responsavel pelo(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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Anexo 2 — TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Experiéncias vividas em um espaco de conversacdo em inglés em uma escola publica de
Cataldo — GO”. Meu nome é Amanda Magalhées Santiago, sou a pesquisadora responsavel e
minha area de atuacdo é Mestranda em estudos da linguagem. Ap0s receber os esclarecimentos
e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte deste estudo, assine no final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel (Amanda Magalhdes Santiago). Deixo claro que caso vocé ndo quiser
participar, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas
sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
(amanda.msantiago@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do
seguinte telefone: (64) 99291-3542. Se tiver duvidas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, pelo telefone (64)3411-7609.

Leia com atencgdo e sd assine se concordar com todas as informacdes.

O titulo da pesquisa ¢ “Experiéncias vividas em um espaco de conversa¢do em inglés
em uma escola publica de Cataldo — GO.”. Nesta pesquisa quero entender como um espago
onde se pode praticar o inglés na escola pode ajudar na aprendizagem da lingua. Isso sera
importante para professores e alunos entenderem melhor como eles estudam e passam contetdo

melhor para os alunos aprenderem e praticarem o inglés.

Para realizar a pesquisa, teremos um espaco no qual poderemos praticar o inglés, e
durante e depois desses encontros, farei diarios e anotagcdes sobre 0 que aconteceu naquele dia.
Em algumas ocasifes, eu vou gravar em audio a voz de quem participar do espaco de pratica

do inglés para que seja mais fécil lembrar do que aconteceu e foi dito nos encontros. Esses
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audios vao ser usados para auxiliar a pesquisadora (Amanda) a analisar como 0 espaco para a

pratica do inglés pode ajudar alunos e professores a ensinar e aprender inglés.

Ao longo da pesquisa, no espagco de conversacdo, durante as conversas com a
pesquisadora, e ao relatar as experiéncias e histéria com a escola e educacéo, vocé podera sentir
tristeza, vergonha, timidez e constrangimento. Ao mesmo tempo, a pesquisa serd uma
oportunidade para poder pensar sobre a melhor maneira para vocé aprender uma outra lingua,
sobre como vocé pode melhorar o seu estudo de inglés, e até como gostar mais das aulas de

inglés na escola.

Para participar da pesquisa, vocé nao precisara gastar nenhum dinheiro ou pagar nada.

Ela é voluntéaria e gratuita.

O seu nome s6 aparecera no trabalho final se vocé quiser e autorizar. VVocé vai poder

escolher se quer ou ndo no final deste documento.

Se mais para a frente durante a pesquisa, vocé decidir que ndo quer mais participar, vocé
pode fazer essa escolha. E s6 avisar a pesquisadora (Amanda) que ela tira seu nome e tudo o
que vocé fez ou disse pra ela. Vocé ndo vai perder nota ou ser prejudicado(a) se ndo quiser

participar mais.

Se durante os encontros vocé ndo quiser participar de alguma atividade, ou dividir com
0 grupo alguma opinido ou histéria, ndo tem problema. Vocé pode fazer s6 o que sentir

confortavel no espaco de pratica do inglés.

Se depois que a pesquisa estiver pronta, vocé sentir que vocé foi tratado injustamente no
trabalho ou sentir que algo foi feito de forma diferente do combinado, vocé poderd pedir

judicialmente indenizagéo e exercer seus direitos com a justica.

Assentimento da Participagdo na Pesquisa

Eu, , inscrito(a)

sob o RG/ CPF , abaixo assinado, concordo em participar do
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estudo intitulado “Experiéncias vividas em um espaco de conversagdo em inglés em uma
escola publica de Cataldo — GO”. Destaco que minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater
voluntério. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel
Amanda Magalhdes Santiago sobre a pesquisa, 0s procedimentos e metodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacédo no estudo. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de

pesquisa acima descrito.

Catalao, de de 201 .

Sobre a divulgacéo de sua imagem/voz/opinido nos resultados da pesquisa, assine onde

concordar:

( ) Permito a divulgacéo da minha voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa;

( ) N&o permito a publicagdo da minha voz/opinido nos resultados publicados da

pesquisa.

Sobre sua identificagcdo por nome nos resultados da pesquisa, assine onde concordar:

( ) Permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos resultados

publicados da pesquisa;

( ) N&o permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos resultados

publicados da pesquisa.
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Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

106



